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1. BEVEZETES

Az alsd tagozatos ének-zene tanitas helyzetérél és kihivasairdl szamos hazai tanulmany
szuletett az utdbbi években. A 2020 tavaszan kitoré koronavirus jarvany ugyanakkor egy ennél
nagyobb kihivas elé allitotta a kdznevelés minden szintjén, ezaltal az alsé tagozaton ének-zenét
tanitokat is: a koradbban megszokott jelenléti oktatas helyett a digitélis tanrend lépett életbe,
mely —nevéb6l adodoan is — ndvelte a digitalis eszkdzok pedagogiai felhasznalasanak mértékét.
Mind a digitalis tanrend el6tti, mind az az alatti idészakban, mind hazai, mind kalfoldi terepen
szlilettek kutatdsok a pedagogusok IKT-eszk6z6khdz valdé hozzéallasarél, valamint az alsé
tagozaton tanitd pedagégusok online tanitas alatt torténé digitalis eszkozhasznalatanak
jellemz6ir6l. Eddig azonban nem latott napvildgot olyan &tfogd vizsgalat, amely a
magyarorszagi als6 tagozaton ének-zenét tanitd pedagdgusok digitalis eszkdzdkhdz vald
viszonyuldsat, valamint a digitalis tanrend alatti tapasztalataik feltdrasat helyezte volna gorcsé
ala. A teriilet feltarasanak igényét erdsiti tovabba, hogy tobb modszertani cikkben olvashatunk
a kiilonbozd, kifejezetten ének-zene Orékhoz tervezett, tableteken is hasznélhatd korszerii
honlapok, digitalis programok stb. tanulokra gyakorolt fejlesztd hatasarol, azonban ezek koziil
egyik sem kozeliti meg a témat tisztan a pedagogus oldalarol.

2. DIGITALIS TECHNOLOGIA A PEDAGOGIABAN

2.1. IKT-eszktzok az oktatasban

Bar az informéacids és kommunikacios technologia napjainkra a szakmai terminolégia
alapvetd részévé valt, érdemes definidlni a fogalmat, mert a neveléstudomany teriiletén beliil
tobbféle értelmezési keretben lehet hasznalni, tobbek kozott nemzeteken ativel IKT-
stratégiaként is, mely jelen dolgozat tekintetében nem relevans (Racsko, 2017). Az aldbbiakban
a legaltalanosabban elfogadott értelmezesek bemutatasara teszlnk kiserletet.

A napjainkban érvényesnek szamité IKT-ra vonatkoz6 meghatarozasok abban
egységesek, hogy az IKT-t eszkdzként, technoldgiaként (esetleg alkalmazasként) értelmezik
(Lengyelné, 2014). A pedagogiahoz kapcsolodo digitalis eszkdztar fogalma azonban ennél
sokkal szerteagazobb: az IKT lehet alapja az oktatasnak, 6lthet magara tamogatd szerepet,
valamint jelzoként is megjelenhet. A fentiek tiikrében Molnar Gyorgy 2009-ben igy definialta
a fogalmat: ,, Az Informdcios és Kommunikdcios Technolégiak olyan eszkézok, technoldgidk,
szervezesi tevékenységek, innovativ folyamatok Osszessége, amelyek az informacié- és a
kommunikaciokozlést, feldolgozast, dramlast, tarolast, kodolast elosegitik, gyorsabbad,
konnyebbé és hatékonyabba teszik. [...] Az IKT lehet eszkoz, ellendrzési eszkoz és automata
technika, szervezési technika, média és d&sszekapcsolhatd technika, fejlesztési és
tarsadalomalakité folyamat, technikai gyakorlat” (idézi Lengyelné, 2014, 89-90. 0.).

2020 tavaszan a koronavirus okozta vilagjarvany hatasara a kozoktatasi intézmények
nem vart kihivassal szembesiiltek: az oktatas szinhelye az osztalytermekbdl a digitalis eszk6zok
képernyGjére koltozott at. A szakirodalom kiilonbozéképpen nevezi meg az oktatds ezen,
pandémia alatti formajat. Tobbek kdzott az online oktatas (Miskei-Szabd, 2021; N. Kollar,
2021), a tavolléti oktatds (Miskei-Szabd, 2021; N. Kollar, 2021), tavoktatas (Sziits, 2020), a
digitalis oktatas (Szabd et al., 2021; Szits, 2020), valamint a digitalis munkarend (J0zsa et al.,
2021) kifejezésekkel talalkozhatunk. A digitalis munkarend minden oktatasban résztvevo
egyén személyes jelenlétii oktatasrol tavolléti, digitalis eszkdozok hasznalatat igényld oktatasra
valo attérését jelenti (JOozsa et al., 2021). Bar a digitalis technoldgia évek 6ta aktiv szerepet
jatszik az oktatasi innovacidokban (JOzsa et al., 2021), nem hagyhatjuk figyelmen kivil azt a
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tényt, hogy a drasztikus intézkedések meghozatalakor az egyes orszagok oktatasi rendszere a
digitalizacid6 més-mas szintjén allt. Tovabba, ebben az idészakban a tavoktatas nem igazodott
egy egységes digitalis pedagogiai keretrendszerhez, sokkal inkdbb Utkeresések sorozataként
volt identifikdlhatd. Habar a pandémia hatasara a digitalis platformok kdzvetitd rendszerként
valo mikoddése a korabbiakhoz képest szignifikdnsan erdsebbé valt, mindségi valtozast nem
feltétlentl eredményezett a pedagodgiaban. Ugyanakkor a jarvany pozitiv hozadékaként
emlitheté meg, hogy a digitdlis eszkdzok oktatasi felhasznalasanak elfogadottsagi rataja a
koréabbiakhoz képest novekedésnek indult (Sziits, 2020).

2.2. Az IKT-eszkdzok pedagogiai felhasznélasa als6 tagozaton

A vilagjarvany alatt mas pedagdgusokhoz hasonldan az als6 tagozaton tanitok is arra
kényszeriiltek, hogy szinte kizarolag digitalis platformokat hasznilva tanitsak a jovo
tapasztalas Utjan torténd tanulas nem helyettesithetd, csupan kiegészithetd a digitalis vilag adta
lehetéségekkel (Lénard, 2020). Az IKT-eszk0z0k pedagogiai felhasznélas szerinti
csoportositasaval mar a pandémia eldtt is foglalkoztak a kutatok, azonban a digitalis munkarend
tovabbi lehetdséget teremtett arra, hogy a pedagogusok altal leggyakrabban hasznalt digitalis
eszkdzok csokrokba rendezése megtortenjen.

A jarvany elotti csoportositasokra jo példa lehet Buda Andras rendszerezése (2017a),
amely Ot csoportot allapit meg funkci6 szerint: az iskolai adminisztraciot segité rendszereket
(pl. elektronikus naplo, oktatdsszervezési nyilvantartas, adatok nyilvantartasa), a tanorai
felkésziilést segitd rendszereket (pl. adatbazisok, feladatbankok, szemléltetd anyagok elérése,
a pedagogusok IKT kompetenciajat fejleszté oktatovideok €s szoftverek), a tanorai
felhasznalast segitd rendszereket (szemléltetést segité eszkdzok, interaktiv tabla, mérést és
értékelést segité eszkozok), a tandran kiviili tanitast-tanulast segité eszkozoket (e-learning
lehet6ségek), valamint az egyéb, oktatasban hasznalatos eszkozoket (pl. QR kodok, GPS
technologia, kozosségi oldalak). Mindemellett természetesen léteznek mas szempontd
rendszerezések, pl. kilénvalaszthatok a kézzelfoghato és a virtualis térben Iétezé megoldasok
(Buda, 2017b). Tovabba érdemes kettévalasztanunk az els6dlegesen tartalom fogyasztasara,
valamint a tartalom eldallitasara is alkalmas hardvereket. E16bbi csoportba az okostelefonok és
tablagépek tartoznak, amelyek lehet6séget teremtenek az internetes keresesre, a beszéd-,
video-, és hangalapu egyiittmiikodésre, a kis mennyiségii gépelés tamogatasara, a hang- €s
videofelvételek szerkesztésére, valamint a zeneszerzés és zeneszerkesztés, tamogatasara.
Ut6bbi csoportba pedig a laptopok és hibrid tablagépek tartoznak, melyek a fentebb felsorolt
funkcidkon tal tamogatjak a hosszabb feladatok gépelését és a parhuzamos munkat, a grafikai
tervezéshez és kreativitas fejlesztéséhez tervezett szoftvereket, a kéziras-felismerést, valamint
a digitalis tollal torténd jegyzet- vagy vazlatkészitést, a digitalis tervezést, tovabba a vizualis
gondolkodast is (IVSZ, 2017).

A legfrissebb magyar kutatasok szerint a digitalis munkarend alatt a pedagdgusok
kommunikaciora és kapcsolattartasra leggyakrabban az E-Kréta rendszert, a Facebook
Messengert, Facebook csoportokat, a Google Classroomot, Zoomot, Microsoft Teams-t, az e-
mail-rendszereket és a Koznevelési Elektronikus Ugyintézési Rendszert hasznaltak. Az also
tagozaton tanitok az j ismeretek elsajatitasahoz és a gyakorlashoz pedig a LearningApps,
Mozaweb, Mozabook, Okosdoboz.hu és a Wordwall alkalmazésok, valamint YouTube videok
alkalmazasat részesitették elonyben (Czirfusz et al., 2020; Telenor, 2020; ADOM 2020, idézi
Czifra, 2021; Kisné et al., 2021). Az ELTE kutatdinak DiO2 (Digitalis Oktatasi Tapasztalatok
2) vizsgalata azokra a kérdésekre is valaszt keresett, hogy a kdznevelésben dolgozé
pedagdgusok mely digitalis eszk6zdket kedvelik a legjobban, melyeket ajanljak kollégaiknak,
valamint funkci6 szerint melyeket hasznaljak a legtdbbszor. A legkedveltebb harom alkalmazas
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a Padlet, a Kahoot!, valamint a Zanza.tv lett. Az ajanlasok kozé ezek mellett bekerult a
LearningApps és a Genially is. Funkcio szerint a differencialds soran a LearningApps, a Padlet
és a hashtag.school, a hazi feladatoknal a KRETA Digitalis Kollaboracios Tér, a Nemzeti
Koznevelési Portdl és a Google Urlapok, az értékelésnél pedig a Google Urlapok, a
hashtag.school és a Redmenta alkalmazésok nevei jelentek meg leggyakrabban. A fentebb
felsorolt alkalmazasok kozil a Padletet, a Kahoot!-ot, a LearningApps/Tankockékat, valamint
a hashtag.schoolt hasznalnak a jelenléti oktatasha visszatérve a pedagdgusok. Erdekes tény
tovabba, hogy az altalanos, féként kommunikaciora, feladatkiadasra és mérés-értékelésre
hasznalt eszkdzok mellett a tantargyspecifikus eszkdzok kozil az ének-zenei nevelés terén a
Musicators alkalmazas is megjelent (Czirfusz et al., 2021).

2.3. A pedagdgusok viszonyulasa az IKT-eszkdz6khoz

A digitalis eszk6zok pedagdgiai felhasznaldsanak sajatossagait befolydsolhatja a
pedagogusok hozzaallasa. Az utobbi években szamos olyan nemzetkdzi és hazai kutatas
szlletett, amely a pedagogusok és pedagogushallgatok I1KT-hoz wvalo attitiidjének
feltérképezését tlizte ki célul. A kovetkezd bekezdésekben e kutatasok eredményeinek mentén
kiséreljik meg bemutatni, hogy melyek azok a tényezOk, amelyek hatassal vannak a
pedagdgusok digitalis technologiahoz valé viszonyuldsara és IKT-eszkdzhasznalatuk
gyakorisagara.

Bar fellelheték olyan vizsgalatok, amelyek a pedagogusok neme alapjan talaltak eltérést
az IKT-hoz val6 viszonyulasban (Coban & Atasoy, 2019; Pradeep & Lincy, 2020) a legtdbb
kutatas arra az eredményre jutott, hogy a pedagdgusok neme nem szignifikans tényezo az IKT-
attittid szempontjabol (Kilic, 2017; Atabek & Burak, 2020; Semerci & Aydin, 2018; Kaur &
Singh, 2018; Apro, 2012). Emellett bar a sajtoban, a kozdsségi médidban, sét, szdmos
tudomanyos cikkben is sokszor talalkozunk a ,,digitalis bennsziilott” és ,,digitalis bevandorl6”
kifejezésekkel, az eredmények azt igazoljak, hogy az €életkor sem szamottevo tényezo a digitalis
technologiahoz valé viszonyulas kérdésében (Kilic, 2017; Semerci & Aydin, 2018; Mwila,
2018; Apro, 2012). E kutatasok is megerdsitik azt, hogy e fentebb emlitett kategorizalo
megnevezésekbdl fakadd clofeltevések nem tobbek egyszerii mitosznal (Kirschner & De
Bryckere, 2017).

Ugyan a pedagdgus munkahelyének lokéaciojat korabbi kutatasok jelentds tényezoként
azonositottak (Cassim & Obono, 2011; Tsogtsaikhan, 2014 idézi Pradeep & Lincy, 2020), a
friss kutatdsok nem talaltak szignifikans komponensnek (Pradeep & Lincy, 2020; Li et al.,
2018; Paksi & Schmidt, 2017). Az intézmény finanszirozasi formaja Pradeep és Lincy
vizsgalataban (2020) nem szamottevd faktor, ugyanakkor mas kutatasokban hangsulyos
elemként szerepel, melynek oka talan az lehet, hogy az indiai maganiskolak 1KT-felszereltsége
kielégitdbb volt, mint az allami intézményeké (Kaur & Singh, 2018). Ezzel szemben az adott
oktatasi intézmeény digitalis infrastruktaraja mint 1KT-hoz valé viszonyulast meghatarozé
tényez6 szempontjabol tovabbra is megoszlanak a kutatasi eredmények (Mwila, 2018; Li et al.,
2018). Erre korabbi vizsgalatok is felhivtak a figyelmet (Watson, 2001, idézi Pradeep & Lincy,
2020), miszerint az infrastruktdra Gnmagaban, a pedagogusok tanitasi filozofiaja és vélekedései
nélkiil nem befolyasolja szamottevéen a tandrai IKT-hasznalat mértékeét.

Ez utébbi gondolathoz kapcsolodva, szamos kutatds kereste az Osszeflggést a
pedagdgusok tanitasi tapasztalata és a digitdlis eszk6zOokhoz vald attitiidje kozott. Az
eredmények e kérdéskornél is megoszlanak: Semerci és Aydin 2018-as kutatasa szerint bar a
hasznalat mértékében nem szamottevo tényez0 a tanitasi tapasztalat, ugyanakkor a hasznélattal
kapcsolatos szorongas a kezdd tanarok esetében magasabb. Mwila tanulmanya (2018) pedig
arra hivja fel a figyelmet, hogy a frissen végzett pedagogusok digitalis technolégidhoz valo
viszonyuldsa magasabb, mint az iddsebb kollégdké, melynek oka feltehetdleg az egyetemi
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képzésben megjelend digitalis integracid. Tovabbszdve a képzés (mind felsdoktatasi, mind
szakmai tovabbképzés) és az IKT-eszk6zokhoz valo attitid kapcsolatanak fonalat, tobb kutatas
azt talalta, hogy szamit a képzés jellege a pedagogusok attitiidjének formalodasaban (Atabek &
Burak, 2020; Apro, 2012). Ugyanakkor mas vizsgalatok azt mutattadk, hogy nem jarult hozza
adekvéatan a képzés az IKT-hasznalati magabiztossag fejlesztéseéhez és a hasznalat mértékének
ndveléséhez (Eyles, 2018; Semerci & Aydin, 2018; Paksi & Schmidt; 2017). Mindemellett a
digitalis kompetencia mint attitlidformald tényezd szempontjabol is eltérések mutatkoznak a
kutatasi eredményekben: egyes vizsgdlatok szignifikdns tényezOnek talaltdk a szakmai
kompetencia és technoldgiai tapasztalat attitidformalé szerepét (Li et al., 2018; Atabek &
Burak, 2020), mig masok nem taldltak szamottevé eltérést a kiilonboz6 digitalis
kompetenciaval rendelkez6 tanarok és IKT-hez valo attitidjiik szempontjabol (Mwila, 2018).
Ugyanakkor az alacsony kompetenciaszint néhany esetben magasabb szorongasi szintet
mutatott a pedagogusok kdérében (Semerci & Aydin, 2018).

A vizsgalatok jelentds része arra is kivancsi volt, hogy mely digitalis eszk6zoket milyen
célra hasznalnak fel a pedagdégusok. A valaszokban célként jelent meg a nem tantermi
alkalmazésban az adminisztracio, a kapcsolattartas, a beiratkozas, a tandij fizetése, valamint a
pedagdgustoborzés (Kaur & Singh, 2018). A tandrara vald késziilés es tantermi felhasznalas
terén megfogalmazott célok a kovetkezOk voltak: informacidszerzés, tajékozodas, munka és
tanulds, szemléltetés, informaciok felvétele a diakokrol, oratervezés és digitalis anyagok
készitése, tanulasi tevékenységek tervezese, értekelés, monitorozas es haladas analizalasa
(Eyles, 2018; Apr6, 2012; Paksi & Schmidt, 2017; Buda, 2017a). Digitalis eszkdzok
tekintetében a legtobb esetben a laptop vagy szamitogép, az internet, a projektor, az interaktiv
tabla, valamint a CD-lejatszo jelent meg a valaszok kozott (Szunyogné 2015; Buda, 2017a;
Apro, 2012), mig a hagyomanyos elektronikus taneszkozok (irasvetitd, magno) egyre inkabb
kiszorultak a digitalis eszk6zok palettajabol (Buda, 2017a). A kifejezetten ének-zene tanarokkal
készitett adatfelvételek alapjan a szakteriilet pedagdgusai a fentiek mellett a digitalis eszk6zok
zenehallgatasra, kilénbozo zenészek Gsszehasonlitasara, eléadasok linkjeinek megosztasara,
komponalasra, valamint zene- és videofelvétel készitésére vald felhasznalasat is kiemelték
(Eyles, 2018; Deakné, 2019; Upitis et al. 2016). Az ének-zene 6rakon hasznalt digitalis
hardverek kozul a legmagasabb szamban a laptopok, a projektor, a tabla és kazettalejatszok,
mig a legalacsonyabb szamban a digitalis kamerak, iPad-ek, CD lejatsz0, okostelefonok
szerepeltek. A digitalis szoftverek kozil a YouTube, az oktatasi weboldalak, a
tantargyspecifikus weboldalak, valamint alkalomadtan mas online anyagok kerultek
kiemelésre, mig a Facebook, a videGkonferencia, a virtualis tanulési kdrnyezet, az online kvizek
¢és kiilonboz6 zenei készségfejleszté alkalmazdsok megemlitésének szama elenyészé volt
(Eyles, 2018).

Az altalunk feldolgozott irodalmak némelyike kisérletet tett arra is, hogy tipologizalja
az |IKT-attitidoket. Eickelmann ¢és Vennenmann (2017) ennek tiikrében Ot csoportot
kilonitettek el: az IKT-rajongok (26%), a részben |IKT-rajongok (21.4%), az
informaciokozpontu tanarok (20.4%), a részben kételkedék némi reménnyel (19.1%), valamint
az abszolut kételkedok (13.2) csoportjat. Paksi és Schmidt 2017-es kutatasaban ket latens
csoportot nevezett meg: az IKT-eszkozdket gyakrabban hasznald gyakorlott optimistak (a
pedagogusok hadrométdde), valamint a kevesebb tapasztalattal rendelkez6 bizonytalanok (a
pedagdgusok kétotode) csoportjat. A kutatdsok eredményeit nézve, napjaink pedagogusainak
digitalis technologiahoz valo attitlidje 6sszességében pozitivnak bizonyul (Semerci & Aydin,
2018; Kaur & Singh, 2018; Mwila, 2018; Paksi & Schmidt, 2018; Buda, 2017a), ugyanakkor
érdemes megemliteni, hogy szdmos esetben megoszl6 e viszonyulas (Pradeep & Lincy, 2020;
Szunyogné, 2015; Upitis et al., 2016). A tanarok a digitalis technoldgia pozitivumai kozott a
gyors informacidhoz val6 hozzajutast, az élethosszig tartd tanulas elterjedését, a kapcsolattartas
konnyebbségét, a kultirak kozotti jobb megértést és a tanitasi maodszertani repertoar



gazdagitasat emelték ki (Paksi & Schmidt, 2017). Tovabba elénykeént fogalmazodott meg a
sokoldalii szemléltetés lehetésége, a gyermekek motivacidjanak novelése, az €lményszerii
tanitds, az 0nallo munka és eldadoi képességek fejlesztése, a differencialas megkonnyitése,
valamint a fejlédésre valo kényszerité eré (Szunyogné, 2015). Mindemellett a kutatasokban
résztvevo pedagdgusok a nem megfeleld eszkozmennyiséget, a hianyos zenei szoftvereket, a
gyermekekre interneten leselkedd veszélyeket, az emberek elidegenedését, a fliggdséget,
valamint egyes képességek (pl. logikus gondolkodas, irds-olvasasi készség) lassabb fejlédését
identifikaltak hatranyként vagy kihivasként (Szunyogné, 2015; Eyles, 2018; Kaur & Singh,
2018).

Bar egy-egy vizsgalat részeként megjelent a kiilonb6z6 tantargyakat oktatd
pedagodgusok digitalis eszkdzhasznalatdban rejlo eltéréseinek kérdéskore (Apro, 2012), a
pedagdguskozosség digitalis attitiid-formaléd ereje (Li et al., 2018), valamint a tanarok IKT-
eszkdzhasznalatban vald magabiztossdganak témaja (Eyles, 2018; Li et al, 2018), e
kérdésfeltevések tovabbi vizsgalatokat igenyelnek.

3. DIGITALIS TECHNOLOGIA AZ ALSO TAGOZATOS ENEK-ZENE
TANITASBAN

Ahogy a fentebbiekben is kifejtettlik, a digitalis technologia a kdznevelés minden szintjén,
ezaltal az als6 tagozaton tanitott tantargyak, igy az enek-zene tantargy mddszertanaban is
szerepet kap. A kovetkezd fejezetekben megkiséreljiik bemutatni az ének-zene tanités és a
digitalis technologia kapcsolatanak specifikumait. A magyarorszagi ének-zene tanitas
legjelentdsebb trendjeinek és kihivasainak ismertetését kovetden kitériink az IKT-eszkdzok
ének-zene tanitasban torténd felhasznalasanak mikéntjére is.

3.1. Az ének-zene tanitas kihivasai, trendjei

Az utdbbi években az ének-zene tanitassal és annak kutatasaval foglalkozok figyelme
egyre inkabb a tantargy helyzetképének feltarasa felé iranyult. E torekvések eredményeként
olyan vizsgalatok lattak napvilagot, amelyek ravilagitottak egyreszt az ének-zene mint tantargy
didkok, pedagdgusok és sziilok altal fontosnak tartott céljaira és feladataira, valamint azokra a
kihivasokra, melyekkel az ének-zenét tanitoknak nap mint nap meg kell kiizdenilk (Pinter,
2020). Mieldtt e kutatdsok eredményeinek ismertetésébe bocsatkozunk, fontosnak tartjuk
roviden bemutatni az oktatast szabalyoz6 dokumentumokban foglaltakat, hiszen ezek képezik
a magyarorszagi ének-zene tanitas trendjeinek alapjat, valamint a terllet kihivasainak egy
részében is lényeges szerepet tdltenek be.

Nemzeti alaptanterviink (2020) az ének-zene tantargy oktatdsdban Kodaly Zoltan
zenepedagdgiai koncepciojat veszi alapul, mely irdnyadd elvként szolgal a zenei nevelésben.
Ennek értelmében a zenei tevékenységek soran az énekhang tolti be a leglényegesebb szerepet,
tovabba a relativ szolmizaci6 alapjan torténd zenei iras-olvasas elsajatitasa, a magyar népzene
és népdalkincs ismerete, valamint a koruséneklés is kiemelt szerepet kap. A dokumentumban a
tantargy fo céljaiként tobbek kozott a zene és éneklés megszerettetése, a miivészi értékek
felismerése és megbecsiilése, a zenei képességek, az érzelmi intelligencia, az empétia és
kreativitas, valamint a komplex latdsmod fejlesztése, a nemzeti identitastudat Kialakitasa,
tovabba az 6nallosag és onkifejezés fejlesztése szerepel. Alsé tagozaton mindezek jatékos,
zenei élményekkel és gyakorlati tapasztalatokkal teli, mozgassal, dramatikus tevékenységekkel
kiegészitett formaban torténd megvaldsulasara hivja fel a figyelmet az irds. A heti draszamok
tekintetében az alaptanterv 1-5. évfolyamon heti kett6, 6-10. évfolyamon heti egy tanorét ajanl
(Nat, 2020). Mindemellett az Oktatasi Hivatal honlapjan talalhatd, 2020-as Nathoz illeszked6



kerettantervek kozil az altalanos iskola 1-4. évfolyamara, azon belll az ének-zene tantargyra
vonatkozd dokumentumban foglaltak szerint ,,4 tanulo kezében lévé mindennapos digitalis
eszkozok alkalmasak arra is, hogy hasznaldjuk szdmara a zenei kommunikacio eszkozei
legyenek. A zenei szoftverek, alkalmazasok jatékosan fejlesztik az infokommunikécios
kompetencidkat.” (Enek-zene kerettanterv 2020, 1. 0.), ezdltal a digitalis kulcskompetenciak
fejlesztésében is részt tud venni a tantargy.

Az ének-zene tanitas kihivasai tekintetében a legelokelobb helyet az ének-zene tantargy
alacsony presztizse a mas iskolai tantargyak kozott (Csikos, 2012), valamint a tanulék negativ
viszonyulésa a tantargyhoz (Dohény, 2013, idézi Pintér, 2020) foglalja el. Elobbi kutatasban
Csikos Csaba 7. osztélyos tanuloktol (N=570) kérdezte meg, melyek szdmukra a legkedvesebb
és legkevéshé kedvelt tantargyak. Az eredmények azt mutattak, hogy a tanuldk 0.5%-a jel6lte
meg az ének-zenét mint kedvenc tantargyat. Janurik Marta és Jozsa Krisztian szintén hetedik
évfolyamosok kdrében végeztek vizsgalatot (2018) a gyermekek ének-zene 6réhoz és az azon
belilli zenei tevékenyseégekhez vald viszonyulésa feltérképezésének céljabol. Eredményeik
arrol tettek taniibizonysagot, hogy a hetedikes didkok meglehetésen kozombdsek az ének-zene
orék irant, a zenei tevékenységek pedig - a Nemzeti alaptantervben megjelené célkitlizésekkel
ellentétben - vélhetéen nem nydjtjak azt a zenei élményt, amely hozzajarulna az ének-zene
iranti pozitiv attitiid kialakuldsahoz. Emellett a k6zombosség kivaltdé oka lehet az is, hogy a
tanulok korlatoltnak érzik sajat zenei fejlodési potencialjukat, ezaltal a siker lehetdségének meg
nem latasa esetiikben csokkené motivaciot eredményez (Janurik & Jozsa, 2018). Megemlitendd
azonban, hogy az elutasit6 attitlild megvaltoztatasara vannak hazai torekvések. Példanak okaért
a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagégiai Kutatasi Programjanak keretein belil
megalakuldé Aktiv Zenetanulds Kutatdcsoport a kodalyi elveket figyelembe véve az aktiv
zenetanulas koncepcidjan kezdett el dolgozni 2018-ban (Lukacs et al., 2018). Egy masik
kutatasban az ének-zene drékon alkalmazott tanitdsi modszerek megvéltoztatasaval - pl. a
dramapedagogia, a kooperativ tanulasi technikak, a projektmddszer, a problémaalapu tanulas,
valamint a digitalis eszk6zok beemelésével - kisérelték meg a tanuldk motivaciojat erdsiteni
(Jakobicz et al., 2018).

L. Nagy Katalin kutatasaban (2003) a megkérdezett pedagdgusok a tanulok k6zombds
hozzaallasa mellett a rendelkezésre allo idokeret és a tananyag kozotti aranytalansagot,
valamint az infrastrukturdlis hidnyossagokat nevezték meg a tantargy legszamottevobb
problémajanak (L. Nagy, 2003, idézi Pintér, 2020). Bar e kutatas kozel 20 éve késziilt, Pintér
Tinde Kornélia 2020-as tanulmanyaban hasonldé eredményekrdl szamolt be: az 6raszam és
tananyag aranytalansaga, a tanulok negativ attitidje, a targyi eszkdzok hianya vagy ki nem
haszndldsa, valamint a szaktanterem hianya vagy kihasznaldsadnak korlatai tovabbra is jelentds
kihivasnak bizonyulnak az ének-zene tanitasban. Emellett napjaink pedagogusai a tanuldk és
pedagogusok kdzotti generacios kilonbsegeket (a gyermekek - részben a technologiai fejlodés
hatdsara - megnovekedett ingerkiszobét, problémamegold6-képességiik hianyat, valamint a
mérsekelt szocialis kommunikativ kompetenciajukat), a tanulok fegyelmezetlensegét, illetve a
didkok tudasbeli diverzitasabol és hianyossagaibol adddéd kihivasokat is kiemelték (Pintér,
2020).

Pintér Tunde Kornélia és Csikos Csaba 2020-as kutatasaban zene- és nem zenetagozatos
didkok (N=1042) és sziileik, valamint ének-zene tanarok (N=15) iskolai zenei nevelésrdl vallott
nézeteit vizsgalta. A kutatas eredményei alapjan a résztvevok ének-zene tantargy céljairol valo
nézeteinek metszetében a zenei élmények szerzése és nyujtasa valamint a zenei alapismeretek
elsajatitasa allt. Fontos azonban megjegyeznink, hogy ez utébbi a tanulok szemében a
hagyomanydrzéssel (foként zenetorténet és népdalkincs) volt azonos. A fentebb emlitett célok
mellett a sziildk és a pedagogusok a személyiségfejlesztést is felsoroltdk a tantargy
legfontosabb feladatai kdzott (Pintér & Csikos, 2020). Annak ellenére, hogy a zenei élmény
nyerése €s nyujtasa az egyik legfontosabb célként fogalmazodott meg a résztvevokben, tobb
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kutatas is alatimasztotta, hogy ezek hianya jelent6s probléma az ének-zene tanitdsban (Dohany,
2009, 2014; Janurik, 2007, idézi Pintér, 2020).

Ahogyan azt a Nemzeti alaptantervben is olvashatjuk, ének-zene oktatadsunk alapja a
Kodaly-koncepcio, mely azonban - részben az alacsony Oraszdmok miatt - kevéssé tud
érvényesilini a gyakorlatban (Gonczy, 2009; Janurik, 2008, idézi Pintér, 2020). Pintér Tinde
Kornélia kutatdsaban (2020) tobbek kozétt arra is kereste a valaszt, hogy a pedagdgusok
mennyire tartjak be szigortian a kodalyi elveket sajat nevelémunkajukban, valamint, hogy a
Kodaly-koncepcio mellett ismernek-e mas zenei nevelési modszer- és eszkodztérat, amelyet
alkalmaznak. A résztvevok valaszai igazoltak a korabbi kutatasok eredményeit: a pedagégusok
irdnymutatoként tekintenek a kodalyi elvekre, azonban a nem ének-zenetagozatos osztalyokban
nem tartjadk megvaldsithatonak e pedagdgiat. A megkérdezett tanarok az alternativ

V4

modszert emelték ki (Pintér, 2020).

3.2. Az IKT-eszkozok felhasznalasa az ének-zene tanitasban

A magyarorszagi ének-zene tanitas sajatossagainak ismertetését kovetden ratériink a digitalis
eszk0zok ének-zene tanitasban torténd felhasznalasanak témakorére. Az atlathatosag kedvéért
a pedagdgiai folyamat harom nagy egysegének szemuvegén keresztul fejtjik ki a ket terulet
kapcsolodasat: a tervezes, a képessegfejlesztes, valamint a mérés-értékelés menten.

3.2.1 IKT-eszkozok az ének-zene orak tervezésében

A tandrék tervezése mindegyik tantargy, ezéltal az ének-zene esetében is a tanitas-
tanulas folyamatanak szerves reésze. Az utdbbi évek technoldgia fejlddésének kdszonhetben
napjainkban a tandrai tervezésben is nagy szerepet tolthet be a digitalis technoldgia. Evégett, a
tovabbiakban a technologiaval tamogatott altalanos iskolai Oratervezés két relevans
technologiai integraciés modelljének ismertetésébe agyazva megkisérliink példakat hozni az
ének-zene Orak tervezésének sajatossagaira is. Az itt emlitésre keriilé technologiai integracios
modellek k6zll az egyik a SAMR (Puedentura, 2006, idézi Rausch & Péasztor, 2021), a masik
pedig a PICRAT (Kimmons, 2016) modell. E két modell segitheti a pedagogusok munkajat,
egyrészt abban, hogy képesek legyenek eldonteni, hogy mikor érdemes a technologiai
eszkOzoket bevetni; masrészt abban, hogy meg tudjak tervezni a digitalis eszkdzokkel
tamogatott tandrai tevékenységeket (Rausch & Pasztor, 2021).

A SAMR modell négy szintre tagolodik. Az els6 a Helyettesités (Substitution) szintje,
melynél a technolégia nem rendelkezik plusz funkcidval. llyen lehet példaul az ének-zene
ordkon egy klasszikus zenemil lejatszdsa hanghordozén. A masodik szint a Kiterjesztés
(Augmentation), ahol a digitalis eszkoz felvesz valamilyen plusz funkciot: pl. a gyermekek
tableten rajzolhatjdk a lejatszott zenemii dallamvonaldt. A harmadik szint a Modosités
(Modification), melynek soran a feladatok atdolgozasra kertilnek (pl. LearningApps, mely
interaktiv, azonnali visszacsatolast nyujtd zenei irds-olvasasi, rimtikai és dallami
képességfejlesztési feladatokat is tartalmaz). A negyedik pedig az Ujrafogalmazas
(Redefinition) szintje, amely olyan feladatok megtervezését takarja, melyek a digitalis
technologia nélkill megvalosithatatlanok lennének (pl. sajat megkomponalt zenemii videora
valo felvétele) (Rausch & Pasztor, 2021).

Kimmons PICRAT modellje (2016) abban nyujt Gjat a SAMR modellhez képest, hogy
a pedagogusok tevékenységei (Replace, Amplifies, Transforms) mellé beemeli a tanuldk
digitalis technoldgiaval vald kapcsolatanak dimenzidjat is. E kapcsolat haromféle lehet: Passziv
(Passive), Interaktiv (Interactive) vagy Kreativ (Creative). E modell lehetdséget teremt a
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pedagogusoknak arra, hogy at tudjak gondolni, mi az a plusz, amit a technolégia hozza tud adni
az ének-zene Ordkhoz, valamint, hogy mennyire tamogatjdk a digitalis eszkdzok az
interaktivitast és kreativitast igényl6 tevékenységek tandrai meglétét (Rausch & Pésztor, 2021).
Példanak ok&ért, ha az ének-zene tanar egy zenetorténeti korszakot nem a téblara vald
jegyzeteléssel szemléltet, hanem a jegyzeteket PowerPoint prezentacioként mutatja be a
tanoréan, Ugy a technoldgia csupan a tradicionalis mddszert helyettesiti. Ugyanakkor, ha a
pedagogus arra invitéalja a didkokat, hogy hozzanak létre egy blogot vagy Instagram-oldalt, és
e platformokon keresztul, kreativan (akar rovid videokkal, fotdmontazsokkal stb.) mutassak be
egymasnak az adott zenetdrténeti korszakot, kdzben visszajelzést adva tarsaiknak, a Kreativ
Atalakitas szekcidjaba sorolhatnank a tevékenységet, hiszen a technoldgia nélkiil nem lehetne
megvaldsitani a feladatot (Kimmons, 2016).

E példa kapcsan felmertlhet benniink a kérdés, hogy vajon helyettesiti, segiti vagy
atalakitja a technolégia a hagyomanyos tanitdsi mddszereket. Skutil - a valaszt keresve a
fentebbi kérdésekre - pedagdgusok véleményét kérdezte (2014) az interaktiv tabla esetében. A
vélaszado tanérok szerint az interaktiv tabla a vizudlis és auditiv anyagokat tudja helyettesiteni
vagy kiegésziteni, a taktilis elemeket (pl. textilanyagok, asvanyok megérintése) azonban nem.
A helyettesitdé funkciora példa lehet, hogy a kivetités segitségével nincs sziikség a
szemléltetdanyag (pl. hangjegyes kottak) kinyomtatasara (Skutil, 2014). Emellett mas
kutatdsok arr6l szdmoltak be, hogy a hanganyag képpel (vagy eének-zene Oran akar
koncertfelvétellel) torténd egyiittes bemutatasa érzékletesebbé tette a tananyag befogadasat a
didkok szamara (Buzés, 2012).

E fentebbi, néhol altalanosabbnak mondhat6 példak az als6 tagozatos enek-zene
tantargyra is érvényesek, hiszen a bemutatott technoldgiai integracios modellek mindegyik, az
oktatast szabalyozé dokumentumokban megjelend ének-zenei kompetenciaterulet fejlesztése
megtervezésének esetében alkalmazhatok. A szakirodalom is azt igazolja (Buzés, 2012;
Deékné, 2019), hogy az 1-4. osztalyosoknak kesziilt kerettantervben (2020) megjelend ének-
zenei témakorokhodz (Zenehallgatas, Ritmikai fejlesztés, Hallasfejlesztés, Zenei irds-olvasas)
rendelt fejlesztési feladatok megvaldsitasara léteznek olyan technoldgiaval tamogatott
mobilapplikécids alternativak, melyek interaktiv jellegiikbl fakadoan a zenei képességek
mellett a digitadlis kompetenciakat, valamint a kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezes és
kulturalis tudatossag kompetenciait is fejlesztik. Ilyen példaul a Zenesziget applikécio, Fuga -
zenei képességfejleszté szoftver, vagy Madarszé applikacio. A megemlitett kompetenciak
fejlesztésének teret nyujt a digitalisjaték-alapu tanulas (Bereczki & Karpati, 2021), melyre
példa a hazai zenei nevelési gyakorlat egyik els6 digitalis oktatoprogramja, a Mand Muzsika
CD-ROM. Példaként szolgalhatnak tovabba azok a szamitogép-alapu szoftverek, amelyek
kreativ alkotasra, kompondlasra buzditjak a gyermekeket (pl. Tonematrix, Dominik dallamai)
(Deékne, 2019).

3.2.2 IKT-eszkdzok a zenei képességfejlesztéshben

Napjaink gyermekei televiziokkal, tabletekkel, okostelefonokkal, jatékkonzolokkal,
PC-kel és laptopokkal koriilvéve nének fel (European Commission et al., 2018), ebbdl fakadoan
a digitdlis kompetenciajukon Kkivil mas képességeik (koztik a zenei képességeik is)
fejlodhetnek e digitalis eszk6zok tandran kiviili haszndlata soran. Bar nem taldltunk olyan
atfogd tanulmanyt, amely gyljteménybe rendezte volna a zenei képességfejlesztésre alkalmas
tandran kiviili mobilapplikaciokat, az angol nyelvii weboldalak koziil az Educational App Store
(1) és az All Digital School (2) is listat allit a teriileten kiemelked6 alkalmazasokrol. A
felsorolasban helyet kapnak az elsdsorban zeneelméleti ismeretek bovitését és a kottazas-
kottaolvasas gyakorlasat célzé applikaciok (pl. Tonal Harmony Analysis, ABRSM Theory
Works, Newzik, Sheet: Music Reader, Tomplay Sheet Music, MuseScore: sheet music,
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EarMaster - Music Theory & Ear Training, Music Tutor (Sight-reading), Music Theory
Examples by Women, Rhythm Sight Reading Trainer, Ear Trainer, Chlear — Chord Ear, Tenuto
by musictheory.net). Emellett hangképzést segité applikaciokat is taldlunk (pl. Voxtrain).
Tovabbéa a hangszertanulast (pl. zongora, ukulele, gitar) kozéppontba helyez6 alkalmazasok is
szinesitik az applikéciok palettajat (flowkey, Yousician, Simply Piano by JoyTunes,
GuitarTuna: Guitar, Bass tuner, Chord!). A zongoratanulas alapjainak lefektetésére kifejlesztett
Musa videojaték is jo példa lehet a 6-9 éves gyermekek hangszertanulasanak segitésére
(Micheloni et al.,, 2018). Goncharova és Gorbunova oktatasi célra fejlesztett applikacio-
gyljteményében (2020) tobbek kozott a zenehallgatas (Nursery Rhymes and Tongue Twisters,
Absolute Hearing), az elrendezés, hallasgyakorlatok és kompozicié (Vocalist Life, Chordbot
Lite), a ritmikai- és dallami képességfejlesztés és tobbszdlamu érzék fejlesztése (GarageBand
MIDI-billentylizettel), valamint a szolfézs, zeneelméleti alapismeretek és harmoénia
(WalkBand, Midi Sheet Music) koré rendezi a kilonféle ének-zene tanitasban hasznalatos
alkalmazasokat.

A kiilonboz6 tanoran kiviili képességfejlesztd applikdciok mellett nem hagyhatjuk
figyelmen Kivil a kozdsségi média-nyujtotta lehetdségeket sem. A tanulmanyok nagy része a
Facebookot, a YouTube-ot, Instagramot és a kilonféle blogokat hozza kapcsolatba az enek-
zene tanitassal (Whitaker et al., 2014; Albert, 2015; Giedelhausen, 2015; Magraner & Ramos,
2020). Bar e feluletek hasznalata nem veszélytelen (pl. internetes zaklatas), szamos tanulast
segité funkcioval rendelkezhetnek. Tobbek kozott alkalmasak lehetnek egy-egy vided vagy
hanganyag megvitatasara, zenei anyagokrol torténd eszmecserére, valamint visszajelzések
adasara és nyerésére akar sajat zenei projektek kapcsan is (Albert, 2015). A YouTube
videdmegoszto oldal emellett lehetdséget kinal a hanganyag és videds anyagok keresése mellett
ének-zenével kapcsolatos oktatdvideodk felkutatasara is. Bar a kulcsszavakra kapott talalatokat
minden esetben érdemes kritikusan kezelni, a videdk segithetnek megismerni szélesebb kérben
mas kultirak zenefelfogasat, tamogathatjak a hangszertanulast (Whitaker et al., 2014), valamint
- a koncertjegyek megvasarlasat mellézve - segithetnek megfigyelni egy zenekar tagjainak és
karmesterének mozdulatait, kifejezdeszkozeit (Giedelhausen, 2015).

Az altalanos iskolai also tagozatos enek-zene tanitas tekintetében Maroti és munkatarsai
(2020) hangsulyozzak, hogy a kozds zenélés ugyan nem valthatd ki digitalis eszkdzdkkel,
azonban azok kiegészité elemekként szolgalhatnak mind a zenei ismeretatadas, mind a zenei
képességfejlesztés tekintetében. A tandran azonnal felhasznalhaté alkalmazasok kdzott
megemlitik a Zeneszigetet, amely bizonyitottan eredményesen fejleszti az als6 tagozatos
tanulok zenei képességeit (Szabo et al., 2021). Emellett emlitésre keriilt a Megérint a zene
alkalmazas, a hangszerbemutato.hu-, az Obudai Danubia Zenekar Online Enekoréak projektje,
valamint a fentebb is kifejtett YouTube és annak Karaoke lehetdsége is. Az elékészitést igényld
alkalmazasok kozott helyet kapott az Okosdoboz, a Tankockdk vagy LearningApps, a
Wordwall, a Musicators, valamint a gamifikalt Classcraft alkalmazas, melyek mindegyike
szolgdlhat a zenei képességfejlesztés eszkozeként (Maroti et al., 2020). Bar magyar
vonatkozasban nem talaltunk bizonyitékot a virtualis valésag bevonasara az ének-zene 6rakba,
kiilfoldon mar vannak ebbe az iranyba mutatd kisérleti torekvések, foként a zenehallgatas
élményszeriibbé tételének céljabol (Innocenti et al., 2019). Mindemellett érdemes megemliteni,
hogy a digitalis technologiat segitségiil hivva akar als6 tagozatosok szdmara is lehetdség nyilhat
zenemiivek lejatszasara és komponalasara draga hangszerekre vald beruhazas nélkil (pl.
MakeyMakey Kit) (Julia et al., 2019).

3.2.3. IKT-eszk0zok az ének-zene drakon torténd értékelésben

Az oktatasi eredményesség és hatékonysag fejlesztésének céljabol évtizedek 6ta nagy
hangsuly fektet6dott a tesztekre. A kezdeti papir-ceruza alapl tesztelést a digitalizacio
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fokozatosan sajat képére formalta. Ennek hatdsara nem csupan a tesztelési folyamat
szimplifik&ldédott, hanem olyan mddszerek alkalmazasara nyilt lehetdség, melyek tulmutattak a
hagyomanyos mérések hataskdrén. Ahogy a technologia fejlodott, ugy valtak egyre
korszeriibbé a szamitogépes tesztelési technikék is (Csapo et al., 2008).

A digitalis mérések egyik csoportositasanal legtagabb értelemben technolégiaalapl
tesztelésrél beszélhetiink (ez magaban foglalja az Gsszes olyan mérési-értékelési rendszer
hasznalatat, ahol valamilyen IKT-eszkozt hasznalunk). Ennél szitkebb korbe tartoznak a
szamitogépalapu mérések, melyek sordn a feladatok kiadasa és a feladatmegoldas is a
szamitogép segitségével torténik. Ezen beliil két altipust kilonboztethetliink meg: a halézatalapu
mérés-értékelést (a tesztelést végz6 program egy adott halézathoz kotott), valamint az
internetalapl  mérés-értékelést (az adatfelvételhez csupan internetkapcsolat és internetes
bongészo sziikséges) (Csapo et al., 2008).

A feladatok, az itemek tipusa és személyre szabottsdga mentén egy masik csoportositas
rajzolédik ki, melynek értelmében négy szintet kiilonboztethetink meg. A nulladik szint a
papir-ceruza tesztek digitalizalasat jelenti, azaz csupan a feladatokat kozvetitd kozegben
torténik valtozas, ugyanakkor a digitalizalas biztositja tobbek kdzott az objektivitast és a javitas
idejének csokkentését, valamint a j6l dokumentalhatosagot. Az elsé szinten kiilonbozo
multimédias elemekkel (pl. hang, animéacid, szimulacid) gazdagithatjuk a digitalis tételeket.
Ezen a szinten az érzékszervek bevonasa révén lehetdség nyilik a fogyatékkal €16 tanulok
tudasanak mérésére is. A masodik szinten az automatikus itemgeneralas is elérhetévé valik,
mely lehetdvé teszi, hogy azonos nehézségli, de kiilonboz6 feladatokat kapjanak a tanulok. A
harmadik szint teret nyit egy teljes mertékben parametrizalt feladatbank alkalmazésara. A
legmagasabb szinten a szamitdogépes adaptiv tesztelés all, mely lehetdséget kinal arra, hogy a
feladatbankbol a tesztelt szemely koradbbi valaszainak fuggvényében torténjen az egyes
feladatok kivalasztasa, ezzel biztositva az optimalis kihivast a tesztelt szamara (Csapo et al.,
2008).

Ugyan altalanossdgban mind a didkok mind a pedagdgusok nyitottak az elektronikus
tesztelés alkalmazasara (Molnar & Magyar, 2015), t6bb tanulmany is azt hangsulyozza, hogy a
digitalis tesztelésre vald attérésnél elengedhetetlen a fokozatossag elvét betartani (Molnar &
Magyar, 2015; Csap0 et al., 2008). Kihivast jelenthet tovabba a megfeleld technikai
feltételek megteremtése, az infrastruktiraba vald befektetés €s megtériilés kozotti iddbeli
eltérés, valamint a digitalis kompetencia megléte a tesztelést vezet6 személy esetében (Csapd
et al., 2008). A kompetenciateriiletek szempontjabdl érdemes megemliteni, hogy bar a
legnevesebb oktatdshoz kapcsolodd nemzetkdzi mérések (PISA, PIRLS, TIMSS, PIAAC) és
hazai fejlesztések (OKM, eDia rendszer) (Molnar & Csapd, 2019) elsGsorban a szovegértési,
matematikai és természettudomanyos készségek valamelyikének feltérképezesére szakosodtak,
az utébbi években az ének-zenei nevelésben is megjelent a technoldgiai eszkdzokkel torténd
értékelés.

Mindenekel6tt fontos leszogezniink, hogy a =zenei képességek mérése nem
problémamentes teriilet. A validitdas szempontjabol elengedhetetlen a megfeleld
megfogalmazas, a mérésben részt vevé személyek altalanos képességeinek és olvasasi
készségenek valo megfelelés, melyre megoldas lehet a szamitogépalapu tesztelés, hiszen ily
maddon az instrukciok auditiv modon is adhatok. Problémaként meriilhet fel - foként a konkrét
miiveletek elotti szakaszban 1évé gyermekek esetében - a nem kifejlett térbeli tajekozddasi
képesség, amelyre megoldast kindlhat a gyermekek szdmara kozérthetd, nonverbalis
szimbdlumrendszer hasznalata, vagy a viszonyfogalmak kovetkezetes megvalasztasa
(Asztalos, 2016). Talan e fentebb emlitett nehézségekbdl is adodik, hogy kozvetitd kozegtdl
fliggetleniil mind az als6 tagozatos, mind az ennél idésebb korosztalyt tanito ének-zene tandrok
a szoveges, valamint a tandrai értékelést részesitik elényben, mig a standardizalt tesztek és
egyéni fejlodési naplo vezetése alapjan torténd értekelest alkalmazzék a legritkabban (Asztalos,
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2019). A zenei tesztelés ének-zene tanarok korében 1év6 népszeriitlenségét megerdsitendd,
Asztalos Kata disszertaciojaban (2016) arrdl szdmol be, hogy bér a zenei tesztelés a XXI.
szazadban mar er6teljesen a szakma része, a legtobb papir-ceruza alapu (pl. Musical Ear Test,
Montreal Battery of Evaluation of Amusia) és IKT-alapu (pl. Profile of Musical Perception
Skills, azaz PROMS, Swedish Musical Discrimination Test) teszt javarészt csupan a felnott
korosztalyra terjed ki. A digitalis, felndttekre szabott tesztek koziil a PROMS holisztikus
keretrendszerrel rendelkezik: tobbek kdzott a dallam, a hangmagassag, a ritmus és a dallamba
agyazott ritmus, az akcentus, a tempd, valamint a hangeré ¢és hangnem észlelésének
feltérképezésére is lehetéséget nyujt. A svéd teszt harom résztesztre tagolodik, melyek a
kovetkezok: hangmagassag-, ritmus-, és dallammegkulénbdztetés (Asztalos, 2016).

Az utébbi években a hazai gyakorlatban a zenei észlelési fejlettség vizsgélatanak
latokorébe bekeriiltek a gyermekek is. Surjan és Janurik kutatasaban (2018) egy hagyomanyos,
papir-ceruza alapon bevalt zenei észlelési tesztet kiséreltek meg digitalis platformra (eDia
rendszer) attenni. Az eredmények azt igazoltdk, hogy a szamitdgépes tesztfelvétel egyrészt
biztositotta a vizsgalatban részt vevé elsé osztalyos tanuldknak az egyéni tempdban torténd
haladést, az azonnali visszajelzés lehetdségét, valamint ndvelte a motivacidjukat; masrészt a
megrovidiilt tesztidonek koszonhetéen tovabbi hattérkérdesek beiktatasara teremtett
lehetdséget. Osszességében a digitalis és a papir-ceruza alapu teszt reliabilitasa hasonld volt.
Asztalos Kata (2016) ehhez hasonlé eredmenyre jutott 1-11. osztalyos tanulok zenei észlelési
képessegei mérésének eseteben. A kutato az adatfelvételhez szintén az eDia rendszert hasznélta.
Az eredmények megerésitették, hogy a teszt soran hasznalt fiil- és fejhallgatok az egyeni
tempdban torténd haladas és a sajat igényeknek megfeleld hangerén vald hallgatds mellett a
koncentraciot is el6segitették, hiszen a hanghordozoé és a gyermekek térbeli elhelyezkedése nem
befolyasolta a feladatmegoldast. A zenei tesztelésben felmeriild olvaséasi készségnek valod
megfelelés problematikajanak Kkikuszoboléset a narracio tdbbszori meghallgatasanak
lehet6sége biztositotta. Mindezek mellett a kutatas alapjan az online rendszer az adatok
rogzitését is megkonnyitette, valamint lehetdséget kinalt az intézményi, helyi, teriileti €s
orszagos atlagokkal valo 6sszehasonlitasra. E lehetdség nagyban hozzajarulhat a késébbiekben
ahhoz, hogy az ének-zenét tanité pedagdgus hatékonyabba tegye sajat tanitasi mddszereit,
ezaltal eredményesebben fejlessze didkjai kepességeit.

Osszességében tehat a rendszeres mérések és értékelések minden tantargy, ezaltal az
ének-zene tekintetében is lényegesek az oktato-neveld6 munka hatékonysaganak és
eredményességének javitasa érdekében. A szakirodalom alapjan igazolédott, hogy az
internetalapt, diagnosztikus zenei képességmérd eszkozok alkalmazasa koltséghatékonyabba
(Asztalos & Csap0, 2015), egyszeriibbé, gyorsabba és atlathatobba teszi a zenei tesztelést,
mindemellett a nagy osztalylétszamu kozosségekben eldsegiti a differencialt fejlesztés
alapjainak lefektetését is (Asztalos, 2016).
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4. A KUTATAS CELJA ES KERDESEI

Kutatdsunk célja egyrészt a magyar altalanos iskolai, also tagozaton tanité ének-zene
tandrok IKT-eszkozokhoz valé viszonyuldsénak és digitalis eszkdzhasznalatanak
feltérképezése; masrészt a koronavirus jarvany alatt torténd online oktatas ének-zene tanitasra
gyakorolt hatdsainak és a pedagdgusok tapasztalatainak feltarasa.

Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy (1) Erzékelnek-e valtozast a megkérdezett
pedagbdgusok a sajat digitalis kompetenciajuk tekintetében a pandémia el6tti és utani idoszak
kdzott? (2) Mit gondolnak a megkérdezett pedagogusok a digitalis eszkézok online tanitas alatt
Melyek azok a pandémia alatti online oktatas sordn alkalmazott digitalis eszk6zok, amelyek
beépultek a jelenléti ének-zene drakba?

5. A KUTATAS MODSZEREI

5.1. A minta

Vizsgalatunk célcsoportjaba azok a tanitok tartoztak, akik &ltalanos iskola also
tagozaton ének-zenét tanitanak. A kutatdsban részt vevé pedagdgusok mintajat az Oktatasi
Hivatal altal miikodtetett KIR adatbazisbol véletlenszeriien kivalasztott, aktiv, alsé tagozaton
oktatds-nevelést  folytatdé intézmények megkeresésével értik el.  Véletlenszerii
mintavételezéssel 89 intézményt valasztottunk ki. Mintankba nem valogattuk be azokat az
intézményeket, amelyek egységes gyogypedagogiai, konduktiv pedagdgiai nevelési-oktatasi
tevékenyseget folytatnak, valamint amelyekben idegen nyelven folyik az oktatas. A kitoltések
monitorozasa alapjan a nagyobb terlleti lefedettség erdekében sziikség volt tovabbi
intézmények és pedagogusok bevonasara, ezéltal kényelmi mintavételezéssel tovabbi 26
intézménynek kiildtiik ki felkéro leveliinket. Ezaltal, - a beérkezett kitoltések anonimitasa miatt
- mintank 0sszességében hozzaférhetdségi mintanak tekintheto.

Osszesen 171 kitoltést rogzitettiink a Qualtrics kérddivezd rendszerben, azonban ezek
kozil 69 kitoltés nem volt teljes, valamint 4 f6 nem jel6lte be az ének-zene tantargy tanitasat,
¢s mivel kutatasunk ez utdbbira iranyult, igy kizartuk e kitoltOket a vizsgalatbol. Ezaltal
Osszesen 98 1O valt vizsgalatunk mintajava, akik koziil 95 nd és 3 férfi. A kutatasban résztvevo
pedagdgusok atlagéletkora 46,4 év (szoras=10,7). A legfiatalabb kito1td 23, a legiddsebb pedig
62 éves volt. A palyan eltoltott évek szamanak atlaga 21,5 év (szoras=12,4). A kit6lték koziil
20-an voltak azok, akik 5 vagy annal kevesebb éve vannak a pedagogusi palyan, 37-en, akik 5-
nél tobb, de 25-nél nem tdbb, és 41-en, akik 25 évnél régebb 6ta tanitanak.

A hattérinformaciok kozott rakérdeztink arra, hogy Magyarorszag mely részén és
milyen telepiiléstipuson talalhatd, illetve milyen fenntartdsu intézmény a kit61té munkahelye.
A valaszaddk régiok szerinti megoszlasat az 1. tablazat szemlélteti, mely alapjan a Kitoltések
kozel fele Kozép-Magyarorszagrol érkezett, mig a legkevesebb valasz a dél-alfoldi régiobol
kerult rogzitésre.
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1. tablazat

A kitoltok regio szerinti megoszlasa

Régid Kitoltésszam (f0)
Nyugat-Dunantil 9
K&zép-Dunantul 8
Dél-Dunantul 8
Kézép-Magyarorszag 47
Eszak-Magyarorszég 12
Eszak-Alfold 8
Dél-Alfold 6

Telepiiléstipus szerint kozségbdl vagy falubol 18, varosbol 34, megyeszékhelyrél 14, a
fovarosbol pedig 32 kitoltés érkezett. Az intézmény fenntartdja szerint allami intézménybdl 72,
egyhazi iskolabol 18, alapitvanyi vagy magan fenntartasu intézménybdl pedig 8 kitoltést
rogzitettink.

A kitoltok kozott 6sszesen 8 olyan pedagdgus volt, akinek munkahelye emelt 6raszamu
ének-zene oktatast nyajto intézmény. A résztvevok koziil 58-an vettek részt altalanos digitalis
pedagodgiai médszertani képzésen, 1 16 altalanos és zenei digitalis modszertani képzésen is jelen
volt, 38-an pedig nem vettek részt sem altalanos digitalis pedagogiai, sem zenei digitalis
maodszertani képzésen. A véalaszadok mindegyike - a kutatas célcsoport-megjellésébol
adodoan - tanitott ének-zenét. Emellett a kitolték koziil 54-en tanitottak magyar nyelv- és
irodalmat, 61-en matematikat, 7-en él6 idegen nyelvet, 38-an kdrnyezetismeretet. Tovabba
vizualis kultarat tanitott 46 0, technika és tervezést 42 {0, testnevelést 36 10, digitalis kultarat
6 10, etikat pedig 31 6.

Mindezek mellett fontosnak tartottuk azt is megkérdezni, hogy a kit6lté pedagogusok
mely évfolyamon tanitottak az el6z6 és a jelenlegi tanévben, hiszen a tantargy tanitdsanak
sajatossdgai (pl. a daltanitds modja) és a tanoOrai tevékenységek repertoarja is
korosztalyspecifikus (Ungar, 2016). A 2. tdblazat alapjan elmondhatd, hogy a kit61t6k koziil a
2020/2021-es tanévben a 3., a 2021/2022-es tanévben pedig a 4. évfolyamon tanitok szama volt
a legmagasabb.
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2. tablazat

A kitolto pedagogusok altal tanitott évfolyamok

Evfolyam 2020/2021-es tanév (f06) 2021/2022-es tanév (f06)
1. évfolyam 33 30
2. evfolyam 35 26
3. evfolyam 40 33
4. évfolyam 27 39

5.2. A kutatas soran hasznalt méréeszkoz

Kutatasunk mérdeszkoze egy altalunk szerkesztett online kérdéiv volt, melyet a
Qualtrics kérd6ivez6 programban készitettiink el. A kérddivet javarészt zart kérdések alkottak,
valamint négy nagyobb szerkezeti egységbbl épiilt fel, melyek a kovetkezok: (1)
Hattérvaltozok, (2) A kitoltd szakmai hattere, (3) Digitalis eszkd6zokhoz valdo hozzaférés ¢€s
eszkdzhasznalati szokasok (4) Digitalis eszkézok felhasznélasa az enek-zene tanitasban. A
hattérvaltozok koziil a kitoltd nemére, életkorara, munkahelyének telepiléstipus szerinti
lokéciojara, munkahelyének fenntartd szerinti tipusara, valamint munkahelyének emelt szint
ének-zene oktatast nyQjté mivoltara kérdeztunk réa.

A kitolt6 szakmai hatterére vonatkozo egység a kovetkezé kerdesekre kereste a valaszt:
a kitoltd pedagdgusi palyan eltoltott éveinek szama, az elmult 6t évben vald altalanos digitalis
pedagdgiai és/vagy digitalis ének-zenei modszertani képzesen vald részvétele, a valaszado
pedagdgus altal tanitott tantargyak, valamint az ¢l6z6 és a jelenlegi tanévben tanitott
évfolyamok. Eredetileg terveink kozott szerepelt a Pedagogusok Digitalis Kompetencidjanak
Eurdpai Keretrendszeréhez (DigCompEdu) kapcsolddo, kidolgozott dnértékeld- €s fejlesztd
kérdoivének?® beillesztése is. Az integralassal azonban a kérddiviink kitdltési ideje jelentdsen
megndvekedett volna, ugyanakkor fontosnak tartottuk, hogy megjelenjenek kérdessorunkban a
DigCompEdu kompetenciateriiletei. Ennek érdekében az eredeti kérdéivbe foglalt hat
kompetenciateriiletr6l (Szakmai elkotelezettség, Digitalis forrasok, Tanitas és tanulas, Mérés
és értékelés, A tanulok tdmogatdsa, A tanuldk digitalis kompetenciajanak fejlesztése)
(Redecker, 2017) egy-egy allitast fogalmaztunk meg, a kitolték pedig sajat belatasuk szerint
bejelolhették, mennyire értenek egyet az adott allitasokkal a jarvanyid6szak okozta digitalis
tanrend el6tti, valamint az azt kovetd jelenléti oktatasi idészakra gondolva.

A harmadik szerkezeti egység a kitoltd pedagdgus digitdlis eszkdzokhoz vald
hozzaférésére és digitalis eszkbzhasznalati szokasaira kérdezett rd. A manapsag leggyakrabban
hasznalt digitalis eszk6zok (okostelefon, tablet, asztali szamitdgep, laptop) mellett megjelent -
az ének-zene tantargy specifikumabdl addddan - a zenelejatszo is, valamint lehetéség nyilt a
kitoltdk részére egyéb, altaluk hozzaférhetd digitalis eszk6zok megnevezésére is (pl.
szintetizator). A hozzaférés bejelolését kovetden elagazassal biztositottuk a kitoltdk szamara a
gordilékeny tovdbbhaladast: kizarolag a valaszadd &ltal hozzaférheté digitalis eszkozok
jelentek meg a hasznalat gyakorisagara €s a tantargyakra rakérdez0 feladatnal. Arra a kérdésre,
hogy mely tantargyak esetében haszndlja a kitolté pedagdgus a kordbban bejeldlt digitalis

1 A DigCompEdu pedagdgus-onértékeld eszkdz magyar nyelvii elérése: https://digcompedu.dpmk.hu/ (utolsé
let6ltés: 2022. 04. 16.)
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eszkdzoket, négy vélaszadasi lehetGséget alkottunk: csak ének-zene, ének-zene és mas
tantargyak, csak més tantargyak, vagy egyik sem. Eredetileg minden alsé tagozaton tanitott
tantargyra kilon-kilon r& szerettiink volna kérdezni, e kérdéskor ugyanakkor - terjedelme és
Osszetettsége miatt - akar egy kulonalld kutatas kdzponti elemeként is megallng a helyét, igy
kutatasi kérdéseinket fokuszba helyezve dontottiink a csoportsziikités mellett.

A negyedik és egyben utolso blokk elemei a digitélis eszkdzok ének-zene tanitasban
torténd felhasznalasra vonatkoztak. E szerkezeti egységben rékérdeztink a digitalis tanrend
alatti ének-zene tanitéas altalanos kihivasaira (pl. tanulék motivalasa és aktivizalasa, a tananyag
és tevékenységek hozzaigazitasa az online tanitdshoz), a tantargy-specifikus tevékenysegek
online torténd megvaldsitasanak nehézségeire (pl. kiilonbdzo daltanitasi médok alkalmazasara,
a zenehallgatasra, ritmus- és dallamgyakolatok kivitelezésére). Emellett érdeklédtiink az egyes
zenei készség- és keépességteriiletek fejlodésének mértéke és fejlesztésének nehézségei feldl is.
A zenei készség- és képességteriiletek koziil a kovetkezéket neveztikk meg: éneklési készség,
zenei befogadokészség, ritmikai képesség, dallami képesség, tobbszélamu zenei érzék, zenei
irés-olvasas, zenei alkotokészség (pl.: zenei improvizécié). Bar a 2020-ban kiadott, 1-4.
évfolyam ének-zene tanitsara vonatkozd kerettantervben a ritmikai képessegfejlesztés és a
hallasfejlesztes két kilonallo terllet, az ének-zene tantargypedagogiai szakkonyvekben a
hallasfejlesztées kompetenciaterilete ala tartozik a ritmikai- és a dallami képességfejlesztés,
ennek okdn kérdoéiviinkben is kiilon valaszadasi lehetdségként jelenitettiik meg ezeket.
Tovabb4, a kerettanterv nem emliti kilonallo kepességtertletként a tobbszdlamu zenei érzéket,
azonban beemelését tantargypedagdgiai szempontbol indokoltnak tartottuk (Banki, 2016). Az
ezt kovetd kérdés a digitalis tanrend alatt torténd ének-zene tanitdshoz hasznalt digitalis
szolgéltatdsok és programok hasznalatara, valamint a pedagogusok e digitalis eszk6zok
késObbiekben torténd alkalmazasarol valo vélekedésére vonatkozott. Torekedtiink arra, hogy
az altalanos digitalis eszkdzok (pl. online tanulési keretrendszerek, csoportos vided- és/vagy
hanghivasok) mellett kifejezetten ének-zenéhez kapcsolodd szoftverek is szerepeljenek a
lehetoségek kozott (pl. kotta- és zeneszerkesztd programok, online zenei jatékok és
alkalmazasok, zenelejatsz6 weboldalak és alkalmazéasok). A hasznalati szokasok kozll a
felhasznalas céljarol (pl. tandrak tervezéséhez, felkesziiléshez valo felhasznalas, egyes zenei
képességek fejlesztesehez valo felhasznalas) kértunk informéaciét a valaszadoktol. Végil a
harom leggyakrabban hasznélt digitalis program vagy alkalmazas megnevezésere kértiik a
kitolté pedagdgusokat.

5.3. Eljarasok

A fentebb bemutatott kérdéseket a Qualtrics online kérddivez6 rendszerben rogzitettiik.
Az online adatfelvétel 2022. februar 21-én indult, melynek megkezdése elétt megkaptuk a
kutatas etikai engedélyét az ELTE-PPK Kari Kutatasetikai Bizottsagatol. Az engedély szdma:
2022/76.

Az anonim kérddivet elektronikus levélben, linken keresztiill osztottuk meg a
véletlenszerien kivalasztott intézmények vezetdivel. Az e-mailben tajékoztattuk az
valamint a kérddiv kitoltési idejérdl. Emellett arra kértiik dket, hogy a mellékelt, tanitoknak
sz0l6 felhivast tovabbitsdk az intézményben alsé tagozaton ének-zenét tanité pedagdgus
kollégak felé, valamint, hogy jelezzenek vissza a vizsgalatban val6 részvételi szandékukrél. A
pedagogusoknak sz616 kutatasban valo részvételre felkérd levélben arra kértiik az ének-zenét
tanitokat, hogy az online kérddiv kitoltésével segitsék a kutatdmunkankat. E levél tartalma az
intézményvezetoknek szolo levélhez hasonld elemeket foglalt magaban. A fentebb leirtak
mellett a kérddiv elérésének linkjét, valamint a kit6ltési hataridot is megjeldltiik.
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Online kérddiviink tartalmazott egy beleegyezd nyilatkozatot, melyben a kutatas célja
¢s relevanciaja illetve a kutatast végzo kutatokrol vald tajékoztatas mellett kitértiink a kérddiv
anonimitdsara, a kitoltés megszakitdsanak lehetdségére, tovabba az anyagi javadalmazassal
nem jar6 részvételre. Mindemellett biztositottuk a résztvevoket az adatok biztonsagos
kezelésének és feldolgozasanak moédjar6l, valamint megjeloltik a kit6ltés hozzavetdleges
idejét.

Az adatfeldolgozast az SPSS rendszerben végeztiik el. Mindenekel6tt a minta fentebbi
modon kifejtett megtisztitasat végeztiik el, majd az adatokon kiilonboz6 statisztikai elemzéseket
végeztiink el. Ezek k6z6tt megemlitend6 a Wilcoxon-proba, a paros T-préba, az ANOVA-teszt,
valamint a Mann-Whitney préba.

6. A KUTATAS EREDMENYEI

Az eredmények ismertetését a megkérdezett pedagogusok digitalis kompetencidjanak
pandémia el6tti és utani id6szak kozott torténd Onbevalldson alapulé valtozésanak
ismertetésével kezdjlk. Ezt kovetden ratériink a kitolto tanitok digitalis integracio elényeirdl és
hatranyairol vallott nézeteinek bemutatasara. Zarasként ismertetjilk azokat az online oktatas
soran alkalmazott digitalis eszkfzoket, amelyek - a megkérdezettek veleménye szerint -
beéplltek a jelenléti ének-zene orakba.

6.1. A megkérdezett ének-zenét tanitd pedagogusok digitalis kompetenciajanak valtozasa
a pandémia hatasara

Ahogyan azt A kutatds soran hasznalt mérdeszkoz c. alfejezetben Kifejtettik, a
Pedagogusok Digitalis Kompetencidjanak Eurdpai Keretrendszeréhez (DigCompEdu)
kidolgozott fejleszto- és Onértékeld kérddivet a benne foglalt hat kompetenciateriiletrdl
(Szakmai elkotelezettség, Digitalis forrasok, Tanitas es tanulds, Mérés es értékelés, A tanuldk
tamogatasa, A tanulok digitalis kompetenciajanak fejlesztése) (Redecker, 2017) alkotott egy-
egy allitas megfogalmazasaval integraltuk kérddiviinkbe. A pedagogusokat arra kértiik, jeloljék
meg, hogy a jarvanyidészak okozta digitalis tanrend el6tt, valamint a digitalis tanrendet kovetd
jelenléti oktatas sordn hogyan vélekedtek sajat digitalis kompetencidjuk kiilonbozo
aspektusairél. Az eredményeket a 3. tablazat szemlélteti.

3. tablazat

A kitolté pedagogusok digitalis kompetencidjanak valtozasa

Allitas Digitalis Digitalis ~ Kilonbség  Z
tanrend el6tt  tanrend utan

Atlag Szoras Atlag Szoras

Szakmai fejlédésem eldsegitésére,

valamint a kollégakkal, tanulokkal,

sziilokkel folytatott szakmai 305 088 348 0,60 0,43 5,69
interakciokban is alkalmazom a digitalis

technoldgiat.
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Allitas Digitalis Digitdlis ~ Kulonbség Z
tanrend el6tt  tanrend utan
Atlag Szoras Atlag Szoras

Azonositom, szilkseg esetén mddositom
vagy Uj digitalis oktatasi forrasanyagokat
hozok Iétre, valamint a szerzdi jogok és a
személyes adatok védelmével
kapcsolatos szabalyok tiszteletben
tartasaval osztom meg ezeket.

2,71 104 3,18 0,78 0,47 5,64

Felhasznalom a digitalis technol6giat a

tanitas-tanulas folyamatanak egyes

szakaszaiban, torekedve a 285 085 33 0,66 0,51 5,70
tanulokozpontu folyamatok fokuszba

helyezésére.

Felhasznalom a digitalis technoldgiat a

merés-értékeles soran, valamint a kapott 217 0,92 2,49 0,99 0,32 5,09
digitalis adatokat elemezve nyujtok

visszajelzest és tamogatast a tanuloknak

Felhaszndlom a digitalis technologia
lehetdségeit a tanulok aktiv
részvételének eldsegitése valamint
differencialas céljabol.

269 087 3,15 0,75 0,46 5,89

Ugy hasznalom fel a digitalis
eszkdzoket, hogy kézben a tanuldok 266 092 3,09 0,83 0,43 5,91

“zez

Megjegyzés. Mindegyik kilonbség p<0,001 szinten szignifikans. A bemutatott atlagértékek
négyfoku Likert-skalan helyezkednek el (1 = egyaltalan nem volt jellemz6 ram, 4 = teljes
mértékben jellemzo volt ram).

A valaszadasok alapjan mind a digitalis tanrend eldtti, mind az azt kdvetd jelenléti oktatas
iddszakaban a szakmai fejlodés és interakciok kompetenciateriiletét értékelték legmagasabbra,
mig a mérés és ertékelést értekelték legalacsonyabbra a megkérdezett pedagdégusok. A
valaszokat a Wilcoxon-proba segitségével is megvizsgaltuk, amely alapjan elmondhat6, hogy
a megkérdezett pedagogusok digitalis kompetenciaja mind a hat kompetenciaterilet esetében
szignifikansan fejlodott a jarvanyiddszak el6tti allapothoz képest. Az adatokon a paros T-probat
is elvégeztiik, amely szerint az atlageredmények tekintetében is szignifikdns fejlodés
mutatkozott a kettében (t=9,4; p<0,001). A legjelentdsebb mértékben a tanitas és tanulas, a
digitalis forrasok, valamint a tanulok tAmogatasa kompetenciateriiletének esetében figyelhet
meg javulas. Ugyanakkor — bar fejlédé tendenciat mutat — a mérés és értékelés
kompetenciateriilete esetében rajzolodott ki a legecsekélyebb mértékil pozitiv valtozas.

A DigCompEduSAT roviditett valtozataban atlagértékek tekintetében nem mutatkozott
Osszefliggés sem a pedagogusok életkoraval, sem a palyan eltoltott éveik szamaval. A
teleplléstipus szerinti csoportok dsszehasonlitasa esetében az ANOVA-tesztet alkalmaztuk,
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mely szerint a digitalis tanrend el6tti iddszakot tekintve nincs szignifikans kiilonbség (F=0,44,
p=0,72), valamint a digitalis tanrendet kovetd jelenléti oktatas esetében — bar csekély mértékben
nott a kiilonbség a csoportok kozott -, sem talaltunk szignifikans eltérést (F=0,60, p=0,62).

6.2. A digitalis eszkozok integracidojanak elényei és hatranyai a digitalis tanrend alatt, az
also tagozatos ének-zene oktatés tekintetében

Kérdéiviinkben a digitalis integracié elényeinek és hatranyainak énck-zene oktatés
tekintetében torténd feltérképezése céljabol elsoként olyan komponenseket neveztiik meg,
amelyek az online, és részben a jelenléti ének-zene tanitasban is kihivast jelenthetnek. Ezaltal
teritékre kerllt a hozzaférés, a digitalis kompetencia, a motivacio, a kommunikéacio, valamint a
tanitas és tanulas tervezésének és értékelésének témakore. A pedagdgusokat arra kértiik, hogy
egy negyfoku Likert-skélan jeloljék meg, hogy az egyes allitasok mennyire jelentettek kihivast
szamukra. Ennek eredményeit a 4. tdblazatban foglaltuk dssze.

4. tablazat

A digitalis tanrend alatt érzékelt kihivasok

Kihivas megnevezése Atlag Szoras

A sajat hozzaférésem a megfeleld technologidhoz (szdmitogépekhez,

szoftverekhez, stabil internetkapcsolathoz) Lt 0.71
A tflnl,}l(:)in,l hozzaférése a megfeleld te_chpolégiéhoz 5 49 0.77
(szamitdgepekhez, szoftverekhez, stabil internetkapcsolathoz) ’ ’

A diakok digitalis kompetenciajénak szintje 2,60 0,82
Kommunikacio és egyiittmiikodés a sziilokkel/gondozokkal 1,96 0,88
Kommunikacio a tanulokkal 1,99 0,81
A hatranyos helyzetii tanulok bevonasa 2,63 1,02
A tanulok motivalésa és aktivizalasa 1,98 0,83
A tananyag és tevékenységek hozzaigazitasa az online tanitashoz 2,08 0,93
Az online tanitas soran hasznalhat6 tananyag 0sszeéllitasa 2,06 1,02
A tanuldk értékelése 2,06 1,03

Megjegyzés. A bemutatott értékek négyfoku Likert-skalan helyezkednek el (1 = nem volt vele
problémam, 4 = nagy nehézséget jelentett).

Eszerint elmondhat6, hogy a megkérdezett pedagdgusok egyaltalan nem tartottdk problémas
terililetnek a sajat hozzaférésiiket a megfeleld digitalis technoldgidhoz, valamint szintén csekély
kihivast jelentett szamukra a sziilokkel, gondozokkal és a tanulokkal torténé kommunikacio.
Ugyanakkor a tanulok megfelelé technoldgiahoz valé hozzaférése, valamint a didkok digitalis
kompetenciajanak fejlettsége nehézségnek bizonyult. Bar a megkérdezett pedagdgusok kozil
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20 f6 nem dolgozott hatranyos helyzetii tanuldokkal, e didkok bevonasa jelentette a
legjelentdsebb kihivast a kitoltok szdmara.

Az altalanos, digitalis technologiahoz kapcsolhato kihivasokat kovetden az ének-zene
tantargy digitalis kdrnyezetben torténd tanitasanak nehézségeire is rakérdeztiink. A kitdltoket
arra kertlk, jeloljék meg, hogy alkalmaztdk-e az altalunk megnevezett ének-zene oOrai
tevékenységeket az online tanitds soran, es ha igen, akkor egy négyfoku Likert-skalan adjak
meg, milyen mértékben jelentett nehézséget e tevékenységek online forméaban torténd
megvaldsitasa. Az eredményekbdl kirajzolodik, hogy a daltanitasi modok koziil a pedagogusok
javarészt a hallas utani (globalis, részenkénti és tudatositott memorizalassal torténd) (Réti,
2016) daltanitasi tipusokat részesitették elonyben a jelrendszerrdl térténd daltanitasi modokkal
szemben. Mig a hallas utan globalis modszerrel torténd daltanitast 86 pedagogus alkalmazta,
addig a jelrendszerr6l torténé daltanitast csupan kicsivel tobb, mint a kit6lték fele. Az ének-
zene Orai tevékenységek koziil a valaszok alapjan a zenehallgatas, valamint a ritmusgyakorlatok
valésultak meg a legmagasabb aranyban, ellenben a kdnonénekléssel, amelyet a valaszadok
csupan harmada alkalmazott. Az altalunk Gsszegylijtott ének-zene Orai tevékenységek mellett a
pedagogusok tobbek kozdtt a furulyatanitast, a hangszerismeret elsajatitasat, valamint a
hangversenyek latogatasat is nehézségként identifikdltdk. Az egyes tevékenysegek
megvalositasanak nehézségi fokara vonatkozo atlagertékeket az 5. tablazat szemlélteti.

5. tablazat

Az ének-zene orai tevékenységek online térben torténé megvaldsitisanak nehézségei

Tevékenység Atlag Sz6ras
Daltanitas hallas utan globalis mdédszerrel 2,14 0,97
Daltanitas hallas utan részenként 2,13 0,99
Daltanitas tudatositott memorizalassal 2,15 0,91
Jelrendszerrol torténo daltanitas 2,59 0,85
Kodzo6s éneklés egyszolamban 2,45 1,15
Kanonéneklés 2,74 1,08
Zenehallgatas 1,43 0,60
Légzdgyakorlatok 1,50 0,68
Ritmusgyakorlatok 1,96 0,92
Dallamgyakorlatok 2,19 0,85
Mozgéasos jatékok es gyakorlatok 2,15 1,04
Zenei olvasasi gyakorlatok 2,46 0,91
Zenei lejegyzési feladatok 2,46 0,89
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Megjegyzes. A bemutatott értékek négyfoku Likert-skalan helyezkednek el (1 = nem okozott
nehézséget, 4 = nagy nehézséget okozott).

A tablazat alapjan elmondhat6, hogy a zenehallgatas, valamint a légz6gyakorlatok
megvaldsitasa nem okozott nagy nehézséget a megkérdezett tanitoknak. Ezzel szemben
azonban a kénonéneklés kivitelezése jelentdés problémanak bizonyult. Mindemellett a
jelrendszerrdl torténd daltanitas, az egyszolamban torténd kozos éneklés, valamint a zenei
olvasasi ¢és lejegyzési feladatok is szamottevd kihivas elé allitottdk a megkérdezett
pedagOgusokat.

Mindemellett az is érdekelt benniinket, hogy vajon az eldzetes felkésziiltség mennyiben
gyakorolt hatast arra, hogy a Kkitolt6 pedagdgusok hogyan itélték meg az ének-zene Orai
tevékenységek megvaldsitasanak nehézségi fokat. Ennek érdekében a DigCompEduSAT
kérddiv roviditett valtozatara adott valaszok alapjan, a kitoltOk altal a digitalis tanrend el6tti
1ddészak esetében mind a hat kompetenciateriileten megjeldlt atlagértékek szerint (6sszesitett
atlag=2,69) két csoportot alakitottunk ki: az atlag alatti (53 10, atlag=2,14) és az atlag feletti
értékkel rendelkezék (45 6, atlag=3,3) csoportjat. A csoportok dsszehasonlitdsara a Mann-
Whitney-prébat alkalmaztuk, melynek eredményei alapjan a hallas utéani daltanitas globalis
modszerrel (Z=2,26, p<0,05) valamint a jelrendszerrdl torténd daltanitas (Z=2,45, p<0,05)
esetében szignifikdnsan nagyobb nehézséget okozott az adott tevékenység megvalositasa
azoknak, akik az atlag alatti csoportba tartoztak.

A zenei tevékenységekre fokuszalo kérdést kovetden arra kértiik a kitoltoket, hogy egy
otfoka Likert-skalan jeloljék, hogy hogyan fejlédtek a tanulok egyes zenei készségei és
képességei az online tanitas alatt a hagyomanyos ének-zene tanitashoz képest. Emellett arra is
rakerdeztink, hogy az egyes készség- és képességteriiletek fejlesztése milyen mértékben
okozott nehézséget a megkérdezett pedagogusoknak. Ennek mérésére négyfoku Likert-skalat
alkalmaztunk. A vélaszok atlagértékeit az 6. tablazatban foglaltuk 6ssze.

6. tablazat

A tanulok zenei készségeinek és képességeinek fejlodése és fejlesztése az online tanitas alatt

Egyes zenei készségek Fejlodés a digitalis tanrend Fejlesztés nehézségi foka az
és képességek soran a hagyomanyos ének-zene online ének-zene tanitas
oktatashoz képest idészakaban

Atlag Sz6ras Atlag Sz6rés
éneklési készség 1,95 0,87 2,69 0,89
zenei befogaddkészseg 2,49 0,90 2,27 0,91
ritmikai képesség 2,17 0,81 2,59 0,85
dallami képesség 2,05 0,77 2,71 0,83
tébbszolami zenei érzék 1,51 0,80 3,30 0,78
zenei irés-olvasas 2,01 0,97 2,92 0,86
zenei alkotokészség 1,81 0,93 3,12 0,82
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Megjegyzés. A bemutatott értékek a zenei készségek fejlédésének esetében 6tfoku Likert-skalan
(1 = Iényegesen kevésbé fejlodott, 5 = lényegesen jobban fejlodott), a zenei készségek
fejlesztésének nehézségei esetében négyfoku Likert-skalan (1 = nem okozott nehézséget, 4 =
nagy nehézséget okozott) helyezkednek el.

Az eredmenyek alapjan az online tanitas alatt a zenei készség- és képességteriletek
mindegyike kevésbé fejlodott a hagyomanyos ének-zene tanitdshoz képest. A pedagdgusok
vélaszai szerint a legkevésbé a tanuldk tobbszolamu zenei érzéke és zenei alkotokészsége
fejlodott, mig a zenei befogadokészség fejlodése kozelitette meg leginkabb a hagyomanyos
ének-zene orakon torténd fejlodés szintjét. Ezen atlagértékekhez hasonldan, a pedagogusok a
tobbszolami zenei érzék és a zenei alkotOkészség fejlesztését tartottak a legjelentésebb
kihivasnak, mig a zenei befogadokészség fejlesztése okozta a legcsekélyebb mértékii
nehézséget. Ugyanakkor nem hagyhatjuk figyelmen kivil, hogy az eredmények alapjan ez
utobbi képességterilet fejlesztése is nehézséget jelentett a tanitdknak.

A digitalis tanrend alatt torténé zenei készség- és képességfejlesztés nehézségeinek
komplexebb megértése céljabdl arra kértik a valaszadokat, hogy amennyiben volt olyan zenei
készség, amelynek a fejlesztése nagy nehezseget okozott, roviden fejtsék ki, milyen okok
allhattak e mogott. A kitoltok tobb mint felétdl érkezett e kérdésre visszajelzés, amelyek
Osszegzését a 7. tablazat szemlélteti.

7. tablazat

A zenei keszség- es képességfejlesztés nehézségeinek okai a digitalis tanrend alatt

Okok csoportositasa Kit6l1t6 (0)

A digitalis eszk6z0khoz kothetd technikai problémak (bizonytalan

internetkapcsolat, hozzaférés hianya, hang és kép csuszasa, hang torzitasa) 31
Ertékelés, ellendrzés, visszajelzés, korrigalas nehézsége 12
Sziilokkel valo egyiittmiikodés nehézségei 11
A f6 tantargyak prioritasa, kevés id6 a készségtargyakra 11
Személyes kontaktus hianya 10
A digitalis kompetencia hianyossagai 8
A tanulok lankado figyelme, alacsony motivacidja 7
Feszélyezettség az éneklésben 2
A differencialas nehézsége 1
Enek-zene felszerelés hianya 1
Elézene hianya 1
Iranyitas, vezetés nehézsége 1
Magas osztalylétszam 1
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A tablazat alapjan az online tanitas alatt tortén6 készség- és képességfejlesztes legmarkansabb
hatraltato tényezéje a digitalis eszkdzokhdz kapcsolodo technikai problémék dsszessége volt.
A kit6ltok ezen beliil megnevezték a bizonytalan internetkapcsolatot, a fképp tanuloi oldalrol
jelentkez6 digitalis eszk6z6khoz vald hozzaférés hianyat, valamint a hang és kép cslszasét,
illetve a hang torzitasat. Ehhez kapcsolva, a pedagogusok kozil 8-an jelezték, hogy vagy az
altaluk tanitott diakok, vagy sajat digitalis kompetencigjuk hianyossagai is kihivast jelentettek.
A tanitok kozil 12-en tapasztaltak, hogy a feladatok, gyakorlatok ellenérzése és értékelése, a
hibajavitas, valamint az azonnali visszajelzések adasanak hidnya szintén hatréltatta a
készségtejlesztést. Emellett tobben is arr6l szamoltak be, hogy a f6 tantargyak (magyar nyelv-
¢s irodalom, matematika) mellett nem jutott id6 a készségtargyak tanitasara. Tovabba tobbek
szerint nehezitd tényezdként jelent meg a sziilokkel vald egyiittmiikodés nehézsége, valamint a
személyes kontaktus hianya, amelyb61 fakadoan sokszor nehéz volt lekétni a tanulok figyelmét,
motivacidéjuk is csokkent.

6.3. A digitélis eszk6zOk beépllése a jelenléti ének-zene 6rakba

Kérdéiviinkben rakérdeztiink a pedagogusok digitalis hardverekhez és szoftverekhez
munkahelyen valé hozzaferésére, hiszen — bar a szakirodalom alapjan megoszlanak a
velemények (Mwila, 2018; Li, Yamaguchi eés Takada, 2018) — az adott oktatasi intézmény
digitalis infrastrukturaja meghataroz6 tényez6 lehet az IKT-eszkfzok felhasznélasa és az
azokhoz val6 attitiid szempontjabol.

Az eredmények alapjan az okostelefon esetében 77 kitolt6 rendelkezik sajat eszkozzel,
mig 18-an jelolték meg azt, hogy munkahelyikén nem talalhat6 ilyen eszkdz. Tabletekhez 77
tanitonak van hozzaférése. A megkérdezett pedagogusok kozil asztali szamitogéphez 84-en,
mig laptophoz 92-en férnek hozza. A vélaszadok korulbelll 6téde jeldlte, hogy intézményében
talalhato interaktiv tabla, azonban ehhez nincsen hozzaférése, ugyanakkor 76 fének allando
hozzaférése van, vagy kérés esetén kap hozzaferést az eszk6zhdz. Az ének-zene tantargy
sajatossagaibdl addddan a zenelejatszd kesziilekekhez vald hozzaféréesre is rakérdeztiink. E
digitalis eszktzcsoport esetében a megkérdezettek kozil csupan 11-en jeldlték, hogy nincs
ilyen eszkéz, vagy van, de nem férnek hozza az intézményiikben. A valaszadoknak lehetdségiik
volt megnevezni tovabbi, a felsorolasunkbol kimarado digitalis eszkozoket is. Ezek koziil 3 6
nevezte meg a Bee-botot (programozhatd méhecske), 8 0 a szintetizatort, valamint 1 f6 a
projektort.

A hozzaférhet6 eszk6zok megjelolését kovetéen e megjeldlt digitalis eszkézok oktatasi
célu hasznalatanak gyakorisagara is rakérdeztlink, melyet az 1. abraban foglaltunk 6ssze.
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1. 4bra

A digitalis eszkdzok pedagogiai felhasznalasanak gyakorisaga
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Eszerint a kit6lték kimagaslo tobbsége napi szinten hasznalja a laptopot és az interaktiv tablat
oktatasi célokra, mig az okostelefon és asztali szamitogép esetében megoszlik a felhasznalas
gyakorisaga a napi szintli és a soha fel nem hasznalas kozott. A visszajelzések alapjan a
tablagepek esetében figyelheté meg, hogy — a magas szamu hozzaférés ellenére — a valaszadok
jelentds része nem hasznalja az eszk0zt oktatasi célokra.

A hozzaférés és a gyakorisag mellett fontosnak tartottuk megkérdezni azt is, hogy az
egyes digitalis eszk6zoket mely tantargyak tanitdsa esetén veszik igénybe a valaszadd
pedagdgusok. Ezek alapjan a megkérdezett tanitok kozul az okostelefont 48-an, a tabletet 37-
en, az asztali szamitdgépet 43-an, a laptopot 80-an, az interaktiv tablat 75-en, zenelejatszo6t
pedig 72-en hasznaljak az ének-zene tanitashoz is.

Kérddiviink a digitdlis hardverek mellett a kiillonbozé digitalis szolgéltatasok,
programok digitalis tanrend alatt torténd felhasznalasi médjara is kitért. E kérdésnél arra kértiik
a kitoltoket, hogy jeloljék be, hogy az egyes altalunk megnevezett altalanos és ének-zene
tantargy-specifikus digitalis szolgaltatasokat és programokat mire hasznaljak a nevel$-oktatd
munkajuk soran. A kdnnyebb atlathatésag érdekében az altalanos (2. abra) és az ének-zene
tantargy-specifikus 1KT-eszkdzokre (3. abra) vonatkozd eredményeket kilon abraban
szemléltetjik.
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2. 4bra

Az &ltalanos digitalis szolgaltatasok és programok felhasznélasa a digitélis tanrend alatt
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Tandrék tervezéséhez, felkésziléshez hasznaltam. m Feladatok kiosztasara hasznaltam.
m Ertékelésre/ellendrzésre hasznaltam. Ritmikai/dallami képességfejlesztéshez hasznaltam.
m Zenei iras-olvasas fejlesztéséhez hasznaltam. m Zenehallgatashoz hasznaltam.
m Zenei alkotokészség fejlesztésehez hasznaltam. Nem hasznaltam.

Eszerint az altalanos digitalis szolgéltatasok és programok koziil a kitoltok kozel fele nem
haszndlta az online tesztkészitd alkalmazasokat (pl. Redmenta) és a kozosségi médiat (pl.
Facebook, Instagram, TikTok) oktatasi célokra. Emellett viszonylag magas (n=38) a fel nem
haszndlds aranya a sajat készitésli elore felvett videdk esetében is. A visszajelzések alapjan
mind az online tanulasi keretrendszereket és virtualis tantermeket (pl. Google Classroom), mind
a prezentaciokat (pl. PowerPoint, Prezi) elsdsorban a feladatok kiosztdsara hasznaltdk a
megkérdezett tanitok. Az ének-zene tanitashoz kapcsolhatd felhasznalasi médok alapjan a
legtébben a csoportos vide6- és/vagy hanghivasokat alkalmaztak a ritmikai és dallami
képessegfejlesztéshez, a zenei alkotdkészseg, és a zenei iras-olvasas fejlesztésehez, ugyanakkor
ez utobbi esetében a hivasokkal holtversenyben a prezentaciok is felhasznalasra keriltek.
Zenehallgatashoz az online tanulasi keretrendszerek alkalmazasat jelolték be a legtébben.
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3. dbra

Az ének-zene tantargy-specifikus digitalis szolgaltatdsok és programok felhasznalasa a
digitalis tanrend alatt
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m Tanoérak tervezéséhez, felkésziléshez hasznaltam. m Feladatok kiosztasara hasznaltam.

B Ertékelésre/ellendrzésre hasznaltam. Ritmikai/dallami képességfejlesztéshez hasznaltam.
m Zenei irds-olvasas fejlesztéséhez hasznaltam. m Zenehallgatashoz hasznaltam.
m Zenei alkotokészség fejlesztéséhez hasznaltam. Nem hasznaltam.

A kifejezetten ének-zene tantargyhoz is felhasznalhat6 alkalmazasok kozil, a 3. abra szerint a
kottaszerkeszté (pl. MuseScore) valamint a zeneszerkesztd programokat (pl. Audacity) a
megkeérdezett pedagdgusok tobbsége nem hasznalta. Ugyanakkor a zenelejatszd weboldalakat
a kitoltok mindegyike alkalmazta, elsdésorban zenehallgatasi tevékenységhez. Az online
jatékokat és alkalmazasokat (pl. Zenesziget, Tankockak, Wordwall) tekintve megoszlanak a
felhasznalasi modok: a feladatok kiosztasat, valamint a ritmikai és dallami képességfejlesztést
kozel azonos szdmban jel6lték be a megkérdezettek. Ezen eszkdzcsoportot a valaszadok a zenei
alkotokészség fejlesztése céljabol hasznaltdk a legkisebb aranyban. A kit6lt6k ezeken kiviil
kilon is megnevezték a felhasznalt digitalis szoftverek kozott a Mozaik Kiado digitalis
tananyagat, valamint a Sutori, Musicators és Genially alkalmazasokat.

Abbdl a célbdl, hogy feltérképezzik, mely digitalis alkalmazasokban és programokban
van meg a jelenléti oktatasba vald beépilés potencialja, arra kértilk a valaszaddkat, hogy
jeloljék meg, mely alkalmazasokat hasznalnak a jovoben a jelenléti ének-zene oktatas soran.
Az eredményeket a 8. tablazatban foglaltuk 6ssze.
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8. tablazat

A digitalis eszkozok jelenléti oktatasban torténd felhasznalasanak potencidalja.

Igen, Nem, nem Nem Nem
hasznalndm. hasznalndm. tudom. valaszolt

(f6) (f6) (f6) (f6)
e gy o
Csoportos video- és/vagy hanghivasok 24 25 22 27
Sajat készitésu elore felvett videok 36 19 17 26
Prezentaciok 48 10 14 26
Online tesztkészité alkalmazasok 36 21 15 26
K6z0sségi média 25 32 15 26
Kottaszerkeszté programok 29 14 27 28
Zeneszerkesztd programok 27 13 26 32
Online jatékok, alkalmazasok 56 7 8 27
Zenelejatszo weboldalak, alkalmazasok 64 4 5 25

A tablazat alapjan kirajzolodik, hogy a Kkit6lté pedagéogusok legmagasabb aranyban a
zenelejatszd weboldalakat és alkalmazéasokat, majd az online jatékokat és alkalmazasokat,
valamint a prezentaciokat hasznalnak a jovében a jelenléti ének-zene tanitas soran. Ugyanakkor
a k6zosségi média, ezt kovetden pedig a csoportos vided- €s/vagy hanghivasok kaptak a legtobb
nemleges szavazatot. Erdemes megemliteniink, hogy bér a digitalis tanrend alatt a kotta-, és
zeneszerkesztd programok felhaszndldsa nem volt jellemzé a megkérdezett pedagdgusok
korében, tobben jelolték azt, hogy a késébbickben hasznalnak e digitalis eszkdzoket, mint
ahanyan nem.

Annak érdekében, hogy teljesebb képet kapjunk az alsé tagozaton ének-zenét is tanitd
pedagogusok digitalis eszkdzhasznalatarol, arra kértiik a kitoltoket, hogy — amennyiben voltak
ilyenek — nevezzék meg a harom altaluk leggyakrabban hasznalt digitalis alkalmazast, amelyet
az online ének-zene tanitas alatt igénybe vettek. A kitolt6k altal megnevezett alkalmazasok
megoszlasat a 4. dbra szemlélteti.
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4. dbra

A kitolté pedagdgusok altal leggyakrabban hasznélt digitélis alkalmazasok
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A kitoltok 6sszesen 26 kilonbozo alkalmazast neveztek meg. A diagram alapjan elmondhato,
hogy a megkérdezett pedagogusok altal leggyakrabban hasznalt harom digitalis alkalmazas a
Wordwall, a YouTube, valamint a LearningApps (Tankockak). Emellett tobbek k&zott
megjelentek az online tanitasi keretrendszerek (Google Classroom), az egyidejii video és hang
tovabbitasara alkalmas programok (Zoom, Skype, Google Meet), az online teszt- és kvizkészitd
alkalmazasok (Redmenta, Kahoot!), a Kkifejezetten prezentacio készitésére alkalmas
alkalmazasok (PowerPoint), valamint a kimondottan ének-zene tanitasara szakosodott oldalak,
applikaciok (Musicators, Zenesziget) is. A kitoltok koziil négyen a Genially alkalmazast is
megemlitették.

A kovetkezé sorokban a valaszaddk altal harom leggyakrabban megnevezett alkalmazas
rovid bemutatasara tesziink kisérletet. Mivel a YouTube videdmegosztd oldal sajatossagait a
korabbiakban mar kifejtettik (Id. 3.2.2. alfejezet), igy a tovabbiakban csupan a Wordwall és a
LearningApps applikéaciokra térink ki.

A Wordwall (3) egy olyan online feladatkészité oldal, amelyet nem csupan a
pedagogusok, hanem a didkok is hasznalhatnak kiilonb6zd tartalmak megalkotasara. Elénye,
hogy ingyenesen is hasznalhatd, ugyanakkor az un. Standard és Pro csomagok megvasarlasaval
még tobb funkcid valik elérhetdvé a felhasznalok szamara. A sokszinli feladatpaletta (pl.
parositos feladatok, kvizek, anagrammak, keresztrejtvények, hianyos mondatok kiegészitése)
lehetdséget kindl a kreativ, interaktiv és problémamegoldasra 6sztonz6 feladatok készitésére.
Az oldal sajatossaga, hogy nem csupan online, hanem nyomtathaté feladatok készitésére is
lehetdséget teremt. Az 0j feladatok 1étrehozéasa egyszerti, szerkesztési feliiletiik is konnyen
kezelhetd. Mindemellett a felhasznalonak lehetdsége van mappakba rendezni a feladatokat,
amely tobb tantargyat vagy évfolyamot tanitd pedagogus esetében megkdénnyitheti a tandrak
tervezését és levezetéset. Az oldal talan egyetlen hatranya, hogy csupan a bdngészobol nyithatd
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meg, igy mobilapplikaciokent - a kisebb kijelzével rendelkez6 eszkozokre vald optimalizalas
hianya miatt - nem hasznalhaté maradéktalanul (Simon, 2021).

A LearningApps (4), magyarul Tankockéak — hasonléan a Wordwallhoz — olyan oktat&si
segédanyagok létrehozasara alkalmas weboldal, amely interaktivva teszi a tanitas-tanulés
folyamatat. Az ingyenes oldalon egyrészt van lehet6ség tantargyak vagy keresdszavak alapjan
valogatni a mar elkészilt feladatok kozil, masrészt sajat feladatokat is Iétre lehet hozni. A
Wordwallhoz hasonldan, a feladattipusok valtozatosak: a parkeresd, csoportba rendezo, kviz,
idévonal, hidnyos szdveg Kiegészitése stb. tipusu feladatok mellett filmeket, térképeket,
tablazatokat is lehet csatolni az egyes feladatokhoz. A felllet tobb nyelven, igy magyarul is
elérhet6, kezelése pedig nem bonyolult (Lading, 2017).

7. DISZKUSSZIO

Kutatasunk célja az als6 tagozaton ének-zenét tanitd6 pedagdgusok digitalis
eszkdzhasznalatanak, valamint a digitalis tanrend alatti ének-zene tanitas tapasztalatainak
feltérképezése volt. Eredményeink alapjan a megkérdezettek digitalis kompetenciajanak mind
a hat kompetenciateriilete szignifikansan fejlodott a digitalis tanrend el6tti és utani id6szak
kozott, a zenei tevékenységek jelentGs részének megvalositasat, valamint a zenei képességek
fejlesztését mindannyian nehézségként élték meg, emellett a kit61td tanitok nem zarkdznak el a
digitalis eszkdzok késébbiekben torténd felhasznalasatol.

Eredményeink szerint a Kkit6lté pedagdégusok oOnmaguk altal megitélt digitalis
kompetenciaja szignifikansan fejlodott a digitalis tanrend eldtti, valamint az azt kdvetd jelenléti
oktatas kozott. Ennek oka feltehetden az, hogy a pandémia hatasara a pedagdguskozosség arra
kényszerilt, hogy napi szinten digitalis platformokon tanitsa a gyermekeket. Bar mar a
behaviorizmus uttéréje, Pavlov is kimutatta, hogy 6nmagaban az ismétlések szdma nem elég
az eredményes tanulashoz (esetlinkben a digitalis kompetencia fejlesztéséhez), ugyanakkor
fontossaga vitathatatlan, melyre a digitalis tanrend lehet6séget teremtett (Kelemen, 1986). Kilic
(2017), Semerci és Aydin (2018), Mwila (2018) és Apro (2012) kutatasi eredmeényeihez
hasonldan az altalunk megkérdezett ének-zenét tanitd pedagdgusok esetében sem mutatkozott
Osszefliggés a pedagogusok életkora eés palyan eltoltott éveik szama, valamint digitalis
kompetenciajuk kozott. Emellett eredményeink azon kutatasok taborat erdsitik, amelyek szerint
a munkahely lokécidja sem szignifikdns komponens a digitalis eszkdz6khoz valo viszonyulas
szempontjabol (Pradeep & Lincy, 2020; Li et al., 2018; Paksi & Schmidt, 2017).

A megkérdezett pedagogusok digitdlis integracid eldnyeirdl és hatranyairdl alkotott
nézeteire az online tanitas alatt érzékelt nehézségek és kihivasok megfogalmazasa adott valaszt.
A nehézségek érzékelésében a globdlis és a jelrendszerrdl torténd daltanitds esetében
szignifikdnsan nagyobb nehézségként élték meg e tevékenységek megvaldsitasat azok, akik a
digitalis tanrend el6tti iddszakot tekintve alacsonyabbra értékelték sajat digitalis
kompetenciajukat. Emellett pedig a valaszadok tapasztalati alapjan kirajzolodik az a tendencia,
miszerint minél nagyobb kihivasként azonositottak a kitoltok egy-egy ének-zene oOrai
tevékenység megvaldsitasat, annal kisebb aradnyban valdsult az meg. Ezzel parhuzamosan
pedig, minél nagyobb kihivast jelentett az adott tandrai tevékenységhez kapcsolhaté zenei
készség fejlesztése, annal kisebb mértékben érzékelték annak fejlodését a valaszadd
pedagogusok. Ennek értelmében a legkevésbé kihivast jelentd ének-zene oOrai tevékenyseg és
zenei képesség a zenehallgatas és zenei befogaddkészség parosa volt, mig a lenagyobb Kihivast
a kanonéneklés megvaldsitasa és ezzel egyutt a tdbbszélamu érzék fejlesztése jelentette. Ez
utobbi esetében, a valaszok alapjan az online térben torténd megvaldsitasi kisérletek soran a
hang és kép elcsuszasa, a hang torzitasa, illetve a kozos éneklésbdl adodo hangzavar hatréltatta
mind a megvalositast, mind pedig a fejlesztést.
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A nehézségek tovabbi okait taglalva, a nem megfeleld digitalis eszkozmennyiséget mar
korabbi kutatdsok is megnevezték, mint a digitalis technoldgia integraldsanak egyik hatranya
(Szunyogné, 2015), amelyet valaszadoink is problémaként detektéltak a digitalis tanrend alatt.
Emellett érdekes tény, hogy mig Szunyogné 2015-0s tanulméanyaban arr6l szdmol be, hogy a
digitélis technoldgia pozitiv hozadéka a differencialas konnyebbé valasa, addig ez az online
tanitds alatt a zenei készségfejlesztés hatraltatojaként is megfogalmazddott a megkérdezett
pedagogusokban. Ahogyan azt korabbi vizsgalatok is kimutattak (Csikos, 2012) az ének-zene
tantargy alacsony presztizse kutatasunk eredményei szerint a digitalis tanrend alatt is
egyértelmiilen megmutatkozott: tobb valaszadonk is nehézségként azonositotta az online tanitas
alatt a készségtargyak hattérbe szoruldsat a fo tantargyakhoz képest. Emellett évtizedek ota
problémat jelent az ének-zene tantargy esetében a rendelkezésre allo idékeret és a tananyag
aranytalansaga (L. Nagy, 2003, idézi Pintér, 2020; Pintér, 2020), amely a kit6ltéink
tapasztalatai alapjan a digitalis tanrend alatt sem latszott megoldodni.

Az online tanitas alatt alkalmazott IKT-eszkozok jelenléti oktatasba torténé beépiilését
hardverek és szoftverek esetében is vizsgaltuk. A hardverek kdzill a laptopot és interaktiv tablat
hasznaljak a leggyakrabban a megkérdezettek, mig a tabletek esetében Watson eredményeihez
(2001, idézi Pradeep & Lincy, 2020) hasonloan beigazolddott, hogy a valaszadd pedagogusok
IKT-eszkdz6khoz valo magas aranyd hozzaférése onmagaban nem befolyasolja szamottevéen
a tandrai digitdlis eszkdzhasznalatot. A zenelejatsz0 eszkdzok esetében érdemes
megemliteniink, hogy a Nemzeti alaptanterv az ének-zene tantargy tanitasara heti két tanorat ir
elé (Nat, 2020), mely, eredményeink alapjan e digitalis eszk6z haszndlatanak gyakorisagaban
IS megmutatkozott.

A digitalis szoftverek online ének-zene tanitas alatt torténé felhasznalasi aranyai a
kutatdsunkban résztvevok valaszai alapjan Eyles 2018-as tanulmanyahoz hasonld
eredményeket hoztak: a kozosségi médiat és az online tesztkészité alkalmazasokat elenyészo
aranyban, mig a zenelejatszd oldalakat, online jatékokat és alkalmazasokat pedig magas
aranyban alkalmaztak a kit6lték. Emellett, mig - a valaszok alapjan - a kotta- és zeneszerkeszt6
programok digitalis tanrend alatt torténd felhasznalasi ardnya alacsony volt, addig a jovében
valo felhasznalasuk kérdésében a tartozkodads és az igenleges valaszok szama volt a
legmagasabb. Ez azt mutatja, hogy a megkérdezett pedagdgusok nem zarkoznak el ezen
alkalmazasok jovében torténd felhasznalasatol a jelenléti ének-zene tanitds soran. A
megkérdezett eének-zenét tanitok altal leggyakrabban hasznélt digitalis szoftverek esetében
eredményeink a korabbi kutatdsokhoz hasonlo képet mutattak, ugyanis a Wordwall mellett a
YouTube és LearningApps alkalmazasok mashol is magas aranyban jelentek meg az also
tagozaton tanitdk valaszaiban (Czirfusz et al., 2021). Bar Czirfusz et al. 2021-es kutatasaban a
tantargyspecifikus eszkdzok kodzott megjelent a Musicators is, Kifejezetten ének-zenét is
tanitokra fokuszald kutatdsunk eredményeiben viszonylag csekély szamban nevezték meg a
zenei szoftvereket, amely azt mutatja, hogy valosziniileg tovabbra sem 6rvendenek nagy
népszerliségnek e programok, alkalmazésok.

7.1. Limitaciok

Kutatasunk korlatai kozott érdemes megemliteniink, hogy a valaszadasi hajlanddsag
alacsonysaga, valamint a viszonylag nehezen elérhet6 célcsoport miatt mintank nem tudott
reprezentativ helyzetképpel szolgalni. A kozép-magyarorszagi régiobol sokkal nagyobb
aranyban érkeztek kitoltések, mint Magyarorszag mas régidibdl, emellett a kutatasba bevont
intézmények fenntartd szerinti megoszlasaban az alapitvanyi vagy maganintézmények szama
is igen csekély volt. Ebb61 adodoan, a részmintak alacsony szama miatt nem volt lehet6ségiink
megfeleld modon elvégezni a csoportok kozotti kilonbségek kiértékelését, valamint
kovetkeztetéseink levonasakor nem tudtuk eredményeinket altalanositani. Emellett tovabbi
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limitaciot jelentett, hogy a DigCompEduSAT onértékelé kérdéiv roviditett valtozata nem
térképezte fel olyan mélységben a pedagdgusok sajat digitalis kompetencidjukrol vallott
nézeteit, mint az eredeti verzid. Tovabba mivel e kérd6iv onbevallason alapul, kutatdsunkban
pedig egy sokkal korabbi id6szakra vonatkozoOan tettiik fel kérdéseinket, az eredményeket
ennek tiikrében kritikusan kell szemléIntink.

8. OSSZEGZES

Dolgozatunkban bemutattuk a digitalis tanrend ének-zene tanitasra gyakorolt hatasat
fokuszba helyezd kutatasunkat, kezdve az elméleti hattér ismertetésével. Ennek kereteiben
kitértiink a digitalis eszk6z0k oktatasban, ezen beliil az also tagozaton torténé felhasznélaséra,
majd ismertettiik a pedagogusok IKT-eszk6zokhtz vald hozzajarulasardl szolo koréabbi
eredményeket. Ezt kovetéen a digitalis technoldgia ének-zene tanitdsban elfoglalt helyét
prezentaltuk, kitérve az ének-zene tanitas kihivasaira és trendjeire, valamint a pedagdgiai
tervezés, képességfejlesztés és értékelés aspektusaira. A kutatas céljanak (miszerint az alsd
tagozaton ének-zenét tanitd pedagogusok digitalis eszkdzhasznalatat és digitalis tanrend alatti
tapasztalatait kivantuk feltarni) és kérdéseinek megfogalmazasat kovetden részletesen kitértlink
mintank hattérvaltozok alapjan torténd ismertetésére, a kutatasunk mérdeszkdzeként hasznalt
online kérddiviink felépitésére, valamint az adatfelvétel sajatossagait ¢s az adatok elemzését
koriiloleld eljarasok bemutatdsara. Mindezt kovette vizsgalatunk eredményeinek kutatasi
kérdéseink mentén torténd ismertetése, valamint értelmezése.

Eredményeink alapjan a megkeérdezett tanitok digitalis kompetenciajanak mind a hat
részteriilete szignifikansan fejlodott a digitalis tanrend alatt, amely — bar nem alkalmazhat6 a
teljes populacidra - a pedagogustarsadalom egy aprobb szeletének helyzetkepeként bepillantast
engedett a magyarorszagi pedagogusok digitalis kompetenciaszintjének helyzetébe. Tovabba
valaszaddink szamara az egyes zenei tevékenységek (pl. kanoneneklés) megvaldsitasa,
valamint a zenei készség- es kepességterlletek fejlesztése nehézséget jelentett az online terben.
Ezaltal kideriilt, melyek lehetnek azok a tevékenységek és képesseégteriiletek, amelyek
megvalositasa és fejlesztése nagyobb mértékben igényelheti a jelenléti oktatast, mint masok. E
tapasztalatok segitségiil szolgalhatnak a digitalis pedagogiai szoftverfejlesztoknek abban, hogy
mely ének-zene tantargypedagdgiai részteriiletekre érdemes hangsulyt fektetni az alkalmazasok
tervezése és fejlesztése soran, és melyek esetében jelentkezik hiany az oktatasi szoftverek
piacan. Az eredmények alapjan a valaszado pedagogusok nem zarkdznak el a digitalis eszk6zok
jelenléti ének-zene orakon torténd felhasznalasatol, emellett kitoltéink legmagasabb aranyban
a Wordwall, YouTube és LearningApps applikacidkat hasznaltdk az online ének-zene tanitas
alatt. Mindez ravilagit arra, hogy a kiilonb6z6, kifejezetten zenei szoftverek (pl. Zenesziget,
Musicators) meg nem feltétlendl épiltek be a mindennapok ének-zene tanitasi gyakorlataba,
ezéltal felmerilhet a népszerisitésiikre valo igény. Mindemellett kutatasunk el6segitheti olyan
képzések, segédanyagok kidolgozasat, amelyek még inkabb hozzajarulhatnak a digitalis
technoldgia alsé tagozatos ének-zene tanitasba valé integralasahoz.

Tovabbi kutatdsokban érdemes lenne vizsgalni, hogy melyek azok a digitalis eszkdzok,
amelyeket az alsé tagozatos ének-zene tanarok a digitalis tanrend eldtt is hasznaltak, hiszen
ezaltal 6sszehasonlithatd lenne sajat digitaliseszkoz-palettajuk valtozasa. Erdemes lenne
feltérképezni, hogy melyek azok a forrasok, tényezok, amelyek a digitalis tanrend kihivasai
mellett mankdként szolgaltak, és segitették az als6 tagozatos ének-zene tanarok munkajat.
Erdekes kérdés lenne tovabba, hogy vajon valtozott-e az ének-zene tanitas gyakorlata a digitélis
tanrend alatt, vagy csupan a jelenléti elemeket Ultették at a pedagdgusok az online térbe. Mivel
nem tudtuk megnézni a tanitok digitalis eszkdzhasznalati szokasainak sajatossagait mas alsé
tagozatos tantargyak esetében, ezért érdemes lenne az ezek kozott 1évé kiilonbségeket is
feltérképezni, hiszen ezaltal atfogdbb képet kaphatnank a digitalis integracio ének-zene
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tantargyban valo jelenlétének valdédi mértékérsl. Végul, de nem utolsésorban, az online ének-
zene tanitas tapasztalatainak mélyebb feltardsa érdekében érdemes lenne bevonni az also
tagozatos gyermekek percepciojat is a kutatasba.

Ahogyan az a fentebbi sorokbol kisejlik, az alsé tagozatos ének-zene tantargy szamos,
még fel nem tart részteriilettel rendelkezik. Erdemes tehat foglalkozni ezek feltérképezésével,
annak érdekében, hogy egy komplexebb helyzetkép nyerését kovetéen, az ének-zene tanitas
elemeinek fejlesztésevel a gyermekek minél szinvonalasabb oktatasban részesulhessenek.

9. IRODALOMJIEGYZEK

ADOM (2020). Felmérés a 2020-as tavoktatasrol — Osszefoglald elemzés. In B. Czifra (ed.).
ELEMZES - A digitalis oktatas tapasztalatainak értékelése. (pp. 26-27). Budapest: Allami
Szamvev6szék. Elérési forrds: https://adommozgalom.hu/2020/11/11/orszagos-felmeres-ezt-
gondolja-26-ezer-diak-tanar-es-szulo-az-online-oktatasrol/ (utolsé letoltes: 2022.04.02.)

Albert, D. J. (2015). Social media in music education: Extending learning to where students
“live”. Music Educators Journal, 102(2), 31-38. https://doi.org/10.1177/0027432115606976

Apro, M. (2012). Pedagdgusok IKT-hasznalati szokasai. Modszertani kbzlemények, (52)5, 24-
28. Elérési forras: http://acta.bibl.u-szeged.hu/31791/1/modszertani 052 005 024-028.pdf
(utolso letoltés: 2022.04.06.)

Asztalos, A. (2019). Az altalanos iskolai ének-zene tanarok, tanitok gondolkodasa a gyerekek
zenei képességeinek fejlesztesével, a tanitassal és az értékeléssel kapcsolatban. Doktori
disszertaciod, Budapest: E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Asztalos, K. (2016). 4 zenei észlelési képesség szerkezete és fejlédése 5-17 éves korban - online
diagnosztikus meresek ovodai és iskolai kdrnyezetben. Doktori disszertacid, Szeged: Szegedi
Tudomanyegyetem

Asztalos, K. Csapd, B. (2015). Zenei képességek online diagnosztikus mérese. In B. Csap6 &
A. Zsolnai (eds.) Online diagnosztikus mérések az iskola kezdé szakaszdaban (pp. 245-267).
Budapest: Oktataskutatd és Fejleszté Intézet. Elérési forras: http://publicatio.bibl.u-
szeged.hu/5990/1/2976887.pdf (utolsd letdltés: 2022.04.06.)

Atabek, O., & Burak, S. (2020). Pre-School and Primary School Pre-Service Teachers'
Attitudes towards Using Technology in Music Education. Eurasian Journal of Educational
Research, 87, 47-68. Elérési forras: https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1358259
(utolso letoltés: 2022.04.06.)

Banki, V. (2016). Készseg, - képességfejlesztés. In A. Réti & J. Dobrossy (eds.) Az ének-zene
tantargy-pedagogiaja. (pp. 59-78). Budapest: ELTE E6tvos Kiado

Bereczki, E. O., Karpati, A. (2021). Technology-enhanced creativity: A multiple case study of
digital technology-integration expert teachers’ beliefs and practices. Thinking Skills and
Creativity, Volume 39 https://doi.org/10.1016/j.tsc.2021.100791

Buda, A. (2017a). Hatottak-e az IKT-eszkdzok a pedagdgusok munkajara? EDUCATIO, 26(2),
216-229. https://doi.org/10.1556/2063.26.2017.2.5

Buda, A. (2017b). IKT és oktatas: Egydtt vagy egymas mellett? Belvedere Meridionale Kiadd

35


https://adommozgalom.hu/2020/11/11/orszagos-felmeres-ezt-gondolja-26-ezer-diak-tanar-es-szulo-az-online-oktatasrol/
https://adommozgalom.hu/2020/11/11/orszagos-felmeres-ezt-gondolja-26-ezer-diak-tanar-es-szulo-az-online-oktatasrol/
https://doi.org/10.1177/0027432115606976
http://acta.bibl.u-szeged.hu/31791/1/modszertani_052_005_024-028.pdf
http://publicatio.bibl.u-szeged.hu/5990/1/2976887.pdf
http://publicatio.bibl.u-szeged.hu/5990/1/2976887.pdf
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1358259
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2021.100791
https://doi.org/10.1556/2063.26.2017.2.5

Buzads Zs. (2012). Informéaciés és kommunikacidés technolégia alkalmazésa a zene-
oktatasban — a hagyomanyostdl a modern mddszerekig. Parlando, 54(5). Elérési forras:
http://www.parlando.hu/2012/2012-5/2012-5-02-Buzas.htm (utolsé letdltés: 2022.04.06.)

Coban, O. & Atasoy, R. (2019). An examination of relationship between teachers' self-efficacy
perception on ICT and their attitude towards ICT usage in the classroom. Cypriot Journal of
Educational Sciences. 14(1), 136—-145. https://doi.org/10.18844/cjes.v14i1.3636

Czirfusz, D., Misley, H., & Horvéth, L. (2020). A digitalis munkarend tapasztalatai a magyar
kdzoktatasban. Opus et Educatio, 7(3). 220-229. https://doi.org/10.3311/ope.394

Czirfusz, D., Misley, H. és Horvath, L. (2021 november 25-27.). Mit visziink magunkkal a
digitalis tanrend tapasztalataibol? Digitalis Tér Konferencia, online
https://www.youtube.com/watch?v=PZgjmN46ttc (utolso letdltés: 2022.04.06.)

Csapo, B., Molnar, Gy, & R. Toth, K. (2008). A papiralapt tesztektdl a szamitogépes adaptiv
tesztelésig.  Iskolakultara,  18(3-4), 3-16.  Elérési  forrds:  http://www.edu.u-
szeged.hu/~csapo/publ/CsapoMolnarRToth.pdf (utolso letdltes: 2022.04.06.)

Csikos, Cs. (2012). Melyik a kedvenc tantargyad? : tantargyi attitidok vizsgalata a nyiltvégi
irasbeli  kikérdezés  modszerével.  Iskolakultara, 22(1), 3-13. Elérési forras:
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21224  (utols6  letltés:
2022.04.06.)

Deédkné Kecskeés, M. (2019, marcius 25-26.). Digitalis vilag a zenetanar szemével —
képessegfejlesztes az IKT eszkozeivel. 111. Nemzetkdzi Kisgyermek-nevelesi Konferencia - A
digitalis vilag hatasa a gyermekekre. Vac. Elérési forras:
https://core.ac.uk/download/pdf/189967436.pdf#page=80 (utolso letbltés: 2022.04.06.)

Degli Innocenti, E., Geronazzo, M., Vescovi, D., Nordahl, R., Serafin, S., Ludovico, L. A., &
Avanzini, F. (2019). Mobile virtual reality for musical genre learning in primary education.
Computers & Education, Volume 139, 102-
117. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2019.04.010

Eickelmann, B., & Vennemann, M. (2017). Teachers ‘attitudes and beliefs regarding ICT in
teaching and learning in European countries. European Educational Research Journal, 16(6),
733-761. https://doi.org/10.1177/1474904117725899

European Commission, Joint Research Centre, Chaudron, S., Di Gioia, R., Gemo, M. (2018).
Young children (0-8) and digital technology : a qualitative study across Europe. Publications
Office https://doi.org/10.2760/294383

Eyles, A. (2018). Teachers’ Perspectives about Implementing ICT in Music Education.
Australian Journal of Teacher Education, 43(5). 110-131.
https://doi.org/10.14221/ajte.2018v43n5.8

Giebelhausen, R. (2015). What the tech is going on? Social media and your music classroom.
General Music Today, 28(2), 39-46. https://doi.org/10.1177/1048371314552523

Goncharova, M. S., & Gorbunova, 1. B. (2020). Mobile Technologies in the Process of Teaching
Music Theory. Propositos y Representaciones, 8(SPE3), 705.
http://dx.doi.org/10.20511/pyr2020.v8nSPE3.705

36


http://www.parlando.hu/2012/2012-5/2012-5-02-Buzas.htm
https://doi.org/10.18844/cjes.v14i1.3636
https://doi.org/10.3311/ope.394
https://www.youtube.com/watch?v=PZgjmN46ttc
http://www.edu.u-szeged.hu/~csapo/publ/CsapoMolnarRToth.pdf
http://www.edu.u-szeged.hu/~csapo/publ/CsapoMolnarRToth.pdf
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21224
https://core.ac.uk/download/pdf/189967436.pdf#page=80
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2019.04.010
https://doi.org/10.1177/1474904117725899
https://doi.org/10.2760/294383
https://doi.org/10.14221/ajte.2018v43n5.8
https://doi.org/10.1177/1048371314552523
http://dx.doi.org/10.20511/pyr2020.v8nSPE3.705

IVSZ (2017). Ajanlasok a digitélis pedag6gia szakmai- és technoldgiai feltételrendszeréhez.
Informatikai, Tavkozlési és Elektronikai Vallalkozésok Szovetsége, 18.

Jakobicz, D., Wamzer, G., & J0zsa, K. (2018). Motivalas az ének-zene drakon. Gyermeknevelés
Tudomaényos Folyoirat, 6(2), 18-31. https://doi.org/10.31074/gyn201821831

Janurik, M., & Jézsa, K. (2018). Az iskolai zenetanulds iranti motivaciét alakitdo néhany
tényez0. Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat. 6(2), 5-17.
https://doi.org/10.31074/gyn20182517

JOozsa, G., Kardné Miklés, N., & Jézsa, K. (2021). Pedagdgusok tapasztalatai a tanuldk
motivalasardl a Covid19 jarvany idején. Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat, 9(2), 169-
186. https://doi.org/10.31074/gyntf.2021.2.169.186

Julia, J., Iswara, P. D., & Supriyadi, T. (2019). Redesigning and Implementing Traditional
Musical Instrument in Integrated Technology Classroom. International Journal of Emerging
Technologies in Learning, 14(10). 75-87. https://doi.org/10.3991/ijet.v14i10.10197

Kaur, M., & Singh, B. (2018). Teachers' attitude and beliefs towards Use of ICT in Teaching
and Learning: Perspectives from India. In. Garcia-Penalvo, F. J., (ed.), TEEM’18: Proceedings
of the Sixth International Conference on Technological Ecosystems for Enhancing
Multiculturality. (pp. 592-596),  Association for Computing Machinery
https://doi.org/10.1145/3284179.3284281

Kelemen, L. (1986). Pedagogiai pszicholdgia. Budapest, Tankdnyvkiado

Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyama szamara (Enek-zene 1-4. évfolyam). Elérési
forrés:

https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 _nat/kerettanterv_alt_isk_1 4 evf
(utolso letoltés: 2022.04.06.)

Kilic, D. B. C. (2017). Examining Music Teachers' Self-Confidence Levels in Using
Information and Communication Technologies for Education Based on Measurable Variables.
Educational Research and Reviews, 12(3), 101-107. https://doi.org/10.5897/ERR2016.3134

Kimmons, R. (2016). Effective technology integration. In R. Kimmons (ed.), K-12 Technology
Integration.  Pressbooks.  https://k12techintegration.pressbooks.com  (utols6  letéltés:
2022.04.06.)

Kirschner, P. A., & De Bruyckere, P. (2017). The myths of the digital native and the multitasker.
Teaching and Teacher Education, Volume 67, 135-142.
https://doi.org/10.1016/j.tate.2017.06.001

Kisné Bernhardt, R., Furcsa, L., Sinka, A., Szaszkd, R. (2021). Digitalis pedagdgiai
tapasztalatok tanitoként: lehetéségek a karanténpedgogiaban. In Agria Média 2020. (pp. 93-
108). Eger: Eszterhdzy Karoly Egyetem Liceum Kiadd https://doi.org/10.17048/AM.2020.93

Ladiné Szabd, T. J. (2017). A LearningApps hasznalata Magyarorszagon - tankockéazzon
vellnk! Mddszertani Kdzlemények, 57(2), 8-16. Elérési forras:
http://www.iskolakultura.hu/index.php/modszertani-kozlemenyek/article/view/35465 (utolsé
letoltés: 2022.04.06.)

Lénard, A. (2020). A digitalis technoldgia also tagozaton térténd alkalmazasanak specifikumai.
In T. Prievara, A. Lénard, & N., Katona (2020). Digitalis pedagdgia a kdzoktatasban. Eger:

37


https://doi.org/10.31074/gyn201821831
https://doi.org/10.31074/gyn20182517
https://doi.org/10.31074/gyntf.2021.2.169.186
https://doi.org/10.3991/ijet.v14i10.10197
https://doi.org/10.1145/3284179.3284281
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4_evf
https://doi.org/10.5897/ERR2016.3134
https://k12techintegration.pressbooks.com/
https://doi.org/10.1016/j.tate.2017.06.001
https://doi.org/10.17048/AM.2020.93
http://www.iskolakultura.hu/index.php/modszertani-kozlemenyek/article/view/35465

Eszterhazy Karoly Egyetem https://www.oktatas2030.hu/wp-

content/uploads/2020/10/digitalis-pedagogia-a-kozoktatasban.pdf (utolso letoltés:
2022.04.06.)

Lengyelné Molnér, T. (2014). Az informaciés és kommunikécids technolégidk mint
tanulastamogatd rendszer. Konyv és Nevelés, 16(1), 86-95.
https://folyoiratok.oh.gov.hu/sites/default/files/journals/KeN2014-1vegleges.pdf (utolso

letoltés: 2022.04.06.)

Li, S., Yamaguchi, S., & Takada, J. I. (2018). Understanding factors affecting primary school
teachers’ use of ICT for student-centered education in Mongolia. International Journal of
Education and Development using Information and Communication Technology, 14(1), 103-
117. https://doi.org/10.1556/2063.26.2017.2.5

Lukacs, B., Deszpot, G., Sziranyi, B., Honbolygo, F., & Nemes, L. N. (2018). Uj modellek az
ének-zene tanitasban: aktiv  zenetanuldsi modszerek és  oktatas-idegtudomanyi
hatasvizsgalatuk. Magyar Tudomany, 179(6), 831-836.
https://doi.org/10.1556/2065.179.2018.6.9

Magraner, J. S. B., & Ramos, R. L. (2020). Instagram as a musical learning tool in secondary
education and high school. Vivat Academia, 23(151), 25-44,
https://doi.org/10.15178/va.2020.151.25-45

Mardti, E., Bartus, N., Csatd, M., & Keresztényné Barth, J. (2020). A digitalis kbrnyezet mint
lehet6ség a zenei nevelésben. Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat, 8(2), 318-331.
https://doi.org/10.31074/gyntf.2020.2.318.331

Micheloni, E., Tramarin, M., Roda, A., & Chiaravalli, F. (2019). Playing to play: a piano-based
user interface for music education video-games. Multimedia Tools and Applications, 78(10),
13713-13730. https://doi.org/10.1007/s11042-018-6917-1

Miskei-Szabd, R. (2021). Az online oktatas tapasztalatai gyakorld pedagdgusok és egyetemi
hallgatok szemszogéb6l. Gyermeknevelés Tudoményos Folydirat, 9(2), 314-331.
https://doi.org/10.31074/gyntf.2021.2.314.331

Molnér, Gy, & Csap0, B. (2019). A diagnosztikus mérési rendszer technoldgiai keretei: az eDia
online platform. Iskolakultira, 29(4-5), 16-32. https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.4-
5.16

Molnér, Gy., & Magyar, A. (2015). A szamitdgép alapu tesztelés elfogadottsdga pedagdgusok
és diakok korében. Magyar Pedagogia, 115(2), 47-64.
https://doi.org/10.17670/MPed.2015.1.47

Mwila, P. (2018). Assessing the Attitudes of Secondary School Teachers towards the
Integration of ICT in the Teaching Process in Kilimanjaro, Tanzania. International Journal of
Education and Development using Information and Communication Technology, 14(3), 223-
238. http://ijedict.dec.uwi.edu/viewarticle.php?id=2502 (utolsé letdltés: 2022. 04. 06.)

N. Kollar, K. (2021). Az online oktatds tapasztalatai és gyakorlata a pedagdgusok
nézOpontjabol. Iskolakultura, 31(2), 23-53. https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2021.02.23

Nemzeti Alaptanterv (2020). Magyar K6zlony 2020/17.

38


https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/digitalis-pedagogia-a-kozoktatasban.pdf
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/digitalis-pedagogia-a-kozoktatasban.pdf
https://folyoiratok.oh.gov.hu/sites/default/files/journals/KeN2014-1vegleges.pdf
https://doi.org/10.1556/2063.26.2017.2.5
https://doi.org/10.1556/2065.179.2018.6.9
https://doi.org/10.15178/va.2020.151.25-45
https://doi.org/10.31074/gyntf.2020.2.318.331
https://doi.org/10.1007/s11042-018-6917-1
https://doi.org/10.31074/gyntf.2021.2.314.331
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.4-5.16
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.4-5.16
https://doi.org/10.17670/MPed.2015.1.47
http://ijedict.dec.uwi.edu/viewarticle.php?id=2502
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2021.02.23

Paksi, B., Schmidt, A. (2017). Pedagdgusok 0j infokommunikécios technoldgiak hasznélataval
kapcsolatos  tapasztalatai és  vélekedései. EDUCATIO, 26 (2)., 196-215.
https://doi.org/10.1556/2063.26.2017.2.4

Pintér, T. K. (2020). A zeneoktatasunk Kihivésai és nehézségei altalanos iskolai és gimnaziumi
énektanarok nézetei alapjan. Gyermeknevelés Tudoményos Folyodirat 8(2), 74-1009.
https://doi.org/10.31074/gyntf.2020.2.74.109

Pintér, T. K., & Csikos, C. (2020). Tanulok, sziilok és tanarok perspektivai az iskolai zenei
nevelés celjarol és feladataraol. Iskolakultura, 30(7), 3-25.
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2020.7.3

Pradeep Chandran B, & Lincy. S (2020). Attitude of Secondary School Teachers towards
Integration of ICT in Classroom Teaching. IOSR Journal of Humanities and Social Science,
25(12), 9-13. https://www.iosrjournals.org/iosr-jhss/papers/\Vol.25-I1ssuel2/Series-
3/B2512030913.pdf (utolsé letdltés: 2022.04.06.)

Racsko, R. (2017). Digitalis atallas az oktatasban. Gondolat Kiadd, Veszprém
https://doi.org/10.17717/IQKONYV.Racsko.2017

Rausch, A., & Péasztor, A. (2021). Mobil eszkézok az dvodaban : A digitélis technologiaval
tamogatott  értekeles ¢és  fejlesztés  lehetOségei.  Neveléstudomany 2021/2, 5-17.
https://doi.org/10.21549/NTNY.33.2021.2.1

Redecker, C. (2017). European framework for the digital competence of educators:
DigCompEdu (No. JRC107466). Joint Research Centre (Seville site).

Réti, A. (2016). A hallds utani daltanitas. In A. Réti, & J. Doébrossy (eds.) Az ének-zene
tantargy-pedagogiaja. (pp. 41-56). Budapest: ELTE E6tvos Kiado.

Semerci, A., & Aydin, M. K. (2018). Examining High School Teachers' Attitudes towards ICT
Use in Education. International Journal of Progressive Education, 14(2), 93-105.
https://doi.org/10.29329/ijpe.2018.139.7

Simon, K. (2021). WordWall. Avagy hogyan készitsiink gyorsan interaktiv anyagokat online
és hagyomanyos kornyezetekben. Modern Nyelvoktatds, 26(4), 93-98. Elérési forras:
http://ojs.elte.hu/modernnyelvok/article/view/2392 (utolsé letdltés: 2022.04.07.)

Skutil, M. (2014). ICT as one of the teaching methods at primary school from a teacher’s point
of view. Problems of Education in the 21st Century, Volume 61, 105-112.
https://.doi.org/10.33225/pec/14.61.105

Surjan, N., & Janurik, M. (2018). A zenei észlelés fejlettségének vizsgalata hagyomanyos és
szamitdgepes tesztfelvétellel. Gyermeknevelés Tudoméanyos Folyoirat, 6(2), 32-48.
https://doi.org/10.31074/gyn201823248

Szabo, E., Jagodics, B., & Korodi, K. (2021). A tanari munkét hatraltato tényezok a 2020.
tavaszi digitalis oktatas iddszakaban. Iskolakultara, 31(6), 3-16.
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2021.06.3

Szabd, N., Jozsa, K., & Janurik, M. (2021). Digitalis eszk6zok hasznalata az ének-zene éran:
elsé osztalyos tanulokkal folytatott kisérlet eredményei. Magyar Pedagogia 121(1), 47-84.
https://doi.org/10.17670/MPed.2021.1.47

39


https://doi.org/10.1556/2063.26.2017.2.4
https://doi.org/10.31074/gyntf.2020.2.74.109
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2020.7.3
https://www.iosrjournals.org/iosr-jhss/papers/Vol.25-Issue12/Series-3/B2512030913.pdf
https://www.iosrjournals.org/iosr-jhss/papers/Vol.25-Issue12/Series-3/B2512030913.pdf
https://doi.org/10.17717/IQKONYV.Racsko.2017
https://doi.org/10.21549/NTNY.33.2021.2.1
https://doi.org/10.29329/ijpe.2018.139.7
http://ojs.elte.hu/modernnyelvok/article/view/2392
https://.doi.org/10.33225/pec/14.61.105
https://doi.org/10.31074/gyn201823248
https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2021.06.3
https://doi.org/10.17670/MPed.2021.1.47

Szunyogné Bogdan, H. (2015). A digitalis pedagdgia helyzete és sajatossagai az alapfoku
oktatasban. Iskolakultira, (25)2, 58-75. Elérési forras:
http://wwwe.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21615  (utols6  letoltés:
2022.04.06.)

Sziits, Z. (2020). A digitalis pedagdgia elmélete. Akadémiai Kiadd, Budapest.

Telenor (2020). Digitalis atallasbol jol vizsgaztak a didkok — kutatas a tavoktatas megélésérdl.
Elérési  forrds:  https://markamonitor.hu/2020/05/12/digitalis-atallasbol-jol-vizsgaztak-a-
diakok-kutatas-a-tavoktatas-megeleserol/ (utolso letoltes: 2022.04.16.)

Ungar, 1. (2016). Az el6készité idoszak. In A. Réti, J. Dobrossy (eds.) Az ének-zene tantargy-
pedagdgiaja. (pp. 27-34). Budapest: ELTE E6tvos Kiado

Upitis, R., Abrami, P. C., & Boese, K. (2016, aprilis 9-11.). The Use of Digital Tools by
Independent Music Teachers. 12th International Conference Mobile Learning, Vilamoura,
Portugalia. Elérési forras: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED571442.pdf (utolso letdltés: 2022.
04. 06.)

Whitaker, J. A., Orman, E. K., & Yarbrough, C. (2014). Characteristics of “music education”
videos posted on YouTube. Update: Applications of Research in Music Education, 33(1), 49-
56. https://doi.org/10.1177/8755123314540662

Internetes forrasok:

1. https://www.educationalappstore.com/app-lists/best-apps-music-learning (utolsé letoltés:
2022.04.06.)

2. https://alldigitalschool.com/music-teaching-apps/ (utolso let6ltés: 2022.04.06.)

3. https://www.wordwall.net (utolso letoltés: 2022.04.16.)

4. https://learningapps.org (utolsé letoltés: 2022.04.16.)

40


http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21615
https://markamonitor.hu/2020/05/12/digitalis-atallasbol-jol-vizsgaztak-a-diakok-kutatas-a-tavoktatas-megeleserol/
https://markamonitor.hu/2020/05/12/digitalis-atallasbol-jol-vizsgaztak-a-diakok-kutatas-a-tavoktatas-megeleserol/
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED571442.pdf
https://doi.org/10.1177/8755123314540662
https://www.educationalappstore.com/app-lists/best-apps-music-learning
https://alldigitalschool.com/music-teaching-apps/
https://www.wordwall.net/
https://learningapps.org/

10. MELLEKLETEK

10.1. Felkéro levél az intézményvezetoknek

Tisztelt Intézményvezeto!

Géspar Bernadett Csilla vagyok az ELTE-PPK neveléstudomény mesterszakos hallgatoja.
Jelenleg egy olyan orszagos kérddives kutatast végziink, melynek vezet6je Dr. Rausch Attila,
az ELTE Neveléstudomanyi Intézet egyetemi adjunktusa. A vizsgalat célja, hogy feltarja az
alsé tagozaton ének-zenét tanitd6 pedagdgusok digitalis eszkozhasznalatanak jellemzOit a
pandémia alatt torténd online tanitas tiikkrében, valamint, hogy feltérképezze az online ének-
zenetanitas hatésait a jelenléti ének-zeneoktatasra nézve.

Véletlenszerli mintavétellel az Ondk intézményét valasztottuk ki a vizsgalatban vald
részvételre, ezért halasak lennénk, ha az intézményiikben alsé tagozaton ének-zenét tanitd
kollégait meg tudna kérni a kortlbelll 15 percet igényld online kérdéiviink kitoltésére.

A digitalis technologia alkalmazasa egyre szélesebb kérben jelenik meg az oktatasban és a
Covid-19 jarvanyhelyzet kovetkeztében kialakult online tanitas eldsegitette e dinamikus
fejlodést. Legyen sz6 a pedagdgus kollégakkal vagy sziilokkel vald6 kommunikaciordl, a tanorak
megtervezesérdl, forrasok keresésérdl vagy szemléltetésrol, a digitalis eszk6zok hasznalata
egyre gyakoribb a pedagdgusok korében. Ugyanakkor nagyon kevés informéacidval
rendelkeziink az altalanos iskola alsé tagozatan ének-zenét tanitd pedagdgusok online tanitas
alatt torténd digitalis eszkdzhasznalatarol, valamint az online ének-zenetanitas jelenléti ének-
zeneoktatasra gyakorolt hatasairdl. Kutatasunk ezek feltarasara iranyul és eredményeinkre
alapozva segédletek, képzések kidolgozasa is megvalosulhat.

Levellinkhdz mellékeltiik a tanitoknak sz616 felhivast, benne a kérddiv elérhetoségével. Kérjuk,
hogy ezt tovabbitsa az intézményében alsé tagozaton ének-zenét tanitd pedagogusok fele, és
egyben kérjuk, jelezzen vissza, amennyiben részt tudnak venni a vizsgalatban.

Egyiittmiikodését elore is koszonjiik!

Tisztelettel,

Dr. Rausch Attila Gaspar Bernadett Csilla

kutatasvezet6 kutatasi asszisztens

egyetemi adjunktus neveléstudomany mesterszakos hallgato
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10.2. Felkéro levél a tanitoknak

Felkérés kutatasban val6 részvételre
Tisztelt Pedagogus Kolléga!

A digitélis technoldgia alkalmazésa egyre szélesebb korben jelenik meg az oktatasban és a
Covid-19 jarvanyhelyzet kovetkeztében kialakult online tanitis elsegitette e dinamikus
fejlodést. Legyen szo a pedagogus kollégakkal vagy sziilokkel valo kommunikaciordl, a tandrak
megtervezesérdl, forrasok keresésérdl vagy szemléltetésrol, a digitalis eszk6z0k hasznalata
egyre gyakoribb a pedagdgusok kérében. Azonban ennek az ének-zene tanitas soran megjelend
gyakorlatéarél, pedagdgusok tapasztalatairdl alig rendelkeziink informéacioval.

Kutatasunk arra iranyul, hogy feltarja az als6 tagozaton ének-zenét tanité pedagdgusok digitalis
eszkozhasznalatanak jellemzdit a pandémia alatt torténd online tanitas tiikrében, tovabba célja
feltérképezni az online ének-zenetanitas hatasait a jelenléti ének-zeneoktatasra nézve.

Amennyiben On jelenleg tanit vagy tanitott az elmult két évben alsé tagozaton ének-zenét,
kérjik, hogy a mellékelt online kérddiv kitoltésével segitse kutatbmunkankat, amelyre alapozva
a jovoben céliranyos segédletek, képzések késziilhetnek majd. A kérdoiv kitdltése varhatoan
nagyjabol 15 percet vesz igénybe. Kérjik, az alabbi linkre kattintva 2022. marcius 20-ig
valaszoljon kérdéseinkre.

A kérdéiv linkje: https://elteppk.eu.qualtrics.com/jfe/form/SV_8gQiBfYLjBnfT2C

Elore is koszonjiik a segitségét!

Budapest, 2022.02.21.

Dr. Rausch Attila Gaspar Bernadett Csilla

kutatasvezet6 kutatasi asszisztens

adjunktus neveléstudomany mesterszakos hallgato
rausch.attila@ppk.elte.hu gaspardetti@student.elte.hu
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10.3. Kérdoivtervezet

Kedves Kitoltd!

On egy kutatasban vesz részt, amelynek vezetdje dr. Rausch Attila, az ELTE PPK adjunktusa.
A vizsgélat lebonyolitdsat Gaspar Bernadett Csilla tanitdé, az ELTE PPK neveléstudomany
mesterszakos hallgatoja végzi. A kérdGives felmérés az alsd tagozaton ének-zenét tanito
pedagbdgusok digitalis eszkdzhasznalatanak jellemzoit vizsgalja. Emellett kérdéiviink rakérdez
a Covid-19 jarvanyhelyzet kovetkeztében kialakult online ének-zenetanitas sajatossagaira,
valamint ezek hatasaira a jelenléti ének-zeneoktatasra nézve.

Kérjiik, hogy a kérddivet kizardlag olyan kollégak toltsék ki, akik also tagozaton ének-
zenét (is) tanitanak!

A kutatasban valo részvétel teljesen onkéntes és anonim. A feladatok soran lehetdsége van
annak megszakitasara, és a kitdltést barmikor indoklas nélkil akér végleg is megszakithatja,
vagy a kérdések megvalaszolasat megtagadhatja. A vizsgalatban tortént részvételért anyagi
javadalmazés nem jar. A kutatas soran kapott eredményeket szakdolgozathoz, publikaciokhoz
hasznaljuk fel. Szigordan bizalmasan kezeliink minden olyan informaciot, amit a kutatas
keretén beliil gyiijtiink Ossze. A kutatas soran nyert adatokat biztonsagos szamitégépen taroljuk.
A kutatds sordn nyert adatokon statisztikai elemzéseket végziink, amelyekbdl egyetlen
résztvevd azonossdga sem allapithatd meg. Tovabbi kérdés esetén nyugodtan keressen
benntinket.

A kérd6iv kitoltése koriilbeliil 15 percet vesz igénybe. Kdszonjik, hogy valaszaival segiti
munkankat!

Dr. Rausch Attila
rausch.attila@ppk.elte.hu

Gaspar Bernadett Csilla
gaspardetti@student.elte.hu

Kijelenti-e, hogy elmult 18 éves, a kutatasban valdo részvétele koriilményeir6l részletes
tajékoztatast kapott, a feltételekkel egyetért és a részvételt vallalja?

a. lgen.
b. Nem.
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1. Miaz On neme?
a. Férfi
b. N¢6

2. Miaz On életkora?

3. Az alabbiak koziil melyik telepiiléstipuson talalhaté az On munkahelye? (Valasszon a
lehetoségek koziil!)
a. Fovaros
b. Megyeszékhely
c. Véros
d. Kozség, falu

4. Melyik megyében talalhaté az Onmunkahelye? (Vélasszon a lehetéségek kéziil!)
Budapest
Baranya
Bacs-Kiskun
Bekés
Borsod-Abauj-Zemplén
Csongrad-Csanad
Fejér
Gyoér-Moson-Sopron
Hajdu-Bihar
Heves
Jasz-Nagykun-Szolnok
Komarom-Esztergom

. Négrad
Pest
Somogy
Szabolcs-Szatmar-Bereg
Tolna
Vas
Veszprém
Zala

"YW ST OS3ITATTSQ@QoAOQA0 TR

5. Az alabbiak koziil milyen fenntartast intézménytipusba sorolhaté az On munkahelye?
(Valasszon a lehetoségek koziil!)
a. Allami
b. Egyhazi
c. Alapitvanyi vagy magan

6. Az On intézménye emelt szintii/0raszdmu ének-zeneoktatast ny(ijté altalanos iskola?
a. lgen
b. Nem
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7. Mennyi az On pedagdgusi palyan eltéltétt éveinek szama?

8. Részt vett-e az elmilt 5 évben digitalis pedagdgiai mddszerekkel foglalkoz6 képzésen?
a. lgen, altalanos digitalis pedag6giai mddszertani képzésen.
b. Igen, zenei digitalis modszertani képzesen.
c. lgen, éltalanos és zenei digitalis modszertani képzésen is.
d. Nem vettem részt.

9. Az aldbbiak koézll mely tantargyakat tanitja? (Tobb valaszt is megjeldlhet.)
Magyar nyelv- és irodalom
Matematika

El6 idegen nyelv
Kornyezetismeret
Enek-zene

Vizuélis kultara

Technika és tervezés
Testnevelés

Digitéalis kultura

Etika

oS o0 o

10. Mely évfolyamon tanit jelenleg, é¢s mely évfolyamon tanitott az el6z6 tanévben?
(Tobb valaszt is megjel6lhet.)

2020/2021-es tanév 2021/2022-es tanév

1. évfolyam

2. évfolyam

3. évfolyam

4. évfolyam
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jellemz8ek Onre az alabbi 4llitasok.

11. Kérjiik, jelolje, hogy a jarvanyidészak okozta digitalis tanrend eldtt, valamint az ezt kovetd jelenléti oktatas soran mennyire voltak

A jarvanyiddészak okozta digitalis tanrend elott

A digitalis tanrendet kovet6 jelenléti
oktatas soran

Egyéltalan
nem volt
jellemz6
ram

Inkabb
nem volt
jellemz6
ram

Inkabb

jellemz6
volt ram

Teljes
mértékben
jellemz6
volt ram

Egyalta | Inkabb Inkdbb | Teljes

l&n nem | nem jellemz | mértékben
jellemz | jellemz6 | 6 ram | jellemzo
6ram | rdm ram

Szakmai fejlddésem eldsegitésére,
valamint a kollégakkal, tanuldkkal,
sziilokkel folytatott szakmai
interakcidkban is alkalmazom a
digitalis technoldgiat.

Azonositom, szilkség esetén
maodositom vagy Uj digitalis oktatasi
forrasanyagokat hozok létre, valamint
a szerzOi jogok és a személyes adatok
vedelmével kapcsolatos szabalyok
tiszteletben tartdsaval osztom meg
ezeket.

Felhaszndlom a digitalis technologiat
a tanitas-tanulas folyamatanak egyes
szakaszaiban, torekedve a
tanulékdzpontd folyamatok fékuszba
helyezésére.

Felhasznalom a digitalis technologiat
a merés-értékelés soran, valamint a
kapott digitalis adatokat elemezve
nyujtok visszajelzést és tamogatast a
tanuloknak
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Felhasznalom a digitalis technoldgia
lehetdségeit a tanulok aktiv
részvételének eldsegitése valamint
differencialas céljabdl.

Ugy hasznalom fel a digitalis
eszkdzoket, hogy kdzben a tanulok

=z

A kovetkezo kérdések a digitalis eszk6zokhoz vald iskolai hozzaférésére és ezek hasznalatara vonatkoznak.

12. Az alabbiak kozil mely digitalis eszk9zok talalhatok meg, illetve milyen hozzaféréssel rendelkezik ezekhez az intézményében?

Nincs ilyen eszkoz az
intézményben

Van ilyen eszkoz, de
nincs hozzaféresem

Kéreésre kapok ilyen
eszkozt

Nem sajat eszkoz, de
allando6 hozzaférésem
van

Sajat eszkozzel
rendelkezem

Okostelefon

Tablet(ek)

Asztali szamitogép

Laptop

Interaktiv tabla /
kijelz6

Zenelejatszo (pl.
magnd, bluetooth-os
hangszéro)

Egyéb (pl.
szintetizator,
programozhato robot)
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13. Kérjuk, jeldlje, hogy milyen gyakran hasznélja a fentebb bejel6lt eszkdzoket oktatési célokra, valamint, hogy hasznélja-e ezeket az ének-
zene tanitas soran!

Milyen gyakran hasznalja a fentebb bejeldlt digitalis eszkdzoket

oktatasi célokra?

Mely tantargyak esetében hasznalja a fentebb
bejeldlt digitalis eszkozoket?

Naponta | Heti néhany | Havonta Evente Egyaltalan | csak ének-zene csak mas egyik
alkalommal | néhany néhany nem ének- | és mas tantdrgyak | sem
alkalommal alkalommal zene tantargyak
Okostelefon
Tablet(ek)
Asztali szamitogép
Laptop
Interaktiv tabla /
kijelz6

Zenelejatszo (pl.
magnd, bluetooth-
0s hangszoro)

Egyéb (pl.
szintetizator,
programozhato
robot)
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A kovetkez6 kérdések a digitalis eszkozok ének-zene tanitds soran torténd felhasznalasara
vonatkoznak.

14. Kérjuk, jelolje meg, mekkora kihivast jelentettek Onnek az alabbi tényezék az online,
digitélis tanrend alatti ének-zene tanitas soran!

Nem volt Ritkan Tobbszor | Nagy Nem
vele akadt vele | is gondot | nehézséget | relevans
problémém | probléma | okozott jelentett

A sajat hozzaférésem a
megfeleld
technolégidhoz
(szdmitdgépekhez,
szoftverekhez, stabil
internetkapcsolathoz)

A tanuléim hozzéférése
a megfeleld
technologiahoz
(szamitogepekhez,
szoftverekhez, stabil
internetkapcsolathoz)

A diakok digitalis
kompetencidjanak szintje
Kommunikacio és
egylttmiikodés a
sziilokkel/gondozokkal
Kommunikacio a
tanulokkal

A tanulok motivalasa és
aktivizalasa

A tananyag és
tevékenységek
hozzaigazitasa az online
tanitashoz

Az online tanitas soran
hasznalhaté tananyag
Osszeallitasa

A tanulok értékelése
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15. Kérjuk, jeldlje meg, hogy az alabbi ének-zenedrai tevékenysegek megvaldsitdsa mennyire
okozott nehézséget a digitalis tanrend iddszakaban!

Nem Kevés Tobb Nagy Nem volt
okozott nehézséget | nehézséget | nehézséget | ilyen
nehézseéget | okozott is okozott | okozott tevékenység

Daltanités hallés

utan globalis

maodszerrel

Daltanitas hallas
utan részenként

Daltanitas
tudatositott
memorizalassal

Jelrendszerrol
torténo daltanitas

Kozo6s énekles
egyszdlamban

Kanonéneklés

Zenehallgatas

Légzbdgyakorlatok

Ritmusgyakorlatok

Dallamgyakorlatok

Mozgéasos jatékok
és gyakorlatok

Zenei olvasasi
gyakorlatok

Zenei lejegyzési
feladatok

Egyéb, éspedig:
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16. Kérjiik, jelolje, hogy tapasztalatai szerint hogyan fejlédtek a tanulok egyes zenei készségei, képességei a digitalis tanrend soran a hagyomanyos
ének-zeneoktatashoz képest, valamint, hogy az egyes készség- és képességteriletek fejlesztése mennyire okozott nehézséget az online ének-
zenetanitas idoszakaban!

Hogyan fejlodtek a tanulok egyes zenei készségei, képességei a

digitalis tanrend soran a hagyomanyos ének-zeneoktatashoz képest?

Mennyire okozott nehézséget az egyes készség- €s
képességteriletek fejlesztése az online ének-

zenetanitas idoszakaban?

Lényegesebben | Kevésbé | Ugyanolyan | Jobban | Lényegesen | Nem Kevés Tobb Nagy
kevéshé fejlodott | mértékben | fejlédott | jobban okozott nehézséget | nehézséget | nehézséget
fejlodott fejlodott fejlodott nehézséget | okozott is okozott | okozott

Eneklési készség

Zenei
befogaddkészseg

Ritmikai
képesség

Dallami képesség

Tobbszélam
zenei érzék

Zenei iras-
olvasas

Zenei
alkotdkészseg
(pl.: zenei
improvizacio)

17. Amennyiben valamelyik ének-zenei készség- és képességteriilet fejlesztése nehézséget okozott Onnek a digitalis tanrend idészakéaban,
kérjuk, roviden irja le, mi lehetett az oka ennek!
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18. Kérjuk, jeldlje, hogy hasznlta vagy jelenleg hasznalja-e az alabbi digitalis eszkozoket, szolgaltatasokat, programokat az online ének-zene
tanitds soran, valamint kérjik, adja meg, melyik eszkozt vagy szolgaltatast hasznalna a jovOben is ének-zenetanitdshoz!
(Soronkent tobb valaszt is megjeldlhet.)

Hasznélat digitalis tanrend alatt

Hasznalna-e az ének-
zenetanitas soran a

késébbiekben?

Nem Tanorak | Feladato | Ertékelé | Ritmikai | Zenei Zenehall | Zenei Igen | Ne | Nem
hasznalt | tervezés |k sre/ellen | /dallami | iras- gatashoz | alkotoké m | tudom
am. éhez, Kiosztasa | 6rzésre | képesség | olvasas | hasznalt | szség

felkészll | ra hasznélt | fejleszté | fejleszté | am. fejleszté

éshez hasznalt | am. shez séhez séhez

hasznalt | am. hasznalt | hasznalt hasznalt

am. am. am. am.

Online tanulasi
keretrendszerek, virtualis
tantermek (pl.: Google
Classroom, MS Teams)

Csoportos video- és/vagy
hanghivasok (pl.: Zoom,

Skype)

Sajat készitésti elore
felvett videok

Prezentaciok (pl.:
PowerPoint, Prezi)

Online tesztkészito
alkalmazéasok (pl.:
Redmenta)

Kdzossegi média (pl.:
Facebook, Instagram,
TikTok)
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Kottaszerkesztd
programok (pl.:
MuseScore)

Zeneszerkeszto programok
(pl.: Audacity)

Online jatékok,
alkalmazasok (pl.:
Zenesziget, Tankockak,
Wordwall stb.)

Zenelejatsz6 weboldalak,
alkalmazasok (pl.:
YouTube, Spotify)

Egyeéb (irja be a valaszt)

19. Nevezze meg a 3 leggyakrabban hasznélt digitalis programot/applikéciot, amelyet az online ének-zenetanitas soran alkalmazott,
amennyiben voltak ilyenek!

1. digitalis program/alkalmazas

2. digitalis program/alkalmazas

3. digitalis program/alkalmazas

20. Van olyan kérdéskor, amely nem szerepelt, vagy amelyhez tovabbi megjegyzéseket flizne?
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