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1. A témavalasztas indoklasa

Amikor szakdolgozati t¢émavalasztasra kertilt a sor, tudtam, hogy az olvasassal mint szabadidds
tevékenységgel, illetve az olvasova neveléssel szeretnék foglalkozni — végiil a digitalis benn-
szllottek olvasasi szokasaira esett a valasztdsom. Tobb témaban tajékozodtam az olvasasi mo-
tivaciotol a kotelezd olvasmanyok témajan at a kiillonbozo szovegfeldolgozasi technikakig, &m
ezek a tanulmanyok mind a tobbségi gyermekekre fokuszaltak. Gydgypedagdgus-hallgatoként
pedig természetesen mindvégig az tartotta fenn a kivancsisagomat, hogy az atipikusan fejlodo
gyermekek esetében vajon milyen eredményeket kapnank ugyanezen kérdéseknél.
Dolgozatom ¢€s a téma egyik tételmondata, hogy a mai gyermekek masképp és mast olvasnak.
A kérdésre, hogy miért, a vlasz egyértelmii: 0k mar belesziilettek a digitalis korba, mely eddig
példatlan és visszavonhatatlan hatéssal lett az informacidfeldolgozéasuk folyamatara és mindsé-
gere.

Mint minden valtozasnak, ennek is lehetnek pozitiv és negativ hozadékai, mint példaul a sokkal
magasabb szintl digitalis kompetencia és az olvasas mint szabadidds tevékenység hattérbe szo-
rulésa.

Azonban tanuldsban akadélyozott tanulok, illetve minden mas fogyatékossag esetén is a hang-
suly elsdsorban a mozgasfejlesztésen van, hiszen ez minden mas fejlesztés alapja a megfeleld
idegrendszeri fejlodés érdekében. Ha az érintett gyermekek legnagyobb aranyban virtudlis ta-
pasztalattal rendelkeznek, a fejlesztésiik (és ezaltal a fejlodésiik is) akadalyokba {itk6zik, mert
a hétkoznapokban nincs alkalmuk arra, hogy sajat képességeik szerint haladjanak a mozgasfe;j-
16désben, mely késdbb a beszédfejlodésiiket is meghatarozza, ami szoros 0sszefiiggésben all az
iskolaba kertilve az olvasasban vald sikerélmény megszerzésével, mely az olvasova nevelés

egyik alappillére.



2. Célkitlizés

Dolgozatom alapjat egy reprezentativ kutatas jelenti, mely az internethasznalattal toltott id6
olvasasra forditott idére vald hatdsa szempontjabodl vizsgalta a tobbségi populéciot.

A kutatast az interjuzas mddszerével folytatom le, online formaban. Az interjuk alanyait fels6
tagozatos tanulasban akadalyozott tanulok sziilei és osztalyfénokei alkotjak. Az interjuk kérdé-
sei a reprezentativ kutatas kérdéskoreire éplilnek.

A kutatas soran figyelembe veszem a vizsgalt populacio sajatossagait (képességek, szociooko-
némiai statusz stb. eltérése), s ennek tiikkrében hasonlitom Ossze a két csoportban kapott ered-
ményeket.

Hasonlo vizsgalatot még nem végeztek Magyarorszagon, ezért célom 0j informaciokat, tapasz-
talatokat szerezni a témaban az interjik altal a tanulasban akadalyozott tanulok szabadidejének
eltoltésérdl kiilonos tekintettel az internethasznalatra és az olvasasra, ezek Osszefliggéseire.
Emellett a kutatasok szervezésének tekintetében célként hatdrozom meg olyan kovetkeztetések
levonasat az interjukbol szarmazo informaciokbol, melyek megkodnnyithetik esetleges tovabbi,

szorosan a kérdéskorhoz kapcsolodo vizsgélatok tervezését, lebonyolitasat a jovoben.



3. Kutatodi kérdések

Kutatasom alapkérdése, hogy milyen a digitalis bennsziilott tanulasban akadalyozott tanulok
olvasasi kedve, olvasasi motivacidja. Mennyi id6t toltenek online, és ez hogy befolyasolja, egy-
altalan befolyasolja-e az olvasasra forditott idejiiket? Van-e eltérés a tipikus fejlédésmenetii
gyermekekhez képest, vagy parhuzamba allithatok a vizsgalatok eredményei? Melyek azok a
tényezok, amelyek befolyasoljak — akar pozitiv, akar negativ iranyban — a tanulasban akadalyo-
zott populacio olvasasi motivaciojat, lehetdségeit? Illetve mit és hogyan olvasnak a vizsgalt
tanulok?

A tovabbi kutatasok szervezési feladataihoz kapcsoldddan valaszt keresek a kovetkezo kérdé-
sekre: Egy-egy osztalybol hany tanul6 olvas az atlagnal tobbet? Ezek alapjan érdemes-e a kér-
déskort tovabb kutatni? Milyen mddszer szolgalnd a tanulok minél 6néllobb, torzitasoktdl men-
tes valaszadasat? Az adott intézményben mennyire vonhatok be a sziilok a vizsgalatba és mi-

lyen médszert tudok alkalmazni az 6 megkérdezésiikre?



4. A "digitalis bennsziilott’ fogalma

. Marc Prensky (2001) digitalis bennsziilotteknek nevezte azokat az egyéneket, akik abban a

korban sziilettek, amikor a digitdlis-informacios technika mar a haztartasok részévé valt.”

(Gyarmathy 2012: 23)

,,Szamos apro-nagyobb valtozas észlelheto a digitalis-informacios korba sziiletett generaciok
képességeiben, amelyek dsszességiikben a korabbiaktol teljesen eltérd informdciofeldolgozasi
rendszert hoztak létre.” (Gyarmathy 2012: 23) Idegrendszeriik alkalmazkodott az audiovizualis
kornyezethez, igy sokkal tobb ingert képesek feldolgozni, ugyanakkor igénylik is a nagyobb
mennyiségli ingert. Az ingerfeldolgozas gyorsasdga magaval vonta a dontési folyamat gyorsu-
lasat is. Ugyanakkor nem tartozik erdsségeik koz¢ a rendszerezett gondolkodas.
Képzetalkotasuk gyengiil a felolvasas hattérbe szorulasa miatt, hiszen legtobb esetben képeket
¢s filmeket latnak helyette. Ezaltal a képzetalkotasra épiil6 szovegértés is egyre gyengiil.

A mozgasos tapasztalatra épiil a szenzomotoros rendszer, a precizids informaciofeldolgozas, a
testséma, a téri iranyok, s mivel a gyermekek ma egyre kevesebbet mozognak, ezen teriiletek
fejlédése is lassul, vagy gyengébb teljesitményt tud csak biztositani.

Az il ¢életmod a gyermekek fejlodésében jelentds karokat okoz, melynek egyik legfontosabb
teriilete az egyensulyrendszer, mely a mozdulatok és a vizualis-tapintasos észleletek sszeren-
dezéséért és a figyelemért is felel. Amennyiben nem fejlédik megfeleléen, hatast gyakorol az
informaciofeldolgozasra és a koncentraciora is.

., A gyerekek, akik ugy nonek fel, hogy élményigényiik kielégiil, de neurologiai rendszeriik nem
kap elég ingert a fejlodéshez, nem is tudjak, miért vannak nehézségeik bizonyos tevékenységek-
ben. A mozgas, a tevékenység, az aktiv ingerszerzés iranti természetes vagy kimeriil a passziv

élményekben. Virtudlis vilagban virtudlis képességek fejlodnek.” (Gyarmathy 2012: 25)

Ez a generacid kiegyenlitettebb agyi dominanciaval rendelkezik. Mig az irasbeliség megsziile-
tésekor a bal agyfélteke dominancidja er6sodott, mara ez a tendencia valtozni latszik: a bal
félteke a beszéd, az irasbeliség, a verbalitds altal tovabbra is jelentds marad, azonban a jobb
féltekét erdsiti a rengeteg vizualis inger €és informacio feldolgozasa.

Gyarmathy azt mondja, ezt a generaciot nem a technikai eszk6zok kiemelkedd szinten vald

hasznalata, hanem a rajuk val6 hagyatkozas jellemzi.



., ...megvaltozott képességei miatt valamilyen mértékben az dsszes digitalis bennsziilott sajatos

nevelési igényii, vagyis ennek megfelel tanitdsra van sziikség és nem cimkézésre.” (Gyarmathy

2012:26)



5. A tanulasi akadalyozottsag jelentése Magyarorszagon

Az enyhe intellektualis képességzavarban érintett tanulok tanulasi akadalyozottsagot mutatnak
a tanulasi képességeik fejlettségének eltérései miatt. A gyogypedagodgia célja az 6 esetiikben az
akadalyozottsag csokkentése. Mesterhazi (1997: 484-485) megfogalmazasa szerint tanulasban
akadalyozottak ,, mindazok a gyermekek és fiatalok, akik a tanuldsi képesség fejlédési zavara
kovetkeztében tartosan és feltiinéen nehezen tanulnak. (...) (A)kik az dltalanos iskolaba jaro
nehezen tanulo gyermekek koziil a leggyengébbek, illetve azok, akik a tanuldsi sikertelenségeik
sulyossaga folytan tobbnyire az eltérd tantervii daltalanos iskolaban (korabban kisegito isko-
laban) tanulnak”.

., A tanulasban akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a gyermekek, akik az idegrendszer
biologiai és/vagy genetikai okokra visszavezetheté gyengébb funkcioképességei, illetve a ked-
vezotlen kornyezeti hatasok folytan tartos atfogo tanulasi nehézségeket, tanuldsi kepessegza-

vart mutatnak.” (Mesterhazi 1998: 54)



6. A jo irodalomtanitas, az irodalomtanitas célja; olvasdva nevelés

Megvizsgaltam a jelenleg hatdlyban levd tartalmi szabalyozokat, hiszen a pedagogusok sza-

mara ez jelenti a mindenkori kiindulasi alapot.

A Nemzeti alaptanterv (2020) alapjan a Magyar nyelv és irodalom muveltségteriilet céljai ko-
z0tt szerepel a nemzeti hagyomany atorokitése, a szovegértés, az dsszetett, elvont gondolkodas
¢és értelmezés fejlesztése, a kompetencidk €és a személyiség fejlesztése, a moralis és érzelmi
nevelés. Emellett célként hatdrozza meg a szovegértés és szovegalkotas, a helyesiras és a nyelv-
helyesség, az iraskészség ¢és digitalis kompetencia fejlesztését a retorikai €s irodalomtorténeti
ismeretek atadasa mellett.

A tantargy tanitasanak specifikus jellemz6i kozott szerepel az 5—8. évfolyamon az alapkompe-
tenciak és problémamegoldd gondolkodas fejlesztése, a magyar és vildgirodalom néhany nagy
korszakanak és az irodalmi miifajok megismerése, az olvasas dromének atélése, befogadasi €s
értelmezési stratégiak tanulasa, a nyelvhasznalat fejlesztése és a kozépiskolai tanulmanyok el6-
készitése.

Az 5-8. évfolyamon atfogd eredményként kitiizott célok a kdvetkezdk alapjan vannak megha-
tarozva: anyanyelvi kultara és anyanyelvi ismeretek, irodalmi kultura €s irodalmi ismeretek,
miismeret (alkotok, memoriterek, kotelezd olvasmanyok), szovegértés, szovegalkotas, olva-
sova nevelés, mérlegeld gondolkodas, véleményalkotas.

A 2020. évi kerettanterv alapjan a felsd tagozaton az irodalomtanitas legfobb céljai nemzetiink
kultardjanak megismerése, a biztos szovegértés kialakulasa, az olvasdva nevelés, olvasasi és
értelmezési stratégidk ismerete, Osszefliggéslatas kialakitasa, a gondolkodasra tanitas, a kreati-
vitas, a szokincs és a kifejez6készség fejlodése, a szobeli és irasbeli kifejezokészség fejlesztése,

az érzelmi nevelés.

A 2020. évi SNI-kerettanterv alapjan a felsd tagozaton az irodalomtanitas legfébb céljai az 6n-
allo tanulas kialakitasa, az anyanyelvi kommunikacid, a szovegértés-szovegalkotas fejlesztése,
a szokincs fejlesztése és bovitése, az élethosszig tartd tanulds megalapozésa, az olvasas meg-
szerettetése, az olvasasi kedv felkeltése, az onkifejezés fejlesztése, az eszkozszintii olvasas el-

sajatittatasa.



Gombos (2018) az irodalomtanitds egyik céljaként emeli ki az elfogadast, melyet mint tarsa-
dalmi, kulturalis jelenséget hatdroz meg, amelyhez elengedhetetleniil csatlakozik a konfliktusok
feloldasa is. Ezt tamasztja ala az altala hivatkozott 2012-es Kerettanterv 5-8. osztaly szovege
is, mely altalanos célmegjelolést tartalmaz, azonban a tovabbiakban nem szerepelnek a témahoz
szorosan kapcsolodo fogalmak, igy a tananyagtartalom sem segiti a feldolgozast. A szerzo to-
vabba emlitést tesz a Kerettanterv médiaismerettel kapcsolatos részérdl, mely a médiatudatos-
saggal, a torzitassal, a sztereotip gondolkodas feloldasaval mint pedagogiai feladattal foglalko-
zik. A mindennapi gyakorlat segitése céljabol tartalmaz a tanulmany ajanlott szovegeket és fel-
adatokat.

Szakaly (2016: 87) szerint ,, ...jo ora az, amely utan a didkom tobb. Tobb egy élménnyel, egy
rdaébredéssel, egy valasszal. Hosszu tavu célnak azt tekintem, hogy minden korabban felsorolt
koriilmény ellenére képesek legyiink ugy nevelni fiataljainkat, hogy beloliik olvasni tudo(!) és
szeretd(!), kérdéseikre a konyvek lapjain (is) valaszt kereso és azt megtaldlni képes, pihenésiik-
hoz-feltoltodesiikhoz a kényvet (hagyomanyos vagy e-book formaban) valaszto, a nyelv(ek), a
szovegek vilagaban — altalaban ebben a poliglott vilagban otthonosan mozgo felnéttek valja-
nak. [...] Nem tehetjiik meg, hogy figyelmen kiviil hagyjuk a vilag elvarasokat ujrafogalmazo
vdltozasait, fejlodését, mert ezzel jovatehetetleniil rontjuk (sajdt és az iskoldban rank bizott)
gyerekeink esélyeit a boldogulads terén. A magyarnak mint tantdrgynak a szerepe mindebben
az, hogy a Z-generdcio tagjainak a széveghez, a nyelvhez, dltaldban az informadciéhoz valo
(alapvetéen) megvaltozott viszonyat figyelembe véve segitsiik a didkokat a nyelvhaszndlat és
ezdltal a gondolkodas fejlesztésében...” .

Arato Laszlo szerint ,, ...az daltalanos iskola alapveto feladata nem az irodalomtérténet okta-
tasa, nem is a klasszikus miiveltség kozvetitése, hanem az olvasova, jo szovegeértové nevelés ™.
(Arato 2014: 97)

Azonban kiemeli azt is, hogy hagyomanyosan az irodalomtanitas feladatai kozé soroljuk az
irodalmi kanon ¢és ezaltal a miiveltség kozvetitését is, de ahogy feljebb fogalmaz, ez nem fel-
tétlentil az altalanos iskola idejére tehetd. Emellett felhivja a figyelmet a kdnon €s a mai gene-
racio olvasova nevelésének problematikus kapcsolatara.

Gombos (2014) kiemeli az irodalom szerepét az olvasdva nevelésben, de nem hagyja sz6 nélkiil
az olvasova nevelddést sem, mely joval kevésbé tudatos folyamat. Tehat olvasé nem pusztan
az irodalomtanitas altal valhat valakibdl, hiszen szamos mas tényez6 is alakitja a gyermekek
eziranyu fejlodését, ilyenek példaul a sziilé1 mintak, a baratok ajanlésai.

Szenczi (2010) az olvasasi képesség jelentdségét hangsulyozza az élethosszig tartd és az élet

minden tertiletére kiterjedd tanulds szempontjabol.
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Ehhez kapcsolodva Fiizfa Balazs a szovegértés egész életre kihato kiemelkedd szerepérdl tesz
emlitést a nyelvi kifejezOkészség és minden mas irasbeli helyzet mellett (Fiizfa 2016). Ahogy
Szakaly (2016) is fogalmazott, a j6 irodalomtanitéds alapja a jo irodalomora, mely Fiizfa Balazs
felfogasaban a tanora alapvetd oldott, biztonsagot sugarzo hangulataval kezdddik, erre épiilnek

a kreativ feladatok, melyek megoldasahoz a digitalis eszk6zok hasznalata is hozza tartozik

(Fiizfa 2016).

Az idealis irodalomtanitas szamomra a ma gyermekeinek jovore valo felkészitését, az ehhez
sziikséges készségek kialakitasat jelenti. E cél megvaldsulasanak elso és legfontosabb, s ehhez
mérten nagy munkat igénylé feladata az eléremutato tendenciakon alapul6 kdzponti, rendszer-
szintli valtozasok eldremozditasa lenne, mely segitené a mar kordbban emlitett toredezettség
feloldasat.

Véleményem szerint az irodalomtanitas szdmos fontos célja koziil priorizalni sziikséges a dia-
kok ¢életkori sajatossagainak és a kor elvarasainak megfelelGen, igy a felsé évfolyamokon tanu-
16k szamara két elsédleges célt emelnék ki.

Az egyik az olvasova nevelés, mely az olvaséva nevelddéssel — amely tobb tényezdbdl all 6ssze
— ellentétben egy tudatosan felépitett folyamat (Gombos 2014), s ennek alakitasaban az oktatasi
rendszernek nagyobb és hatékonyabb szerepet kéne vallalnia, hiszen ,, ...a szonak, a szévegnek,
a betiinek a szerepe erdsen felértékelddni latszik a tarsadalom életében és az dnérvényesités-
ben”. (Flizfa 2016:13) Az olvasdva nevelés kulcsa a csoport vagy egyének szamara differenci-
altan kivalasztott olvasmanyokban, ezek értd megbeszélésében, feldolgozasaban, a valtozatos
modszerekben és a tanulok bevonodasaban rejlik. Ehhez a folyamathoz azonban a jelenleginél
joval tobb i1dore van sziikségiik a didkoknak és tanaroknak egyarant, melynek problémajat az
oktataspolitikdnak végre segitenie kéne feloldani.

Ezzel szoros Osszefliggésben a masik kiemelt cél a médiatudatossagra nevelés (melynek alapja
a szovegértés), hiszen nem engedhetjiik meg magunknak, hogy sz6 nélkiil elmenjiink a fake
news, a post truth 1ddszak és a cancel culture jelenségei mellett. Nekiink felndtteknek is meg
kell kiizdeniink ennek nehézségeivel, éppen ezért kotelességlink a gyermekeket is a lehetd leg-
jobban felkésziteni és tudatossaghoz segiteni a tartalomfogyasztast és -gyartast vagy

-kozzétételt illetden.



7. Tanulasi motivacid

A tanulési motivacié részét képezik a tanulot érd kiilso és belsé hatasok, komponensek, ame-
lyek a tanulasi folyamatot meginditjak és fenntartjak. Kiilsé hatas a pedagogus arra valo torek-
vése, hogy a tanulok érdeklddését felkeltse, bels6 komponens pedig a tanuldk pszichés fejlett-
sége.

A kognitiv iranyzat dndeterminécios elméletéhez tartozo fogalmak az extrinzik és intrinzik mo-
tivacio, melyeket egymast kizard tipusnak tekintettek. Az extrinzik motivacié kiviilrél érkezo
motivaciot jelent, mely lehet jutalom, nyereség, ezzel szemben az intrinzik motivacié beliilrdl
fakad, a tevékenységet az altala érzett 6rom érdekében végzi az egyén.

., Az ujabb kutatasok a témdaban mdra kétfajta motivdicio 6tvozodésérol, egymdsra hatasarol és
az éles hatdrok elmosddasdarol szamolnak be.” (Szenczi 2019: 417)

A tanuldsban akadalyozott tanulokkal kapcsolatban a korai tanulméanyok egyértelmiien ala-
csony tanulasi motivaciorol szamoltak be, melynek okat a sikertelenség kovetkezményeként
lattak.

Mas kutatok megallapitottak, hogy ,, ...mivel az intrinzik motivacio pozitiv osszefiiggést mutat
amentdlis korral és a szocialis helyzettel, a tanulasban akadalyozott, enyhén értelmi fogyatékos
tanulok feltételezhetéen kevésbé lesznek intrinzik modon motivaltak a tanuldsra”. (Szenczi
2019: 419) Ezt a tendenciat erdsiti esetiikben a tanult tehetetlenség és a kifelé iranyultsag.

A tanulasban akadalyozott tanulokra jellemzd, hogy sikereiket kiilsd, mig kudarcaikat belsd
okokra vezetik vissza, emellett nem gondoljak a sikerhez kapcsolddo tényezonek az erdfeszi-
tést.

A legujabb empirikus kutatasok eredményei nem erdsitik meg a korabbi adatokat, ugyanis az
enyhén értelmi fogyatékos tanulok hasonld vagy magasabb motivacios szintjérél szamolnak be
a tobbségi populdcidohoz hasonlitva, s6t, mig az iskola elsd szakaszaban esetiikben alacsonyabb
valamivel a motivacio, harmadik osztalytol erdsddik és nyolcadik osztalyban erdsebb, mint a
nem akadalyozott tanuloké.

., Az extrinzik motivumok ugyan valoban erdsebbek e populacio esetében, ennek feltételezheto
oka azonban inkdabb a szocializacio hatasmechanizmusaiban, mintsem a csoport jellemzdiben

keresendd.” (Szenczi 2019: 420)
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8. Olvasasi motivacid

,,A Monitor- majd a PISA-vizsgdlatok nyoman (...) az olvasdsi motivaciot (...) mint az olvasasi
tevékenységet elindito, tartalomtol fiiggetlen belsé Osztonzdrendszert definialtdk.” (Szenczi
2010: 120)

Olvasasi motivumok: érdeklddés, énséma, észlelt kontroll, a siker €s kudarc attribucioja, cél-
orientaciod, az olvasasnak tulajdonitott érték, elsajatitasi 6rom, flow, szocialis motivumok.

Az érdeklddés hatassal van a koncentraciora, az elmertilésre, a felidézésre, valamint mélyebb
feldolgozast és magasabb szintli szovegértést eredményez.

Az énséma részei az énkép, az onhatékonysag és az észlelt kompetencia. Nem egyetlen tanulasi
énképrol beszélhetiink, mert targy- és képességspecifikus, igy 1étezik olvasasi énkép is. ,,...a
gyermek azon siker- vagy kudarcélményei, melyeket az olvasdstanulas kezdeti fazisaban él at,
kozponti szerepet fog kapni a tanulmanyi énképében is. A korabbi tanulmanyi énkép hatdssal
van a késobbi teljesitményre, a korai olvasasi énkép igy meghatarozoja lehet az iskolai sikeres-
ségnek.” (Szenczi 2010: 125) Az olvasasi énképpel az osztalyzat er6sebb Gsszefiiggésben all,
mint az olvasasi teljesitmény.

A magas szintii észlelt kontroll dsszefiiggést mutat a felsobb osztalyokban a fejlett olvasasi
képességgel.

Az olvasasi motivacio is fiigg attol, hogy sikereinket és kudarcainkat kiils6 vagy belsé okokra
vezetjiik vissza. Az lesz rd jotékony hatassal, ha igy érzékeljiik, hogy az okok megvaltoztatha-
toak és toliink fliggenek.

A céljaink lehetnek elsajatitasi vagy személyes célok, illetve lehetiink teljesitménykeresdk és
teljesitménykeriilok. ,, ...az alacsonyabban fejlett képességekkel rendelkezd tanulok nagyobb
valosziniiséggel kévettek teljesitménykereso személyes vagy teljesitménykeriilo célokat, mig az
olvasas és az iras teriiletén jobban teljesito tarsaik inkabb szamoltak be teljesitménykereso el-
sajatitasi célokrol.” (Szenczi 2010:127)

Az olvasasnak tulajdonitott érték tigy hat az olvasasi motivaciora, hogy minél inkabb sikeresnek
latjuk magunkat a feladatban és annak minél nagyobb értéket tulajdonitunk, annal motivaltab-
ban végezzik el.

Az elsajatitasi 6rom az intrinzik motivaciot erdsiti.

A flow alapelemei az észlelt kontroll és kompetencia. Akkor jon létre, ha a feladatot végzo

személy kompetencidi és a feladat nehézsége egyensulyban vannak.
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A szocialis motivumok kozé tartozik példaul az olvasési élmények megosztasa és a kozosségbe
tartozas is.

Hogyan fligg 6ssze az olvasasi motivacio €s az olvasasi képesség?

., ...az olvasas fejlodésének elmélyiilés és elkotelezodés modellje (...) értelmében a szévegeérto
képesség fejlodeése a gyakori elmélyiilt olvasas folyaman valosul meg, azaz minél tébbet olvas
valaki elmélyiilten, annal fejlettebb lesz az olvasdasi képessége. (...) Az olvasasi képesség fejlett-
sege a modell értelmében tehdt szoros osszefiiggésben dll az olvasas iranti motivacioval, még-
pedig azdltal, hogy a motivalt, értd olvasds elsegiti a szovegeértd képesség fejlodését. A mo-
dellben az elmélyiiltség a mindségi oldalt jelenti, amelynek egyik fo alappillére a motivaltsag.
Ugyanakkor a modell kimondja, hogy a szovegértés fejlodése feltételezi az olvasas minél gyak-
rabban torténo gyakorlasat, végzését is, azaz az olvasas iranti elkotelezodest. Feltételezheto,

hogy az ilyen értelemben vett mennyiségi oldalra szintén hatdssal van a tanulok motivaltsaga

(...).” (Szenczi 2010: 132-133)
Az elkotelezettség a mennyiségi, az elmélyiilés a mindségi oldalt erdsiti.
Az empirikus eredmények azt mutatjak, hogy a motivaciobdl kovetkeztetni lehet a késébbi tel-

jesitményre, azonban a jol teljesitOk nem feltétleniil lesznek motivaltak.

8.1. Mi befolyasolja az olvasasi motivaciot?

A kontextushoz tartozik az iskolai és az azon kiviili, szabadidés olvasas.

Tarsadalmi és kozosségi kontextuson beliil fontos kiemelni az elérhet6 forrasok mennyiségét,
hiszen ez 6sszefiigg az olvasas gyakorisagaval. Az olvasasi motivacio teriiletspecifikussa valik,
ha kiilon tanoréra korlatozodik az olvasasi képesség fejlesztése.

Az otthoni kontextus kiemelkedd jelentdséggel bir, hiszen itt taldlkozik a gyermek eldszor az
irott szoval a felolvasas soran, s a korai élmények meghatarozzak a késébbi olvasasi motivaci-
ojat. A sziilok ezt eldsegithetik azzal, hogy a felolvasas élmény jellegét hangsulyozzak ¢és be-

sz€lgetnek az olvasottakrol, az illusztraciokrol felolvasas kozben és utan. (Szenczi 2010)

8.2. A tobbségi és a tanulasban akadalyozott tanuldk olvasasi motivacidja

A tanuldsban akadélyozott tanulok esetében azt feltételezik, hogy az elsajatitas nehézsége és a

csaladok attitlidje negativ iranyba mozditja el az olvasasi motivacid szintjét.
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A nem akadalyozott tanulok esetében a vizsgalat (Jozsa—Fazekasné—Szenczi—Szaboné 2014)
alapjan minden két évfolyam kozott szignifikans eltérést mutat, az olvasasi motivacidjuk csok-
ken. A tanulasban akadalyozott tanuldk olvasasi motivacidja azonban 3. és 5. osztaly kozott
nem csokken szignifikdnsan, mig 5. és 7. évfolyam kozott naluk is szignifikans a kiilonbség,
szintén csokkend tendenciaval.

., Harmadik osztdalyban a tipikusan fejlédé gyermekeknek szignifikansan erésebb az olvasasi
motivacioja. Az életkor elorehaladtaval bekovetkezé nagyobb mértékii csokkenésnek azonban
az a kovetkezménye, hogy hetedik osztalyban mar nincs szignifikans kiilonbség a tipikusan fej-
16dJ és a tanulasban akaddlyozott gyermekek olvasdsi motivacidja kozott.” (Jozsa—Fazekasné—
Szenczi—Szaboné 2014: 135)

A vizsgalat tovabba azt is kimutatta, hogy az integralt és a szegregalt koriillmények kozott tanuld
tanulasban akadélyozott gyermekek olvasasi motivacidja kozott nincs szignifikans kiilonbség.

., Az olvasasi motivacio sem a tipikusan fejlédo, sem a tanuldsban akaddlyozott gyermekek ese-
tében nem fiigg ossze az 1Q-val. A tanulasban akadalyozott diakoknal az anya iskolazottsagaval
sincs kapesolatban a motivacio, ezzel szemben a tipikusan fejlodo gyermekeknél szignifikansan
gyenge korrelacio dll fenn, esetiikben az olvasdsi motivacio és az anya iskoldazottsdaga kozotti

korrelaciok medianja 0,19.” (Jozsa—Fazekasné—Szenczi—Szaboné 2014: 138)
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9. A tanulasban akadalyozott tanulok képességei

A tanulasban akadalyozott gyermekek sajatossagai, a fejlodésiiket meghatarozo kiilso €s belso
koriilményeik negativ iranyba befolyasoljak annak lehetdségét, hogy (j6) olvasova valhassanak.
Mivel a képességstrukturajuk atfogd elmaradast, meglassubbodott fejlédést mutat, ez az olva-
sashoz kapcsolodo képességeket is érinti, ilyenek a beszéd, a kognitiv funkciok, a figyelem
(Jozsa — Fazekasné Fenyvesi — Szenczi — Szabd Akosné 2014).

A tanulésban akadalyozott tanulok éppen az olvasashoz, tanulashoz elengedhetetlen teriileteken
szenvedtek sériiléseket, ezek a beszédhanghallés, a hanganalizis, az optikus differencialod ké-
pesség, a térbeli tdjékozodas, a jelfunkcid, a szokészlet, a hangképzés, melyek alapvetdek a
dekodolashoz és a megértéshez (Papp 2011).

Tovabbi nehézséget okoz a szovegértésben a korlatozott nyelvi kddot hasznalé kdrnyezetiik, a
nyelv grammatikai és szintaktikai struktirajanak elsajatitdsanak hidnya (J6zsa — Fazekasné
Fenyvesi — Szenczi — Szabo Akosné 2014).

A tarsadalmi egyenldtlenségek 6rokitésében nagy szerepet tulajdonitanak a haszndlt nyelv mi-
ndségének. A gyogypedagogidban nyelvi hatranyként fogalmazzadk meg azt a jelenséget, ami-
kor az adott populaci6 sziikebb kdrben, kevésbé kidolgozott moédon hasznalja a nyelvet (Olah
Orsi 2005).

., A gyakorlati tapasztalatok szerint olvasdsi nehézségeik egy része hasonlo az olvasas tanulasi
zavaraval kiizdo diszlexias és a gyengén olvaso tanulok hibatipusaihoz.” (Jozsa — Fazekasné
Fenyvesi — Szenczi — Szabd Akosné 2014:128)

Gyarmathy azt mondja, ,,diszlexia létezik, mégpedig olyan mértékben, amilyen mértékben a
kialakulasat a kornyezeti tényezok eldsegitik. A tomeges diszlexia a gyerekek valasza a képes-
ségeiknek nem megfeleld oktatasra.” (Gyarmathy 2012:15) A szerz6 azt is allitja, hogy a digi-
talis kultira jelentds hatdssal van a gyermekek idegrendszerére, s annak fejlodésére, illetve
hogy ezt az oktatasi rendszer nem veszi figyelembe.

A diagnézist azonban nem tartja eldremutatonak, ahogy 6 fogalmaz ,, mindkettonek felmentés.
A diagnozis altal fogyatékossagba menekiilt gyermekeknek nem kell megfelelniiik az oktatdsnak,
az oktatasnak pedig, minthogy megszabadul ezen gyerekek tanitisanak felelossége alol, nem
kell megfelelnie a kor kihivdasainak.” (Gyarmathy 2012: 15)

Ugyancsak nem ért egyet azzal a szemlélettel, hogy a rendszer a gyodgyitasra és a megeldzésre

koncentral, és nem a megvaltozott koriilményeket igyekszik megismerni és ehhez alkalmaz-
kodni.

14



Kiemeli azonban, hogy a diszlexidnak nem minden formajaval diagnosztizalnak egyre tobb
gyermeket. A mély diszlexids populaciéo nem ndvekedett, szemben a felszini diszlexidsokéval.
Veliik kapcsolatban pozitivumként emliti, hogy konnyebben megsziintethetd allapotrdl van szo,
mert nagyban befolyésoljak a kornyezeti tényezok, igy annak megvaltoztatdsaval egyszertien
tehetiink a gyermek érdekében (Gyarmathy 2012).

A fent emlitett nehézségek kovetkeztében feltételezhetjiik, hogy az olvasasi motivacio és igy
az olvasas mint szabadidds tevékenység gyakorisdga alacsonyabb a tobbségi populacidénal.
Emellett a kdrnyezet hatasat is figyelembe kell venni, hiszen esetiikben a csalddokban feltéte-
lezhetd, hogy az olvasas szerepe kisebb, nem tekintik értéknek és/vagy nem adottak a lehetdsé-
gek akar idOben, akar anyagilag, hogy a mindennapok részévé valjon az olvasas, felolvasas.
Ehhez szorosan kapcsolddik, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek sziilei alacsonyabb
iskolai végzettséggel rendelkeznek (Jozsa — Fazekasné Fenyvesi — Szenczi — Szabé Akosné
2014).

., A tanulasban akadalyozott gyermekek esetében sem a szoolvasdsi készség, sem a szovegértés
nem fiigg ossze az anya iskoldzottsdagaval.” (Jozsa — Fazekasné Fenyvesi — Szenczi — Szabo
Akos-né 2014:138)

A felsorolt tényezdk a kovetkezd kiilonbségeket eredményezik a tobbségi tanuldkhoz képest:
szoolvasasi készségiik megkésettsége 7. osztalyban legaldbb 4 év; ugyanez igaz a szovegér-
tésre, azonban 3. és 7. osztaly kozott a fejlodésiik gyorsabb a nem akadalyozott gyermekekénél

(Jozsa — Fazekasné Fenyvesi — Szenczi — Szabé Akosné 2014).
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10. A reprezentativ kutatds bemutatasa

A digitalis bennsziilottek olvasasi kedve, olvasashoz valo viszonya a 2017-es és 2019-es fel-
mérések tiikrében cimll tanulmany szerz6i Gombos Péter és Csima Melinda.

A vizsgalat azért is kiemelkedd jelentdségli, mert Magyarorszagon igen ritkdn késziil reprezen-
tativ olvasasfelmérés, itt pedig két évben is tudtak méréseket végezni a szakemberek.

A kutatas 6 hipotézise volt, hogy a mai gyerekek mast €s masképp olvasnak.

A digitalis bennsziilottek jellemzésével kapcsolatban a legfontosabb kiemelni azt, hogy a vir-
tualis térben 0k mar nem idészakosan, hanem kizarélagosan vannak jelen, s ennek jelentds ha-
tdsa van a tarsas kapcsolataikra és a kognitiv struktirajukra. Az pedig, hogy kevésbé képesek
az elmélyiilésre, kihat a kritikai gondolkodasukra és a problémamegoldasukra is. (Gombos —
Csima 2019)

9.1. A reprezentativ kutatds eredményei

A kutatasi eredmények azt mutatjak az altalam vizsgalando gyermekek korében, hogy a 10-14
évesek kozel haromnegyede napi szinten hasznélja az internetet.

A két év eredményeit rendszerint nem vetik 6ssze, mert nem volt azonos a minta, azonban ki
kell emelni, hogy a két év elteltével a legaktivabb internethasznalok ardnya majdnem a kétsze-
resére nott.

A 10-13 évesek 8,2%-a 10-20 percenként ranéz a telefonjara, emellett 46,5%-uk naponta vagy
naponta tobbszor hasznalja az internetet a barataival valo kapcsolattartasra és 11,4%-uk hasz-
nalja napi szinten munkavégzéshez, hazi feladat elkészitéséhez, jaték céljabol pedig 38,4%-uk.
A tanulmény emellett adatokat k6zol a fitk €s lanyok aranyarol, a telepiiléstipusokrol, a sziilok
végzettségérodl és arrdl, hogy a gyermekek egy- vagy kétsziilés haztartasban élnek-e.

Az internethaszndlat €s az olvasasi kedv Gsszefiiggésérdl a kovetkezoket talaltak: ,, Azok koziil,
akik folyamatosan online vannak, 57,7% egyetlen kényvet sem olvasott el a megelozo egy év-
ben! Ez messze a legmagasabb ardny, hiszen a netet egydltalan nem hasznalok kozott is »csu-
joval kevesebben vannak a nem olvasok, 28,7% valaszolta ezt. Erdekes dolgot tapasztalhatunk,
ha azt nézziik meg, kik olvasnak sokat a netezok koziil. A havonta legalabb egy kotetet befejezok

44,4%-a egy ho-napban kevesebb mint eqy-két alkalommal lép f6l a vilaghdlora. Akik kicsivel
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gvakrabban teszik ezt, azoknak pontosan a negyede jelolte meg azt, hogy »elit olvasonak« sza-
mitanak (vagyis évi atlagban 12 kényvet olvasnak el). Erdemes még megemliteniink azokat,
akik egyaltalan nem neteznek, mert kozottiik — talan meglepetésre — elég sokan, 17,1% tartozik
a legaktivabb olvaséi csoportba.” (Gombos — Csima 2019: 174-175)

A két év utan megismételt kutatas egyik fontos kérdése az volt, hogy Gjra kimutathat6 lesz-e az
az Osszefiiggés, hogy az internetfiiggdk legnagyobb része elfordul az olvasastol, a konyvkultu-
ratol. Az 6sszefiiggés 2019-ben is kimutathato volt, s6t, negativ irdnyba mozdult el.

Tovabbi kutatoi kérdések voltak, hogy milyen kapcsolat mutathato ki a konyvtari tagsag és az
internethasznalat kozott, illetve hogy van-e kapcsolat az internet vilagahoz szorosan k6t6dok

¢s bizonyos miifajok kozott.
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11. Az interjuk

11.1. A kutatas tipusanak indoklasa

Dolgozatom megirasanak elsd szakaszaban biztos voltam benne, hogy a reprezentativ kutatas-
sal megegyez6 modon, kérddivvel szeretném a vizsgalatot lefolytatni egy EGYMI teljes felsd
tagozatan. Ehhez elkésziilt egy kérddiv a tanulok szamara, mely a reprezentativ kutatas kérdé-
seit vette alapul. Kérdéskorei kdzé tartozott a tanulok alapadatai kozil is kiemelve a diagnézi-
suk, illetve a szabadidejiik tekintetében az olvasassal és az internethasznalattal szorosan dssze-

fiiggod, sztkitett kérdések.

A vizsgalat tervezett lefolytatdsanak idejében azonban szamos akadélyba iitkoztiink, tobbek
kozott osztalyok és pedagogusok lettek betegek, kertiltek karanténba, illetve a sziilok sem 1ép-
hettek be az iskola épiiletébe.

Ennek hatasara fel kellett késziilndm arra, hogy a tanuldkat célz6 kérddives vizsgalat nem fog
tudni megvaldsulni. Olyan megoldasra volt sziikségem, mely garantaltan lebonyolithato, igy
dontottem az online formaban megvalosulo interjuk felvétele mellett. Ugyanazon intézmény
felsO tagozatarol két pedagdgus vallalta az interjut, illetve megszolaltattam az 6 osztalyaikba
jaré tanulok sziileit is aszerint, hogy szabadidejében az atlagosnal tobbet vagy éppen kevesebbet

olvas-e a gyermeke.

Fontos kiemelni, hogy bar ez volt eredeti célom, hiszen kutatdsmodszertani szempontbol ezen
a kisebb mintan is a tanuldkat célzo kérddives kutatas lett volna a megfeleld eszkoz, tanuldsban
akadalyozott tanulokat vizsgalni kérddivvel tobb nehézségbe, torzitd hatasba litkdzhet.

Ahogy emlitettem, a szovegértésiik joval elmarad az €letkori atlagtél, igy onélléan nem minden
tanul6 képes kitolteni a kérddivet. Ha ennek megfelelden akar a sziild, akar a pedagdgus segit-
séget nyujt, torzithatja az eredményt, hiszen a sziilé adhat olyan vélaszt, mely nem felel meg a
valdsagnak, azonban azt gondolhatja, hogy ez az elvart, esetleg szégyellheti a koriilményeiket.
A pedagbgus pedig ebben az adott esetben nincs jelen a gyermek szabadidejében, igy az 6 in-
formacioi sem feltétlentil fedik a valosagot. A tanulok szintén segitségre szorulhatnanak az ido-
beli tajékozodasra nagyban tdmaszkodo kérdések megvalaszoldsaban is, legyen sz6 a gyakori-
sagrol vagy a kisgyermekkorukat érinté kérdésekrdl. Emellett az otthoni felszereltséggel, esz-

kozellatottsaggal kapcesolatban sem biztos, hogy valos adatokat kapnank.
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Ezeket a torzit6 hatasokat erdsitette meg az iskola pedagogusaival valo beszélgetés, egyeztetés,

illetve a sajat gyakorlatomon szerzett tapasztalatom is.

A fentiek alapjan a kutatast jelenleg az interju jobban szolgélja, mint a kérd6iv, hiszen tobb
oldalrol, kevesebb torzitd hatassal tudok informaciokat szerezni. Azonban az interjukkal kap-
csolatban is fontos megemliteni, hogy a tanuldk szabadidejében nincs végig jelen sem a peda-

gogus, sem a sziild, igy ezen torzitd hatas figyelembevételével kell az eredményeket szemlélni.

Emellett az interjuzassal lefolytatott kutatas elokészitd kutatasnak is tekinthetd, hiszen fontos
informaciokhoz juttat az adott intézmény adott osztalyaival kapcsolatban, melyek alapjan a jo-
vében esetlegesen lefolytatott, minden felsé tagozatos tanuldt érinté kérddives kutatas ponto-
sabban eldkészithetd lesz a kérdések korétdl kezdve a hipotéziseken at a legkevésbé torzitd

segitségnyujtis megtervezéséig.
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11.2. Az interjuk értékelése

11.2.1. A pedagogusokkal készitett interjuk értékelése

A pedagogusok végzettsége
Az egyik pedagogus tanar €s oligofrén pedagdgia alapképzéssel, inkluziv nevelés okleveles ta-
nara mesterképzéssel és kozoktatasvezetdi szakvizsgaval, mig a masik pedagdgus tanuldsban

akadalyozottak pedagogiaja szakos gyogypedagogus és dvodapedagogus diplomaval rendelke-
zik.

A szakmaban eltoltott éevek

Az egyik pedagdgus 28, a masik 23 éve foglalkozik tanuldsban akadalyozott gyermekekkel.

Az osztalyuk osztalyfoka
Az egyik pedagdgus nyolcadik, a masik hetedik osztalyos tanulok osztalyfondke.

Az osztalyok létszama

A nyolcadik osztalyba 10, a hetedik osztalyba 8 tanul¢ jar.

A nemek ardanya

A nyolcadik osztalyba 6 il és 4 lany, a hetedik osztalyba 4 fiu és 4 lany jar.

A tanulok diagnozisai
A nyolcadik osztdlyban minden tanul6 tanuldsban akadalyozott, a hetedik osztalyban szintén
minden tanul6 tanuldsban akadalyozott, koziiliikk egy tanuld halmozottan fogyatékos, 1atassé-

riilt.

A szabadidejiikben olvaso tanulok
A nyolcadik osztalyban 1 lany olvas rendszeresen kdnyveket, tovabbi 5-6 f6 nem napi rendsze-
rességgel, de tajékozodik az internetrdl. A hetedik osztalyban 3 tanul6 olvas rendszeresen, ko-

z¢juk tartozik a latassériilt lany is.
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A szabadido eltéltése

A nyolcadik osztalyban a tanuldk az iskolan beliil kiillonboz6 szakkordkbe jarnak, illetve a ta-
nuloszoba altal vesznek részt egy-egy programon. Az iskolan kiviil igen eltéréek a szabadidds
tevékenységek.

A hetedik osztalyban szintén sok kiilonb6z6 szakkorre jarnak a tanulok az iskolan beliili sza-
badidejiikben, az iskolan kiviil pedig a testvéreikkel és a hazimunka elvégzésével toltik az ide-

jiiket.

A szabadidos olvasas gyakorisaga

A nyolcadik osztalybol egy tanul6 olvas konyveket, & ezt hétvégén teszi, mig a tajékozodo
tanulok heti tobb alkalommal olvasnak az interneten.

A hetedik osztalyosok szintén hétvégente szoktak olvasni, hétkdznapokon maximum egy alka-

lommal.

Az olvasott kiadvanyok, formatumok
A nyolcadik osztdlyos lany konyveket olvas, mig a tobbi tanuld az interneten révidebb cikkeket.
A hetedik osztalyos latassériilt tanulé rendelkezik sajat Braille-irasos konyvekkel, a tobbi ta-

nul6 ebben az osztalyban is az interneten olvas.

Az elonyben részesitett miifajok

A konyveket olvaso nyolcadikos lany az éllatos kiadvanyok irant érdeklddik, illetve nagyob-
baknak valdé meséskonyveket szokott olvasni. Ezekben a konyvekben nagy képek vannak és
rovidebb szovegek, hiszen hosszabb szdvegekkel nem boldogulna.

A hetedik osztalyban is inkabb a meséskonyveket részesitik elényben a tanulok.

Jellemzo szerzok, kotetek

Egyik osztalyban sincsenek olyan szerzOk vagy kotetek, amelyeket tobben is szivesen olvasnak.

A csaladok kényvei

A nyolcadikos osztalyfénok a jutalomkdnyveket emeli ki, melyeket az osztalyt tanité pedago-
gus valaszt ki személyre szabottan. Emellett egymassal cserélnek, kolcson kérnek, illetve a te-
remben 1€vo nyitott polcrol is valogathatnak.

A hetedik osztaly konyvei adomanyokbdl szarmaznak, a latassériilt tanuld sziilei meg tudjak

venni a Braille-irasos konyveket.
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Sziiloi olvasas
Mindkét pedagdgus arrdl szamolt be, hogy a sziilok nem olvastak, nem olvasnak a gyermeke-
iknek vagy csak nagyon keveset. A rendszeresen olvasé lanyt kiemelték a csaladjabol, igy nem

feltételezhetd, hogy olvastak volna neki.

A sziilok és az olvasova nevelés
A pedagdgusok elmonddsa alapjan egyik osztalyban sem torekedtek a sziilok arra, hogy gyer-

mekeiket olvasova neveljék.

A pedagogus és az olvasova nevelés

A nyolcadikos osztalyfonok a személyes példamutatast emelte ki a mar emlitett jutalomkdny-
vek mellett, illetve a mindennapokban valé megerdsitésre torekszik.

A hetedikes osztalyfonok a motivaciora fekteti a hangsulyt és a koltoket, irokat igyekszik minél
jobban megismertetni a tanulokkal az életatjukon keresztiil is, minél tobb lehetdséget adva a

kapcsolodasra.

Az olvasova nevelés fontossdaga
Mindkét pedagdgus egyértelmiien fontosnak tartja, hogy az osztalyaba jaro tanulokat olvasdva
nevelje. A nyolcadikosok osztalyfénoke a fantdzia szempontjabol tartja fontosnak az olvasast,

mig a hetedikeseké a kommunikécio és a tanulés tanitdsa szempontjabol.

A kotelezo olvasmanyok kivalasztdasa
A nyolcadik osztaly osztalyfonoke elsdsorban a Kerettantervet emliti, a hetedik osztaly osztaly-

fonoke a terhelhetdség és a tudasszint alapjan dont.

Az olvasmanyok feldolgozasanak modszerei

Mindkét pedagdgus hangsulyozza, hogy a teljes szoveget nem tudjak a tanorakon elolvasni,
mig az otthoni olvasdsra nem szadmithatnak. Ennek kovetkeztében filmrészleteket tekintenek
meg, minél tobb szemléltetést alkalmaznak és dsszefoglalokat, vazlatokat készitenek a tanulok
szdmara.

A nyolcadikosok osztalyfonoke a kifejez6 tanari bemutatas jelentdségére hivja fel a figyelmet
a differencialas mellett. Ezen kiviil hangsulyozza, hogy nem szabad eldfeltételezéssel élni egyik

olvasmény esetében sem, mindent nyitottan, szinesen kell a tanulok elé tarni.
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A hetedik osztalyban tanitd pedagogus a szereplok személyiségjegyeinek fontossagat emliti a

kdnnyebb azonosulas érdekében.

Mas modszerek a tobbségi osztalyokhoz kepest
A nyolcadikos osztalyfonok a kozos feldolgozasra helyezi a hangsulyt, mely leginkabb tevé-
kenykedtetd feladatok altal valosul meg. A konkrétumoktol haladnak az elvont fogalmak felé.

A hetedikes osztalyfonok a részletességet emeli ki, foleg a szomagyarazatok szempontjabol.

Beszélgetés a szabadidoben olvasottakrol

A nyolcadikos tanulok leginkabb rovid hireket szoktak olvasni, ezekrdl spontan modon szoktak
beszélgetni a szlinetekben, de a tanorakon is szoba keriilnek, ha kapcsolédnak az 6ra anyaga-
hoz.

A hetedikesek inkdbb az 6rdkon olvasottakrol szoktak beszélgetni, illetve délutdnonként kérik,

hogy tovabb nézhessék a délelott elkezdett filmeket.

Az iskola az olvasova nevelésért

A nyolcadik osztalyt tanitdo pedagogus a konyvtari foglalkozasokat emeli ki a tandrai neveld
munka mellett.

A hetedikesek osztalyfonoke a motivacio biztositdsa mellett a szépolvasasi versenyért mint az

olvasast népszerlsitd iskolai rendezvényért felelds.

Sajat és csaladi okoseszkozok

A nyolcadik osztalyban az okostelefon a jellemzd, egy-egy tablet is van, laptop viszont ritkan
all rendelkezésiikre. Az adatforgalom hianya vagy korlatozottsaga okoz problémat.

A hetedik osztalyban a latassériilt tanulé nemrég kapott palyazat utjan laptopot, ezt most tanulja

kezelni. Harom tanulonak volt okostelefonja, de egyikiiké eltorott.

Az internethasznalat gyakorisaga

A nyolcadik osztalyba jar6 tanuldk naponta tobbszor hasznalnak internetet. A tanérdkon a di-
daktikai céloknak megfelelden alkalmazzdk az IKT-eszkdzoket. Sziinetekben hasznaljak az
okostelefonjaikat, illetve lehetdségeikhez képest délutanonként és hétvégente is.

A hetedik osztalyban szintén része a tanordknak az internethaszndlat, illetve a sziinetekben az
iskolai vagy sajat eszkozoket is hasznalhatjak. Az ¢ koriikben kevésbé biztositott az otthoni

internetkapcsolat.
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Az internethaszndlat célja

A nyolcadikosok nagyon sok id6t toltenek a TikTokon, sajat tartalmakat is kozzétesznek, emel-
lett a Facebookot és a Messengert hasznaljak.

A hetedik osztaly tanul6i szintén a TikTokot €s a Messengert hasznaljak leggyakrabban.
Mindkét pedagogus kiemelte a kozosségi média hasznalataval kapcsolatban, hogy gyakran be-
sz€lnek az etikus felhasznalasrol, az informaciobiztonsagrol, mégis rengeteg profilt véaltanak,

mert megadjak jelszavaikat masoknak.

11.2.2. A sziilével készitett interju értékelése

A tanulo életkora

16 év.

A tanulo osztalyfoka
A gyermek 8. osztalyos.

A tanulo diagnozisa

A tanul6 tanulasban akadalyozott diagnozissal rendelkezik.

A szabadidos olvasas gyakorisaga
A tanul6 nem olvas a szabadidejében. A digitalis oktatas alatt, amikor kapott hazi feladatot, az

interneten elérhetdek voltak az olvasmanyok, ezeket elolvasta.

Sziiloi olvasas

Amikor a sziil6 olvasott a gyermeknek, az nem kotétte le, igy mar nem olvas neki régota.

Az olvasas fontossdaga
A sziildnek négy gyermeke van, igy kevés idot és energiat tud forditani arra, hogy a gyermeke

olvasova valjon, illetve a felolvasassal kapcsolatban sem volt sikerélménye.

A tanulo szabadideje
A gyermek a szabadidejének nagy részét telefonozdssal, messengerezéssel tolti. Gyakran jat-

szik testvéreivel is.
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Sajat és csaladi okoseszkozok
A harom iskolads gyermeknek van okostelefonja, ezeket a digitalis oktatdsban vald részvételiik
eldsegitése miatt kaptak. Egy laptopunk van, ezt az édesapjuk munkahelye biztositja. Internet-

kapcsolat a kollégium mellett az otthonukban is rendelkezésre all.

Az internethaszndlat gyakorisaga

Minden nap hasznal a tanul6 internetet otthon is és a kollégiumban is.
Az internethaszndlat célja

A Facebook és a Messenger alkalmazast hasznélja leggyakrabban. Tanuldsra is hasznalja, bar

ez a digitalis oktatas ideje alatt jelentésebb volt.
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11.3. Az interjuk 0sszegzése

11.3.1. A pedagoégusokkal készitett interjuk

Természetesen mindkét pedagogus rendelkezik a sziikséges képesitéssel a tanulasban akada-
lyozott tanulok neveléséhez. Mindketten tobb mint 20 éve dolgoznak a szakmaban, foglalkoz-
nak tanuldsban akadalyozott tanulokkal. Hetedik és nyolcadik osztalyban tanitanak, igy a tanu-
10k ¢életkora csak az egyéni életut sajatossagai miatt tér el egymastol. A nemek arénya is ha-
sonld, 40-60 és 50-50%-ban jarnak az osztalyokba lanyok ¢és fiak. Mindkét osztalyban tanulés-
ban akadalyozott diagno6zissal rendelkeznek a tanuldk, egy lany halmozottan fogyatékos, latas-
sériilt. A szabadidejében olvaso tanulok szdma kozott van kiilonbség a két osztaly kozott, mig
a nyolcadik osztalyos tanuldk tobb mint fele hetente tobbszor olvas, addig a hetedik osztalyban
ez kevesebb, mint az osztaly felére igaz. A legtobbet olvasd tanuld mindkét osztalyban lany,

azonban ebbdl nem vonhatunk le messzemend kovetkeztetéseket.

Erdekes eredmény, hogy mindkét lany esetében fennall olyan tényez6, ami ha nem is az olva-
sastol valo elfordulast eredményezné, mégis kevésbé feltételeznénk, hogy 6k a legaktivabb ol-
vasoi a kozosségiiknek. Az egyik lanyt kiemelték a csaladjabol, igy nem valodszinti, hogy a szii-
lei hangsulyt fektettek volna az olvasova nevelésére, a masik tanulo pedig latassériilt, ezért ha-

gyomdanyos forméaban nem érhetd el szamdra az olvasas.

A szabadidd eltoltésében is hasonlosagot mutat a két osztaly, az iskolan beliil tobbféle szakkorre
jarnak, mig az iskoldn kiviil a csalad a meghatarozo6. A szabadidds olvaséas gyakorisdgaban is
megegyezik a két osztaly, a tobbet olvasé tanuldk hétvégente szoktak konyveket olvasni, mig
az interneten tajékozodok heti néhany alkalommal. Az olvasott kiadvanyok, formatumok tekin-
tetében sincs nagy kiilonbség a két osztaly kozott, kivéve a konyvekhez vald hozzajutasban: a
nyolcadikos sokat olvasé tanuld tobbnyire cserél, a nyitott polcrol valaszt vagy jutalomkonyvet
kap, a hetedikes tanuld szamara a sziilei vasarolnak Braille-konyveket, a tobbi tanuld pedig
egyarant online olvas, altalaban rovid cikkeket. Mindkét osztaly tanuldi a nagyobbaknak valo,
meséskonyveket olvassak szivesen, azonban jellemzd szerzok, kotetek nem jelennek meg. A
pedagogusok elmondésa alapjan a sziilok egyik osztalyban sem olvastak a gyermekeiknek, il-
letve nem torekedtek arra, hogy olvaséva valjanak. Az olvasova neveléssel kapcsolatban az
egyik pedagdgus a példamutatast, a megerdsitést emelte ki, masikuk a motivaciot, melyek erd-

sen Osszekapcsolodnak. Mindkét pedagdgus fontosnak tartja az olvasova nevelést, egyikiik a
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fantazia, mig masikuk a kommunikacio fejlesztése, a tanulas szempontjabol. A kotelezo olvas-
manyok kivalasztasdnak szempontjaiban nem egyeztek meg a pedagdgusok, a nyolcadikosok
osztalyfonoke a Kerettantervet emliti, a hetedikeseké a terhelhetdséget és a tudédsszintet. Az
olvasmanyok feldolgozasanak médszereivel kapcsolatban a pedagdgusok egyetértettek abban,
hogy az otthoni olvasdsra nem szamithatnak, igy az 6rdkon filmeket, feldolgozasokat, IKT-
eszkozoket, roviditett verzidkat, vazlatokat alkalmaznak. A tipikusan fejlodd tanuloknal alkal-
mazott modszerekhez képest eltérést jelent, hogy nagyobb hangsulyt kap a kdzos olvasas, fel-
dolgozas, sokkal tobb tevékenykedtetd feladatot kapnak a tanulok és részletesebben dolgozzak
fel a miiveket. A nyolcadikos tanulok korében spontan helyzetben a tandrakon és azokon kiviil
is felmeriilnek a szabadidében olvasottak, mig a hetedikeseknél mindez inkébb a tanérakon
olvasottakra igaz. Mégis elmondhato, hogy mindkét osztalyban nyomot hagynak a tanulokban
az olvasottak, emlékeznek rajuk, tudjdk alkalmazni a megszerzett ismereteket. A pedagdégusok
egyetértenek abban, hogy az iskola a tanordkon kiviil is tesz a tanulok olvasova neveléséért,
példaul az altaluk emlitett konyvtari foglalkozasokkal és a szépolvaso versenyekkel. Mindkét
programot csak egyikiik emlitette, azonban mindkét osztaly életében szerepet jatszanak, részt

vesznek bennuk.

Csupan a véletlennek kdszonhetd, hogy az okoseszkdzokkel vald rendelkezés szempontjabol
igen eltérd a két osztaly. Mig a nyolcadikosoknal jellemzd az okostelefon €s a csalddok koziil
néhanyban tablet, esetleg laptop is megtalalhatd, addig a masik osztalyban csak néhany tanulo-
nak van okoseszkoze, a csaladoknak altaldban nincs is, €s a sziildket még nyomdgombos tele-
fonon sem feltétleniil lehet elérni. Ami ennek ellenére mindkét osztalybdl érinti a tanuldkat, az
az adatmennyiség korlatozottsdga vagy hianya.

Erdekes eredmény, hogy a nyolcadikosok kozétt, ahol minden tanulé rendelkezik okoseszkoz-
zel, mégis tobb az olvaso tanulok szama. Ahogy a pedagdgus is elmondta, ez azzal magyaraz-
hato, hogy 5-6 tanul6 a szabadidejében az okoseszkozének haszndlataval, online tdjékozodik,
rovidebb cikkeket olvas. A hetedik osztalyosok ebbdl a szempontbol hatranyban vannak, hiszen
6k sem rendelkeznek konyvekkel, azonban mig a nyolcadikosoknak az okoseszkozdk lehetdsé-
get biztositanak az olvasasra, addig a hetedikesek szamara ez nem adott.

A tipikusan fejlddd tanulokkal végzett kutatasok utan figyelemfelkeltd, hogy mig az 6 esetiik-
ben az internetezés elvonta az idot €s a figyelmet az olvasasrol, addig az altalam vizsgalt popu-

lacioban éppen, hogy az internet ad ra lehetdséget.
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Mindkét osztaly tanul6i napi szinten hasznéalnak internetet a tanorakon €s azon kiviil is. Termé-
szetesen azok a tanulok, akik rendelkeznek okoseszkozzel, joval tobb id6t tdltenek a vildghalon,
koziliik is a legtobbet, akik szdmara biztositott az internetkapcsolat.

Ebben a tekintetben a kollégista tanulok vannak szerencsésebb helyzetben, hiszen heti 6t nap-
ban biztositva van szamukra a wifi, tehat tudjak hasznalni okostelefonjaikat, igy nagyobb az

esély arra is, hogy t4jékozddjanak, olvassanak altala.

A pedagogusok egybehangzoan azt tapasztaljak, hogy az internetezéssel toltott id6 legnagyobb
részét a kozosségi média oldalain, a TikTokon és a Messengeren toltik a tanulok.

Szintén érdekes eredmény, hogy a pedagdgusok az IKT-eszkozoket a kor természetes velejaro-
jaként, a munkajukat nagyban segité eszkozokként értékelték, nem pedig hatraltatd tényezok-
ként. Véleményem szerint ebben szerepe lehet abban, hogy az atipikusan fejlédé gyermekek
nevelésének folyamataban sokkal nagyobb hangsuly van a tanulok egyéni sajatossagain, min-
den gyermekhez mas Ut vezet, igy a digitdlis bennsziilott mivoltukra, az gyakori internethasz-
nalatukra és az ennek kovetkeztében bekovetkezd valtozasukra a pedagogusok kdnnyebben
tudnak reagélni, mint a tipikusan fejl6dé gyermekeket tanit6 kollégaik.

Emellett annak ellenére, hogy az interji az olvasas és az internethasznalat kapcsolatardl szolt,
a pedagdgusok nem fogalmaztak meg olyan véleményt vagy tapasztalatot, mely azt tdmasztotta
volna ala, hogy a gyermekek azért nem olvasnak, mert az internetezés jobban lefoglalja vagy
jobban érdekli dket. Az ¢ esetiikben sokkal inkabb a képességek és/vagy a hattér hidnya all
fenn, melybe ahogy feljebb is emlitettem, az okoseszkdzok hidnya is beletartozik.

Az internethasznalattal kapcsolatos legsiirgetobb problémanak mindkét pedagogus az ezzel jaro
feleldsség hianyat latta. A jelszavak megadasa az egyik leggyakoribb probléma, emellett konf-
liktusforrés, hogy az egymasnak kiildott rovid iizeneteket a cimzett nem ugy dekddolja, ahogy

a felado.

11.3.2. A sziilével készitett interja
Ahogy dolgozatomban kordbban is emlitettem, sem a pedagodgus, sem a sziild nincs jelen végig

a tanulok szabadidejében. Ezt tiikrozi a sziilovel és a pedagdgussal készitett interji ellentmon-

dasa, mely alapjan a sziil0 szerint a gyermeke egyaltalan nem olvas a szabadidejében, mig a
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pedagodgus az interneten tajékozodo, rovid cikkeket olvaso tanulok kozeé sorolja a didkot. Utob-
bit tdmasztja ald, hogy a kollégiumban is és otthon is biztositott a gyermek szamara a wifi kap-

csolat, illetve sajat okostelefonnal rendelkezik.
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12. Osszehasonlitas a reprezentativ kutatas eredményeivel

A reprezentativ kutatas elemzése el6szor az internethasznalat gyakorisagat vizsgalja. Ez alapjan
a 14-17 évesek 22,4%-a 10-20 percenként lép fel az internetre. Az altalam vizsgalt populécio
tagjai ezt csak akkor tudjdk megtenni, ha sajat okoseszkoziik van €s allando internetkapcsolattal
rendelkeznek. Mivel ezen paraméterek kevésbé jellemzoek, illetve a tanudrakon és a tanuldszo-
ban korlatozva van az eszkdzok hasznalata, az altalam vizsgalt tanulok internethasznalati szo-
kasait a naponta vagy naponta tobbszor az internetre fellépd csoport eredményeivel hasonlitom
Ossze. A reprezentativ kutatds eredményei alapjan a 14-17 évesek tobb mint haromnegyedére
igaz ez. A nyolcadik osztalyosok szokasai a pedagdgus elmondasa alapjan megegyeznek a ti-
pikusan fejlédo tarsaikéval, azonban a hetedik osztaly kisebb része, minddssze az osztaly ne-
gyede rendelkezik sajat okoseszkdzzel, igy a tobbiek lehetdségei korlatozottabbak, tehat kisebb
aranyban hasznaljdk az internetet naponta vagy naponta tobbszdr, ide nem értve a tandérakon
val¢ internethasznalatot.

A reprezentativ kutatas kitér a Facebook hasznalatara is: a magyar lakossag négyotode minden
nap hasznalja a kozdsségi oldalt. A pedagdgus elmondésa szerint a nyolcadikosok facebookoz-
nak is, igy azt mondhatjuk, hogy lehetdségeikhez mérten 6k is minden nap hasznaljak a feliile-
tet. A hetedikesek nem hasznaljak a Facebookot, azonban a Messenger funkciot igen, igy még
nagyobb azok aranya, akik a Facebookhoz kapcsolodo tevékenységet végeznek online.

A kutatas alapjan a 14-17 évesek 13,5%-a hasznalja az internetet naponta hazi feladat elkészi-
téséhez. Ez a pedagdgusok elmondasa alapjan szinte egyaltalan nem jellemzd a digitalis oktatas
keretein kiviil.

A reprezentativ kutatasban megkérdezett 14-17 éves koru tanulok 38,5%-a napi szinten jatszik
online, ez a pedagdgusok tapasztalatai szerint nem jellemzd az osztalyokra, azonban a nyolca-
dikos tanulok kozott van, aki jatszik szamitogépes jatékokkal.

Az elemzés részletes adatokat kozdl az internethaszndlat €s az olvasas viszonyaval kapcsolat-
ban, azonban ahogy mar emlitettem, az altalam vizsgalt populacidban az internethasznélattal
toltott id6 kevésbé meghataroz6 az olvasas szempontjabdl, mint a képességek vagy a lehetdsé-
gek. S6t, tobb tanuld esetében éppen az internethasznalat nyujt lehetdséget az olvasésra, a tajé-

kozodasra.
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13. Kutat6i kérdések megvalaszolasa

Ahogy az el6z6 részben is irtam, a nyolcadik osztalyos tanulok naponta vagy naponta tobbszor
hasznalnak internetet, hiszen sajat okoseszkozzel rendelkeznek. Befolyassal az internethaszna-
latuk gyakorisdgara az adatforgalom hianya, illetve a wifihez val6 kapcsolddas lehetdsége van.
A hetedik osztalyosok negyede rendelkezik sajat okoseszkozzel, rajuk ugyanazok a szokasok
igazak, mint a nyolcadikosokra. Viszont azok a hetedikes tanulok, akik nem rendelkeznek sajat
okoseszkdzzel, leginkdbb csak a tanorakon vagy a sziinetekben tudnak kapcsolddni a vilaghal-
ora, ezek a helyzetek azonban nem vagy nem csak altaluk iranyitottak.

Az interjukat figyelembe véve elmondhato, hogy az internethasznalattal toltott id6 nem befo-
lyasolja az olvasasra forditott idejiiket, éppen ellenkezdleg, sokak szamara szinte kizardlagos
lehetdséget biztosit az olvasdsra, a tdjékozodasra. Természetesen a tipikus fejlddésmeneti ta-
nulok is olvasnak és tajékozodnak online, mégsem hozhatdak parhuzamba az eredmények.

A tanulasban akadalyozott tanulok olvasasi szokasait €s motivaciojat a pedagdgusok véleménye
¢s tapasztalata alapjan a pedagogusok személyes példamutatdsa, a tevékenykedtetd feladatok,
az élmények biztositasa, a folyamatos megerdsitések alkalmazésa, a feldolgozasok megtekin-
tése, a roviditett valtozatok beemelése €s a sziikséges segitségnyujtas mértéke hatarozza meg,
mozditja pozitiv iranyba.

Az altalam vizsgalt tanulok egy része, akik rendszeresen konyveket olvasnak a nagyobbaknak
vald, mesés, kevesebb szoveget tartalmazd konyveket részesitik eldnyben, mig masik résziik,

akik az internet segitségével tajékozodnak, a rovidebb cikkeket keresik.

A kutatasok szervezési kérdéseivel kapcsolatban megéllapithatd, hogy mindkét osztalyban volt
heti t5bb alkalommal olvasnak. Eppen a két osztaly kozotti ellentétes eredmények és tapaszta-
latok azok, amelyek alapjan ugy gondolom, hogy a vartnal sokkal szinesebb a populacid olva-
sashoz valo6 viszonya, mely jelentdsen eltér a tobbségi populacio tagjaindl mért eredmeényektol,
és mar most ravilagitott olyan jelenségekre, melyek a tipikusan fejlddé gyermekek olvasasi
szokasainak megértéséhez is kdzelebb vihet minket. Gondolok itt a hetedik osztallyal kapcso-
latban leirt ellentmondasos helyzetre, mely szerint életkoruk alapjan a digitalis bennsziilottek
kozé tartoznak, azonban az iskola megkezdése eldtt nem talalkoznak ezekkel az eszkozokkel,

hiszen a csaldd nem tudja dket biztositani.
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Természetesen tisztaban vagyok azzal, hogy az eldzetes vizsgalat eredményeibdl altalanositani
nem lehet. Ezt tobb tényez0 is alatamasztja, melyek a kovetkezdk: ahogy mar tobbszor emlitet-
tem, a tanulok szabadidejét nem tudja teljes mértékben végigkisérni sem a pedagdgus, sem a
sziilo, igy fontos kiegésziteni az adatokat a gyermekek megkérdezésével is; emellett a kutata-
som nem reprezentativ; illetve az interjukkal nyert mindségi adatok nem helyettesithetik a

mennyiségi adatokat.

A tanulok minél 6nallobb, torzitdsmentes valaszadasat az interjik alapjan véleményem szerint
az segiten¢ eld, ha sajat kornyezetiikben, az osztalytonokiik kérdezné ket. Ehhez a pedagogu-
soknak biztositanék kérddivet, mely tartalmazza a legfontosabb kérdéseket, de sziikség szerint
tovabbi kérdéseket tehetnek fel a tanuloknak, tehat a félig strukturalt interja keretében a kérddiv
a pedagogus munkajat segitené elsdsorban, melyhez tovabbi helyet sziikséges biztositani arra,
hogy megjegyzésekkel lathassa el a kérdéseket, valaszokat.

A sziilok bevonasahoz az 6 lehetdségeikhez kell alkalmazkodni, tehat az interju megtorténhet
személyesen, telefonon vagy online a nekik megfeleld platformon. Azonban azt is figyelembe
kell venni, hogy lehetnek olyan sziil6k, akik nem vonhatok be a kutatasba.

Ez torzithatja az eredményeket, hiszen a legteljesebb képet akkor kaphatjuk a tanulok szokésa-

ir6l, ha 6ket magukat, sziileiket és pedagdgusaikat is megkérdezziik.
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14. Osszegzés

A dolgozat célja az volt, hogy a szakirodalmi hattér tanulmanyozasa utan egy, a digitalis benn-
sziilott tanulasban akadalyozott tanulok olvasasi szokasait vizsgald kutatast ismertessen, mely-
nek alapjat egy tipikusan fejlédo tanuldk olvasasi €s internethasznalati szokésait bemutat6 ta-
nulmany és reprezentativ kutatds képezte.

A kutatassal kapcsolatos céljaim kozott szerepelt a modszert illetden, hogy mindségi kutatas,
interjizas révén szoélaltassak meg felsd tagozaton tanulasban akadalyozott tanuldkat tanitd pe-
dagogusokat, osztalyfonokoket, illetve ezekbe az osztalyokba jaro tanuldk sziileit.

Mindezzel célom volt 0j informacidkat €s tapasztalatokat szerezni a tanulasban akadalyozott
tanulok szabadidejének eltdltésérdl kiilonds tekintettel az internethasznélatra és az olvasasra,

ezek Osszefliggéseire.

A kutatés legfontosabb eredménye, hogy a tanuldsban akadalyozott tanuldk az eltérd képessé-
geik és csaladi hatteriik ellenére igenis olvasnak. Mast és masképpen, éppen ezért vagy ennek
ellenére ez a tény azt mutatja, hogy érdemes vizsgalni ezt a kérdéskort, kiilondsen a tovabbi
eredmények figyelembevételével.

Mindkét osztalyban olyan tanul6 olvas legtobbet, mégpedig konyveket, akinek képességei vagy
helyzete nem feltétleniil az olvasast tételezné fel mint meghatarozé szabadidds tevékenységet.
A tobbségi tanuldkhoz képest a legérdekesebb eredmény, hogy a tanuldsban akadalyozott tanu-
10k szamara az okoseszkdzok hasznalata a szabadiddben nemcsak konkurenciat jelent az olva-
sassal szemben, hanem sok tanuldénak az egyetlen lehetdséget biztositja a tdjékozddasra, az ol-
vasasra, hiszen csaladjaik nem rendelkeznek (az életkoruknak és képességeiknek megfeleld)
konyvekkel.

Ugyancsak meglepd eredmény, hogy a pedagogusok az internetezést nem emlitették az olvasast
hatraltato, attol a figyelmet elvono tevékenységként. A tanulasban akadalyozott tanulok eseté-

ben ebben a tekintetben a képességek €s a hattér a meghatarozo tényezo.

A tipikusan fejlédo tanulok eredményeivel dsszehasonlitva a tanuldsban akadéalyozott tanulok
koziil a nyolcadik osztalyosok hozzajuk hasonldan naponta vagy naponta tobbszor hasznalnak
internetet, ez az arany a hetedikesek korében alacsonyabb sajat okoseszk6z hidnyaban. A ko-
z0sségi oldalakat lehetdségeikhez képest az atipikus fejlddésmenetii tanuldk is napi szinten
hasznaljak. Jelentds eltérés az online jatékkal kapcsolatban figyelhetd meg: a tobbségi tanulok

jelentds része naponta jatszik az interneten. Ez a hetedikes osztaly kdrében fel sem meriilt, mig
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a nyolcadikos tanuldknak csak egy kis részére vonatkozdan emlitette a pedagogus, hogy online

jatékokkal toltené szabadidejét.

Mivel ez a vizsgalat el6készit6 kutatasnak is tekinthetd, mindenképpen fontos 6sszefoglalni azt
is, hogy az eredmények alapjan milyen iranyokba lehet elindulni, milyen célokat érdemes ki-
tlizni a jovOre vonatkozdan.

Az egyik lehetséges cél, hogy tovabbi mindségi kutatast folytassak, azaz az adott iskola felsd
tagozatan tanitd 0sszes pedagogussal elkészitsem ugyanezt az interjut. Fontos kovetkeztetések
vonhatok le abbol, ha egy intézmény minden tagjat vizsgalom, hiszen legalabb erre a kis terti-
letre vonatkozoan reprezentativ eredményeket kapok.

Egy masik cél lehet az adott intézmény minden tanulojanak vizsgalata, mely szintén interjuzas
altal mindségi adatokat szolgaltatna, ugyancsak egy szlik keresztmetszet reprezentativ eredmé-
nyei altal.

Ahogy mar emlitettem, a leghitelesebb adatokat tigy kaphatnam, ha a pedagdgusok és a didkok
mellett a sziil6ket is bevonnam a vizsgélatba. A fentiek alapjan a lehetdségeikhez mérten a

lehetd legtdbb sziil6t megszolitd, komplex, mindségi kutatas lefolytatasat tlizném ki célul.
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Mellékletek

1. szam® melléklet: A 8. osztaly osztalyfonokével készitett interja

1. Milyen végzettséggel rendelkezik?
Tanar és oligofrén pedagogia alapképzéssel, inkluziv nevelés okleveles tanara mesterképzéssel

¢és kozoktatasvezetdi szakvizsgaval rendelkezem.

2. Midta tanit tanuldsban akadalyozott gyermekeket?

1994. 6ta ugyanabban az intézményben tanitok, foként tanulasban akadalyozott gyermekeket.

3. Hanyadik osztalyban tanit?
Jelenleg a 8. osztaly osztalyfdndke vagyok.

4. Mekkora az osztaly 1étszama?

10 f0s az osztaly.

5. Milyen a nemek aranya?

6 fii és 4 lany jar az osztalyomba.

6. Milyen diagndzissal rendelkeznek a tanulok?

Minden tanul6 tanulasban akadalyozott.

7. Hany tanul6 van az osztalyban, aki szabadidejében olvas? Milyen a nemek aranya?
1 lany olvas rendszeresen konyveket. Rajta kiviil 5-6 {6 olvas, azonban nem napi rendszeres-

séggel, 0k inkabb tdjékozddnak az interneten.

8. Milyen mas tevékenységeik vannak szabadidejiikben?
Az iskolén beliil 3 f6 sportszakkorre jar, illetve a tanuldszoba miatt vesznek részt 1-1 progra-
mon. Az iskolan kiviili szabadidds tevékenységek csaladonként eltérdek, van, aki az édesapja-

val autot szerel, illetve tobben a csaladi feladatokbol veszik ki a résziiket.
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9. Milyen gyakran olvasnak a szabadidejiikben?
A konyveket olvasé lany hétvégente szokott olvasni, de lehetséges, hogy a kollégiumban is, ezt
nem tudom biztosan. A tobbiek, ahogy mér emlitettem, heti tobb alkalommal olvasnak az in-

terneten.

10. Milyen formatumot, kiadvanyt olvasnak?
A mar emlitett lany konyvet olvas, a tobbiek az interneten bongésznek, révidebb cikkeket ol-

vasnak.

11. Mely miifajokat részesitik elényben?
A konyveket olvasé tanuld foként az allatos konyvek irant érdeklddik, nagyobbaknak valo, de
meséskonyveket olvas. Ezekben a kiadvanyokban sok kép szerepel, alatta szoveg, hosszabb

Osszefiiggd szovegekkel nem boldogul.

12. Vannak jellemz0 szerzok, kdtetek, amit tobben is szivesen olvasnak?

Nincsenek.

13. Tudomasa szerint honnan szarmaznak a csaladok konyvei?
A tanulok jutalomkonyveket kapnak az iskolaban, emellett a csalad més tagjaival vagy masok-

kal cserélnek, kdlcsonkérnek, illetve az osztalyteremben egy nyitott polcrdl valogathatnak.

14. Tudomasa szerint a sziileik olvastak/olvasnak nekik?

Nem.

15. Tudomaésa szerint a sziil6k hangsulyt fektetnek arra, hogy olvasova neveljék gyermekeiket?
Nem. A rendszeresen olvaso lanyt kiemelték a csaladjabol, igy nem feltételezhetd, hogy olvas-

tak volna neki.

16. On mit tesz annak érdekében, hogy az osztdlyaban tanulok olvasové valjanak?

A legfontosabbnak a személyes példamutatést tartom, hogy a pedagogus a sajat vagy gyermekei
kedvenceit is bemutassa az osztadlyanak. Ahogy emlitettem, jutalomkonyvet is szoktak kapni a
tanulok, ezeket legtobbszor az osztalyfonok valasztja ki, személyre szabottan. A mindennapok-
ban megerdsitést nyljt a tanulok szdmara az érdeklddés, hogy mit olvasott, mit tud beldle ki-

emelni.
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17. Fontosnak tartja, hogy olvasova valjanak a tanulok? Miért?

Igen, egyértelmiien fontosnak tartom. Viszont azt hangsulyozni kell, hogy naluk ebben az élet-
korban az olvasasi képesség élményszerii olvasast nem tesz lehetové, késébb alakul ki, emiatt
nincs is az érdeklddés kdzéppontjaban.

A fantézia fejlesztése miatt van kiemelt szerepe az olvasasnak, a belsé képek nagyon gazdagok,
melyeket eldidézni a hétkoznapokban mas tevékenység altal kevésbé lehet.

A terjedelem és a téma szolitja meg a tanulokat, a tul hosszu és nehéz szovegek motivalatlanna
teszik Oket. A pedagogusnak nagy feleldssége van ebben, és az a feladata, hogy élményt nyujt-
son. Nagy hangsulyt kell fektetni a tartalmi és technikai el6készitésre, figyelni kell a gyermekek
reakcidit.

Mindennek hatasara a tanulonak bels6 igénye lesz az olvasasra, megtalélja a sajat utjat az olva-

sas felé.

18. A kotelez6 olvasmanyokat milyen szempontok alapjan valasztja ki?

Elsdsorban természetesen a Kerettanterv hatarozza meg a kotelezo olvasmanyok korét.

19. Milyen médszereket alkalmaz az olvasmanyok feldolgozasanal?

Feldolgozasokkal ismertetem meg a tanulokat, illetve a tanari attitiidot emelném még ki.

Az elOkészités jatékos formaban zajlik, digitalis eszkdzoket is alkalmazunk. Ezutan kovetkezik
a tanari bemutatas, mely kifejez6 kell, hogy legyen. Figyelni kell, hogy mekkora mennyiségii
szoveget képesek befogadni a tanuldk, illetve hangstlyt kell fektetni a differencidlasra. Nem
olvashato6 el tanorai keretek kozott a teljes olvasmany, igy filmrészleteket, képeket is alkalma-
zok, illetve 6sszefoglalva elmondom a legfontosabb eseményeket. A tanulok hazi feladata egy
rovid részlet kivalasztasa és gyakorlasa szokott lenni.

Nem szabad eldfeltételezéssel élni, minden miivet nyitottan kell talalni. a kapcsolodasi pontokat
kell keresni, akar spontan is. Ehhez személyes €lményeket mutatunk be, vitatkozunk és termé-

szetesen tevékenykedtetd feladatokat alkalmazok.

20. Miben masok ezek a mddszerek a tipikusan fejlddd tanuloknal alkalmazott modszerekhez
képest?

Nem lehet szdmitani az otthoni olvasasra a tanuloknal, illetve az 6 szamukra nem is befogadhaté
sok olvasmany a terjedelme, nyelvezete miatt. Ezért kozdsen olvassuk el, dolgozzuk fel a szo-
vegeket, minél inkdbb tevékenykedtetd feladatok altal. A kozds munka soran a konkrétumoktol

haladunk az elvont fogalmak felé. Sokkal tobb segitséget igényelnek, minden szoveg esetében
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sziikség van szOmagyarazatra. Apro l1épésekben haladunk, minél tobb csatorna bevonésaval,
képekkel szinesitve az orakat. Igyekszem minél kézelebb hozni a tanuldkhoz a szoveg vilagat.
Gyakran alkalmazok gondolattérképet rajzzal kiegészitve. A parbeszédeket kiemeljiik, drama-

tizaljuk is.

21. Szoktak valamilyen formaban a szabadidében olvasottakrol beszélgetni?
Legtobben a révid hireket szeretik elolvasni, ezekrdl spontdn mddon, akar sziinetben, akar a

tanoran, ha kapcsolddik a témahoz, szoktunk beszélgetni.

22. Az iskola mit tud tenni/mit tesz a tanulok olvasova neveléséért?
Rendszeresen vannak konyvtari foglalkozasok, ilyenkor mesét vagy torténetet dolgoznak fel
vagy egy adott téma utdn kutatnak, a katalogussal ismerkednek. Mindezek természetesen a tan-

orai nevel6émunkan tal.

23. Jellemzden milyen sajat, illetve csaladi okoseszkozokkel rendelkeznek a tanulok?
Okostelefon a jellemzd, 1-2 tablet is van, ritkan szamitogép. Eszkozeik vannak, viszont az adat-
mennyiség korlatozottsaga vagy hidnya okoz problémakat. Sokan feltoltds internetet hasznal-

nak vagy a csalad nem fizeti az el6fizetést.

24. Milyen gyakran hasznélnak internetet?

Minden nap tobbszdr. A tandrdkon a didaktikai, nevelési céloknak megfelelden, egyenstulyban
a hagyomanyos eszkozokkel természetesen megjelenik. A sziinetekben nem tilthat6 a haszna-
lata. Ami probléma, az a kritikus eszkozhasznalat és a fake news jelenségének felismerése. A
sziikséges angol kifejezések helyes kiejtésére mindig felhivjuk a figyelmet (példaul: Messen-

ger, Gmail, Facebook), azonban sokszor hibasan hasznaljak ¢ket.

25. Mire hasznaljak az internetet?

Rengeteg 1d6t toltenek a TikTokon, sajat tartalmat is kozzétesznek. Sokat jatszanak focis és
16v61dozos jatékokkal. A social media feliiletei koziil a TikTok mellett a Facebookot hasznél-
Jjék, az Instagramot kevésbé.

Ami ezzel kapcsolatban problémat okoz, hogy nagyon sokszor valtanak profilt, elfelejtik vagy

megadjak masoknak a jelszavukat €s az sem mindegy, kiket jeldlnek vissza ismerdsként. Ha
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olyan tartalmat tesznek ki Facebookra, ami kényes lehet vagy nem helyénvalo, azt jelezni szok-
tuk a szamukra, hiszen ismerdseik vagyunk. A netikettel sokat foglalkozunk, mégsem alakult

még ki az ezzel kapcsolatos feleldsségteljes, kritikus gondolkodasuk.
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2. szamu melléklet: A 7. osztaly osztalytonokével készitett interju

1. Milyen végzettséggel rendelkezik?
Tanulasban akadalyozottak pedagogiaja szakos gyodgypedagdgus €és 6vodapedagdgus diplo-

mam van, jelenleg mesterpedagdgus besorolasban dolgozom.

2. Miéta tanit tanulasban akadalyozott gyermekeket?

23 éve.

3. Hanyadik osztalyban tanit?

Hetedikes az osztalyom.

4. Mekkora az osztaly 1étszama?

8 10.

5. Milyen a nemek ardnya?

4 fiu és 4 lany jar az osztalyba.

6. Milyen diagnozissal rendelkeznek a tanulok?

Tanulasban akadalyozottak, egy tanuld halmozottan fogyatékos: latassériilt, vak.

7. Hany tanul6 van az osztalyban, aki szabadidejében olvas? Milyen a nemek aranya?

3 6, kozéjiik tartozik a latassériilt tanulo is.

8. Milyen mas tevékenységeik vannak szabadidejiikben?
Az iskolaban tobbféle szakkorre jartnak a tanulok, ilyenek a futball, az énekkar, a dob, a judo
¢s a gitar. Az iskolan kiviil kevésbé van strukturalva a szabadidejiik, sok 1ddt toltenek a kisebb

testvéreikkel és a hdzimunkaban is segitenek.

9. Milyen gyakran olvasnak a szabadidejiikben?

Altaldban hétvégente, hétkoznapokon koriilbeliil heti egy alkalommal.

10. Milyen formatumot, kiadvanyt olvasnak?

A latassériilt tanulo rendelkezik sajat Braille-irasos konyvekkel, ezen kiviil online olvasnak.
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11. Mely miifajokat részesitik elényben?
Leginkabb a meséket szeretik vagy a tandrakon feldolgozott kiilonb6zd olvasmanyokat, ami

megragadta a figyelmiiket.

12. Vannak jellemz0 szerzok, kotetek, amit tobben is szivesen olvasnak?

Nincsenek, leginkabb olyan konyveket olvasnak, amelyek otthon megtalalhatoak.

13. Tudomasa szerint honnan szarmaznak a csaladok konyvei?
Adomanyokbdl, illetve a latassériilt tanulonak meg tudjak venni a sziilei az érdeklddésének

megfeleld konyveket.

14. Tudomasa szerint a szuleik olvastak/olvasnak nekik?

Nagyon keveset.

15. Tudomadsa szerint a sziilok hangsulyt fektetnek arra, hogy olvasova neveljék gyermekeiket?

Nem.

16. On mit tesz annak érdekében, hogy az osztalyaban tanulok olvasova valjanak?

A motivaciora helyezem a hangsulyt, minél tobb tantargy keretében igyekszem megjelentetni
az olvasast. Fontos, hogy megismerjék magukat a koltdket, irokat az életiitjukon keresztiil, igy
jobban tudnak kapcsolddni a miiveikhez is. Emellett bevonom ket az 6rdkba, aktiv résztvevoi

a tevekenykedtetd feladatok altal.

17. Fontosnak tartja, hogy olvasova valjanak a tanulok? Miért?
Természetesen igen. A szokincsiik, a beszédkészségiik, a kommunikacidjuk szempontjabol ki-
emelkedd szerepe van az olvasasnak. A mese tanito szerepe miatt is fontosnak tartom, de min-

den tanulds alapjat is jelenti az olvasas.
18. A kotelez6 olvasmanyokat milyen szempontok alapjan valasztja ki?

A tudésszintnek, terhelhetdségnek megfeleléen. Egyértelmiien fontos, hogy megértsék a szo-

veget, amiben kulcsszerepe van a nyelvezetnek.
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19. Milyen modszereket alkalmaz az olvasmanyok feldolgozasanal?

Az elemzés filmrészletek, IKT-eszkdzok bevonasaval valosul meg. Kiemelem a szerepldket, az
eseményeket, a bonyodalmakat, illetve a tetdpontot. A szereplék személyiségjegyeire is hang-
sulyt fektetek, ami az azonosulast segiti. Roviditett verzidt is hasznalunk, emellett ppt-t is ké-
szitek, vazlatpontokba rendezziik a legfontosabb tudnivalokat. Ami a leginkabb segiti a megér-

tést, ha a feldolgozott részletekhez példakat csatolok.

20. Miben masok ezek a modszerek a tipikusan fejlédd tanuloknal alkalmazott modszerekhez
képest?

Leginkabb abban, hogy részletesebb. A szdkincs fejlesztése érdekében nagyon sok az értelme-
z¢s, illetve ami a tobbségi tanulok szamara a szovegkdrnyezetbdl érthetd, azt nekem konkreti-
zalni kell, az elvont vilagbol atemelni a megfoghaté dolgok vildgaba. Az ezzel kapcsolatos

visszajelzés egyik eszkdze, amikor sajat szavaikkal fogalmazzak meg a torténteket.

21. Szoktak valamilyen formaban a szabadidében olvasottakrol beszélgetni?
Inkabb az 6rdkon olvasottakrol valo beszélgetés a jellemzd. A tantargyi koncentracio révén mas
tandrakon is felmeriilnek az olvasottak. Emellett délutanonként kérni szoktak, hogy folytathas-

sak a filmet, amit délelott elkezdtiink.

22. Az iskola mit tud tenni/mit tesz a tanulok olvasdva neveléséért?

A motivacid biztositasa az egyik legfontosabb, amit tehetiink. Ami nekem miikodik, hogy arra
biztatom Oket, hogy olvassanak a kisebb testvéreiknek €s a sziiloi értekezleten is arra kérem a
sziil6ket, hogy otthon hangosan olvasson a gyermekiik.

A szépolvasasi verseny mar 4 alkalommal megrendezésre keriilt, ennek én vagyok a feleldse.
Tobb kategdridban indulhatnak a tanuldk, természetesen mast varhatunk egy elsés-masodikos
¢s egy harmadikos-negyedikes tanulotol, ilyenkor a képességekhez igazitjuk a terjedelmet. Van,
aki csak egy-egy szot olvas, vannak, akik mondatokat. A felsdsok maguknak valaszhatnak sz6-

veget, ezekrdl altaldban a tanérdkon vagy a tarsaiktol hallanak.

23. Jellemzdéen milyen sajat, illetve csaladi okoseszk6zokkel rendelkeznek a tanulok?

A latassériilt tanul6 nemrég kapott egy laptopot palyazat tjan, most tanulja kezelni. 3 gyermek
van a csaladban, kozottiik oszlik meg a laptop, a sziilok okostelefonjai és egy tablet.

3 tanulonak volt okostelefonja, azonban egyikiiké eltorott.

A csalddoknak nehéz beruhaznia okoseszkdzokre, egy tanulordl neveldsziilé gondoskodik.
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24. Milyen gyakran hasznalnak internetet?

A tanuldk akar minden tandran hasznalnak internetet, ha a célok megvaldsuldsat ez segiti. A
szlinetekben szoktak az iskolai laptopon, interaktiv tdblan zenét hallgatni, illetve az okostele-
fonnal rendelkez6 tanuloknal nagyon népszerti a TikTok.

Szabalyokhoz kotik mar a hasznalatot, becsongetés elott ki kell tenni az okoseszkozoket.

25. Mire hasznaljak az internetet?

A koz0sségi oldalak koziil a TikTok és a Messenger népszer(i, a Facebook annyira nem. Mes-
sengeren nagyon sok emojit hasznalnak és mivel a leirtakat hangstly és metakommunikacié
nélkdl kell értelmezniiik, gyakori a konfliktus. Osztalyfénoki 6érdkon rendszeresen téma a he-

lyes kommunikécio, a jelentés hangstlyozésa, a konfliktuskezelés.

A pedagogus kiemelte az interju kérdései utdn, hogy nagyon sok mindent a tanulok az informa-
tika tantargy keretében tanulnak meg, hiszen a tobbségiik csaladjanak még nyomogombos te-
lefonja sincsen feltétleniil. Igy életkor szempontjabol azt mondhatjuk, hogy belesziiletnek a di-
gitalis vilagba, azonban valdjaban nem taldlkoznak a digitalizacidval az iskolaba keriilés elott.
Sokkal nagyobb hangsulyt kell fektetni esetiikben az online vilaggal kapcsolatos feleldsségval-
lalasra annak tekintetében, hogy milyen tartalmakat osztanak meg és hogy kinek adjak meg a

jelszavaikat.
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3. szamu melléklet: Egy 8. osztalyos tanul6 sziilojével készitett interja

1. Hany éves a gyermeke?

16 éves.

2. Héanyadik osztalyba jar?

8. osztalyos.

3. Milyen diagnoézissal rendelkezik?

Enyhe értelmi fogyatékos diagnozisa van.

4. Milyen gyakran olvas a gyermek szabadidejében?
Nem olvas a szabadidejében. A digitalis oktatas alatt, amikor kapott hazi feladatot, az interneten

elérhetéek voltak az olvasmanyok, ezeket elolvasta.

5-9. kérdés nem relevans, ha nem olvas a tanulo.

10. Olvastak a gyermeknek vagy olvasnak még mindig kdzosen?
Nem, amikor olvastam neki nem kototte le, igy nem olvasok neki régota. Ha mesét néz, az sem

biztos, hogy lekoti, van, hogy nézi, van, hogy nem.

11. Fontos Onnek, hogy gyermeke szeressen olvasni?
4 gyermekem van, akiknek ellatdsukkal kapcsolatos teend6im nagyon sok 1d6t €s energiat 1gé-
nyelnek, illetve ahogy emlitettem, egyikiiket sem kototte le, mikor olvastam nekik, igy keveset

foglalkozom ezzel.

12. Mivel t6lti a gyermek a szabadidejét?
Leginkabb telefonozassal, Messengerezéssel. Emellett gyakran jatszik a testvéreivel a jatszoté-

ren.
13. Milyen sajat, illetve csaladdi okoseszkozokkel rendelkezik a gyermek?

A harom iskolas gyermeknek van okostelefonja, ezeket a digitalis oktatdsban val6 részvételiik

elésegitése miatt kaptak. Egy laptopunk van, ezt az édesapjuk munkahelye biztositja.
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14. Milyen gyakran hasznal a gyermek internetet?

Minden nap, itthon is és a kollégiumban is rendelkezésére all wifi kapcsolat.

15. Mire hasznalja a gyermek az internetet?

Két alkalmazast, a Messengert és a Facebookot hasznélja leggyakrabban, illetve tanulashoz is

hasznal internetet, de ez gyakoribb volt a digitalis oktatas ideje alatt.
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