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Bevezeto

A hatranyos helyzetl tanulok jovoképével kapcsolatos kutatdsom sordn a hatranyos
helyzet narrativainak attekintésére vallalkozom, tovabba a hatranyos helyzetii tanulok
tanitasaval kapcsolatos pedagogiai tapasztalatok kozvetett és kozvetlen megjelenitésére,

azaz szakirodalmi és gyakorl6 pedagdgusok altal kozolt informaciok feldolgozasara.

A hatranyos helyzet, mint fogalom, mar 6nmagaban is Osszetett meghatdrozas,
hiszen a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek mas-mas szempontbol targyaljak, és magyarazzak a
helyzet targyalasakor, a tarsadalomtorténet, szocioldgia, pszichologia, pedagogia és a
gyermekvédelem oldalarol is megkdzelitem a fogalmat, €s természetesen jogi értelemben
is definialom majd. Ahhoz viszont, hogy a hatranyos helyzettel iskolai kornyezetben tudjak
foglalkozni, fontosnak tartom a tarsadalomtorténeti megkozelitéssel kezdeni a
dolgozatomat, hiszen a tarsadalmi hatasok, a periféridra keriilt csaladok torténetének
megértésével tudok csak eligazodni a mai értelemben vett hatranyos helyzetli tanulok

statuszanak, iskolai eredményességének vizsgalataban.

Fontosnak tartom a hatranyos helyzet okainak és tipusainak vizsgalatat is, hiszen a
pedagogiai munka soran ezeknek a tényezOknek a figyelembevételével tudunk majd
segitséget nyujtani az érintett tanulok szamara. Munkdmban a hatranyos helyzeti tanulok
keriilnek a kozéppontba, ezért igyekszem olyan megoldasi lehetéségeket kiemelni,
amelyeket a tanitoi munkank soran alkalmazhatunk. Természetesen ezeket a pedagodgiai
modszereket a gyakorlatban is megvizsgdlom, és kutatok eredményeit is felhasznalom a
fejezet targyalasanal. Kiemelt szerepet kap a fejezet kifejtésében az értelemorientalt
tanulas, illetve a projektpedagogia hatasa. Célom, hogy olyan mddszereket gyiijtsek Ossze,
amelyek a hatranyos helyzetli tanulok iskolai érvényesiilését, hatékony tanulasat segitik
el6. A hatranyos helyzet értelmezése soran az oktatds tiikrében szeretném kiemelni az
elmult husz év valtozasait, eléremutatd jellegzetességeit, illetve azok hatasait. Ezeket a
valtozasokat az oktatés torténetének szempontjabdl targyalom, viszont a pedagdgusattitiid
vizsgalata is hangsulyossa valik, hiszen az ebbdl valo kovetkeztetések allaspontom szerint
a hatranyos helyzetli tanulok jovOképére is kihatassal lesznek. Fontosnak tartom a
lemorzsolddas okainak és gyakorisdganak megfigyelését is, ennek mérséklésére igyekszem

majd valaszokkal szolgalni.
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A kutatédsi tervem a hatranyos helyzetli tanulok jovoképének vizsgalatat allitja a
kozéppontba. A kutatds eredményessége érdekében a tanulok oldalar6l megvizsgalom a
motivaltsag fokat, illetve hogy milyen tényezOk jatszanak szerepet az 0Osztonzés
megvalosulasaban. Betekintést nyujtok a tanuldi tovabbhaladas mértékébe, illetve a
pedagbégusok, és a kiilonbozo tarsadalmi hatasok oldalarol megfigyelem a hatranyos
helyzeti tanulok oktatdsanak nehézségeit, motivalasuk kihivasait. Kutatdsomat az
Egercsehi Zrinyi Ilona Altalanos Iskolaban fogom végezni, ahol palyavalasztas elétt allo,
7. és 8. osztalyos, hatranyos ¢€s halmozottan hatranyos tanulok jovOképének alakulasat
fogom felmérni, kérddives modszerrel. Azért valasztottam ezt az iskolat, mert
tanulmanyaim megkezdése szempontjabol személyes élmények kotnek az intézményhez,
hasonloképpen a targyalt téma is azért all kozel hozzdm, mert ebben az intézményben
szeretnék majd tanitoként elhelyezkedni a jovoben. Mar korabban is foglalkoztatott a
hatranyos helyzeti tanuldk segitése, oktatasban vald eredményességiik fokozasa, és TDK
kutatdsom elkészitése soran szeretnék értékes megoldasokat, valaszokat kapni a felmeriild
akadalyokra, problémakra. Ugy gondolom, hogy a hétranyos helyzetii tanulok tanitasa
rengeteg nehézséggel, ugyanakkor 6rdmmel is jar. Szerencsére volt mar tapasztalatom
kiprobalni magam az Egercsehi Zrinyi Ilona Altalanos Iskolaban néhany alkalommal, az
Osszefliggd szakmai gyakorlatomat is ebben az intézményben teljesitem. A tapasztalataim
csak még jobban 0sztondztek arra, hogy mélyebben elmeriiljek a témaban, és megértsem a
hatranyos helyzet okait, kovetkezményeit, hogy ezaltal képes legyek a téma tobb
szempontbdl vett megkozelitésére, €s a hatranyos helyzetii tanulok jovoképét befolyasold
tényezOk feltarasara, illetve a késdbbiekben a lehetd legsikeresebb iskolai oktatdsukra,

nevelésiikre €s fejlesztésiikre.



A hatranyos helyzetrol

A hatranyos helyzet torténeti vetiilete

Dolgozatom elsé fejezetében a hatranyos helyzet fogalmat fogom vizsgalni, ezt
megelézéen viszont fontosnak tartottam megérteni a torténeti gyokereket, hogy ezaltal
teljesebb képet adhassak tarsadalmi helyzet alakulasarol, kirajzolodasarodl, és az ebbdl

kovetkezd esetleges problémakral illetve kihivasokrol.

Amikor a hatranyos helyzet, mint fogalom felmeriil, akkor a legtobb ember a
ciganysag helyzetére fokuszal. Valojaban a szegénység, mélyszegénység ,,egyarant sujtja a
ciganysagot ¢s a nem cigany magyar lakossagot.” (Bali, 2018., p. 11.) Ennek értelmében
tisztan lathatjuk, hogy a szegénység a tarsadalom egyik fontos problémaja, melyre a
torténelmi  korszakok soran kiilonbozoképpen igyekeztek megoldasokat keresni.
Szamomra, TDK kutatasom témajat a figyelem fokuszaba allitva a hatranyos helyzeti

tanulok iskolai érvényesiilése, jovoképiiket befolyasold tényezdk keriilnek a kozéppontba.

Fontos megemliteniink a tarsadalom szempontjabol, hogy kiilonb6zé osztalyokrol,
¢s ezekhez tartozo eltérd esélyekrdl beszélhetiink, ami szamunkra a tarsadalom also rétege
szempontjabol 1ényeges. Az osztalyok esélyei fliggnek a tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis
toke eloszlasatol, és értelemszerlien a szegényebb rétegek ezekbdl kevesebbet tudnak
megszerezni, mint a tarsadalom magasabb osztalyaba tartozo tagjai. Beszélhetiink a
tarsadalmi esélyegyenl6tlenségek vizsgalata soran a valdsziniiségi oksag megjelenésérol,
amely egyfajta jelenség, egy objektiv jovo, azt a latszatot kelti, hogy a pozitiv vagy negativ
esé¢lyek, amelyekkel az egyén rendelkezik eleve elrendelt médon irdnyitjdk az egyént, igy
cselekedetével is kivaltja az esélyek megvaldsulasat. A hatranyos helyzetii, szegényebb
rétegek esetében megfigyelhetd, hogy sokszor olyan vagyalmokat tliznek ki maguk elé,
melyeket nagy eséllyel a tarsadalmi hatisok illetve viszonyok kovetkezményeként nem
tudnak elérni, ez pedig a tarsadalmi struktarat reprodukalja. (Bourdieu, 1978., p. 244.)
Bourdieu (1978.) szociologiai tanulmanyozasa alatamasztja, hogy szakmavalasztas
szempontjabdl ezeknél a csoportokndl a legritkdbb poziciok keriilnek elStérbe a

leggyakrabban.



Fontos kitérni a hatranyos helyzet szempontjabol a gazdasagi tényezokre is, melyek
a tarsadalmi térben pozitiv, illetve negativ hatdsként is jelentkezhetnek, ezek pedig
figgnek a birtokolt vagyontol, valamint a piacok kozti sajatos viszonytdl.
Megkiilonboztethetiink a magatartds szempontjabol vallalkozoi és sajatos viszonyt. Az
objektiv koriilmények meghatarozzak az egyének sajatos viszonyait a gazdasagi elmélet
feltételezése szerint, és az ehhez valdo alkalmazkodasi képtelenség jellemzi a
leghatranyosabb helyzetben 1€vo tarsadalmi csoportokat. Jellemzo, hogy az alkalmazkodas
képtelensége kivaltja az osztalyon beliil a beletdrodés érzését is, ezaltal ellehetetleniti a
gazdasagi egységbe vald becsatlakozasukat, illetve elfogadtatjak veliik az alkalmazkodas

hianya miatt megjelend negativ szankcidkat, tehat hatranyos koriilményeiket.

Jelentds probléma napjainkban a hatranyos helyzetii osztalyok vizsgélatakor a roma
etnikumhoz valod viszonyuldsa a tarsadalomnak, illetve az ehhez kapcsolodd benyomasok,
melyekre fontosnak tartom egy rovid bekezdésben kitérni. Kezdetben a ciganysag
ellenérzéseket ébresztett a letelepiilt tarsadalmak esetében, nem csak Magyarorszagon,
hiszen vandorlé ¢életmodot folytattak. Ahogy viszont megvaltoztak a ciganyok
¢letkoriilményei, gy a magatartas is idovel atalakult, ezért nem helytalld az el6itélet, mely
ma is az emberekben él a ciganysaggal kapcsolatban. Valuch Tibor is ravilagit erre a
problémara a Magyarorszag tarsadalomtorténete a XX. szdzad masodik felében cimil
konyvében, melyben hangstlyozza, hogy az elditéletek célpontjava az elmult évtizedekben
a ciganysag valt. Fontosnak tartotta igy a sajatos értékrend kimutathatésaganak vizsgalatat,
melyben esetleg a tObbségi tarsadalommal szemben eltérés mutatkozik. Természetesen
érzékelhetd kiilonbség, amely harom értékcsoport eldtérbe keriilését jelenti a szegényebb
rétegek korében a nyolcvanas évek soran készitett elemzés alkalmaval: anyagi értékek
koziil a legfontosabbnak az anyagi jolétet jelolték meg, az érzelmi értékek kozott a
tartalmas emberi kapcsolatokkal 6sszefliggd értékek keriilnek a gondolkodas és viselkedés
meghatarozojava. (Valuch, 2005., p. 265.) A harmadik értékcsoport a legérdekesebb,
ugyanis ez a hatranyos helyzetbdl valo kiszakadashoz kotédik. A mii szerzdje szerint a
tobbségi tarsadalom szegényebb rétegei, €s a ciganysag kozti kiilonbségek vizsgalata soran
megallapithatd, hogy a nem roma szegények tobbek kozott alacsonyabb igényszinten
fogalmazzak meg ambicidikat, emellett engedelmesek, és megbecsiilik birtokolt javaikat.
Szakolczai Arpad (1982) gondolatival él a szerzd, aki megfogalmazza, hogy a
ciganysagrol mas kép rajzolodik ki, mert a fenti mechanizmussal ellentétben, melynek

lényege a vagyak elézetes hozzaigazitdsa a lehetdségekhez, ennél az etnikai csoportnal



nem alakul ki. Ez a sajatos hatranyos helyzet azonban a romak két évezredes tarsadalmi
kirekesztettségébdl fakad, viszont nem jelenti azt, hogy a jovOben is fenn marad. Azt
viszont figyelembe kell venniink, hogy a beidegzddések, szokdsok valtozasahoz tobb idore
van sziikség, és kiilondsen lassitja ezt a folyamatot a tarsadalmi kornyezet elzarkozasa,
itélkezése. Fontos, hogy megértéssel €s tamogatd magatartassal viszonyuljon a nem cigany

tarsadalom a romakhoz, ezzel pedig a beilleszkedés felgyorsithato.



A hatranyos helyzet fogalma

A hatranyos  helyzetet a  kiilonb6z6  tudomanydgak, elsGsorban a
tarsadalomtudomanyok mas megkdzelitésbol targyaljak. Most elsdsorban a konnyebb

atlathatosag érdekében a jogi definiciot szeretném el6térbe helyezni.

Dolgozatom témajabol kifolydlag foként az oktatasi rendszerben felmeriild
hatranyos helyzet fogalmat kivanom a figyelem fokuszaba allitani. Ahhoz, hogy a
problémakort képesek legyiink targyalni, fontos meghatarozni, hogy kik sorolhatok ebbe a
kategoriaba. A torténelem soran ez a fogalomkor nem mindig ugyanazokat a szempontokat
vette figyelembe a hatranyos helyzetiieck meghatarozasakor €s koriilirasakor, viszont ebben
az esetben a jelenleg is hatalyban 1év0 jogszabalyi keretet igyekszem el6térbe helyezni,
melynek fokuszadban a gyermek all. A hatranyos helyzet megallapitdsara a 2013. évi
XXVII. torvény 45. §-dban meghatarozottak alapjan a gyermekvédelemrdl és a gyamiigyi
igazgatasrol szolo 1997. évi XXXI. torvény 67/A. §-anak modositasa (Varga, 2013., p.
134.) all a rendelkezésiinkre. Ezen torvény értelmében az a gyermek mindsiil hatranyos
helyzetiinek, akinél a harom koriilmény koziil valamelyik fennall. Az els6é a végzettséget
veszi el6térbe, vagyis ,,ha a gyermeket egyiitt nevel6 mindkét sziilorél, a gyermeket
egyediil neveld sziilordl vagy a csaladbafogadd gyamrol - odnkéntes nyilatkozata alapjan -
megallapithatd, hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor legfeljebb
alapfoku iskolai végzettséggel rendelkezik.” (2013. évi XXVIL tv. 67/A. § (1) a)) A
masodik meghatéarozas a sziilok vagy 6rokbefogadok alacsony foglalkoztatottsagat helyezi
elotérbe, ,,ha a gyermeket neveld sziilok barmelyikérdl vagy a csaladbafogadd gyamrol
megallapithatd, hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor az aktiv
koruak ellatasara jogosult vagy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésének
idépontjat megel6z6 16 honapon beliil legaldbb 12 honapig allaskeres6ként nyilvantartott
személy,”(2013. évi XXVII. tv. 67/A. § (1) b)) illetve a lakokornyezet és
lakaskoriilmények nem megfeleld mindségét tekinti meghatirozo koriilménynek. Ennek
értelmében az a gyermek tekinthetd hatranyos helyzetlinek, amelyik ,,a telepiilésre
vonatkoz6 integralt telepiilésfejlesztési stratégidban szegregdtumnak nyilvanitott
lakokornyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkiili vagy sziikséglakasban, illetve olyan
lakéskoriilmények kozott €l, ahol korlatozottan biztositottak az egészséges fejlodéséhez
szilkséges feltételek”. Ez a hivatalos jogi meghatdrozds a hatranyos helyzetiinek

nyilvanitott gyermek kovetelményeit targyalja, ha viszont a rendszeres gyermekvédelmi
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kedvezményben részesiild, illetve nagykorava valt gyermek esetében ,,az el6z6 bekezdés
a) - c) pontjaiban meghatarozott koriilmények koziil legalabb kettd fennall” (2013. évi
XXVII. tv. 67/A. § (2) a)), akkor a gyermek halmozottan hatranyos helyzetii. A térvényben
meghatarozottak szerint tovabba a nevelésbe vett gyermek, illetve az utdégondozasi
ellatasban részesiild, tanuldi vagy hallgatoi jogviszonyban 1évo fiatal feln6tt is hatranyos

helyzetiinek tekinthetd.

A jogszabalyi keretek tisztan latasaval mar egy lépéssel kozelebb keriilhetiink a

hatranyos helyzetbdl fakad6 problémak, hidnyossagok megfogalmazéasahoz.



A hatranyos helyzet okai

A hatranyos helyzet, mas szdval deprivacid ,,valamitél vald megfosztottsagot™
jelent. (Szili-Darok, 2008., p. 3.) Szocialis értelemben a fogalmat a tarsadalmilag
elfogadottol vald megfosztottsdg esetében hasznaljak. Ennek értelmében, ha az egyén, a
csalad, vagy tarsadalmi csoport tobb teriilet tekintetében hatranyt szenved, akkor

halmozottan hatranyos helyzetlinek mindsithetd.

A deprivacid6 okainak vizsgalatakor tobb tényezd figyelembevételével
megkiilonboztethetiink bioldgiai-fiziologiai eredetll, tarsadalmi, illetve az életmdd soran
jelentkezd okokat. Bioldgiai okok tekintetében az egyén szocidlis helyzetének hatterében
allo olyan egészségiigyi problémaékat érthetiink, melynek hatdsara korlatozotta valik
tarsadalmi érvényestilése, keresOképessége ¢és ezaltal megélhetése. Ilyen tekintetben
viszont a tarsadalom egészét vizsgdlva életkori hatranyokat is meg kell fogalmaznunk,
mely kiterjeszthetd a fiatal, még keresdképtelen és az idosebb generdciokra egyarant,
ugyanis ebben az esetben hatranyba keriilnek a megélhetés 0nalldo biztositasanak
figyelembevételekor. Természetesen fontosnak tartom megemliteni, hogy ez nem egy
altalanosan, minden id6s ¢és fiatal szempontjabol fennallé probléma, hiszen fiatalkorban a
csalad felelossége a gyermekekrdl vald gondoskodds, melyek tarsadalmi poziciojukbol
kifolydlag igyekeznek eleget tenni ennek a feladatnak. A tarsadalmi eredeti okokra mar
korabbi fejezetekben utaltam, ezért Gsszefoglaldoan szeretném megfogalmazni ezeket a
tényezoket. A tarsadalom kiilonbozoé rétegekre tagolodik, melyet a tarsadalmi poziciok
eloszladsa, ¢és a koztik fellelhetd kiilonbségek, illetve a termeldeszkozOk eloszlasa
eredményez. Ez az egyenl6tlenség tehat azokat a kiilonbségeket jelenti, amik a tarsadalom
egyén, csalad, osztily és réteg szintjein jelentkezik, kiilonbozd intenzitissal. Ha a
tarsadalmi szinteken az egyenlOtlenség csekélyebb, akkor beszélhetiink tarsadalmi
egyenldség fogalmarol, viszont a tarsadalmi ollo az egyenl6tlenség szempontjabol minél
nyitottabb, anndl nagyobb lesz a tarsadalom bizonyos rétegei, igy a periféridn ¢élo,

hatranyos helyzetiiek, és a jomodu, elényds pozicioban 1évok kozti kiilonbség.

Az ¢életmod soran jelentkezd okok jelentOsen fliggenek az egyén személyétdl,
tetteitdl, viszont fontos hangsulyozni, hogy kialakuldsdban a tarsadalmi tényezdk, hatasok
is kozrejatszanak. Olyan életmodot értlink alatta, amely beszlikiti az egyén életterét,

kérositja az egészségét, érvényesiilését a tarsadalmi kornyezetében. A csaladnak, a
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tarsadalmi hattérnek és maganak az egyénnek helyzetiik kialakuldsdban eltérd szerepe
lehet. A kornyezetiikben megjelend, lathatd mintdk meghatirozzak az egyén értékrend;jét,
személyiségét, €s ¢életmodjat egyarant, igy feleléssége gyakran Osszeolvad kornyezetének
felelosségével. Az egyéni feleldsség a legtobb esetben megjelenik a hatranyos helyzet
fokozodasa soran, olyan tekintetben, hogy egy adott cselekményhez, illetve egy masik
egyénhez hogyan viszonyulunk. Ezt a folyamatot a negativ elditélet, a tarsadalom peremén
1évé egyénekrdl, csoportokrol alkotott, és elterjedt kozhelyek, birdlatok még inkdbb

mélyitik, ami mai viszonylatban is még egy megoldasra var6 probléma.

Lathato tehat, hogy a hatranyos helyzet Iétrejottében jelentds szerepet jatszik a
tarsadalmi kozeg, annak egyenltlensége. Ennek megitélése kiilonboz6 tarsadalmi
viszonylatban, hiszen sokan gy gondoljak, hogy ennek megléte fontos és elengedhetetlen,
hiszen 0sztonz0 hatassal bir a tarsadalom kiemelkedd képességli tagjaira, ezaltal
sziilethetnek modern gondolatok, kutatasok, fejlesztések. A liberdlis és szocidldemokrata
iranyzat képviseldi viszont a mérsékelt egyenldtlenségben és a szegényebb rétegek
¢letkoriilményeinek javitasaban hisznek. Az egyenldtlenségeket, kialakuldsukat figyelembe
véve, csoportokba rendezhetjiik. Beszélhetiink teriileti és telepiilési egyenldtlenségekrol,
melyen a lakohely, ¢életvitel, és ¢életmdod szempontjabdl meghatarozott eltéréseket értjik.
Ha ra akarunk vildgitani a problémara, akkor a szegényebb telepiiléseket illetve a fejlettebb
varosokat érdemes Gsszehasonlitanunk. A visszamaradott falvak esetében megtigyelhetd az
infrastrukturalis ellatottsdg visszamaradasa, a kulturalis kozpontok, és szolgaltatdsok
hianyossaga, ami nagymértékben kihat az ott ¢l0k fogyasztasara, ¢letére, &s
érvényesiilésére. Masodik csoportként az etnikai egyenl6tlenséget emelném ki, hiszen az
eltéré kultura mas-és mas értékrendet hivatott képviselni. ,,A tarsadalom tobb kisebb
szubkulturabol tevodik 6ssze” (Szili-Dardok, 2008., p. 11.), melybe beletartozik az etnikai
hovatartozds szerinti massag 1is. Ezeket a szubkultirdk sajat értékrenddel és
normarendszerrel jellemezhetdk, ebbdl adodoan keletkezhetnek Osszetlizések a tarsadalom

kultarajaval.

TDK dolgozatom szempontjabol a leginkabb hangstlyos csoportot az oktatasi,
illetve kulturalis egyenldtlenségek képezik. Ez foként az iskolai végzettséggel all
Osszefliggésben, ugyanakkor szamos hatds befolydsolhatja ezen kivill az egyén
tarsadalomban betdltott szerepét, ilyen példaul a csaladbol hozott kulturalis toke. Azokban
a csalddokban ugyanis, ahol a tanulds, miivel6dés egyfajta értéket képvisel, ott az iskolai

teljesitmény, tovabbhaladas is egy fontos célla valik, amelyet altaldban az iskolai
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viszonyok kozott a gyermek is tovabborokit. Fontos tényezd emellett a kapcsolati toke is,
vagyis hogy az egyén milyen mértékben tud profitalni az egyes személyek, csoportok
hozza fiz6d6 viszonyaibdl. Ha a gyermek hatranyos helyzetli, kapcsolatai jelentdsen

besziikiilnek, és konzervalédnak az adott tarsadalmi szinten.

Az egyenl6tlenségeket csoportosithatjuk foglalkoztatottsag illetve a jovedelem
szempontjabdl is. Tudjuk, hogy a jovedelmek jelentds részét a munka folyaman teremtjiik
eld, viszont ha a csalddban végbemend esetleges valtozasok kovetkeztében egy keresd
kiesik, az gyakran az egzisztencia romlasat vonja maga utan. Mai viszonylatban lathato,
hogy gyakran az egyes foglalkozasok megitélésében tarsadalmi hasznossaga és a hozza
rendelt jovedelem értékének szempontjabél nagy eltérések mutatkoznak. A
munkamegosztasban elfoglalt poziciét tekintve jelentés mértékli egyenl6tlenségek
figyelhetdek meg. A szegényebb telepiiléseken lathatdo, hogy nagyrészt alacsonyabb
jovedelmii csalddok laknak, az aluliskolazottsag pedig gyakran megfosztja az egyéneket a

munkaerdpiacba torténd becsatlakozas esélyétdl, ezaltal jelentds jovedelemtdl eshetnek el.
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A hatranyos helyzet értelmezése kiillonb6zo tudomanyok tiikrében

Dolgozatomom masodik fejezetében a hatranyos helyzetet a tarsadalomtorténet
fel6l kozelitettem meg, és igyekeztem annak tiikrében definidlni a fogalmat. Ebben a
fejezetben viszont mas perspektivakbol, kiilonb6zé tudomanyok feldl vizsgalom meg,
hogyan vélekednek a kiilonboz6 tudomanyteriiletek errél a jelenségrél. Erinteni fogom a

szocioldgiai, pszichologiai, €s hangsulyosan a pedagogiai megkozelitéseket.

,»A hatranyos helyzet kifejezés a hatvanas években szocidlpolitikai terminusként
indult Gtjara” (Papp 1997), ezt kovetden kezdett a tarsadalomtudomany is foglalkozni a
fogalommal, és jelent meg a koznyelvben. Manapsag a pedagdgia hasznalja a legtobbszor a

hatranyos helyzet fogalmat, én is ezt a teriiletet helyezem fokuszba ebben a fejezetben.

A kutatok szerint nehéz a hatranyos helyzetet tudomanyos értelemben definialni,
hiszen rengeteg tényezd jatszik szerepet a kialakulasaban, melyek kevésbé
megragadhatdak. A pedagogia oldalarol kozelitve olyan tarsadalmi, gazdasagi és kulturélis
koriilmények alkotjak, melyek az oktatasban a tanulok elérehaladasat gatoljak. Liskd és
Papp (1997) 6sszefoglalta, mely tényezdk befolyasoljak a hatranyos helyzet kialakulasat,
¢s ezek kozott olyan tényezdk szerepelnek, amelyeket az el6zd fejezetben érintettem,
viszont 0k a szilok alacsony iskolai végzettségét, az alacsony jovedelmet, a csalad
instabilitasat és nagysagat, az eltartottak szadmat, a csalad vagy ép csalad hianyat emelik ki,
tovabba hangsulyozzak a mikrokornyezet devianciajanak, illetve a kisebbségi etnikai
helyzet fontossagat. Ezek a koriilmények szociokulturalis jellegiiek, és mar a hetvenes

évektdl végeznek empirikus kutatdsokat az iskolai teljesitményre gyakorolt hatdsukrol.
(Fejes, 2006., pp. 17-26.)

A hatranyos helyzet fogalmaval, meghatarozasaval a pszichologia, gyogypedagdgia
is foglalkozott, ezek a tudomanyteriiletek ,,a testi, érzékszervi és értelmi fogyatékkal €16
gyerekek” jellemzGOinek leirasara, és életvezetési készségeik kialakitasara vallalkoztak. A
fejlédéslélektannak kdszonhetden kirajzolodtak azok a hatdsok, melyek kovetkeztében a
gyermek a szocializacidés dartalmak részévé valhat. A pszichologiai, szociologiai
megkozelitésekben fontos hangsulyozni, hogy ,,a szocio6kondmiai helyzetbdl fakadod
hatranyt, a sajatos nevelési igénnyel rendelkezok élethelyzetét és a veszélyeztetettséget
(...) egyarant hatrdnyos helyzetként emlegetik.” (Szit6 & Katona, 2007., p. 35.) A

pszichologia alapvetden feladatanak a szegénység és az iskolai teljesitmény kozott fennalld
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hatasok feltarasat, és kiilonbozé elgondolasok megfogalmazasat tiizte ki célul a hatrany

csOkkentésére vonatkozdan.

Természetesen a tanulok kozti kiillonbségek megléte egy kikiiszobdlhetetlen és
szilkségszerii jelenség, viszont fontos ezen kiilonbségek mértéke, mely hazankban
kiilonosen magas fokon all. Fejes Jozsef Balazs (2006) tanulmanyaban viszont
hangstlyozza, hogy ,,a gazdasdg novekedése szempontjabol az alacsony szaktudastiak
szamanak csokkentése fontosabb, mint a nagyon magasan képzettek szamanak emelése”.
(Coulombe—Tremblay—Marchand, 2004.) A leszakadok felzarkoztatasanak érdekében
szamos lehetséges elgondolasrol olvashatunk, viszont akadalyozo tényezdk is megjelennek
a megvalositas soran. Ezekrdl a megoldasi utakrol szeretnék a tovabbi fejezetben beszélni,

az oktatasi keretek kozott.
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Hatranyos helyzet értelmezése az oktatas tiikrében

Hatranyos helyzetii tanulok az oktatasban

A tanulok oktatasban betoltott szerepiiket elemezve fontos meghatarozni a tanuloi
tulajdonsadgokat. Bathory Zoltan ravilagit arra, hogy feltételezhetéen vannak olyan
tulajdonsagok, koztiik ilyen a szocio-0konomiai status, amelyek a szocializacidé folyamata
soran, tartos kornyezeti hatasok révén alakulnak ki. Fontos kozvetitd szerepe van ebben a
folyamatban a nyelvnek és a kommunikacionak. ,,A szocio-0kondmiai status — az 4ltalanos
értelmi képességekhez hasonlo tanulasi teljesitmények (...) erételjes determinansa, mely
meglehetésen mereven behatarolja az egyén jovolehetdségeit” (Bathory, 1992., p. 86.) A
szerz0 altal kiemelt jovOlehetOségek az iskolai érvényesiilés, tanulas szempontjabol valik
fontossa, illetve megvilagitdsba keriil, hogy az iskolai egyenl6tlenségek a szocio-
Okondmiai statusra vezethetok vissza. Ez tulajdonképpen egy olyan komplex jelenség,
amelyet ebbdl adoddan tobb valtozoval is meg lehet becsiilni. Az egyik leggyakrabban
igénybe vett valtozd pedig a tanulok sziileinek foglalkozasa, illetve iskolai végzettsége. A
Monitor ’86 vizsgalat (Vari, 1989) bemutatja, hogy a legalacsonyabb 1épcséfokon azok a
tanulok allnak, akiknek a sziilei nem, vagy alig jartak iskolaba. A vizsgalat jol tiikkrozi azt a
,lépcsosort”, amelyet a szilok iskolai végzettsége, illetve gyermekeik tanuldsi
tevékenysége alkot meg, és amely a mai magyar viszonylatban gyakran targyalt iskolai
esé¢lyegyenldtlenség megtestesitje. Ezek mellett tovabbi tényezdk is megjelennek, mint a
tarsadalmi kiilonbségek okozoi, tobbek kozott a csalad szempontjabol annak nagységa,
Ezeket a tényezdket én is figyelembe kivanom venni kutatdsi tervemben, melyben a

hatranyos helyzetli tanulok jovoképét vizsgalom.

Kiilfoldon, foként a fejlédd orszagokban (pl. Hollandia, Egyesiilt Allamok) nagy
multra tekint vissza az etnikai kiilonbségek vizsgalata. Ezzel szemben viszont a hatranyos
helyzet pedagogiai problémdjanak vizsgalata viszonylag 0j keletli, sokat varatott magara. A
mi oktatdsi rendszeriinkben sajnos jol latszik, hogy az elényok és a hatranyok egyarant

gyarapodnak, de ekdzben a koztiik 1€vo tavolsag is nd. Ehhez a jelenséghez tovabbi
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tényezok is hozzajarulnak, tobbek kozott az iskola telepiilési viszonyai és a kdzépiskolak
tipusai. A kiilonb6z6 tipusu iskolak tudésszint alapjan osszék csoportokra a tanuldkat, igy
szelektaljak  Oket, ezért megallapithatd, hogy ,,a tanuldsi teljesitmények kozti
kiilonbségeket sokkal inkabb az iskolatipus és kevésbé az iskola telepiilési helye hatarozza

meg, illetve mdédositja.” (Bathory, 1992., p. 91.)

Erdekes vizsgalati tényezének tartom az otthoni (csaladi), illetve az iskolai,
pedagodgiai hatasok intenzitdsat a tanulokra vonatkozdan, kozéppontba allitva, hogy milyen
mértékben befolydsolhatja a csalad, valamint az iskola a tanulok teljesitményét, illetve
jovoképiiket. Kiilonb6zd kutatok (Bathory, Kadarné 1979) vallalkoztak arra, hogy
megvizsgaljak, kimutathato-e a csaladi, iskolai hatasrendszerben életkor, illetve
tantargyspecifikus hatds. Harom populacidban vizsgaltak ezeket a tényezOket az
olvasdsmegértés illetve a természettudomany oldalar6l megkozelitve. A vizsgélat
eredményeként kimutathatéva valt, hogy az iskoladzéas kezdetekor (nagyjabdl az altalanos
iskolai évek alatt) a csaladi hatds determinacidja joval erdsebb, mint az iskolai-pedagogiai
hatasrendszeré. (Bathory, 1992., p. 94.) Ez a megallapitas eldszor nyugtalansagot okozhat
az altalanos iskoldban tanitd pedagogusok szamara, ha a figyelem fokuszaban a hatranyos
helyzeti tanuldk allnak, ugyanakkor a Kkutatds arra is ravilagit, hogy ezek a
tantargyspecifikus hatasok a kiilonb6z6é tantargyak tanitdsa soran mas intenzitassal
jelentkeznek. Bathory (1992.) jol ravilagit ezen kiilonbségek okara, mely a verbalis
képességre vezethetd vissza. A korabbi tanulméanyaim sordn mar megtanultam (akar a
pszichologia, vagy a pedagogia teriiletét figyelembe véve), hogy a nyelvet a gyermek a
csaladban sajatitja el, a nyelvi készségiikk igy jelentésen fligg késébb is a csalad
Osszetételétol, helyzetétol. A verbalis képességnek nagy jelentdsége van az oktatdsban
minden olyan tantargy esetében, ahol rendszeresen kell szoveget olvasniuk, értelmezniiik,
illetve gondolataikat széban és irasban kifejezniiik. Ebbdl a megéllapitasbol egy nagyon
hangstlyos problémat tudunk levetiteni az oktatdsra, hiszen a verbdlis képességekre
alapozott tanulas-tanitds a mai napig jelentésen domindl bizonyos tantdrgyak esetében. Ha
a hatranyos helyzeti tanulok iskolai teljesitményének javitasat tlizziik ki célként, Bathory
hangsulyozza, hogy a probléma csokkentésére megoldast nytjthat a tanitasi modszerek,
végsd soron a pedagdgiai koncepcid mas oldali megkozelitése. Ez azt jelenti, hogy
alapvetden a cselekvés altal torténd tanulds megvaldsitasara, a kozvetlen tapasztalésra,
illetve a szemléltetésre, vagyis a képek ismeretkdzvetitd szerepére kellene nagyobb

hangsulyt fektetni a pedagdgiai munkank soran. Ebben az esetben ugyanis nem csak a
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verbalis képességek keriilnek a fokuszba, igy pedig segiti a hatranyos helyzetli tanulok

eredményesebb oktatési érvényesiilését.

Bathory arra is felhivja a figyelmet, hogy a verbalis képesség nem vonhat6 ki az
oktatasbol, hiszen sziikség van ra, az iskola verbalis tanulds nélkiil nem képzelhetd el.
(Bathory, 1992., p. 97.) Fontos viszont, hogy a verbalitds dominans megjelenése, vagy
esetleg kizardlagossaga mind pedagdgiailag, mind tarsadalmilag jelentds karokat okozhat a
hatranyos helyzetliek korében. Természetesen mara mar jelentds fejlddés mutathato, hiszen
kiilonb6zé haladoszellemli pedagdgiai koncepcidok keriiltek napvilagra, ezek hatdsai
viszont még sok helyen, példaul hatranyosabb helyzetli telepiiléseken kevésbé
érzékelhetdek. Ez a lassu elterjedés, illetve sok helyen a pedagdégusok kételkedése az 1
tanitasi modszerek irant egyfajta gatat is képez, hiszen a kutatdsok jol megfogalmaztak,
hogy éppen a hatranyos helyzeti tanulok eredményességét javitandk ezek az 1j iskolai-

pedagogiai eljarasok.

Fehérvari Aniko kutatdst végzett a hatrdnyos helyzetli tanuldk oktatasanak
valtozasairol, melyben 2006 és 2014 kozott vizsgalta meg ugyanazon intézmények
sajatossagait. Mar a hetvenes években is zajlottak kutatasok arra vonatkozdan, hogy az
iskola mennyire képes hatést fejteni a hatranyos helyzetbdl adodé esélyegyenldségekre, és
kimutathatova valt, hogy Onmagaban sajnos nem képes ezt lekiizdeni. Az elemzés
attekintése soran szembesiilhetiink azzal a folyamattal, melyben vildgosan latszik az adott
intézményekben a hatranyos helyzeti tanulok szamanak folyamatos novekedése, ami az
intézmények tekintetében a tanuldi Osszetételt is atformalja. (Fehérvari & Tomasz, 2015.,

p. 31.)

A kutatdsban harminc pedagogust kérdeztek meg arrdl, milyen befolyasolo
tényezoket tartanak fontosnak a hatranyos helyzetli tanulok oktatdsdnak szempontjabol, a
legtobben pedig a csalad szerepét hangsulyoztak, és kiemelték, hogy ennek szerepe joval
nagyobb, mint az intézményi hatdsoknak. Tovabbi érdekes vélemény volt, hogy a vizsgalt
iskolakban tanitd pedagdgusok nagy része ugy gondolta, hogy a hatranyos helyzetii tanulok
oktatdsa homogén kornyezetben hatékonyabban megvalosulhat. Az intézményvezetoket is
megkérdezték a kutatok az integracioval kapcsolatos véleményiikrdl, 6k viszont jelentds

szamban a heterogén oktatasi format preferaltak. (Fehérvari & Tomasz, 2015., pp. 37-39.)
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Pedagogusattitiid a hatranyos helyzetii tanulokkal szemben

A pedagdgusattitiidot tobb dimenzidé mentén vizsgalhatjuk, arra vonatkozdan, hogy
milyen a tanarok hozzaallasa a kiilonboz6 hatasokhoz, a hatranyos helyzethez, és a tanulok

koriilményeihez, vagy éppen magahoz a hatranyos helyzetii tanulok oktatasahoz.

Ebben az alfejezetben eldszor a szegregacid €s a hatranykompenzacio feldl
szeretném attekinteni a pedagogusok attitlidjét Sz¢€ll Krisztidn (2015.) kutatasat alapul
véve. Alapvetden megallapithat6, hogy a hatranyos helyzetli tanulok az oktatasban kevésbé
motivaltabbak, eltérd érdeklddéssel, és problémakkal 1épnek be az oktatdsba, mint
szerencsésebb, jobb helyzetben 1évd tarsaik, €s ebbdl adéddan a pedagdgusoknak mas
modszerekkel, pedagogiai stratégiakkal kell ezeket a tanulokat oktatnia, hogy a folyamat
eredményes legyen, €s a tanulok jovOképét pozitiv iranyba billentse el. A pedagogusattitiid
ebben az esetben azért is kiemelkedden fontos, hiszen a pozitiv hozzaallas a hatranyok
lekiizdésekor nagyban segiti a tanulokat az iskoldba jards és a tanulas megkedvelésében,
tehat az eredményes pedagdgiai munka megvalosulasat is eldmozditja. (Fehérvari &

Tomasz, 2015., p. 53.)

Széll Krisztian kutatasaban érdekes felismerést tett a felmérésben részt vevd
pedagogusok attitidjének vizsgalatakor. A vizsgalat egyik nagy célja az volt, hogy
felmérjék, milyen a pedagogusok viszonyuldsa az eltérd szocidlis kornyezetbdl érkezo
gyermekek egyiittoktatasara vonatkozéan. Osszességében a pedagdégusok ezt pozitivan
itélték meg, ugyanakkor a képességek szerinti homogén, illetve heterogén osztalyok
kialakitasara kitérve a tobbség mar inkabb az elobbit preferalta. A hatranyos helyzeti
tanulok integralt oktatdsdhoz wvalo attitlid vizsgélatakor a megkérdezett pedagdgusok
jelentds része az allam szerepét kiemelten fontosnak tartja, az iskolai ¢élet soran pedig
kiemelik a magatartast, és a szabalyok betartasat, amit elvdrnak ezektdl a tanuloktol.
Fontos azonban, és ezt mi magunk is lathatjuk egy iskola miikodését megfigyelve, hogy az
oktatasi rendszer alapvetden a kozéposztalybeli értékrendet képviseli, mig a szegényebb,
hatranyos helyzetii csalddoknak mas a normarendszeriik és kulturalis viszonyuldsuk, ez a
két tényezd pedig gyakran nem igazodik egymashoz. (Fehérvari & Tomasz, 2015., pp. 57-
58.)

A hatranykompenzacidé megitélése soran a pedagogusok a vizsgalt tényezdk koziil a

legnagyobb aranyban a sziilok hozzaallasat, életmddjat, és a gyermek szorgalmat tartjak a
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legerdsebb befolyasolo tényezének. Erdekes, hogy a legkisebb hatast véleményiik szerint
az oktatason belill a pedagogusok tiirelme, az iskola felszereltsége ¢és a pedagdgusképzés
tartalma fejti ki. Az IPR iskoldkban figyelhetd meg a vezetdk és a pedagogusok kozti
kiilonbség a hozzadllasban, hiszen a vezet6k nagyobb jelentdséget tarsitanak az iskolai
hatasoknak a szocidlis jellemzokkel szemben, vagyis esetiikben az iskola hatdsanak

felértékelése figyelhetd meg.

A hatranykompenzacioval kapcsolatos pedagogusattitidok vizsgélatakor négy
csoport rajzolédik ki a vélemények alapjan. A ,,csalad szerepét hangsulyozdk™ az otthoni
hatasoknak tulajdonitanak jelentds szerepet, véleményiik szerint csak az iskola és a csalad
egylttmiikodeésével érhetdek el hangstlyosabb eredmények. Ezzel a csoporttal szemben
kirajzolodott az ,,iskola szerepét felértékelok” tdbora, 0k ugyanis az iskolai tényezok
szerepének fontossagat emelik ki. Erdekes észrevétel, hogy a kérddiv soran az iskolai
hatasok megitélése ennek ellenére naluk sem tul kimagaslo. A ,,kidbrandultak™ csoportja az
iskolai és a csaladi hatdsokat sem értékelte til nagyra, és kevésbé hisznek az
egylttmiikodés erejében, és az igy megvaldsithatd hatranykompenzacionak. Pozitivumnak
tekinthetjiik, hogy ez a csoport a legkisebb létszamu, bar a 2015-6s adatokat figyelembe
véve egy megismételt kutatas feltételezhetben mar mas képet mutatna. (Fehérvari &

Tomasz, 2015., pp. 66-71.)
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Tanuloi tovabbhaladas a hatranyos helyzetben

A kiilonboz6 kutatasok eredményei (Szemerszki, Sz¢€ll, Sagi, 2016) jo1 mutatjak,
hogy milyen mértékben befolydsolja az adott intézmény miikodése, arculata, vezetése és az
ott dolgoz6 pedagodgusok attitiidje a hatranyos helyzetli tanuldk iskolai eredményességét,
tanuldsi kedvét és sikerességét. Ebben a fejezetben a korabbi kutatasok eredményeire
tamaszkodva szeretném bemutatni két intézmény, és a kiilonb6zd viszonyrendszerek
Osszehasonlitasan keresztiil a legfontosabb kiilonbségeket, és megragadni ezen eltérések

okait, és lehetséges megoldasait.

Sz¢Ill Krisztian és Szemerszki Marianna (2015) kutatdsdban az interjis modszert
alkalmazva kérdezte meg kiilonb6z0 hatranyos helyzetli gyerekeket oktato altalanos iskola
pedagogusait, hogy mit tartanak fontos tényezOnek a tanuldi tovabbhaladas céljabol. Az
interjubol kideriil, hogy a leghangstilyosabban nem csupan a tantargyi eredményeket, a
bukdsmentességet €és a tovabbhaladast, a kdzépiskolaban vald helytallast kell szem elott
tartani, hanem az érzelmi intelligencia, a szocialis kompetencidk fejlesztését is kiemelték
az intézményvezetok. (Szemerszki, 2016., p. 30.) A legfontosabb kérdés, hogy az
iskolanak mekkora szerepe lehet a tanulok eltérd szociokulturdlis kornyezetébdl eredd
kiilonbségek csokkentésében, amely a tanuloi tovabbhaladasukat segitené¢ eld. Fontos
figyelembe venni ebben az esetben a méltanyossagi dimenzidt (Creemers-Kyriakides,
2008), ugyanis tobb kutatds is alatamasztotta, hogy bar a csaladi hattér, illetve a
képességek meghatarozzak, hova tud eljutni a tanulé az iskolarendszer szempontjabol,
ugyanakkor a kiilonb6z6 intézményekbdl kilépdk a hasonld tarsadalmi helyzet ellenére is
mas-mas szintereket képesek elérni. Ennek a tényezdnek a figyelembevételével vizsgaltak
meg a kiilonb6zd iskoldkban a tanuldi tovabbhaladast, nemek, korosztaly és tarsadalmi
helyzetre vald tekintettel, amit roviden szeretnék attekinteni. Fokuszba a nyolcadik és
tizedik évfolyam kozotti tanuloi tovabbhaladast allitom, ugyanis a sajat kutatdsom
célcsoportja is az altalanos iskola végzds évfolyama. Egy 2010-es kutatds kimutatta, hogy
a korabbi két évben a nyolcadikos tanuldk 75%-a tanult tovabb kozépiskolaba, viszont
ahhoz képest 6t évvel késdbb, 2015-ben mar ez az arany 60%. (Szemerszki, 2016., pp. 37-
41.) A Kozponti Statisztikai Hivatal honlapjan fellelhet6 adatokat figyelembe véve lathato,
hogy 2021-ben a kozépfoku iskolak nappali rendszerti oktatasaban 398,3 ezren tanulnak,
12,5 ezerrel kevesebben, mint a 2019/2020-as tanévben, tehat Ggy tlinik, hogy a szamok

ismét csokkend tendenciat mutatnak.
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Az eredmények érdekes megallapitasra adnak kovetkeztetést, ugyanis a vizsgalt
populaci6 korében a nemek szerinti tanul6i tovabbhaladas szempontjabol igazolddott, hogy
a fitk valamelyest nagyobb szazalékban hagyjék el az intézményt, mint a lanyok.
Természetesen ebben az esetben nem csak a lemorzsolddas jatszik szerepet, hiszen mas
tényezok is kdzrejatszhatnak abban, hogy a tanuldok a kompetenciaméréseken nem jelennek
meg, illetve a kutatok nem taldlnak réluk késébb adatokat, amelyek igazolnak, hogy
tovabbra is az oktatasi rendszerben tanulnak. El6fordulhat akar iskolavaltas, betegség,
koltozés, amelynek kovetkeztében a tanulordl nincsenek adatok a kornyezd iskolakban,
viszont fontos figyelembe venni, hogy nagyobb valoszinliséggel a tanulmanyaik
felhagyasa, illetve megszakitdsa jelenik meg ebben az esetben a nyolcadik osztalybol
kilépd tanulokra vonatkozoan. A tanuloi tovabbhaladas eldsegitése érdekében szamos
meglatas, és kutatds sziiletett az elmult évtizedekben, ahhoz viszont, hogy ezt akar kiilsd
szemmel, akar leend6 pedagdgusként képesek legyiink megérteni, fontos tisztdban lenniink
azokkal a tényezokkel, viszonyrendszerekkel, a hatranyos helyzetii tanulok szociokulturalis
hatteréb6l adodo sajatossagokkal, amelyek befolyasoljak ezt a folyamatot. (Szemerszki,
2016., pp. 61-65.)

A kutatasok felhivjak a figyelmet arra, mennyire képes befolyasolni a tanul6i
tovabbhaladast az adott intézményben zajlé oktatds mindsége, és a pedagdgusok
hozzaallasa, elégedettsége. Természetesen ezt a tényt mi magunk is megfigyelhetjiik,
hiszen egyértelmii: ha a pedagdgus maga sem leli 6romét a tanitdsban, nem elégedett a
tanulok teljesitményével, akkor a tanuldk is passzivabbak lesznek a befogadasra az
ismeretatadas soran. Ellenben egy megértd, tdmogatd kozegben, ahol a tanitok, illetve
tanarok célul nem csak magat a tanagyag elsajatittatasat, hanem a tanuldok tanulasi
kedvének, motivacidjanak felkeltését is fontosnak tartjak, akkor a tanuldk is nagy eséllyel
fogékonyabbak az 10j ismeretekre, a tananyag elsajatitasat pedig €élményként tudjak
felfogni. Ezt a meglatast alatamasztja Sz¢éll Krisztian kutatésa is, aki az iskolai 1égkor és az
eredményesség kapcsolatat vizsgalta. Bevezeti a szervezeti klima (Kozma, 1985) fogalmat
is, melynek lényege, hogy a vizsgalat targyavd az iskola valik alarendelve. Ennek
értelmében egy olyan elemzést végzett, melynek fokuszdba egyrészt az iskolai légkor,
masfel6l viszont az iskolai eredményesség mérése keriilt. A vizsgalédas kozéppontjaban
reziliens, illetve veszélyeztetett iskolak keriiltek, az elemzés soran pedig a pedagdgusok
véleményébdl indult ki a kutatd. Széll Krisztian azt is hangstlyozza viszont, hogy az

interjukat kelld atgondoltsdggal és koriiltekintéssel kell kezelniink, ugyanis a tanitok,

21



tanarok véleménye egyéni, sajatos ugyan, viszont szubjektiv is, sajat szemléletiikon,
meglatasukon alapul, vagyis egy oktatdsi intézményben, hasonldé koriilmények kozott,
ugyanabban az osztdlyban tanité pedagdégusok véleménye is hatalmas eltéréseket
produkalhat. Ennek ellenére elengedhetetlen ezek felhasznélasa, a tanarok megitélése, és
annak kiragadasa, mit tartanak Ok maguk fontosnak a tanuléi tovabbhaladas
szempontjabdl, illetve mik azok a hatasok, melyekkel nap, mint nap meg kell kiizdeniiik.
(Szemerszki, 2016., pp. 61-69.)

Osszességében elmondhatd, hogy az iskolai 1égkdr pozitiv megitélése, és az
intézmény eredményessége egymassal 0sszefiigg, amely segiti a tanuloi tovabbhaladast. A
pedagogusok kozti kapcsolat ebben az esetben meghatdrozd tényezd, az egyiittmiikodés
foka, illetve az, hogy milyen célokat tartanak fontosnak a pedagogiai tevékenységiik soran,
meghatarozza az intézmény eredményességét. Ezek a célok valamelyest -eltérést

produkaltak, amelyeket az alabbi abra szemléltet:

2. abra: A pedagdgiai célok reziliens és veszélyeztetett iskolacsoportok kozotti kilénbsé-
gei (az emnlitések ardnya, %)
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gyerekek/tanuldk képessigeinak
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Reziliens iskolacsoport pedaghgusai (n=173)  Wvesrélyeretetett iskolacsoport pedagipusai [n=156]
‘Srignifikdns eltérések (Khi-négyeet proba, p<0,05).

1. abra - Hatranyos helyzet és iskolai eredményesség (Széll, 2015., p.68.)

Az 4bran jol lathatd, hogy mig a reziliens, vagyis a szovegértés és matematika

terliletén atlag feletti hozzaadott pedagogiai értékkel rendelkezd iskolacsoportok a
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legfontosabb célként az egyéni fejlesztést, segitést tlizik ki a tanulok képességének
kibontakoztatasaban, addig a veszélyeztetett, vagyis az elobb emlitett teriileteken atlag
alatti pedagogiai értékekkel biro iskolacsoportok foként a hatékonyabb tanuloi
képességfejlesztésre fokuszalnak. Lathaté az dbran, hogy a két iskola kozott alapvetden
nem mutatkozik nagy eltérés, ezt pedig egy részletesebb kérddiv is alatamasztja, amelyben
a megkérdezett pedagdégusoknak tizennégy pedagdgiai cél koziil kellett kivalasztaniuk
legfeljebb 6tot, amelyet a legfontosabbnak vélnek. A két intézménycsoport kdzds vonasa,
hogy hasonléan fontos célként emelték ki a pozitiv iskolai légkdor megteremtését, a
hatranyos helyzetli tanuldk tanuldsi kedvének, motivacidjanak felkeltését, illetve ebbdl
addédoan a tanuloi tovabbhaladds eldsegitését. Fontos szempont a célok eredményes
megvalosuldsa érdekében, amelyet a megkérdezett pedagégusok is hangsulyoztak az
interjii soran, hogy az adott intézményben oktatd tandrok illetve tanitok hasonld célok
teljesitését tlizzék ki a pedagodgiai munka soran, illetve ezek beteljesitése szempontjabol
egyltt, kozos megoldasokkal és javaslatokkal, egymdst segitve tevékenykedjenek.
(Szemerszki, 2016., pp. 68-69.)

Ha a tanul6i tovabbhaladasra fokuszalunk, fontos, hogy a latokoriinket kiszélesitsiik
¢s mas perspektivakbol is gondolkodjunk a lehetséges befolyasold tényezokrol. Az el6zo
fejezetben mar kirajzolodott, hogy a hatasrendszerek szempontjabol a csaldd szerepe a
legjelentdsebb, ezért hatalmas hiba lenne, ha kizarélag az intézményes, iskolai célokra, €s
azok megvalositasara fektetnénk a hangsulyt, és kizarndnk minden mas tényezot. Az
interju soran megkérdezett pedagdgusok véleményére alapozva lathato, hogy a legtobben
felismerték ezt a tényezo6t, viszont még mindig akadnak olyan pedagogusok, akik
elzarkoznak a csaldadokkal vald kapcsolattartastol a hatranyos helyzetieck korében, és
kizarolag intézményes keretek kozott keriilnek kontaktusba a sziilokkel, egyébként pedig
kizarolag az oktatdsi rendszerre tdmaszkodva igyekeznek a pedagdgiai célokat
véghezvinni. Fontos viszont, hogy minél inkdbb bevonoddjanak a sziilok is az iskolai életbe,
¢s a pedagdgusokkal egyiittmiikodve segitsék eld a tanuldi tovabbhaladast. Pozitivumként
kiemelhetd, hogy a megkérdezett pedagogusok tobbsége fontos célként tekint a sziilok
egylittmiikodésének Osztonzésére, hiszen ezt elengedhetetlen feltételeként kell kezelni a
tanulok segitése szempontjabol. A mai oktatasi rendszer fontos kihivasa is egyben, hogy a
sziilok aktivizalasa, bevondsa gyakran akadalyba iitkdzik, ugyanis a pedagoégusok
elmondésa szerint sok esetben éppen azok a sziilok nem jelennek meg sziildi értekezleten,

iskolai rendezvényeket, fogadodrdkon, akiknek a gyermeke a legnagyobb segitséget
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igényelné. Nem vezet eredményre viszont az a pedagdgusi magatartas sem, amely a sziil61
passzivitasra valaszul minél inkabb kizéarja a csalddtagokat az oktatdsi célok, a gyermek
elérehaladdsanak és sikeresebb iskolai érvényesiilésének megvalositdsabol, hiszen az
vilagosan lathat6, hogy mig a pedagdgus igyekszik az iskola adta lehetdségeket kihasznalni
a tanulok szemléletének formalasara, jovoképlik alakitasara, addig az otthoni értékrend
mas célokat kozvetit a tanulok felé. A két, gyakran teljesen eltérd, rosszabb esetben
ellentétes szemlélet kozvetitése leginkabb a tanuldt fogja sulytani, ugyanis mas-mas
viselkedést, gondolkodasi modot kovetel meg a gyermektdl, aki érthetd mdédon mindkeét
elvarasnak képtelen, és ebbdl adédéan nem is akar majd eleget tenni. Az is lathato a
zomében hatranyos helyzetli tanulokat foglalkoztatd intézmények esetében, hogy minél
nagyobb hatrannyal kiizd a gyermek, altalaban annal inkdbb nd a szakadék a pedagogus és
a szilé kommunikacidjat, egyiittmiitkodését tekintve, ha passziv mindkét fél a kapcsolat

kezdeményezésekor.

A sziild illetve a pedagogus kapcsolattartasanak nehézségeirdl én is sokat hallok a
lakohelyemen miikodd, foként hatranyos helyzetli tanuldokat foglalkozatdé iskola
pedagogusainak meglatasaibdl. Fontos eldrelépés viszont, hogy a tanitok és tanarok nagy
erokkel igyekeznek megoldasokat, lehetséges eléremutatd intézkedéseket véghezvinni,
hogy ez a kapcsolat pozitivabb iranyba mutathasson. Az interju soran a pedagdégusok
nyilatkozataibol kideriil, hogy prébalnak olyan sziiléi értekezleteket, iskolai
rendezvényeket szervezni, amely soran kotetlen beszélgetésre keriilhet sor, igy egyik sziilo
sem ¢érzi magat kellemetleniil, ugyanis a hagyomanyos sziiléi értekezleten altalaban az
osztalyfonok, vagy mas pedagdgus elmondja a fontos informéciokat, gyakran reflektal a
tanulok magatartasara, ¢és meg is nevesiti az illetét, ez pedig az érintett sziiloket
frusztracioval toltheti el. Az ) megkozelitéssel talan eldsegithetd az aktivabb sziiléi
részvétel, ez pedig a jelen és a jovo pedagdgusainak feladata. (Szemerszki, 2016., pp. 70-
71.)
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Lemorzsolodas

A lemorzsolddas a kiilonbozé intézményekben teriileti szinten jelentds eltéréseket
mutatnak, ezeket a kiilonbségeket, illetve a jelenség okait szeretném attekinteni, de eldtte

fontosnak tartom kifejteni a fogalom meghatarozasat.

Az iskola szempontjabol a lemorzsolodas fogalma jelenik meg elsésorban, viszont
jellemzd fogalom emellett a korai iskolaelhagyas is, amelyet szamos kutatasban felvaltva
alkalmaznak. Fontos megjegyezni, hogy ez a két fogalom nem azonos jelentéssel bir,
ugyanis utobbi a munkaerdpiacon vald érvényesiilés szempontjabdl hatarozza meg ezt a
kérdéskort. A lemorzsolddas problémaja hazank rizikds térségeit jelentOsen érinti, €s
parhuzamosan novekvd tendenciat mutat az iskoldk hatranyos, illetve halmozottan
hatranyos helyzeti tanulok létszdmaval. Ezt az 6sszefliggést Hives Tamas is aldtamasztja a
Hatranyos helyzet teriileti aspektusai cimili kutatdsdban. Az elemzés soran teriileti
szempontbdl kozeliti meg ezt a problémakort, amelybdl kirajzolodik, melyek azok a
régiok, ahol erdteljesebben figyelhetd meg a lemorzsolodas jelensége. Kiilondsen nagy
hatassal érvényesiil Eszak-Magyarorszag teriileteit figyelembe véve, ezek a térségeket
pedig a kedvezdtlen, visszamaradottabb, foglalkoztatottsag tekintetében jelentdsen

alulteljesit6 teriileteknek tekinthetjiik. (Fehérvari & Tomasz, 2015., pp. 13-31.)

A lemorzsolodas jelensége szamomra a TDK palyamunkam kutatasi tervének
populaciojat figyelembe véve a hatranyos helyzetii térségek altalanos iskolainak nyolcadik
¢vfolyama szempontjabol fontosak, de ezen vonalon tovabbhaladva az adott évfolyam
kés6bbi iskolai tanulmanyai soran torténd iskolaelhagyast tekintve is a figyelem
kozéppontjaba keriil. A kutatdsbol kideriil, hogy a 8-10. osztdlyosok korében a
lemorzsolddas jelentds a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok korében (Fehérvari &
Tomasz, 2015., p. 25.), tovabba az iskolak tipusait tekintve is jelentds kiilonbségek
figyelhetdk meg a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli tanulok 1étszamat tekintve.
Napjainkban is lathatjuk, és a kutatas is igazolja, hogy ezek a tanulok legnagyobb
létszamban az  altaldnos iskola befejezése utdn f8ként szakiskoldkban és
szakkozépiskoldkban tanulnak tovabb, de természetesen gimnaziumban is megtalalhatoak,
viszont itt szdmuk az el6zd két iskolatipushoz viszonyitva joval kevesebb. Sajnos alapvetd
probléma, hogy az oktatasi rendszer elég zart, ami jelen esetben azt jelenti, hogy az

altalanos iskolat befejezd, palyavalasztas elott allo tanulok esetében fontos a tovabbtanulas
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szempontjabdl az eredményes évzaras, amelyek érdemjegy formajaban jelennek meg. A
felsdoktatasi intézmények jellegiiknél fogva kiilonbozo kitételeket tesznek, amelyeket a
tanuloknak teljesiteniiik kell, ilyen példaul a gimndziumok esetében a felvételi vizsga.
Ezzel mérik a tanulok tudasszintjét, ugyanakkor figyelembe veszik a tanuld korabbi,
altalanos iskolai teljesitményét. A probléma ott litkozik ki, hogy sajnos a kevésbé jol
teljesitd tanuloknak nincs lehetdségiik korrekciora, ezaltal legtobbjiiknek esélyiik sem

adodik bekeriilni egy er6sebb gimnaziumba.

A lemorzsolodas folyamataban tobb tényezd is szerepet jatszik, melyek koziil az
évismeétléseknek jelentds hatdsa van. A kutatds alapjan kirajzolddott, hogy az altaldnos
iskolai bukdsok nagy szamban az orszag északi régidiban fordulnak eld, kiilondsen érintve
Ozdot és kornyékét, de a fovarosban is nagy teriileti megoszlasa figyelhetd meg. (Fehérvari
& Tomasz, 2015., p. 21.) Az évismétlések halmozddasa maga utan vonja a talkorossagot,
melynek kovetkeztében az altaldnos iskolat végzd, de mar 16. életévét betoltott tanuld
tankotelezettsége megsziinik és kikeriil az oktatasi rendszerb6l. Fontos tényezd az
igazolatlan oraszamok figyelembevétele is, az iskolai biintetés ellenére ezek halmozodasa
is gyakran megjelenik. A kutatds felmérte az igazolatlan orakkal rendelkezd tanulok
megoszlasat az orszag régidiban, és ebben az esetben is Eszak-Magyarorszagon

figyelhetok meg kiugroan magas értékek.

A lemorzsolodas a kozépiskola 9. évfolyaman jelentOsebb, az ezt kdvetd évben
viszonylag alacsonyabb, de nem all meg ez a folyamat késdbb sem, kiilondsen igaz ez a
halmozottan hatranyos helyzetii tanulok esetében. Osszességében a kutatas kimutatja, hogy
a foldrajzi helyzet, tarsadalmi térszerkezet jelent6s hatdssal van a tanulok
lemorzsolddasara. Jellemzd a teriileti megoszlasra, hogy a periférian 1évd, leszakado
térségek tomboket képezve jelennek meg, vagyis kozvetleniil a telepiilések mellett is
hasonld helyzetli térségek alakultak ki. Ennek értelmében egy stilyos probléma rajzolodik
ki, ugyanis az itt ¢l0k korében a lakossag felzarkoztatasa jelentds térbeli helyvaltoztatést
igényel. Ezt a lépést viszont azok képesek megtenni, akik olyan helyzetben vannak,
lehetdségiik van arra, hogy poziciojukon valtoztathassanak, a nehezebb sorst, boldogulni
kevésbé tudd csaladok benne ragadnak ebben a helyzetben, ami a lemorzsolodast
fokozatosan Ujratermeli. Ennek a folyamatnak a csdkkentése ebbdl adoddan tobb oldalrdl
torténd beavatkozast igényel, melynek egyik szintere az iskola lesz, viszont fontos szerep
jut a helyi, telepiilési hatdsoknak, illetve a civil tarsadalom hozzaallasanak is. A kutatés

ugyanis roviden arra is kitér, hogy azokon a telepiiléseken, ahol az ott lakd kdzosség
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elfogado, kevésbé elditéletes, €s inkabb tamogatd hozzaallast tanusit, ott a tanuldk iskolai
érvényesiilése, tovabbhaladasi aranya is nagyobb. Ugy gondolom, hogy az iskolai
elérehaladdsban a tdmogatdé magatartdssal az intézményi keretek kozott is lehet
eléremutatd eredményeket elérni. Kutatasomban szeretnék valaszokat kapni arra, milyen
mértékben képesek hatni a pedagodgusok a tanulok jovoképére, hogy ezaltal pozitiv irdnyba
mozduljon el a tanulok jovojikrdl alkotott véleménye, meglatidsa, és a lemorzsolodasi

arany csokkenjen. (Fehérvari & Tomasz, 2015., pp. 25-29.)
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Projektpedagogia a hatranyos helyzeti tanulok oktatasaban

A Hatranyos helyzetli tanulok jovoképe cimi kutatasom, és a tudomanyos
kutatasok eredményei is igazoljak, hogy az oktatds soran a projektpedagdgia hatranyt
szenved mas modszerekkel szemben, és a pedagoégusok csak ritkabban, vagy soha nem
alkalmazzak, hasonldéan a dramapedago6gia nyujtotta lehetdségekhez. (Mogyorosi , 2010.,
p. 123)

L. Ritok Nora konyvében felelevenit egy példat, amely a projektpedagogia
sikerességét mutatja be hatranyos helyzetii tanulok korében. Az Eurdpa-projekt
Berettyoujfalun valosult meg, célja pedig, hogy a tanulok képesek legyenek atérezni az
Eur6pdhoz tartozds érzését. A legfontosabb érték kozvetitése, hogy a kulturak
sokszinfiségiik ellenére Osszefonodnak, és fontos Eurdpan beliil minden nemzet, illetve
kisebbség. A projekt harom osztalyban folyt, a megvalositdi pedig figyelembe vették az
¢letkori sajatossdgokat, ¢és egy komplex ismeretszerzést tett lehetévé a tanulok
tevékenykedtetésén keresztiil. A projekt azért kivételes moddszer, mert tobb teriileten
ativeld, szerteagazo hatasrendszerben szervezett tevékenység, amely 0Osszetettségébol
adodoan rendkiviil képes fejleszteni a tanulok képességeit, kreativitasat. Fontos elem a
kooperativitas, amely a projektnek elengedhetetlen része, ennek feltétele a csoporttagok
aktiv részvétele, egylittmiikodése. A projekt sordn a pedagogus szerepe is atalakul, igy az
Eurdpa-projekt keretén beliil is a tanarok segitd, tamogatd szerepben mukodtek, és a
hattérbol segitették a didkok felfedezd tevékenységét. Ez nem azt fogja eredményezni,
hogy a pedagodgus kivonja magat a projektbdl, hiszen nagyon fontos a szerepe, ugyanakkor
a gyakrabban alkalmazott mdédszerekhez képest atalakul a tevékenysége. Feladata, hogy
tudatos, tervezett pedagogiai tevékenységével segitse a tanulok munkdjat, ugyanakkor
kindljon szdmukra érdekes teriileteket a tantargyak keretein beliil, amelyek megragadjék a
tanulok figyelmét, ¢és motivalja Oket. Fontos a projekt eredményességének
figyelembevételekor, hogy a pedagégus a hagyomanyos, frontdlis osztadlymunkéban
megfigyelhetd iranyitd szerepével ellentétben egy segitd, timogatd szerepben van jelen. A
kutatdsom soran azt érzékeltem, hogy a gyakorlott, tobb évtizednyi pedagogiai
tapasztalattal rendelkezé pedagogusok is tartanak a projektmunkatél, mert mas szervezési
feltételekhez kotott, szabadabb, ami megijeszti a pedagdgusokat, sok esetben a tekintélyiik

elvesztésétol is tartanak.
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Az Europa-projekt hdrom korcsoportban keriilt megszervezésre, also, felsd
tagozatban, illetve kozépiskolas didkok korében. A projekt szervezdi igyekeztek a
heterogén csoportszervezést figyelembe venni, a projektben pedig 6nként vehettek részt a
tanulok. A pedagogus igyekezett ugyanakkor hatni a tanulokra, és rejtett médon motivalta
oket, melynek hatdsdra minden tanulonak sikeriilt a késdbbiekben is olyan feladatot
talalnia a projekten beliil, amelyben szivesen vesz részt. A csoportokon beliil kooperativ
csoportalakitast alkalmaztak, ennek koOszonhetéen tobbféle csoportszerepet s
kiprobalhattak a tanulok: az frnokét, Csendkapitanyét, Mokamesterét, illetve a
Villveregetoét és a Szovive szerepét. (Ritok, 2008., p. 18.) A masodik korcsoportban a
pedagogusi szerepek a kordbbiakhoz képest modosultak, olyan értelemben, hogy itt a tanar
mar kevésbé vallalt szerepet a munka szervezésének egyes 1épéseiben, hanem inkdbb a
tartalmi kérdésekben segitette a tanulok munkajat. A felsd tagozatos didkok mar
gyakorlottak voltak a projektmunka megvaldsitasaban, igy hatékonyan, egymast tdmogatva
tudtak a csoporttagok egylittmiikddni. A tanulok korabban mar felfedezték, hogy az egyéni
feleldsségnek rendkiviili szerepe van a projektmunkdban, ugyanakkor gyakorlottsaguknak
koszonhetden az informacidszerzésben is jartasak voltak, magabiztosan hasznaltdk a

konyvtarat, illetve az internetet.

A harmadik korcsoport projektjében a legfontosabb cél a kapcsolatteremtés,
kommunikacio, illetve az egyiittgondolkodas megteremtése volt. A pedagogus szerepe
ebbdl adoddan a kapcsolatok felvételében, a kommunikécio segitésében, és az esetlegesen
felmeriild problémak kezelésében bontakozott ki. A projekt megvalosulasa soran a
szervezOk azt tapasztaltak, hogy a tanulok szivesen vettek részt a feladatokban.
Megallapithaté a hatranyos helyzeti tanulok esetében, hogy nem motivaltak az otthoni
nyelvtanulasban, csupdn tantargyként tekintenek ra. A projekt szervezdi hisznek abban,
hogy a nyelvtanulds terén kiakndzatlan lehetdség, hogy a tanuldok eurdpai didkokkal
kapcsolatot teremthetnek, illetve kozos projekteken dolgozhatnak. Ugy gondoljak, hogy ez
a megkozelités kozelebb hozna a tanulokhoz a nyelvtanulds megszeretését, hiszen a
kapcsolatok Iétesitése lehetdvé tehetné a késObbiekben az utazasokat, barati viszonyok

kialakulasat. (Ritok, 2008., pp. 57-58.)

A projekt megvalositasa két 6 cél koré dsszpontosult. Els¢ korben a résztvevd
tanulokkal igyekezett megértetni, hogy a kisebbségi, roma kultira az eurdpai kulturanak
egyenrangl része, illetve az eurdpai kulttra altal képviselt értékek a multban, a jelenben és

a jovOben is egyarant megjelennek, tovabb élnek. Masik fontos cél a tanuldi kompetencidk

29



fejlesztése volt, tobbek kozott a megismerési, egylittmikddési, kommunikécios képességek
fejlesztése, valamint az érzelmi nevelés. A program végén ugy érezték, hogy ezeket a
célokat sikeriilt elérni, eredményesen zarult a projekt. A konyv szerzdje hangstlyozza,
hogy rendkiviil fontos, és jovébe mutatdé a projektpedagogia alkalmazasa, amelynek
megfeleld szervezéssel, és alkalmazassal torténd kivitelezése jelentdsen motivalja, neveli a
tanulokat, illetve 0sztonzi oket az ismeretek mélyebb elsajatitasara. (Ritok, 2008., pp. 71-

74.)
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Hatranyos helyzeti tanulok tanitasa

Kiilonbo6zo hattera tanulok motivalasanak kihivasai

Ebben az alfejezetben a tanulok motivalasat kivdnom bemutatni kiilonbozo
dimenziok mentén megkdzelitve. A motivacid tanulmanyozasaval kapcsolatban szamos
kutatds a rendelkezésemre all, amelyek hangsulyozzak, hogy a tanuldsi motivaciot tobb
tényezd egyiittes megjelenése befolyasolja. (Fejes & Jozsa, 2005., p. 187.) A kognicid és
motivacio kapcsan megjelenik az a gondolkodas, mely szerint a motivumok tanuldsa kertil
elétérbe, ugyanakkor az Ujabb kutatasi eredmények ravildgitanak a tarsas kapcsolatok
fontossagara is. Ezen a teriileten a kutatdsom soran én is szeretném vizsgdlni a baratok

hatasat, a jovokép felol megkozelitve a kérdést.

A tanulasi motivumok vizsgalatakor nem szabad figyelmen kiviil hagyni a tanulok
¢letében az iskola el6tti iddszakot, a csaladi-otthoni kdrnyezetet, hiszen az az értékrend,
amit a csalad orokit at, jelentdsen befolyasolja a tanuldk iskolai sikerességét, motivaciojat.
Stypek ¢és Ryan (1997) vizsgalatai soran 6vodas és elsd osztalyos gyermekeknél kutatta a
tanarokkal szemben Iétrejovo attitiidot, illetve az elsajatitdsi motivacio elemeit, melynek
soran nem fedeztek fel motivacios deficitet az alacsony szociodkondmiai statuszu
csaladokbol érkezd tanuloknal. Fejes Jozsef Balazs és Jozsa Krisztidn vizsgalatuk soran
arra keresték a valaszt, hogy a hatranyos helyzet mekkora szerepet jatszik a tanulasi
motivumok kialakitasaban, ezt pedig harom dimenzi6 mentén kozelitették meg: az anyagi,
nyelvi, illetve az érzelmi hatrany feldl. A kutatds eredményei alapjan feltételezhetd, hogy
az anyagilag hatranyos helyzetli tanulok is képesek arra, hogy felismerjék a tanulas
hasznossagat, ezt pedig ugyanolyan mértékben fontosnak gondoljak, mint az elonydsebb
tarsadalmi helyzetli tarsaik. Ennek értelmében az anyagilag hatranyos helyzet esetében
nem mutatkozik Osszefliggés a motivaciora gyakorolt hatdsaval. Az érzelmi hatranyos
helyzet vizsgalata ugyanakkor mas eredményeket produkalt, itt egyértelmiien joval
gyengébb a hatranyos helyzetli tanulok tanuldsi motivacidja. Az elismerési vagy

fejletlenségét a kutatok az érzelmi bizonytalansdggal magyardzzak. (Fejes & Jozsa, 2005.,
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pp. 194-195.) A nyelvi hatrannyal kapcsolatos vizsgalatok nem mutattak jelentds

eltéréseket a korabbi tapasztalatokkal dsszevetve.

Erdekes megéllapitas a kutatast alapul véve, hogy gyenge kapcsolatot talaltak a
szillok aluliskolazottsaga és a tanulok motivacidja kozott, ugyanakkor az elismerésvagy
ezeknek a sziiloknek a gyermekeinél az érettségit, felsdfoku végzettséget megszerzo sziilok
gyermekeihez hasonlo értékiiek. Ez a megallapitas azzal magyarazhato, hogy a gyermekek
vagynak az elismerésre, amelybdl nem adatik meg nekik annyi, mint a nem hatranyos
helyzetli tarsaiknak. A sziildk munkanélkiiliségét figyelembe véve a vizsgédlat soran
feltételezték, hogy a gyermekeiknek a tanulas értéke kevésbé lesz fontos, ugyanakkor az
eredmények ¢éppen ellentétes felismerést produkaltak, hiszen a munka hidnyanak

érzékelése miatt a tanulokban felértékelodik az iskolai tudas haszna.

Fejes Jozsef Balazs egy késobbi kutatasdban az iskolai eredményesség €s a tanulasi
motivacid kulturalis jellemzdit vizsgalta, ahol hangsulyozta, hogy a tanulok
pedagogusokkal folytatott kapcsolata hatdssal van az iskolai motivacidjukra. A kutatés
soran végbemend adatfelvétel hasonldé modon zajlott, mit a korabbiakban, a tanuldk és a
tanarok egyarant zart kérddivet toltottek ki. A vizsgalat eredményei megmutatjak, hogy
mar az oOvodaztatds idOtartama is befolyassal bir a tanulok motivaciojara, illetve
hangsulyossa valik a sziil6-tanar kapcsolat fontossaga, amely erdsebben hat a hatranyos
helyzetii gyermekek korében. Sajnos a hatranyos helyzetii tanuldk kapcsolata a
pedagogusokkal kedvezotlenebbiil alakul, mint a nem hatranyos helyzetiiek esetében, ez
pedig gatolja a motivaciot, hiszen a tanar-didk viszony egy fontos forrasa lehetne ennek.
Vilagosan lathatova valik, hogy egy ujfajta, kulturalis oldalrol torténd megkdzelités
segithetne a tanuldok iskolai sikerességének javitasdban, a tanulds soran végbemend

motivaci6 fokozasaban. (Fejes & Jozsa , 2007., pp. 86-95.)

A kutatasi tervemben igyekszem kitérni a jovOkép szempontjabol a motivacio
tényezdinek vizsgdlatira, és egy intézmény keretei kozott vizsgdlni tobb tényezd

hatasfokat a jovokép alakuldsara.
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A hatranyos helyzetii tanulok jovoképe

I. Tanuléi kérdéives vizsgalat az Egercsehi Zrinyi Ilona Altalinos Iskolaban

|.1. Kutatasi probléma kivalasztisa

Azért valasztottam ezt a kutatési teriiletet, mert lakohelyemen sok hatranyos helyzetii
fiatal tanul, és foglalkoztat, milyen a jovohoz vald viszonyuldsuk. Dolgozatom témajat
ehhez a kutatési teriilethez valasztottam ki, €s szeretnék elmélyiilni a témahoz kapcsol6do
szakirodalmakban, hogy minél t6bb tudomanyos, hiteles informacidhoz juthassak.

Erdekel, hogy a tanulok jovéképére mekkora hatdssal van az intézmény, amelyben
tanulnak, illetve az O6ket tanité pedagdgusok tanitashoz vald viszonyulasa, pedagodgiai
modszerei illetve a tanorakon alkalmazott munkaformak, eszk6zok valtozatossaga.
Véleményem szerint a hatranyos helyzeti tanulok tanuldsi kedvének, motivalasanak
novelésében ezek a tényezdk fontos szerepet jatszanak. Fontosnak tartom viszont az
Egercsehi Zrinyi Ilona Altalanos Iskoldban a tandrai kereteken kiviili vizsgalodast is,

amely a pedagogus ¢és a tanulok kozotti kapcsolatra helyezi a hangsulyt.

|.2. A kutatdas célja

Kutatdsom célja, hogy feltdrja a hatranyos helyzetli, palyavalasztas elétt allo 7-8.
osztalyos tanuldk jovOorientacidjat, €s megprobaljon valaszokat keresni arra, hogy milyen
tényezok befolydsolhatjak a jovokép alakuldsat ennél a korosztalynal.

Kutatési kérdéseim:

1. Hogyan hat a tanarok személye, viselkedése, a tanoran alkalmazott eszkozeik és a
kivalasztott munkaformak a hatrdnyos helyzetli tanulok jovOképére? Milyen
mértékben befolyasolja ez a tényezd a tanulok jovoképének alakulasat?

2. Mi motivalja a tanuldokat a jovojlik épitésére, céljaik elérésére, ugyanakkor mik

azok a tényezok, melyek hatréaltatdan hatnak rajuk?
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1.3. A kutatas hipotéziseinek megfogalmazdsa

1. A tanarok 0sztonzo, batoritd viselkedése pozitiv hatdssal van a palyavalasztas elott
allo hatranyos helyzeti tanulok jovoképének alakulasara. (Knapp, 2007, p. 38.)

2. A nyolcadik osztalyos, hatranyos helyzetii tanuldk tobbségének érdeklodése a
tanulds irant csekély, melynek egyik oka a tanulok és a pedagdgusok viszonyainak
atalakulasa, illetve a tanitdas modjanak megvaltozasa.

3. A halad6 szemléletii, 0j pedagogiai mddszereket is szivesen kiprobald pedagogusok
altal tanitott tandérdkon nagyobb a tanulok tanulasi kedve, mint a hagyomanyos tanitasi
modszereket elétérbe helyezd pedagdgusok tanitvanyai esetében.

4, A hatranyos helyzeti tanulok jovoképét 7-8. osztilyban a bardti kapcsolatok

erdsebben befolyasoljak, mint a tanar személye.

1.4. A kutatdas modszereinek, eszkozeinek kivalasztasa

Kutatasom soréan a kérddives mddszert valasztottam, mert ezzel a vizsgalati modszerrel
tobb informacidt szerezhetek, és jol alkalmazhatdo a kérdéiv a tanulok személyes
tapasztalatainak, véleményének vizsgalatara is. A kérddéivet a tanulok online formaban
kapjak meg, és én, a kérdoiv készitdje személyesen veszek részt a kitdltés soran, hogy a
tanulok segitségére lehessek.

Kérdéivem témaja A hatranyos helyzetli tanuldok jovoképének alakulasa, befolyasolo
tényez6i. A kérdések megalkotdsa soran tobbféle kérdéstipus alkalmazasara torekedtem,

melyet az alabbi tablazatban lathatoak:

A kérdések tipusa Sorszam

1. Nyilt kérdések 10., 19.

2. Zart kérdések 1.,2,5,6.,8.,9, 11,17, 18., 21.
3. Félig zart kérdések 13., 14.

4. Anekdotikus kérdések 15., 16.

5. Skalaba sorolt valaszokat tartalmazo

3.,4.,7.,12., 20
kérdések
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A kérddiv mellett az interju moddszerét is szeretném alkalmazni, mert ezaltal az
Egercsehi Zrinyi Ilona Altalanos Iskolaban tanit6 és tevékenykedd pedagogusok egy részét
is meg tudom kérdezni, 6k hogyan gondolkodnak a hatranyos helyzetli tanulok
jovoképének formalasarol, és mennyire érzik az intézményben zajld6 munkat alkalmasnak
arra, hogy az ott tanuld didkokat motivaljak, 6sztondzzék a tovabbtanulasra, vagy egy
szakma elvégzésére, ahol a tehetségiiket ki tudjak bontakoztatni.

Az interju szerkezeti felépitését illetden eldszor néhany bemelegité kérdéssel alapozom
meg a nyugodt hangulatot. Eldnyomre szolgdl, hogy az Egercsehiben tanit6 pedagdgusok
jelentds részével jo kapcsolatot apolok, igy az interji soran a bizalmi légkor konnyebben ki
tud alakulni. Az interju soran feltett kérdésekre érkezo valaszokat azonnal, a helyszinen
rogzitem, mert igy az informacio kevésbé fog torzulni. Az interjiba bevont minta Gsszesen
tiz f6 lesz, ami az alsd tagozatos tandrok koziil egy fot, mig felsé tagozatban kilenc
pedagdgust fog érinteni. Torekedtem arra a mintavétel soran, hogy also tagozatban olyan
pedagogust valasszak, aki als6 tagozatban foglalkozott a jelenlegi 8. osztallyal, mig felsé
tagozatban az elsddleges célcsoport a hetedik €és nyolcadik évfolyam osztalyfondkei, €s
természetesen az igazgatond, ¢és az igazgatohelyettes asszony. Emellett probaltam még
olyan pedagogusokat is kivalasztani, akik valamely tantargyat oktatjak a 7-8. osztalyban,
akar fotargyakat, illetve készségtargyakat.

Szeretném az interji sordn is megdrizni a fesztelen hangulatot, ezért nyitott végi
kérdéseket tervezek feltenni az interjualanyoknak. Fontos szamomra az is, hogy a
pedagogusok meglatasai, véleményei ki tudjanak ezéltal domborodni, amelyet a zart
kérdések megakadalyoznanak. Fontosnak érzem, hogy ezek az informaciok a lehetd
legszabadabban keriiljenek a felszinre, mert csak igy lenditheti elore a kutatasomat.

A kutatds sorrendjére kitérve eldszor a kérddivet toltik ki a tanulok, majd ezt kdvetden
készitem el az interjukat, és elemezem, 0sszehasonlitom a mért adatokat, dsszefiiggéseket,
tobb oldalrol megvildgitva a problémat. Az interjuban a bdséges adatmennyiséget
megszirom, végiil az informacidk segitségével csoportositom a kapott eredményeket és
levonom a kovetkeztetéseket. Fontosnak tartom mindkét modszer esetében, hogy a
részvétel, illetve kitoltés nem kotelezd, illetve az interju soran beleegyezd nyilatkozatot
irnak ald a pedagdgusok arra vonatkozodan, hogy az altaluk elmondottakat irasban, de

sziikség esetén diktafonnal is rogzithetem.
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|.5. Kutatas lefolytatasanak tervezett modja

Annak érdekében, hogy a tanuldk valaszait ne befolyasoljam semmilyen kiilsd
tényezovel, 7-8. osztalyos tanuldkat tanitdé tanarok koziil csak egy-egy f6 lesz jelen a
kitoltés soran, mint az adott osztaly osztalyfondke és én, a kérddiv készitdje mind a két
osztalynal a vizsgalat lefolytatasakor. Mindenképpen igyekszem az esetlegesen felmeriild
kérdéseiket megvalaszolni, ha szamukra valami nem érthetd. A kérddiv kitdltése kb. 20-30
percet vesz igénybe. A kérddiv kitoltésének helyszine a szdmitdstechnika terem, ahol
minden tanulénak meg van mar nyitva a kérdéiv online forméja, amelyet a 8. osztaly
osztalyfonokével készitettiink eld. A kutatas kérddives részének kitoltését eldszor a 7, majd
a 8. osztaly végzi el, kiilon idépontban. A kérdéivet Erdei I1diké kutatasahoz hasonldan a
tanulok jovOképével kapcsolatban készitettem el, a célcsoport viszont a 14-15 éves
korosztaly lett. (Erdei, 2019., pp. 28-29.)

A kérdéiv linkje:

https://docs.gooqle.com/forms/d/e/1FAIpQLSdnKP8rHynT9AMMG90Ge7ms-hyiW-
b tXh 65twl1s8T20VBOw/viewform?usp=sf link

1.6. A vizsgadlatba bevont minta (személyek) kivalasztasa

A minta kivalasztasa soran az alapsokasdg a 7-8. osztdlyos tanulok csoportja. A
valasztott minta egy intézményre, az Egercsehi Zrinyi Ilona Altalanos Iskola 7-8. osztalyos
didkjaira fokuszal. A vizsgalatban résztvevd személyek szdma 32 {6, a kérddiv kitdltéseét
pedig eldszor a 7., majd a 8. osztdlyosok végzik el, tehat két csoportban kérdezem meg
Oket. Természetesen a 32 10 a két osztaly létszama, és eldfordulhatnak hidnyzok is, melyet
elére nem lehet meghatarozni. A két osztdlyban megjelenik néhany tanulod, akik tartosan
hidnyoznak, az 6 jelenlétiikre a kivéalasztott iddpontban sem szamitok, a vizsgalatba nem

szamitottam bele Oket.

Azért ezt a célcsoportot valasztottam, mert a TDK dolgozatom témédjat tekintve a
jovokeép all a fokuszban, a 7-8. osztaly pedig éppen palyavalasztas eldtt all, igy ez a kérdés

Oket fokozottabban érinti. Az iskoldban gyakran megfordulok, ismerem az itt tanulo
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didkokat, emiatt bizom abban, hogy a kérddiv kérdéseire a legtobb tanuld Oszintén

valaszol, ami eldsegiti a kutatdsom eredményességét és hitelességét.

II. Interjii a Zrinyi Ilona Altalinos Iskola pedagégusaival

A kutatasi tervben megfogalmazott hipotézisek figyelembevételével igyekeztem az
interjuban olyan kérdéseket Osszedllitani, amelyek segitségével pontosabb képet kaphatok
a hatranyos helyzetli tanulok jovoképét befolydsold tényezOkrdl. Az interjii segit abban,
hogy feltdrhassam az Osszefliggéseket a tanitoi, illetve tanari hozzaallasok, valamint a
tanulok jovérél valo gondolkodasa kozott. Ugy gondolom, hogy az iskolanak a jovékép
formalasaban rendkiviili szerepe van, és a pedagdgus attitlid az altalanos iskola 7-8.
osztalyos didkjainak tovabbtanulasrol valo elképzelését, illetve a jovOordl valo

gondolkodésukat is pozitivan vagy negativan befolyasolja.

Az interji helyszinéiil a Zrinyi Ilona Altalanos Iskolat jeloltem ki. A valasztas
mellett szol, hogy én is itt végeztem el az altalanos iskolat, igy az iskoldban dolgozo
pedagdgusok tobbségét mar régroél ismerem, jo viszonyt apolok velik. Ugy gondolom,
hogy ez az ismeretség hozzajarulhat az interjii sikerességéhez, hiszen a megkérdezettek
bizalommal, készségesen valaszolnak a kérdésekre. A kivalasztott mintaban 10 pedagdgus
véleményét kérdezem meg, koziiliik a legtobben felsé tagozatban, igy 7-8. osztalyban is
tanitanak. Az interjualanyok k6zott elsé korben az igazgatond, igazgato-helyettes asszony,
valamint a 7. és 8. osztily osztidlyfdndke szerepel. Ezen kiviil a tovabbi 6t alany olyan
tanarok kozil kertl ki, akik nagy 6raszdmban tanitanak 7-8. osztalyban, f6 tantargyakat, a

maradék egy {0 pedig a jelenlegi 8. osztaly volt alsé tagozatos tanitondje.

Az interju lebonyolitdsat illetden a pedagdgusokkal kiilon-kiilon egyeztetek
idépontot, a kivalasztott teremben csak én, és az interjlialany lesz jelen. Természetesen az
interjut megel6zden a kivalasztott minta hozzajarulasat kérem, hogy 6nként kivannak részt
venni a kutatdsban, és beleegyezésiiket, hogy valaszaikat irdsban rogzithessem. A
kérdéseimet strukturalt modon teszem fel, a kapott valaszt pedig irasban, papir alapon
rogzitem. Az interju lefolytatdsakor fontosnak tartom, hogy az alanyok ne érezzék

frusztraltan magukat, és minél 8szintébb valaszt adjanak, ezért kozvetleniil és baratsagosan
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teszem fel a kérdéseimet, a legtobb pedagdgus esetében tegezddd viszonyban, ahogy a

hétkoznapi beszélgetések soran is.

I1.1. Az interju felépitése — A kérdések ot fo kategoriaba rendezve

Kategoria

Kérdés

Interjualany

1. Bevezeto kérdések

Hogy érzi magat?

Elkezdhetjiik az interjat?

Zavarja, ha kdzben jegyzetelek?

Az interjuba bevont
személyek teljes kore

(10 £5)

2. Személyes kérdések

Hény éves?

Miota tanit ebben az intézményben?

Milyen képesitéssel rendelkezik?

Az interjuba bevont
személyek teljes kore

(10 £5)

Milyen tantargyat/tantargyakat tanit a

7-8. évfolyamon?

Jelenleg 7-8. osztalyban
tanitd pedagogusok

(9 )

3. Tanitési folyamatra

vonatkozo kérdések

Mi okoz Onnek a legnagyobb 6romot

a  hatranyos  helyzeti  tanulok

tanitasaban?

Mit érez a legnagyobb kihivasnak?

Az interjiba bevont

személyek teljes kore

(10 )

Hogyan teljesitenek a 7-8. évfolyamos
tanulok az On 4ltal tanitott

tantargybol?

Jelenleg 7-8. osztalyban
tanitd pedagogusok

(9 )

Hogyan tudnd jellemezni az On Altal
tanitott tantargyak esetében a tandrak

légkorét?

Milyen tanitdsi modszereket alkalmaz

a leggyakrabban a tan6rain?

On szerint melyek azok a modszerek,
amelyek a tanulokat motivaljak a

tanorakon?

Az interjuba bevont
személyek teljes kore

(10 )
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Melyek a tandrdin  alkalmazott

leggyakoribb munkaformak?

Mit gondol a kollégdi pedagodgiai

tevékenységének  sikerességérél a
hatranyos helyzetli tanulok
motivalasaval  kapcsolatban,  7-8.

osztalyban?

Jelenleg 7-8. osztalyban
tanité pedagdgusok

(9 )

4. A pedagodgus altal
tanitott diakokkal

kapcsolatos kérdések

Milyen a kapcsolata az On altal
tanitott 7-8. osztalyos didkokkal?

Mi a tapasztalata a csalad hatasaval
kapcsolatban a jovokép alakuldsara a
hatranyos helyzetli tanulok esetében,

7-8. osztalyban?

Jelenleg 7-8. osztalyban
tanitd pedagogusok

(9 )

On szerint mit tehet, illetve tesz az
iskolaja a hatranyos helyzetli tanulok

jovOképének alakitasaért?

On mivel jarul hozz4d a hétranyos

Az interjiiba bevont

személyek teljes kore

| . (10 )
helyzetli tanulok jovoképének pozitiv
iranyba torténd elmozditasahoz?
Az intézményben milyen aranyt a
hatranyos helyzeti tanulok létszama?
Intézményvezetdként/ o o
Vésarhelyi Erika
igazgatohelyettesként hogyan o o
Intézmenyvezeto, €s
vélekedik a  hatranyos  helyzetii o )
) ) Dorkéné Boza Eleonéra
4. A pedagobgus altal tanulok jovoképérol? . )
) y igazgatOhelyettes
tanitott diakokkal Az iskola hogyan tamogatja a
o asszonynak
kapcsolatos kérdések | hatranyos helyzetii tanulokat? 2 1)
0

Miben latja a legnagyobb
elorehaladdast a hatranyos helyzetli
tanulok tanulds iranti érdeklédésének

felkeltését illetéen?
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Hogyan alakul a hatranyos helyzetii

tanulok ardnya az On osztalyiban?

Mennyi tanuldt érint az iskolaelhagyas

az On osztalyaban?

Kiss Eszter
¢s Kelemenné Zay Katalin,
a 7-8. osztaly osztalyfonoke
(2 16)

Milyen a tovabbtanulasi arany az On

osztalyaban?

Kelemenné Zay Katalin

(1 £8)

Mekkora létszammal indult a mostani
8. osztaly Onnél, és hany f8 végzett 4.

évfolyamon?

Ha visszaemlékezik a jelenlegi 8.
osztalyos tanulok als6 tagozatos
iskolai teljesitményére, hogyan tudnd

ezt jellemezni?

Milyen kapcsolatot apolt ezekkel a

tanuldkkal als6 tagozatban?

Nyomon kéveti az egykor On 4ltal
tanitott tanulok jelenlegi iskolai
teljesitményét, jovojiikkel kapcsolatos

terveiket?

On szerint mi lehet az oka a jovékép

atalakulasanak?

Knappné  Bakos  Ildiko
tanitond, a jelenlegi 8.
osztaly  als6  tagozatos
osztalyfonoke

(15)
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ITI. A kutatas eredményeinek bemutatasa

I11.1. A tanuloi kérdoiv eredményei

A kérddives vizsgalatra 7. osztalyban 2022. marcius 10-én keriilt sor. A tanulok 4.
oraban, informatika 6ran toltotték ki a kérddivet. Az osztalyfonokiik készségesen segitett,
és az oOra el6tti sziinetben elkiildte a kérdéivet a KRETA rendszeren keresztiil a
gyerekeknek, amelybe a becsengetést kovetéen bele is tudtak lépni a tanulok. A 8.
osztalyos didkok 2022. marcius 18-an, pénteken toltottek ki a kérddivet, szintén
informatika Oran, 6. oraban. Az osztalyfonok itt is segitett, a tanulok mar rutinosabban
1éptek be a KRETA rendszerbe, igy a kérdéiv kitoltése ennél az osztalynal kevesebb idét,
atlagban 30 percet vett igénybe. Sajnos tobb hianyz6 is volt a kijeldlt napokon az
osztalyokban, illetve egy hetedikes tanuldé nem tudott belépni a rendszerbe, igy a kérddivet
sem tudta megnyitni. Osszesen 12 6 vett részt a 7. osztalybol a kérddiv kitdltésében, mig a

8. évfolyamrol 13 tanuld, vagyis a két osztaly egyiitt 25 fot tett ki.

A 7. osztalyos, kutatasban részt vett tanulok 2008-2009-es sziiletésiiek, egy tanuld
2007-es sziiletést. A 8. évfolyamos didkok 2006, illetve 2007-es sziiletésiiek, egy tanuld
pedig 2005-ben sziiletett.

A 7-8. évfolyamos tanulok lakohelyét tekintve az alabbi megoszlas lathato:

7-8. évfolyamos tanulok lakohely
szerinti megoszlasa
14
12
10 7 ® Lakohely
g
6
4
3 i
o i | |
Egercsehi  Szucs banyatelep Szucs Hevesaranyos
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Az Egercsehi Zrinyi Ilona Altalanos Iskola korzeti iskola, a kornyezd telepiilésekrol
is jarnak ebbe az intézménybe tanuldk. A telepiilések kozotti megoszlasnal lathato, hogy a
megkérdezett 7. osztalyos tanulok koziil 42%-ban Egercsehit jelolték be, majd harom
tanuld Szlcsot, ¢és két-két tanuld Szics banyatelepet valamint Hevesaranyost. A 8.
¢vfolyamosok esetében a tanulok 58%-a Egercsehiben, 6t tanuld Hevesaranyoson és egy
tanuld Szucson lakik, Szucs banyatelepi lakos nincs a megkérdezettek kozott ezen az

¢vfolyamon.

1I1.1.1 A tanulok csaladjara vonatkozo adatok elemzése

A 7. osztalyos tanuldkra vonatkozd adatok elemzésekor a sziilok végzettségét
tekintve kiilonbségek figyelhetok meg. A diagram Gsszehasonlitasakor lathatova valt, hogy
a legnagyobb szazalékban a sziilok nyolc altaldnos iskolai végzettséggel rendelkeztek
(50% az anyak és 66,7% az apak esetében), ugyanakkor az édesanydk esetében magasabb

volt a tovabbtanulok aranya 17%-al.

1. Mi édesanyad legmagasabb iskolai vegzettsege?

12 vélasz

@ 8 altalanosnal alacsonyabb
@ 8 altalanos
szakiskola

@ szakmunkasképzd
8,3% X .. .
@ érettségi

@ felséfoku szakképzettség
@ diploma
@ doktori cim

Az anyék iskolai végzettségét tekintve a legmagasabb a diploma, amely egy tanulot
érint. Harom tanulonak szakmunkas, kettdnek pedig szakiskolai végzettséggel rendelkezik
az édesanyja. A végzettségek megoszlasa szempontjabdl Bogardi Tiinde kutatasahoz
viszonyitva pozitiv a kép, ha a legmagasabb végzettséget vessziik figyelembe, mert

kutatasaban nem volt diplomas sziilé. (Bogardi, 2016., p. 17.)
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A 8. osztdlyos tanulok esetében az anydk iskolai végzettsége 38%-ban altalanos
iskolai, ugyanakkor ebben az osztalyban mar 23%-uk nem végezte el az altalanos iskolat

sem. A két osztaly Gsszesitett valaszai alapjan az alabbi diagramot valik lathatova:

1. Mi édesanyad legmagasabb iskolai veégzettsége?
25 valasz

@ 38 altalanosnal alacsonyabb
@ 8 altalanos

@ szakiskola

@ szakmunkasképzé

@ érettségi

@ felséfoku szakképzettség
® diploma

@ doktori cim

Az apak esetében a legmagasabb végzettségnek az érettségit lehet kiemelni,
mindkét évfolyamon egy-egy tanuld esetében. 7. osztdlyban a tovabbi végzettségek
megoszlasa is mas aranyu, két tanulonak az édesapja szakmunkas, egy tanuld apjanak

pedig szakiskolai végzettsége van.

2. Mi édesapad legmagasabb iskolai végzettsége?
12 valasz

@ 8 altalanosnal alacsonyabb
@ 8 altalanos

@ szakiskola

@ szakmunkasképzé

@ érettségi

@ felséfoku szakképzettség
® diploma

@ doktori cim

A 8. évfolyamos tanulok valaszait elemezve lathatd, hogy az édesapak iskolai
végzettsége harom-harom tanuld esetében szakmunkasképzo, illetve szakiskola, egy tanulo
esetében pedig 8 altalanosndl alacsonyabb iskolai végzettség. A két évfolyamrol beérkezett

Osszesitett valaszok alapjan az alabbi aranyok lathatok az apak végzettségére vonatkozdan:
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2. Mi édesapad legmagasabb iskolai végzettsége?
25 valasz

@ 8 altalanosnal alacsonyabb
@ 8 altalanos

) szakiskola

@ szakmunkasképzé

@ érettségi

@ felséfoku szakképzettség
@ diploma

@ doktori cim

Az Osszesitett adatokat elemezve lathatjuk, hogy a két osztaly esetében az édesapak
8%-kal tobben rendelkeznek altalanos iskolai végzettséggel, illetve 4%-kal tobb a
szakiskolat végzOk szama. Ugyanakkor azt is lathatjuk, hogy az édesanyak 4%-kal tobben
veégeztek el a szakiskolat, valamint 8%-kal magasabb azok szdma, akik nem fejezték be az

altalanos iskolat az édesapak végzettségéhez viszonyitva.

A kérdéivben a sziild1 tamogatottsagot is igyekeztem vizsgalni, kiilonbdzo
viselkedésmintakat emeltem ki a kérdésben, nekik pedig el kellett donteniiik, hogy milyen
gyakorisaggal valosulnak meg ezek a cselekvések. Az elsé allitas a tanulok
tovabbtanulasanak sziil6i tdmogatasat hangstlyozta anyai és apai oldalrél egyarant,
melyben a megkérdezett 7-8. évfolyamos tanulok 100%-a az jeldlte, hogy mindig jelen van
a tdmogatottsag. Ez azért volt szdmomra meglepd, mert az iskoldban tanitd pedagoégusok

err6] masként szamoltak be.

3. Milyen veled az édesanyad (vagy nevelbanyad, ha vele élsz)?

B mindig @ majdnem mindig néha M soha
Tamoga\abban hogy tovabbtanuljal Fontos szamara, hogy én mit szeretnek. Ellenérizgetni akar. Megérti a problémaimat.
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A kiilonboz6 célok felsorolasakor nagyon megoszld eredményeket kaptam. A
tanulok valasza alapjan az édesanyak nem gondoljak igy, hogy nincs értelme tanulnia a
gyerekeknek, 24 tanul6 a kijelentésre egyontetiien a ,,soha” opcidt valasztotta, egy tanuld a
,,majdnem mindig” valaszt jelolte. Az édesapéak esetében is hasonld volt a tapasztalat, ott a
tanulok 88%-a valasztotta a ,,soha” opciot, viszont két tanuld a ,,néha” és egy a ,,mindig”

lehetdségeket.

Az apdk és anydk esetében eltérden oszlott meg a tanulok véleménye arra
vonatkozdan, mennyire ellendrzik a sziileik a tevékenységeiket 4ltalanossagban. Ot tanuld
valasztotta a ,,mindig” lehetdséget, mindkét sziilonél, ugyanakkor az adatokat Osszesitve
elmondhaté a két osztdly esetében, hogy az anydk jobban ellendrzik a gyerekek

tevékenységét, mint az édesapak.

4. Milyen veled az édesapad (vagy neveléapad, ha vele élsz)?

B mindig @ majdnem mindig néha M soha

III

Tamogat abban, hogy tovabbtanuljak. Fontos szamara, hogy én mit szeretnék Ellendrizgetni akar. Megeérti a problémaimat.

II1.1.2. A tanulokat tanito tanarokra vonatkozo adatok elemzése

A tanulok két kérdést lattak a tandraikkal kapcsolatban, az egyik a pedagdgusok
tanulokhoz valod viszonyulasara, a masik pedig arra vonatkozott, hogy a didkok hogyan

vélekednek a tanaraikrol.

A pedagogusattitiid vizsgéalatakor kiilonbozd allitdsokat olvashattak a tanulok
tanaraikra vonatkozoan, nekik pedig azokat a valaszokat kellett megjeldlniiik, amelyeket a
leginkabb igaznak éreztek. A megkérdezett 7. osztalyos tanulok koziil 10-en szavaztak
arra a lehetdségre, hogy legtobb tanaruk Osztonzi Oket a tovdbbtanulasra. Ez a vélasz
szinkronban van a pedagogusokkal készitett interjli eredményeivel, ahol a legtobb tanar

nyilatkozott arrdl, hogy a tanuldk jovoképének formalasa érdekében gyakran beszélgetnek
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a 7-8. osztalyos didkokkal a tovabbtanulasrél, jovdjiikkel kapcsolatos lehetdségeikrol. A
tanulok 58%-a szavazott arra a lehetdségre, hogy tandraik segitenek nekik eldonteni, hol
tanuljanak tovabb, ez az eredmény is a pedagdgusok véleményét tdmasztja ald. Négy
tanuld esetében viszont lathat6, hogy a tanarok alapvetéen nem vélekednek roluk
pozitivan, a tovabbtanulds szempontjabdl, ez az interjukban is kiiitkdzik, ahol a
megkérdezett pedagoégusok jelentds része kiemel ,,két, harom fot, akiket nem érdekel
semmi, azon vannak, hogy bomlasszak az orat”. A hasonld vélemények a 7. osztaly

tanuldira vonatkozdan tiikr6z6dnek.

A vialaszok gyakorisagat vizsgalva alapvetden 68%-ban pozitiv tapasztalatokkal
szolgaltak a tanulok a pedagogusok attitiidjével kapcsolatban, 32% pedig negativ
tapasztalatokat osztott meg. Ez az ardny a megkérdezett tanulok Iétszamat tekintve

alapvetden pozitivnak mondhato.

5. Hogyan viszonyulnak hozzad a tanaraid? Vélaszd ki azt az allitast, ami a leginkabb igaz rajuk! Tébb

valaszt is megjeldlhetsz!
12 vélasz

A legtobben 6sztonoznek a
tovabbtanulasra.

A legtobben ugy gondoljak, hogy
nem lesz belélem semmi.

10 (83,3%)

1(8,3%)

Rossz tanulénak tartanak. 2 (16,7%)

A legtdbben nem foglalkoznak a
tovabbtanulasommal.
Segitenek/segitettek eldénteni,
hol tanuljak tovabb.

A legtdbben ugy gondoljak, hogy
nem teszek meg mindent azért,...

1(8,3%)

4 (33,3%)

A 8. osztaly valaszait elemezve a tanulok 92%-a pozitivan szdmol be a
pedagdgusok attitlidjérdl, a 13 megkérdezett tanuld koziil 12 f6 valasztotta azt az opciot,
hogy tandraik 6sztonzik ket a tovabbtanulasra. Ez az arany 24%-kal pozitivabb, mint a 7.
osztaly esetében. A pedagdgusokkal készitett interjuk alatdmasztjak ezt az eredményt, a
tanarok jobb véleménnyel vannak a tandrakrol, és a tanulok jovOképérdl a végzds

évfolyamra vonatkozoan.
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5. Hogyan viszonyulnak hozzad a tanaraid? Valaszd ki azt az allitast, ami a leginkabb igaz rajuk! Tobb

valaszt is megjelolhetsz!
25 vélasz

A legtobben osztonoznek a
tovabbtanulasra.

A legtébben ugy gondoljak, hogy
nem lesz bel6lem semmi.

22 (88%)

Rossz tanulénak tartanak.

A legtobben nem foglalkoznak a
tovabbtanulasommal.
Segitenek/segitettek eldonteni,
hol tanuljak tovabb.

A legtdbben ugy gondoljak, hogy
nem teszek meg mindent azért,...

4 (16%)

0 5 10 15 20 25

A tanulok pedagdgusaikkal kapcsolatos meglatasaik pozitivabb eredményt
produkaltak a 7. osztaly korében, mint a pedagdgusok viszonyuldsa tanitvanyaikhoz. A
megkérdezettek 92%-a gondol pozitivan a tandraikra, a legtobben segitOkésznek,
megbizhatonak, kedvesnek, megértonek, ¢és érdeklodonek latjak dket. Csupan egy tanuld

nyilatkozott arr6l, hogy a legtobb pedagogus rossz tanulonak tartja 6t.

Az interjukbol kideriilt, hogy a megkérdezett pedagogusok is gy érzik, a tanulok
pozitivan gondolkodnak réluk, megbiznak benniik és szeretik dket. Az Gsszesitett adatokat
figyelembe véve lathatd, hogy a valaszok 80%-a pozitiv a tanarok attitlidjére vonatkozoan,

¢és csupan a 20%-ot teszi ki a negativ valaszok szdma.

6. Mit gondolsz a tanaraidrol?
25 vélasz

Nagyrészt segitékészek. 14 (56%)
A legtdbben csak szidnak.

Jol tanitanak, de massal nem f...

Nem szeretik az osztalyomat ta... 2 (8%)

Kedvesek és megértéek. 9 (36%)
Ugy érzem, hogy a legtobb tan... 9 (36%)
Erdeklédnek a tovabbtanulaso. .. 13 (52%)

0 5 10 15

47



1I1.1.3. Tanulokra vonatkozo adatok elemzése

Elsé korben a 7. osztalyos tanulokat arrol kérdeztem, hogy mennyire szeretik a
megjelolt tantargyakat tanitdé pedagdgusokat. A tanulok 1-5-ig terjedd skalan pontozhattak,
melynél az 1-es az ,,egyaltalin nem”, az 5-0s pedig a ,,nagyon szeretem” kategéridkat
fedték le.

7. Mennyire szereted a felsorolt tantargyakat tanito pedagogusokat? Jeléld 1-5-ig terjedd skélan, és irj egy X-et a megfeleld helyre! (Az 1=egyaltalan nem szeretem, 5= nagyon
szeretem.)

| IJ
50
25
00 J_II l_ll IJI
Testnevelés

Magyar nyelv és iradalom Matematika Ango Informatika Rajz és vizudlis kuftura Technika és életvitel Biolgia

A pedagbdgusok altal elvégzett interjuk alapjan elmondhat6, hogy a 7. osztalynal
nem jelentheté ki hatarozottan, hogy human vagy inkdbb real beallitottsdgl, viszont a
kérddiv eredményeit vizsgalva az jol lathato, hogy a legkevésbé kedvelt tantargyakat tanito
pedagogusok a miivészetek korében megjelend targyakat tanitanak. A rajz és vizudlis
kultira esetében egy, a technika és ¢€letvitel tantargy korében pedig két tanuld nyilatkozott
arrol, hogy egyaltalan nem szereti ezeket a tantargyakat tanitd pedagdégusokat. Az interjuk
a tanulok nyilatkozasainak tiikorképét mutatjak, ugyanis a pedagogusok koziil az
osztalyfonok, illetve a testnevelést és informatikat tanitd pedagoégus nyilatkozott a
leginkabb pozitivan az osztallyal vald kapcsolatardl, a legnegativabb véleménnyel pedig a

technikat oktatd pedagdgus birt.

Az interjuk soran kideriilt, hogy a 7. osztaly osztalyfonoke tanitja jelen esetben a
biologia tantargyat, a kérdéiv valaszai alapjan a tanulok 67%-a szereti a tantargyat tanito
pedagdgust. Ami meglepd volt szamomra az adatok elemzése soran, az, hogy nem az
osztalyfonok a legkedveltebb tanar a 7. osztdlyosok korében. Az interjuk soran a
pedagogusok nyilatkoztak arr6l, milyen tantargyakat tanitanak 7-8. évfolyamon, egy
pedagogus pedig beszamolt arrdl, hogy testnevelést és informatikat is oktat 7. osztalyban, 6
lett a legkedveltebb pedagdgus ezen az évfolyamon, a tanuldk 75%-a, vagyis a 12 f6bol 9

azt a valaszt jelolte, hogy nagyon szereti az adott tantargyakat tanitd tanart.
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A kérdoéivben szerepld, kovetkezd két kérdés a tanulok tovabbtanuldsara, illetve a
végzettségek elérésére vonatkozik. Megnyugtatd volt 1atni az eredményeket, melyben a 12
megkérdezett tanulobol 11 azt a valaszt jeldlte, hogy szeretne tovabbtanulni, és csak egy

Lowe

olyan tanulo volt, aki a ,,talan” valasz mellett dontott.

8. Szeretnél tovabbtanulni?
12 valasz

@ Igen (ugorj a kévetkezé kérdéshez)
@ Nem (ugorj a 13. kérdéshez)
@ Talan

"

Miutén a 8. osztaly is kitoltotte a kérddivet, lathatova valt, hogy a végzds évfolyam
minden megkérdezett tanuldja szeretne tovabbtanulni. A legmagasabb iskolai végzettség
szempontjabol a 7. osztalyos tanulok 33%-a, vagyis 4 f6 a szakmunkésképzdt jelolte meg,
ugyanakkor 3-3 tanulo az érettségit, illetve a doktori cimet jelolte meg. Két tanuld szeretne

diplomat szerezni.

9.Melyik az a legmagasabb iskolai végzettség, melyet el szeretnél érni?
12 vélasz

@ 8 altalanosnal alacsonyabb
@ 8 altalanos

@ szakiskola

@ szakmunkasképzé

@ érettségi

@ felséfoku szakképzettség
@ diploma

@ doktori cim

A viélaszok alapjan lathatd, hogy a tanulok mindegyike tobbet szeretne elérni, mint
a 8 altalanos iskolai végzettség, ez viszont szemben all az interjuk sordn megkérdezett
pedagdgusok egy csoportjanak véleményével, akik szildrdan amellett érveltek, hogy a

tanulok f6 célja az altalanos iskola elvégzése, és nincsenek tovabbi terveik.
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A 8. osztalybol beérkezett valaszokat figyelembe véve lathatova valt, hogy 6t {0
érettségit, egy-egy tanuld felséfoku szakképzettséget, szakiskolai végzettséget és doktori
fokozatot szeretne szerezni, 6t tanuld pedig szakmunkds végzettséget. A kérd6iv valaszai
pozitivabbak voltak a tovabbtanulas szempontjabdl, mint Batho Edit és Fejes Jozsef Balazs
kutatasaban lathatd, ahol a tanulok 50%-a legfeljebb szakmunkas végzettséget szeretne

elérni. (Batho & Fejes, 2013, p. 9.)

A kovetkezé kérdésekben a tanuldk allitasokat olvasnak magukrol, a jovojiikre

vonatkozoban, ¢€s el kellett dontenitik elsé korben, hogy mennyire érzik igaznak ezeket.

11.Melyik allitas illik réd a legjobban?

12 valasz

@ Minél hamarabb szeretnék
meghazasodni és gyerekeket szlni.

@ Sikeres és gazdag akarok lenni.
Szeretnék tovabbtanulni.

8,3%

@ Olyan életet szeretnék élni, mint a

szlleim.
8,3% - s .
@ A jovében is j6 nekem, ha minden olyan
lesz, mint most.
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A 7. osztalyos tanuldok 42%-a a legfontosabb célnak a tovabbtanulast gondolja, de
ugyanilyen szazalékban jelolték azt az allitast is, hogy sikeresek, gazdagok szeretnének
lenni. Tovéabbi két tanuld tartotta fontosnak, hogy minél hamarabb meghazasodjon és
gyereket sziiljon, illetve hogy olyan életet éljen, mint amilyet a sziilei. A megkérdezett
tanulok koziil senki nem elégedik meg azzal az Aallapottal, amelyben most él,

mindenképpen a jovokép szempontjabol pozitiv valaszok sziilettek, amely enged

11.Melyik allitas illik réd a legjobban?

25 valasz

@ Minél hamarabb szeretnék
meghazasodni és gyerekeket szlni.

@ Sikeres és gazdag akarok lenni.
Szeretnék tovabbtanulni.

@ Olyan életet szeretnék élni, mint a
szileim.

@ A jovében is j6 nekem, ha minden olyan
lesz, mint most.

kovetkeztetni a tanulok torekvo beallitodasara a jovOjlikre vonatkozdan. A pedagdgusokkal
készitett interjuk soran kideriilt, hogy néhany tanar felfedezi a tanulokban ezt a cselekvo,
tenni akard hajlamot, viszont sok pedagogus a tanuldk passzivitasarél nyilatkozik. A 8.
osztalyos tanulok esetében a valaszok alapjan fontosabb a tanuloknak, hogy sikeresek és
gazdagok legyenek, mint a tovabbtanulas. A tanulok 38%-a szeretne tovabbtanulni,
ugyanakkor 54%-uk gondolja a legfontosabb célnak a sikert és a gazdagsagot. Egy tanuld
jelolte, hogy szeretné, ha minden gy maradna, ahogy a jelenlegi életében. A tanuldk

valaszainak 6sszesitése mindkét osztalyra vonatkozoan az alabbi diagramon lathato:

A kérdoiv kovetkezo kérdésében szintén allitdsokat olvashatnak a tanuldk, itt

viszont egy skalan 1-5-ig pontozhatjak, mennyire igazak rajuk ezek a kijelentések.

12. Ertékeld 1-5-ig terjedd skalan, hogy mennyire igazak rad a kdvetkez6 allitasok, irj egy X-et a megfelelé helyre. (Az 1= egyaltalan nem jellemzd, 5=teljes mértékben jellemzé.)

N .2 3 EN4 EES5
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Szeretek tanulni. Gyakran gondolok a jevémre Szamomra a csaladom fontosabb, mint a sikereim. Az altalanes iskola elvégzése utan szeretnék dolgozni
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Az allitasokra érkezett valaszok gyakorisagat elemezve jol lathato, hogy a hetedikes
tanulok 92%-anak a legfontosabb, hogy a jovoben nagy sikereket érjenek el. A masodik
legjellemzobb allitds a tanulok 67%-at érinti, vagyis a legtobb tanuldé gyakran gondol a
jovojére. Az interjuk sordn a pedagdgusok elmondasa alapjan ez a jovordl vald
gondolkodas ¢lesen elkiiloniil, mely megosztja a megkérdezett pedagdgusokat a
véleménylik alapjan. Néhanyuk észleli a pedagdgiai munkdja sordn ezeket a tanuldi
attitidoket, masok viszont kifejezetten negativan nyilatkoznak a tanulok jovordl valo
gondolkodésardl. A tanuldkra a valaszaik alapjan a legkevésbé jellemzd, hogy a barataik
kedvéért elvetnék a céljaikat, a megkérdezett hetedikesek 83%-a jelolte itt az ,,egyaltalan

nem jellemzg6” lehetéséget.

A 8. osztalyos tanulok beérkezett valaszait vizsgalva szintén lathatd, hogy a siker
elérése a legfontosabb szamukra, a didkok 77%-a ennél az allitasnal a ,,nagyon fontos”
opciot valasztotta. Az eredményt Osszehasonlitva a 7. osztaly valaszaival azt
tapasztalhatjuk, hogy a végzds évfolyamnak kevésbé fontos a siker elérése a jovoben, mint

a 7. osztalyos tanuloknak.

12. Ertékeld 1-5-ig terjedd skalan, hogy mennyire igazak rad a kovetkezo allitasok, irj egy X-et a megfelelé helyre. (Az 1= egyaltalan nem jellemzd, 5=teljes mértékben jellemzd.)

. llfll -_II =l | | II I- 1] II A II -I . -

Szeretek tanuln Gyakran gondolok a Szeretnék a jovében nagy Szédmomra a csaladom Tanacstalan vagyok a Ott akarok tovabbtanulni Az altalanos iskola A barataim kedvéért
jovBmre. sikereket elérn fontosabb, mint a sikereim. jovémet illetéen ahova a barataim/ Ivég é Ivet a céljaimat.
baratngim is jelentkeztek. dmgum

Erdekes eredményt produkal a kérdéiv a jovérdl vald gondolkodas szempontjabol
is, a 8. évfolyamban csak a tanulok 31%-a gondol gyakran a jovOjére, ez jelentdsen
elmarad a 7. osztaly értékétdl. A baratok hatdsa a jovobeli célokrol valé lemonddsra itt is

rendkiviil alacsony, a tanulok 77%-a nem vetné el a céljait egy baratja kedvéért sem.

A 7-8. osztalyos tanuldk valaszait §sszesitve tapasztalhatjuk, hogy bar a 8. osztaly
kevésbé gondol a jovojére, nem jellemzd, hogy tandcstalanok lennének ezt illetden. A
baratok hatasa a két osztalyban a tovabbtanulasra nem tul magas, a tanulok 56%-a itt az
egyes ¢és kettes opciot valasztotta, amely azt jelentette, hogy egyaltalan nem, illetve nem

jellemzd rajuk az allitas.
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A tanulék motivacidja, motivaltsdganak foka meghatarozé a jovoképiik
vizsgalatanak szempontjabol, ezért arra vonatkozdan is megkérdeztem a 7. osztalyt, hogy
ki motivalja 6ket a legjobban. A kérdés tipusat tekintve félig zart, igy a tanuloknak

lehetdségiik volt sajat kategoriat is megadni.

13.Ki motival téged a legjobban?

12 vélasz

® aszileim
8,3% @ 2 barataim
a példaképem

@ valamelyik tanarom
8,3% i
@ Sajat Magam

A valaszok alapjan lathato, hogy a csaldd a meghatarozd motivald tényezo, a
tanulok 75%-a ezt a kategoriat jelolte be. Tovabbi egy-egy valasz érkezett a 7. osztalytol a
baratokra, példaképre illetve egy tanuld ¢€lt a kérdés esetén az egyéb kategoria
megadasaval, és sajat magat emelte ki a motivacidja szempontjabol. Erdekes eredmény
ennél az osztalynal, hogy a tandrok személye nem jelenik meg a motivald tényezok kozott
egy tanulonal sem. Jelen esetben ebben az osztalyban a hipotézisem, melyben kijelentem,
hogy a tanuldk jovoképére jobban hatnak a baratok, mint a tanar személye, itt bizonyitotta
valik. A pedagogusokkal készitett interjuk is aldtamasztjak a kutatds részeredményét, ezt

Az interju eredményei alfejezetben részletezem.

A 8. osztalyos tanuldktol beérkezett valaszok is hasonld eredményeket mutatnak. A
tanulok 54%-at motivalja itt a csalad, ez az eredmény 21%-kal elmarad a 7. osztaly
valaszait6l, vagyis itt a csaldd hatdsa kevésbé érvényesiil, ugyanakkor még igy is a
legerésebb hatast. A motivacié tovabbi foka megoszlobb eredményt produkal, két-két
tanuld jelolte a példaképét, illetve sajat magat, mint legeré6sebb motivacids tényezd. A
baratok és a tandrok motivacids hatdsa itt egyforma értéket produkalt, egy-egy tanulo

jelolte ezeket az opcidkat.

Osszesitve a beérkezett vélaszokat azt tapasztalhatjuk, hogy a baratok hatdsa

erdsebb, mint a tanaroké a motivaciod szempontjabol, 4%-kal.
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A tanulok kérdést kaptak arra vonatkozdan is, milyen tulajdonsagok jellemzik dket

a legink4bb, itt tobb valaszt is jelolhettek.

14. Milyen tulajdonsagok jellemeznek téged? (Tébb valaszt is bejeldlhetsz!)
12 valasz

szorgalmas 5 (41,7%)

céltudatos 5 (41,7%)

hanyag 2 (16,7%)
segitékész 9 (75%)
kitarté 9 (75%)

figyelmetlen 4 (33,3%)

A pedagbdgusokkal lefolytatott interji valaszai ebben a kérdésben nincsenek
szinkronban a tanuldkéval. A tandrok tobbsége a 7. osztalyos didkokat alapvetden lustanak
és céltalannak gondoljak, viszont itt fontosnak tartom hangsulyozni, hogy a tanorakon valo
részvételik kapcsan nyilatkoztak a pedagdgusok. A tanuldk 75%-a a kérddivben
segit6késznek és kitartonak tartja magat, 42%-uk pedig szorgalmasnak ¢és céltudatosnak. A
szorgalom a pedagogusok véleménye alapjan csupan két-harom tanulét jellemez az
osztalyban, igy ezt a tulajdonsagot néhany tanuldé valoszinlileg nem az iskolai
tevékenységére vetitette le. A legkevesebb szazalék a negativ tulajdonsadgokra (hanyag és
figyelmetlen) esett, a tanulok 50%-a vélasztotta az alabbi tulajdonsdgokat, ugyanakkor a
pedagogusok éppen ezeket a jellemzoket vélték felfedezni a 7. osztaly esetében az iskolai

teljesitménytiikre fokuszalva.

A 8. osztalyban, figyelembe véve a pedagdgusokkal készitett interjukat is, redlisabb
eredmények sziilettek. A megkérdezett tanulok 92%-a kitartonak jellemezte magat, ez a
tulajdonsag domindnsabb ebben az osztalyban, mint az alsobb évfolyamon. Jellemzd
tulajdonsag volt a céltudatossdg is, ez a tanuldk 69%-ndl jelenik meg, ugyanakkor
segitdkészek is, 62%-ban vélasztottdk ezt az opcidt. A céltudatossadg ebben az osztalyban
erdteljesebb, mint 7. évfolyamon, ezt a megallapitast a pedagdgusokkal készitett interju is
megerdsiti. Osszességében a tanulok 54%-a gondolja 1igy, hogy hanyagsig, vagy
figyelmetlenség jellemzi Oket, ez az érték 4%-kal magasabb, mint a 7. osztalyban. Az

interjuk eredményeit figyelembe vége ez az érték nem teljesen relevans, a 8. osztaly
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realisabban értékelte onmagat a negativ tulajdonsagok szempontjabol, mint az alsébb

évfolyam.

111.1.4. Anekdotikus kérdésekre adott valaszok elemzése

A tanulok a kérddivben két szituaciot lathattak, amelyre olyan valaszokat kellett
adniuk, amit 6k helyesnek éreznek. Az elsd szituacion keresztiil a tanulds fontossagat
vizsgaltam a 7. osztdly korében. A kérdés egyes szam harmadik személyben volt

megfogalmazva, ezzel a tanulok dszinte valaszadéasat igyekeztem eldsegiteni.

15. Rékanak témazaro dolgozata lesz a kdvetkezd napon, de még nem tudott ra felkészulni.
Elhatarozza, hogy tanulni fog, de akkor felhivja a ...ri Rékat, hogy nézzék meg egyutt. Mit tegyen Réka?

12 vélasz

@ Utasitsa vissza baratnéjét, hiszen a
tanulas a legfontosabb.

@ Kérje meg a baratnéjét, hogy maskor
menjenek el megnézni a filmet.
Mivel a kedvenc filmjuket adjak,
egyértelm(, hogy a mozit valassza.

@ Menjenek el moziba, de utana Réka
tanuljon a dolgozatra.

A szituacidban Réka éppen a kdvetkezd napon ir témazard dolgozatot, de még nem
tudott rd késziilni. A baratndje moziba hivja a lanyt, a tanuloknak amellett kell donteniiik,
hogy mit tegyen Réka. A legtobb valasz a tanulast helyezi el6térbe, a tanuldok 41,7%-a
amellett dontott, hogy a ldnyok maskor menjenek el megnézni a filmet. A masodik
legjellemzdbb valaszt adok mar a mozit emelik az elsd helyre, és csak aztan a dolgozatra

valo késziilést. Harom tanul6 a baratnd visszautasitasat valasztotta a lehetdségek koziil.

A 8. osztaly esetében két valasz jelenik meg, 6k nem utasitandk vissza a baratndt a
tanulds miatt. A tanulok korében a legjellemzébb valasz, hogy Réka menjen el moziba, de
utdna tanuljon a dolgozatra, ezt az opciot a didkok 62%-a valasztotta. A masodik
leggyakoribb valasz, hogy megkérnék a baratndjiiket, maskor menjenek el megnézni a
filmet, ezt a lehetéséget a tanulok 38%-a gondolja megfelelonek. Igy a legjellemzébb

valasz a megkérdezett 7-8. évfolyamos tanulok korében, hogy elébb menjenek el moziba,
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¢s aztan késziiljenek a dolgozatra, vagyis a szoérakozas és kikapcsolodas keriil elétérbe, mig

a tanulas fontossaga hattérbe szorul.

15. Rékanak témazaro dolgozata lesz a kdvetkezé napon, de meég nem tudott ra felkészulni.
Elhatarozza, hogy tanulni fog, de akkor felhivja a ...ri Rékat, hogy nézzék meg egydutt. Mit tegyen Réka?

25 vélasz

@ Utasitsa vissza baratnéjét, hiszen a
tanulés a legfontosabb.

@ Kérje meg a baratnéjét, hogy maskor
menjenek el megnézni a filmet.

@ Mivel a kedvenc filmjiket adjak,
egyeértelm(i, hogy a mozit valassza.

@ Menjenek el moziba, de utana Réka
tanuljon a dolgozatra.

A kovetkezO szituacion keresztiil a baratok hatdsanak fokat vizsgadlom a
tovabbtanulas szempontjabol. Krisztidn nem tud donteni, melyik iskolaban tanuljon
tovabb, a megkérdezett tanuldknak pedig dontést kell hozniuk, mely lehetdség a legjobb a

fia szamara.

16. Krisztian tanacstalan, melyik iskolaban tanuljon tovabb. A baratai kdzésen mar eldontottek,

hogy informatikai jellegu iskolaba folytatjak tanulmanyaikat. Mit tegyen Krisztian?
12 vélasz

@ & is menjen informatikai iskolaba, hogy
tobb idét tolthessen a barataival.

@ Gondolkozzon el Krisztian, miaz a
tanulasi tertlet, ami a leginkabb érdek...

) Kérdezze meg a csaladjat, tanarait,
milyen szakma illik hozza a legjobban,...

@ Ne tanuljon tovabb, inkabb menjen el
dolgozni.

@ Ha még nem tudja, mivel szeretne fog...
@® Kérje ki a baratai véleményét, és vala...

A 7. osztdlyos tanulok 41, 7%-a azt a valaszt adta, hogy Krisztidn a sajat
érdeklédését helyezze eldtérbe, és olyan teriiletet valasszon, ami szdmara elonyds. 25%-
ban jelolték azt a valaszt, hogy olyan szakmat valasszon, amely népszerli, sokat lehet vele

keresni, és csak a 16,7%-uk valasztotta a baratok véleményének kikérését. Az adatok
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elemzése alapjan, a 7. osztaly korében a baratok véleménye igy is fontosabbnak latszik,

mint a tanaroké, hiszen az utobbi opcidt csak a tanulok 8,3%-a valasztotta.

A 8. osztalyban megkérdezettek korében is a legjellemzobb valasz, hogy Krisztidn
a sajat érdeklodését helyezze el6térbe a tovabbtanulds szempontjabdl. Az adatokat
Osszehasonlitva itt mar kevésbé fontos a tanuloknak, hogy olyan szakmat valasszon az
illetd, amivel sokat kereshet, a tanuloknak csupan a 7,6%-a valasztotta ezt a lehetdséget. A
baratok véleménye és jelenléte ugyanakkor itt is fontosabb, mint a tanirok hatédsa, €s
erbteljesebben is jelenik meg ezen az évfolyamon. A tanuldk csupan 15%-a gondolja ugy,
hogy Krisztidnnak a csalad és a tanarok véleményét kellene kikérnie, viszont kétszer
akkora ardnyban, 31%-ban adtak olyan valaszt, amely a baratok tandcséra alapoz, illetve a

tovabbtanulas soran a jelenlétiiket tartja fontosnak.

16. Krisztian tanacstalan, melyik iskolaban tanuljon tovabb. A baratai kdzdsen mar eldontotték,

hogy informatikai jellegi iskolaba folytatjak tanulmanyaikat. Mit tegyen Krisztian?
25 vélasz

@ O is menjen informatikai iskolaba, hogy
tobb idét tolthessen a barataival.

@ Gondolkozzon el Krisztidn, mi az a
tanulasi terilet, ami a leginkabb érdek. ..

Kérdezze meg a csaladjat, tanarait,
milyen szakma illik hozza a legjobban, ...
@ Ne tanuljon tovabb, inkabb menjen el
dolgozni.
@ Ha még nem tudja, mivel szeretne fog..
@ Kérje ki a baratai véleményét, és véla...

Ebben az esetben a tanuloktol beérkezett 6sszes valaszt vizsgalva a 7-8. évfolyamos
tanulok 50%-kal valoszinilibb, hogy a barataik véleményére alapoznak, illetve dket kovetik

a tovabbtanulas soran, mint a tandraik, csaladjaik tandcsait.

II1.1.5. Tanuloi attitiidre vonatkozo valaszok elemzése

A kérddiv utolsé kérdései a tanulok tandrai magatartasara, tanulassal eltoltott idejiik
vizsgalatara, illetve a céljaik elérésének fontossdgara vonatkoznak. A 7. évfolyam 33,3%-a
a tanulok elmondasa alapjan aktiv a tanorakon és mindig figyel, ezt a tanul6i magatartast a

pedagogusokkal készitett interjuk jelentés része nem tdmasztja ala. Alapvetden ezt az
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osztalyt a tanérakon tanusitott magatartas alapjan a megkérdezett pedagogusok
negativabban értékelik, sok problémat okoz szdmukra a motivalas, a tanulok bevondsa a

tanorakba.

A 7. osztalyos tanulok tanorai viselkedése nagy eltéréseket mutat, az adatok abbol a
szempontbol relevansak, ha figyelembe vesszilk a pedagégusokkal készitett interju
eredményeit, mert az elmondottak alapjan az osztalyban ,,van néhany hangadd, akik
elviszik az osztalyt”. A 8. osztdly valaszaival egybevetve a legjellemzObb vélasz, hogy
igyekeznek figyelni, de elkalandozik gyakran a figyelmiik. Ez az eredmény az alacsony
motivacios tényezdt mutatja a tanulok 36%-a esetében. A pedagodgusok is ugy veélik, hogy
legnagyobb kihivast szdmukra a tanulok motivalasa okozza. Az Orai aktivitds a tanulok
24%-4ra igaz a kérd6iv valaszai alapjan, és ugyanilyen aranyi azoknak a tanuldknak a

szama, akik nem aktivak, viszont figyelnek az oran.

17. Hogyan viselkedsz a tanorakon? (Azt a valaszt jeldld, ami a leginkabb jellemzé rad!)
25 vélasz

@ aktiv vagyok, mindig figyelek

@ csak azon az éran/érakon figyelek,
melyek kozel allnak az
érdekl6désemhez

igyekszem figyelni, de gyakran
elkalandozik a figyelmem

@ nem vagyok aktiv, de figyelek az érakon
@ nem figyelek, és nem is vagyok aktiv

A tanulasra forditott id6 a 7. osztalyban valtozo, a legtobben 1-2 6rét tanulnak egy
nap, amely a délutani napkdzinek feleltetheté megA 8. osztaly valaszait is figyelembe véve

lathat6 a redlisabb kép a didkok tanuldssal elt61tott idejérdl.

A foglalkozasok tekintetében a 7. osztdlyban 12 {8 koziil 6t tanulonak van
elképzelése, mi az, amivel a legszivesebben foglalkozna, ezek a szakmék pedig a tetéfedd,
pincér, fodrasz, hegesztd és vallalkozd volt. A 8. osztaly valaszait vizsgdlva a 13
megkérdezett tanuld koziil mar 10 tanulod valaszolt, a szakmdk és foglalkozasok kozott
szerepelt a cnc gépkezeld, cukrasz, renddr, gyereksebész, fodrasz, kisgyermek gondozo,

gyermek ¢és ifjusagi feliigyeld, tetovald és gépgyartds technikus. A foglalkozasokhoz
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sziikséges képzettség jelentds része szakkozépiskolai végzettséggel, illetve tanfolyamokkal

megszerezhetd.

A 7. osztalyos tanuldoknak céljaikat tekintve a legfontosabb, hogy sikeresek és
gazdagok legyenek, illetve elvégezzék a kozépiskolat, ahova jelentkeztek. Ezek a célok a
tanulok 67%-anak a ,,nagyon fontos” kategoriaba tartoznak. A 7. osztalyban megkérdezett
tanulok 58%-nak a legkevésbé fontos mas emberek csodéalatanak megszerzése. Ugyanilyen
aranyban nagyon fontos a megkérdezett didkoknak, hogy igaz barataik legyenek,
segitsenek a rdszoruldoknak, képesek legyenek elfogadni onmagukat a hibaikkal egytitt,

illetve merjenek kiallni magukért.

A 8. osztalyos tanulok valaszait is egybevetve az eddigi eredményekkel a
legfontosabb a kozépiskola, gimnazium elvégzése, illetve, hogy tobb onbizalmuk legyen,
és merjenek kiallni magukért. Ezeket a célokat a tanulok 64%-a gondolta nagyon
fontosnak. A siker és a gazdagsag is fontos a megkérdezett tanuldok korében, 12 tanulod
nagyon fontosnak, 13 pedig fontosnak gondolta ennek a célnak az elérését. A legkevésbé
lényeges a didkok szamara tovabbra is mads emberek csodalatanak elérése, ezt a célt a

tanulok 52%-a egyaltalan nem tartja lényegesnek.

20. A kovetkezd kerdesben lehetséges célokat fogsz latni. Jelold be a tablazatban, mennyire fontosak neked ezek a célok.

B nem fontos [ fontos nagyon fontos
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A kérdoiv utolso kérdésében arra kellett valaszt adniuk a tanuloknak, hogy mikor
érzik magukat a legjobban. A 7. osztalyos tanulok 67%-a akkor a legholdogabb, ha a
csaladjaval lehet, a tanarok dicsérete és a baratokkal elt6ltott id6 egyarant 8,3%-ban volt
jellemzd valasz. A 8. osztalybol megkérdezett valaszok alapjan a fontossagi sorrend
modosul, még tovabbra is a csaladi kornyezet a meghatdrozd a tanuldk korében,
ugyanakkor a célok elérése is egy fontos elem a tanulok érzelmeire vonatkozdan, a

megkérdezettek 32%-a érzi j61 magat akkor, ha képes elérni, amit eltervezett. A tanarok
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dicséretének hatasa illetve a bardtokkal eltoltott ido is masképpen hat a tanuldkra, a
megkérdezettek 16%-kal tobbszor jelolték a baratokkal eltoltott id6t, mint a pedagdgus

batoritasat, dicséretének szerepét.

111.1.6. Osszegzés

A 7-8. osztalyos tanuldok altal kitoltott kérdoiv elsddleges célja, hogy a
hipotézisemben felvetett allitast igazolja vagy cafolja, mely szerint a hatranyos helyzetii
tanulok jovoképét 7-8. osztalyban a barati kapcsolatok erdsebben befolyasoljak, mint a
tanar személye. A kérd6ivben szerepld egyéb kérdések az interjuval dsszevetve segitenek a
tovabbi hipotézisek bizonyitasdban, illetve cafolasaban, ezért ezen eredményeket
0sszegezve, Az interju eredményei részfejezetnél, parhuzamosan és fokozatosan kivdnom

prezentalni.

A hipotézisem a kutatdas kérddives része igazolta, ugyanis a motivacio

szempontjabol a bardtok hatasa 4%-kal er6sebbnek bizonyul, mint a tanaroke.

13.Ki motival téged a legjobban?
25 valasz

® aszileim
@® 2 barataim

a példaképem
@ valamelyik tanarom
@ En sajat magam
@ Sajat magam
® Sajat Magam

Ez a hataskiilonbség nem tul erdteljes, viszont feltételezhetd, hogy egy nagyobb
mintavételi eljards sordn az értékek kozotti kiilonbség fokozottabban jelentkezne. A
kutatast lehetdségeimhez mérten kiterjeszteném a késdbbiekben, hogy nagyobb mintan

keresztiil is vizsgalhassam a tényezOok kozti kiilonbségeket.

A szituativ kérdések esetében a 16. kérdés is a kutatds hipotézisének vizsgalatara

vonatkozott, melyben Krisztidn nem tud donteni, milyen jellegii iskolaban tanuljon tovéabb.
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A tanulok valaszai alapjan kijelenthetem, hogy a baratok véleménye, hatasa itt is
erdteljesebben jelentkezik, mint a pedagdgusok és a sziilok tanicsai. Az eltérés mértéke
magasabb, mint az el6z6 kérdés esetében, a tanuldk 50%-kal nagyobb gyakorisaggal
jelolték a barataik véleményére és tevékenységére vonatkozo allitasokat, mint a

pedagbdgusokra, és sziilokre vonatkozot.

A kérdoiv utolsd kérdése azt vizsgalta, hogy mikor érzik magukat a legjobban a
tanulok. A beérkezett valaszok alapjan a tanuldok 28%-a a baratok korében a legboldogabb,
mig a tanarok dicsérete ettdl az értéktdl elmarad, 12%-ban jeloltek a pedagdgusok

motivald magatartasara vonatkozo lehetdséget.

Osszességében megallapithatd, hogy a pedagdégusok motivacidja a vizsgalatba
bevont minta esetében sokkal kevésbé marad el a baratokétdl, viszont erdteljesebben

jelentkezik a hatas a tovabbtanulasra, illetve a tanulok jovoképére vonatkozoan.
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I11.2. Az interjui eredményei

A Zrinyi Ilona Altalanos Iskola pedagdgusaival lefolytatott interjuk 2022. marcius
7.-16. kozott valosultak meg. Az interjik helyszinéiil az iskola targyalotermét valasztottuk,
mert az esetek tobbségében az volt szabad helység, ahol nyugodtan, zavard koriilmények

nélkiil tudtunk beszélgetni a tanarokkal.

A kivalasztott minta, jelentds része a felsd tagozatban, és igy 7-8. évfolyamon
tanitd6 pedagdgusok voltak, egy 0 pedig a jelenlegi 8. osztaly el6zd, alsd tagozatos
osztalyfonoke. A pedagégusokkal az interjit megelézOen egyeztettem idOpontot, és
mindenki készségesen vallalta, szoban is megerdsitette, hogy szeretne hozzdjarulni a
kutatdsom sikerességéhez. A vizsgélatba bevont személyek az interji kijelolt iddpontjaban
eloszor egy Beleegyezd nyilatkozatot irtak ald, amellyel irdsban is igazoltdk a
részvételiiket, illetve hozzdjarultak ahhoz, hogy az interjik kapcsan a neviiket
megjelenithetem a kutatdsomban, ¢és sziikség esetén hangfelvételt készithetek az
elhangzottakrol. A nyilatkozatot minden interjhalany alairta, és beleegyezett, hogy az
interju sordn jegyzetek késziilhetnek a beszélgetésrol. Mivel a valaszokat a helyszinen, az

interju idépontjaban azonnal rogzitettem, hangfelvétel nem késziilt egyik esetben sem.

A megkérdezett pedagdgusok a bemelegitd kérdéseket kdvetden személyes jellegii
kérdésekre valaszoltak. A legtobb pedagdgust régrél ismerem, tanitottak engem, igy
feszteleniil ¢és kotetleniil tudtunk beszélgetni egymassal. A tanarok és tanitok els¢ korben

arra a kérdésre adtak valaszt, hogy hany évesek, melyet az alabbi diagramon abrazolok:

Pedagogusok életkor szerinti megoszlasa

‘ m24-30 év

m31-40 év
41-50 év

e B 51-60 év
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Az adatok vizsgélata soran lathatjuk, hogy a megkérdezett pedagdgusok 60%-a 41-
50 év kozotti, ezen belill pedig az interjukbol megallapithatd, hogy négy pedagogus 46
éves. Az adatok és az interju is tiikrozi, hogy a kozépkoru pedagoégusok jelennek meg
tobbségben az intézményben, palyakezd6 pedagdgus pedig nem szerepelt a vizsgalatban. A
legfiatalabb pedagogus a megkérdezettek kozott 27 éves, a legidésebbek pedig jelenleg 58

évesek.

A pedagdgiai tapasztalatok az életkorral egyre novekednek, a legtobb pedagogus
tobb tiz éve a palyan van. A tanitdssal kapcsolatos idOtartamot az adott vizsgalatba bevont

intézményre levetitve kivantam megvizsgalni, és az alabbi eredményeket kaptam:

Pedagogusok tanitasi éveinek megoszlasa

m Pedagogusok tanitasi éveinek
szama a vizsgalt

2 7 intézményben
- .
O n T T T T

0-3év 4-10év  11-20év 21-30év 31-40 év

Természetesen az adatok nem minden esetben a pedagoégusok palyan letoltott teljes
éveinek szamat mutatjak, hanem azt az idészakot, amiéta a Zrinyi Ilona Altalanos
Iskolaban tanitanak. A végzettségek tekintetében a megkérdezett pedagogusok 60%-a
rendelkezik kétszakos tanari diplomaval, 40%-uk pedig egy szakos egyetemi, illetve
féiskolai végzettséggel. Ezen kiviil egy pedagdgus, tanuldsban akaddlyozottak szakos

gyogypedagogiai végzettséggel is rendelkezik.

A megkérdezett pedagogusok koziil 9 tanar tanit 7. és 8. évfolyamon, ebbdl 7
pedagogus mindét évfolyamon tanit. A tanitott tantargyak fliggvényében megjelennek az
évfolyamokon nagyobb oraszamot igénylé fOtantargyak, illetve készségtargyak egyarant.
A pedagogusok vélaszai alapjan el6fordul az intézményben, hogy bizonyos targyakat nem
szakos tanar tanit, mert az intézményben hidny van technika és kémia szakos tanarokbol.

Ezt a helyzetet az érintett pedagdgusok kihivasként élik meg, f6ként a technikat oktatod
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tanarnd, mert nehezen boldogul a didkok figyelmének felkeltésével, €s nem rendelkezik a

megfelel6 médszertani ismeretekkel.

II1.2.1. Tanitasi folyamatra vonatkozo vilaszok bemutatdsa

A pedagdgusok az interjuk soran a személyes jellegii kérdéseket kovetden a tanitasi
folyamatra, pedagogiai tevékenységiikre reflektaltak, €s megosztottak az ehhez kapcsoldodo
gondolataikat, érzéseiket. Els6 korben az interjualanyokat arrdl kérdeztem meg, mi okoz
szamukra O6romot a hatranyos helyzetli tanulok tanitasat illetden. A megkérdezettek
valaszai valtozatosak voltak, melynek hatasara megoszlott a pedagdégusok véleménye

pozitivabb és negativabb iranyba egyarant.

Az interju kérdésére adott valaszok alapjan a pedagoégus Oromforrasara

vonatkozoan harom kategoriaba csoportosithatdak az elmondottak:

1. A tanitasi-tanulasi folyamatban elért sikerekhez kapcsol6do véalaszok

2. Ertékkozvetités, érzelmi rahatas és a tanuldkkal kialakitott bizalmi kapcsolatra
vonatkozd 6romtényezdok

3. Reménytelenség, a hatranyos helyzetii tanulokkal foglalkozé pedagdgus lemondo

véleménye

Az els6 kategoriat a megkérdezett pedagogusok jelentds része, kozel 60%-a képviseli.
A valaszok soran ezek a pedagdgusok a tanitasi folyamatban elért sikereket emelték ki a
legfobb Oromforrasként. A pedagoégusok kiemelik, hogy nem tul gyakori, ha sikeriil
hatékonyan atadni a tudést tanorai keretek kozott, ezért szdmukra ez okoz a legnagyobb

oromet. A 7. osztaly osztalyfondke az alabbi mddon nyilatkozott:

Az 0koz szdmomra dromot, ha sikeriil veliik tuddsanyagot megértetni,
felkelteni az érdeklodésiiket, amikor rdcsodalkoznak egy uj témara. Ez a

jelenség sajnos nem tul gyakori.”

A valaszok a pedagdégusok tanitdsi folyamatra vonatkoz6 sikerélményeik esetében
hasonloak voltak. A vélemények az OrOmforrast a tanuldk oOrai szereplésével, a
szamonkérések sikerességével és a didkok tanérdkra valo felkésziiltségével azonositottak.
A pedagdgusok szamdra rendkiviil nehéz a tanulok tanuldsra Osztonzése, illetve a
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tandrdkon torténd motivalasa, ezért sikerként élik meg, ha felkeltették a tanulok
érdeklodését, illetve sikeriilt tuddsanyagot atadniuk. Néhany pedagdgus az interjuban
elmondottak alapjan mar akkor is Oriil, ha a tanulék szdmitanak az oOrara, és hoznak

felszerelést magukkal.

A megkérdezett pedagdgusok masik csoportja a tanitdsi folyamat sikeressége
helyett egy mas oldalrol valé megkozelitést képvisel, ez a tanarok 30%-at érinti. Ok az
értékek kozvetitésében latjak a hatranyos helyzetli tanulok tanitasanak 6romét. Erdekes
eredmény a kérddiv valaszainak elemzésével egybevetve, hogy ezeknek a pedagdgusoknak
a véleményét a tanulok jobban kikérik, és az ordikon is aktivabban vesznek részt. A
megkérdezettek ezen csoportja bizakodobb és optimistabb az el6zd kategoriaban
megjelend pedagdgusokndl, ide sorolhatom valasza alapjan az intézményvezeto asszonyt, a

testneveld tanart €s az als6 tagozatban oktato taniténot.

A hatranyos helyzetli tanulok tanitdsdval kapcsolatban a pozitiv minta kozvetitése,
példamutatas elengedhetetlen a pedagdgiai sikeresség elérése érdekében. Az igazgatond az
alabbiakat nyilatkozta a tanitas soran szerzett oromforrasaval kapcsolatban, kitérve a

valaszadas soran egy nemrég megtortént pozitiv példara:

Az okoz szamomra a legnagyobb oromét, ha tudom érzékenyiteni Oket.
Tarsadalmi értékeket nem hoznak otthonrdl, és a tudds dtaddsa is nehéz.
Orémmel tolt el viszont, hogy a tanitott tantargyakat illetéen 8. osztdlyra az
alapokat a legrosszabb képességii tanulo is megtanulja. Csak hogy egy példat
is emlitsek: beszélgettiink a tanulokkal, néhany alkalommal a nénaprol, és
arrol, hogy ilyenkor illik meglepni a noket, csak egy kis aprosaggal, hogy
eérezzék, odafigyelnek rajuk. Ma volt éppen nonap, és a 8. osztdalyosok harom
holgyet is megleptek az iskolaban egy tabla csokival, koztiik engem is. Igaz, az
osztdlytarsnoiket nem koszontotték fel, de igy is azt érzem, hogy tudtam egy
értéket kozvetiteni feléjiik. Az a célom, hogy megbizzanak bennem, és sokkal
nagyobb odafigyelésre van sziikségiik, mint egy normal helyzetii tanulonak.
Ugy érzem, hogy megvan kozottiink a bizalom, és mindig Gszinték velem, sosem

hazudnak, még akkor sem, ha valami helytelen dolgot cselekedtek”

A pedagogus tehat ugy véli, hogy fontosabb elsdsorban a tanuldkkal kialakitott
bizalmi kapcsolat, ezt kdvetden, ha létrejott a kolcsonds szimpatia €s stabil a tanar-didk

viszony, eredményesebb lesz a tanitdsi folyamat is, és a tanulok képesek lesznek
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elsajatitani egy szilard tudast, amivel a késdbbiekben, a tovabbtanulast kdvetden is
boldogulhatnak. A testnevelést oktatd pedagdgus is hasonld gondolatot kozvetit azzal

kapcsolatban, mi okoz neki a legnagyobb 6romet a hatranyos helyzetii tanuldk tanitasaban:

,,Sokkal jobban kimutatjdk az oromiiket, szeretetiiket, mint masok. Oriilok, ha
latom, sikereket érnek el, akar a focitorndaban, vagy pl. az osztalyom esetében a

1

mai tinneplésen valo szereplésben.’

A megkérdezett pedagoégusok ezen csoportja hasonloképpen gondolkodik, f6
oromforrasként a tanulok sikereit, a jellemiik fejlédését latjak, amiben nagyobb
elérehaladast tudnak elérni, igy az 6 oOromfaktoruk joval magasabb, mint azoké a
pedagogusoke, akik a tanitasban latjadk a leghangsulyosabban az pozitiv visszaigazolast,

mert ezek a sikerek joval ritkdbbak, nem mindennaposak.

A harmadik csoportot azok a reményvesztett pedagdgusok alkotjak, akik mar nem
lelik 6romiiket a hatranyos helyzetli tanulok tanitasaban. Ez a jellemzd a pedagodgusok
20%-nal van jelen, és azok képezték ezt a kategoriat, akik mar 38 éve a palyan vannak. Az

0 esetiikben a tanuldi attitiid is mas képet tiikroz, és idomul a pedagd gusok hozzaallasdhoz.

A pedagogusokat arrdl is megkérdeztem, hogy mi okoz szamukra a legnagyobb
kihivést a hatranyos helyzetli tanulok tanitasaval kapcsolatban. A valaszok kozott szerepelt
elsOsorban a tanulok érdeklodésének felkeltése a tanorakon, illetve motivalasuk a tanulasra
vonatkozdéan. A legtobb pedagogus ezt érzékeli a legnagyobb kihivasnak. Fontos
kiemelend6 gondolat volt az interjualanyok részérél a tudas atadasa, és a tanitds
eredményessége is. Volt olyan pedagdgus, aki nem a tanitdsi folyamatot érzékeli
kihivasként, hanem azt megakadalyozni, hogy a tanulok lemorzsolddjanak, és otthagyjak
az iskolat, miel6tt akar az 4ltaldnos iskolat befejeznék. A lemorzsolodassal kapcsolatban

két pedagogus az aldbbiakat emelte ki:

Az szamomra a legnagyobb kihivas, hogy olyan nevelést nyujtsak, amely
kitartasra oOsztonzi a gyerekeket, és meglegyen a 8 éviik, legyen szakmadjuk,

amiben jol érzik magukat.”

A neveléssel kapcsolatos kihivas mas pedagogus véleményében is megjelenik, és

hangsulyosan a sziil6i hatasokrdl is sz6 esik:
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,,Nincs stabil sziiloi hattér ezeknél a gyerekeknél. Az kihivas szamomra, hogy
nem engedem, hogy lecsusszanak, akin lehet, igyekszem segiteni. Mar a §
dltaldnos végzettség sem érték nagyon sok sziilének. Ugy érzem, hogy

tanarként at kell venni valamilyen szinten a sziil6i szerepeket.

A tandrnd az interjuban hangsulyozta, hogy a nem megfeleld sziil6i mintat a
pedagégusnak a tdle telhet6 moédon kell kdzvetitenie, hogy a tanulok ezeket képesek
legyenek elsajatitani. Nem csak a tanitasrol beszélt a két pedagdgus, hanem a didkokkal
valo kapcsolatok megszilarditasarol, elmélyitésérél és a tanitdson kiviil a nevelés
fontossagarol. Az elhangzottak alapjan fontos megjegyezni, hogy ezek a tanarok a neveldi
tevékenységet sokkal fontosabbnak gondoljdk a hatranyos helyzetli tanulok korében, mint
a hagyomanyos, jobb koriilmények koziil érkezd didkok esetében. Ha a nevelésben sikertil
eredményeket elérni, az a tanitas folyamatara is pozitiv hatassal lesz. Természetesen ehhez
a folyamathoz iddre, és tobb befektetett energiara van sziikség a pedagdgus részérdl, amely
nem csak kizarolag a tudds atadasdban meriil ki. Ezen kiviil fontosnak gondoltak a

fokozatossagot, illetve, hogy kelld tiirelemmel és megértéssel kozelitsenek a tanulok felé.

Annak kapcsan, hogy mi okoz a tandroknak kihivast, mar sokkal hatarozottabban
tudtak valaszolni, mert a pedagdogusok 70%-nal ezek a tényezdk joval erdteljesebben

vannak jelen, mint azok, amelyekben 6romiiket lelik.

Az interji soran a pedagogusokat arrél is megkérdeztem, hogyan teljesitenek a 7-8.
évfolyamos tanulok az altaluk tanitott tantargyak esetében. A pedagdgusok véleménye és a
tanulok kérdéivben megjelend valaszai 6sszefliggést fedtek fel. Elsdsorban megallapithato,
hogy a 7-8. osztalyban is tanitd pedagogusok a 7. osztaly esetében gyengébb
teljesitményrdl szdmolnak be, a 8. évfolyamrdl pedig pozitivabb véleménnyel birnak. A 7.

osztaly osztalyfondke az alabbiakat nyilatkozta:

,,Biologiabol viszonylag jol teljesit a 7. osztaly, érdekli oket a tananyag,
szivesen tanuljak, itt a 3-4-es szint megvan. A foldrajz és a kémia mar
osszetettebb, a tananyagok egymasra épiilnek, sziikség lenne a logikdra, ezek

tanulosabb tantargyak. Itt elofordult félévkor 1-2 bukas.”

Az osztalyfonok a 7. osztalyos tanulok esetében az egyik legkedveltebb pedagogus
volt a kérddives valaszokat vizsgalva, ebbdl kifolyolag megallapithatd, hogy a tanuldok

jobban teljesitenek azokon az ordkon, amelyeket egy altaluk szeretettebb tandr tanit. A
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masik véglet a tanulok altal legkevésbé kedvelt tanart illeten is tiikr6z6dik, amely ennél
az osztalynal a technika és életvitel tantargyat jelenti. Ezeken az ordkon a tandrnd altal
elmondottak alapjan a didkok nem szeretnek részt venni a tevékenységekben, és sokan nem
is dolgoznak a tanérdkon. A 8. évfolyam esetében a legkedveltebb pedagoégus az
osztalyfonok volt, aki arrél nyilatkozott, hogy az informatika 6rdk jelentds részében a
tanulok aktivak, mig bizonyos témakorok kevésbé érdeklik dket. A matematika tantargy
kapcsan elmondja, hogy valtozatosabb a kép, vannak kettes tanulok, ugyanakkor négyes,
0tos jegyek is sziilettek, illetve egy-két bukas volt jellemzd. Ezek az eredmények a tobbi
pedagogus véleményéhez igazitva egy jobb teljesitményatlagrol tantiskodnak. A
legkevésbé szeretett pedagoégus a kémia tanarnd volt 8. évfolyamon, 6 a tanulok
teljesitményét negativabban értékelte, tandrajan kiemelte, hogy lustabbak a didkok, mint a

7. évfolyamos tanulok.

A tanorak légkorérdl vonatkozo elmondasok is hasonldan alakulnak, a 7. osztadlyban
tanitd pedagdgusok 67%-a arrél szadmol be, hogy fegyelmezetlen a légkor, amely
hatraltatban hat a tanitdsi folyamatra. A pedagogusok 33%-ndl felszabadultabb,
rugalmasabb 1égkor van jelen, a kérddivben szerepld valaszok fliggvényében 6k azok a
tanarok, akiket a tanulok a leginkabb kedvelnek. A 8. osztaly esetében mar pozitivabban
nyilatkoztak a pedagdgusok, 78%-uk felszabadultnak, fegyelmezettnek irta le a légkort és
csupan 22%-ban szamoltak be zajos, hatraltatd hatast légkorrdl. A tanorak 1égkore attol is
fligg, hogy milyen az adott tantargy, amelyet a pedagogus tanit, mennyire kotott, illetve
szabad az oOra a tantargy jellegébdl adodoan. A 7-8. évfolyamon torténelmet és etikat

egyarant tanité pedagogus a kovetkezOképpen nyilatkozott:

Az etika ordkon konnyed, beszélgetos a légkor, egy osztalyfonoki orahoz
tudnam hasonlitani. A tanulok fogalmazasokat irnak kijelolt témakban, ezek jol
szoktak sikeriilni. Hihetetlen, milyen mély érzések vannak ezekben a
gverekekben, amelyeket szépen is fogalmaznak meg. Olyan dolgokat is
megosztanak velem az életiikbdl, amelyeket még az osztalyfonokeikkel sem. Itt

mindig oldott légkor van.

Torténelem ordakon mas a helyzet, ott a szamonkérések is komolyabbak, a
témazaro dolgozatok nem szoktak olyan jol sikeriilni. Ezeken az ordkon 2-3

gverek mindig azon van, hogy bomlassza az osztalyt.”
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A pedagogusok a tanitdsi folyamatra vonatkozdéan elmondtdk, hogy milyen
modszereket illetve munkaformakat alkalmaznak. Az interjukbol kideriil, hogy a
modszerek tekintetében nagyobb valtozatossag jelenik meg, még a tandrakon alkalmazott

munkaforma legtobbszor a frontdlis osztalymunka.

A pedagdgusok tanorakon alkalmazott moddszereinek gyakorisagat az alabbi

diagram szemlélteti:

A pedagogusok tandrakon alkalmazott
leggyakoribb modszerei

. kisérlet
bemutatas 4%
o 11%_\
megfigyelés
4% N\
el6adas
7%

megbeszélés

11%
magyarazat beszélgetés
3% munkaltatas jatek  14%

11% 3%

A megkérdezett pedagdgusok tobbsége a hatranyos helyzeti tanulok tanitisat
illetéen a szemléltetést emelte ki, mint az egyik legfontosabb tandrakon alkalmazott
modszert. Ugy vélik, hogy a motivacioban kulcsszerepe lehet, de ugyanakkor voltak
negativ tapasztalatok is, melyek arrol szamoltak be, hogy egy id6 utan mar a digitalis
anyagok és videdk sem kotik le a tanulok érdeklodését. Ezt kovetden a beszélgetést
alkalmazzak a legtobbszor a pedagdgusok, melynek hatdsara a tanuldk konnyebben ki

tudjék fejezni gondolataikat az adott tanoran.

Erdekes tapasztalat, hogy a pedagogusok kérdést kaptak arra vonatkozdan,
szerintilk mely mddszerek hatnak motivaldan a tanulok teljesitményére, és a szemléltetés
mellett a munkaltatas, beszélgetés illetve a jaték kertilt kiemelésre nagy aranyban. Ezek a
modszerek, bar a pedagdgusok Ugy vélik, hogy motivaldo hatdssal birhatnak, mégsem
jelennek meg nagy aranyban a pedagogiai tevékenység soran, ahogyan az a diagramon is
lathat6. A leggyakrabban alkalmazott munkaformék tekintetében is hasonl6 a tapasztalat, a
pedagogusok 90%-a a frontalis osztalymunkét alkalmazza a leggyakrabban, ami a tanulok
motivalasara kevésbé hat. Ellenben igazolodott az a hipotézis az interjuk alapjan, amely
szerint a haladd szemléletl, (1j pedagdgiai mddszereket is szivesen kiprobald pedagégusok
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altal tanitott tanordkon nagyobb a tanuldk tanulasi kedve, mint a hagyomanyos tanitasi
modszereket eldtérbe helyezd pedagogusok tanitvanyai esetében. Azoknak a
pedagdgusoknak a tandrdin, ahol gyakrabban, vagy legaldbbis id6kozonként alkalmazzak a
paros, csoport, egyéni illetve projektmunkat, a tanulok aktivabbak az 6rakon, hozzaszolnak
a tananyaghoz ¢s érdekl6éd6bb magatartast tanusitanak. Ennek egyik oka lehet, hogy a
frontalis osztalymunkaval ellentétben ezeken a tanérakon az interakcio, tevékenykedtetés
¢s kooperaci6 erdteljesebben van jelen, igy a tanuldknak lehet6ségiik van arra, hogy 6k
fedezzék fel némi irdnymutatassal az Osszefliggéseket, alkossdk meg a fogalmakat. A
jatékot, mint modszert a pedagdgusok 30%-a szintén motivald hatdsunak gondolja, és sajat
gyakorlatom soran lathattam, hogy pozitiv hatassal volt a tanulok oOrai részvételére,

figyelmiik felkeltésére, mind alsd, mind pedig felsd tagozatban.

A pedagogusokkal készitett interji soran arr6l is kérdeztem a tanarokat, mit
gondolnak kollégaik pedagdgiai sikerességér6l a motivacioval kapcsolatban, 7-8.
osztalyban. A tapasztalatok hasonloak voltak, ugyanakkor jol tiikkr6z6dott, hogy azok a
pedagogusok, akik gyakran beszélgetnek egymassal, hasonléan gondolkodnak. A
legtobben nagyon nehéznek gondoljak a tanuldk motivalasanak megvalositasat, viszont
azoknal a pedagogusoknal, akik valtozatos modszereket alkalmaznak a tandrakon, ez
kevésbé jelent kihivast, ahogyan azt a bioldgiat és foldrajzot tanité pedagogus véleménye

is alatamasztja:

LA 8. évfolyam kapcsan a kollégak tobbsége pozitivan vélekedik, de sokan
motivalatlannak tartjdk a gyerekeket. Ugy gondolom, hogy a tanérdn nagyon
fontos, hogy a pedagogus személyisége is jelen legyen, és kolcsondsen

megismerjék egymdst.”

A korabbi kérdések kapcsadn ez a pedagdgus Ordomforrasként az értékkozvetitést,
pozitiv minta mutatdsit emelte ki, ez a motivalas kapcsdn is megjelenik. Azok a
pedagdgusok, akik nem éreznek sikereket, 6romot a hatranyos helyzetli tanulok tanitasa

soran, ott a legnagyobb kihivast a motivacio jelenti.

A pedagoégusok kifejtették véleményliket a 7-8. évfolyamos tanulokkal vald
kapcsolatukrol, melyben minden valasz pozitiv toltetii volt. Eszrevétel, hogy azok a
pedagdgusok jobb kapcsolatot dpolnak a tanulokkal, akik 6romiiket nem csak a tanitas
sikerességében lelik, hanem a bizalmi kapcsolatok kialakitdsdban és az értékkozvetitésben
IS.
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111.2.2. A tanulok jovoképére vonatkozo valaszok bemutatdsa

helyzetli 7-8. osztalyos tanulék jovoképére hatd tényezoket, illetve a pedagdgusok
attitlidjének hatasait a jovokép alakulasara. Az interjualanyok kifejtették gondolataikat arra
vonatkozdan, hogy a csaldd, mint szocializacios szintér, milyen mértékben befolyasolja a
palyavalasztas elott allo tanulok jovoképét. A valaszok egyontetlien visszaadtak, hogy a
csaladi tényezdk rendkiviil fontos hatastak, ¢s a legerdteljesebben befolyasoljak a tanulok
attittidjét, gondolkodasat a jovojik szempontjabol. Ezt a tényt szamos szakirodalom is
alatdmasztja. (Batho-Fejes, 2013., 4. p.) A csalad hatasardl a pedagdgusok a jovokép
tekintetében negativan nyilatkoztak, €s rengeteg tapasztalatot osztottak meg az interjuk

soran. A 7. osztalyos tanulok osztadlyfonoke a csaldd hatdsarol, szerepérdl a tanuldk

Ebben az alfejezetben a pedagdgusok véleménye alapjan mutatom be a hatranyos

jovoképére vonatkozoan az aldbbiakat nyilatkozta:

ugyanakkor kijelenthetd, hogy egy tanar sem zarkézik el a tanulok jovoképének
formalasatél, hanem minden erejliikkel azon vannak, hogy a palyavalasztas elott allo 7-8.

évfolyamos didkokat segitsék céljaik kittizésében és elérésében, illetve a tovabbtanulasban.

illetve tudna tenni az iskola a hatranyos helyzetii tanulok jovoképének megszilarditasa

érdekében. Szamos torekvést emlitettek, volt olyan pedagdgus, aki negativan élte meg a

,,Nagy hatdasa van a csaladnak, sok gyermeknél nagyon rossz a csaldadi hatter,
és itt most nem csak arra gondolok, hogy pl. az egyik sziil6 gyakran iszik. Van
olyan tanulo is, akinek sok testvére van, az édesanyja pedig egy masik férfival
él, akinek szintén nagy a csaladja. A gyerek nem taldlja itt a helyét. Raaddasul

az is probléma, hogy a sziilo nem figyel a gyerekére.”

A valaszok, és ¢lmények a pedagdgusok részérdl nagyon hasonldak voltak,

Erdeklédtem az interjuban részt vett pedagdgusoktol arra vonatkozoan, mit tesz,

Sziilésuli Program hatésait, és nem tartotta eredményesnek:
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,,Probalkozunk mindig programokat szervezni. Volt egy olyan, hogy Sziilosuli
Program, amely az egri Tankeriileti Kézpont intézményeiben keriilt
megszervezésre. A cél az volt, hogy bevonjuk a sziiloket az iskolai életbe,
gvakorolhattuk a konfliktuskezelést. A szakember azt mondta, o képes lesz ezt a

programot megfeleléen, pozitiv végkimenettel megszervezni. Elsé alkalomra



hozott be ruhdkat, amiket a jelen lévo sziilok hazavihettek ingyen. A masodik
alkalomra viszont mar senki nem jott el, pedig akkor is voltak elvihetd ruhdk.

)

Igy ez a program sem volt sikeres.’

A legtobb pedagdgus megerdsitette ezt a problémat, miszerint a sziilék sok esetben
nem muikodnek egylitt partnerként a tanarokkal, és a didkok mogott sem all megfeleld
csaladi tamogatids. Ugy gondoljak, hogy amig ez a harmas egység nem tud kell§
hatékonysaggal egylittmiikodni, addig nem tud a pedagogus 4atiitd sikereket elérni a
Jovokép formalasdban, és magara marad. A 8. osztaly osztalyfonoke az igazgatdhelyettes
asszony valaszaval ellentétben viszont pozitivan nyilatkozott egy a sziild1 egylittmiikodést

eldsegitd projekt hatasarol:

,,Sokkal szorosabb kommunikacios kapcsolatot kellene kialakitanunk a
sziilokkel. Részt vettiink egy projektben, amely a partnerekkel valo
egylittmiikodest  erositette. Az ovodakkal, kozépiskolakkal felvettiik a
kapcsolatot, illetve a sziiloket is vartuk ide az iskolaba kiilonbozo
programokkal. Ez egy hdarom éves projekt lett volna, de a COVID kézbeszolt.
Mindenképpen folytatnunk kellene, mert eredményes volt, sikeriilt elérniink

’

altala a sziiloket is.’

A projektnek a pedagdgus aktiv szervezdje volt, €¢s mindenképpen pozitiv véleménnyel birt
a torekvésrol. Bizakodva gondol a jovore, hogy folytatdédhasson a kapcsolatok épitése és

igy a sziiloket is jobban be tudjak vonni a tanulok iskolai életébe.

Az interju soran megkérdezett pedagogusok 50%-a emelte ki fontos tényezdként,
hogy a hatranyos helyzetli tanulok jovoképének formalasat az iskola pélyaorientacios
napok szervezésével hatékonyabban tudja segiteni. Tobb pedagdgus megerdsitette, hogy a
tanuloknak nagyon sokat adott hozzé a jovOképéhez, amikor visszahivtak az intézménybe
olyan tanulokat, akik mar kordbban elballagtak ebbdl az intézménybdl, és jelenleg
sikeresek a szakmdajukban. A testnevelést oktatd pedagdgus igy nyilatkozott az egykori

didkok motivacios hatdsardl a palyavalasztas elott allo tanuldkra:

,,Palyaorientdcios napokat szerveziink, ahol volt tanitvanyokat is visszahivunk,
és Ok mesélnek a szakmajukrol, tapasztalataikrol. Amikor legutobb ilyet

szerveztiink, az nagy motivalo erével birt, sokat jelentett a palyavalasztas elott
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allo gyerekeknek, hogy lathattak maguk elott olyan példat, amilyenek ok is

)

lehetnek majd néhany év mulva.’

Az elmondottak alapjan, illetve a kérd6iv valaszait figyelembe véve megallapithatd, hogy a
tanulok motivaciojara erdsebben hat a kortarscsoportok, baratok jelenléte és
példamutatasa, mint a tararok attitidje, ugyanakkor utobbi sem elhanyagolhat6. Az interji
eredményei tiikrozik, hogy azoknak a pedagodgusoknak a neveld, jovokép tekintetében
formal6 hatasa erdsebben érvényesiil, akik 6sztonzo és batoritd hozzaallast mutatnak a 7-8.
évfolyamos diakok felé. Az igazgatond beszamolt arrdl, hogy példamutatassal jarul hozza
a tanuldk jovoképének pozitiv formalasahoz, illetve havonta egyszer leililnek a végzds
osztallyal, €s az igazgatond, valamint az osztalyfonok jelenlétében beszélgetnek a
tanulokkal a céljaikrol. Megerdsitik a didkokban, hogy képesek ezeket a célokat elérni,
Osztonzik oOket a kitartdsra. Mindkét pedagdgus azon a véleményen van, hogy ezek a

beszélgetések eredményesnek bizonyultak.

1I1.2.3. A pedagogusoknak feltett egyéb kérdésekre adott vilaszainak bemutatdsa

Az interjualanyok koziil az osztalyfonokoket arrél is kérdeztem, hogyan alakul
aranyaiban a hatranyos helyzetii tanulok létszama a 7-8. osztalyban. A 7. osztaly
osztalyfonoke elmondta, hogy a hivatalos osztalylétszam 19 {6, ebbdl pedig 17 fot érint a
hatranyos, vagy halmozottan hatranyos helyzet, ami az osztidly 89%-at jelenti. A 8.
osztalyban ez az arany alacsonyabb, ott 16 fOs az osztalylétszdm, és a tanulok 75%-a
hatranyos helyzetli. Beszélgettem az osztalyfonokokkel a lemorzsolodasrdl is, mindkét
osztalyt érintette a probléma. A 7. osztdlyban két, a 8. osztalyban pedig egy tanulo

egyaltalan nem jart mar ebben az évben iskolaba, igy megsziint a tanuldi jogviszonyuk.

Az igazgatond, mint intézményvezetd is kifejtette véleményét a hatranyos helyzetli
tanulok jovoképével kapcsolatban. Elmondta, hogy évrdl-évre egyre rosszabbnak latja a
helyzetet, mert amint Kikeriilnek ezek a tanuldk az altalanos iskola csaladias légkorébol, és
a kozépiskolaban nem talalnak segité pedagogust, konnyen elveszitik motivaltsagukat és
lemorzsolodnak. Sziikségesnek tartana ezekben az iskoldkban a mentortanarokat, akik

figyelemmel kisérik a tanulok tovabbtanulasat, és sziikség esetén tdmogatjak a tanulokat.
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Hasonloan nyilatkozott az igazgatohelyettes asszony is, aki ugy latja, hogy nagyon kevés

tanuld szerez majd szakmat a jelenlegi 7-8. osztalyos tanuldk korébol.

A pedagdgusok korébol a jelenlegi 8. osztaly alsd tagozatos osztalyfonoke is
kifejtette véleményét a jovoképre fokuszalva. Mesélt errél az osztalyr6él, hogyan
teljesitettek als6 tagozatban, ahol a motivacio még erdteljesebben volt jelen. Elmondasa
alapjan a tanuldkat nem a jo jegy megszerzése 0sztonozte, hanem a tanulas megszeretése.
Az interju sordn kideriilt, hogy az alsés tanitond jo kapcsolatot apolt a didkok sziileivel,
hatékonyan tudtak egyiittmiikodni. A tanitond elmondta, hogy a jovokép felsd tagozatra
lathaton atalakul, és a 7-8. osztalyban tanitd6 pedagoégusok is hangstlyoztak, hogy ennek
egyik oka a tanarok és a diakok kozotti viszonyok atalakulasa. Alsé tagozatban altalaban
egy tanitond foglalkozik a tanuldkkal négy éven keresztiil, igy a tanulok és a pedagdgus
kozotti kapcsolat erdsebbé valik, ami pozitivan hat a tanulok személyiségére és a
tanorakon vald motivalasra. Felsé tagozatban viszont a viszonyok atalakulnak, a baratok
hatdsa erdsebb lesz, a tantargyakat pedig mas-mas pedagogus kezdi tanitani. Sok esetben
még 8. osztaly végére sem alakul ki a pedagoégusokkal olyan kapcsolat, amelynek

koszonhetden a jovoképre vonatkozdan erdteljesen tudnanak hatni.
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II1.2.4. Osszegzés

Osszességében a vizsgalt adatokat figyelembe véve beigazolddott az a hipotézisem,
mely szerint a nyolcadik osztalyos, hatranyos helyzetii tanulok tobbségének érdeklodése a
tanulds irant csekély, ennek egyik oka a tanulok és a pedagdgusok viszonyainak

atalakulasa, illetve a tanitas modjanak megvaltozasa.

Alsé tagozatban a legfontosabb pedagdgiai modszer a jatékossag, tevékenykedtetés,
amely felsd tagozatra elvesziti a jelentdségét a tanitds soran. Tobb pedagogus is ugy véli,
ezt a lehetOséget ki lehetne akndzni, hiszen alsé tagozatban is lathatéan jol mikodik,
viszont a gyakorlatban csak kezdetleges torekvések valosultak meg ezzel kapcsolatban.
Ugy gondolom, hogy ilyen jellegii tovabbképzések fels6 tagozatban is eredményesebbé
tennék a tanuldst a didkok korében, igy pedig a pedagdgus hatisa is erdsddhetne a
jovoképre vonatkozoan. 5-6. évfolyamon a gyakorlatom soran Ilehetdségem nyilt
torténelmet tanitani, ahol a tanorakra val6 felkésziilés soran jatékot is beépitettem az oraba.
A tapasztalataim azt mutatjak, hogy a tanuldk aktivabbak voltak ezeken az orakon, és a
tudasanyagot jobban megértették, mint amikor prezentacion vetitettem ki nekik az
ismereteket, vagy eldadas formajaban adtam &t nekik az adott tananyagegységet. A
kutatdsomat a jovOben szeretném Kkiterjeszteni tobb intézményre, és megvizsgalni 7-8.
¢vfolyamon a pedagodgiai modszerek valtozatos alkalmazasanak hatadsat a tanulok
jovéképére, hatranyos helyzetii térségekben. Ugy gondolom, hogy egy dsszetettebb kutatas
még tobb Osszefliggést segitene feltarni a tanulok motivacidjara, a pedagdgusok
attitidjének hatdsaira ¢és a jovokép formalodasara vonatkozoan. A pedagogusokkal
készitett interjik szamos projektrdl szdmolnak be, amely kozott volt sikeres és kevésbé
miikoddképes, amelyek hatasat mas intézményekkel torténd OGsszehasonlitidson keresztiil
szeretném a jovOben vizsgdlni, és igy levonni az esetleges kovetkeztetéseket, akar tobb

évet atdleld viszonylatban is.
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1V. Mellékletek

IV.1. Tanuloi kérdoiv

Kedves Kitolto!

Bajzat Boglarka vagyok, az Eszterhazy Karoly Egyetem, tanit6 szakos hallgatoja.
Ebben a kérdéivben néhany kérdést fogsz talalni, mely rad, az iskoladra és a csaladodra
vonatkozik. A kérdéiv kérdései azzal kapcsolatosak, hogy mit szeretnél elérni a jovoben,
¢s kik azok, akik motivalnak téged. Arra szeretnélek kérni, hogy valaszolj a kérdésekre, €s
probald meg azt az allitast bejeldlni, ami a legjobban illik rad. Itt nincsenek jo, vagy rossz
valaszok, az a fontos, hogy 6szintén valaszolj a kérdésekre. A kérddiv anonim, a kitdltése

pedig nem kotelezo.

K6szondm, hogy valaszaiddal hozzajarulsz a kutatdsom sikerességéhez!

Személyes adatok:
Nemed:

a) Férfi
b) N§

Sziiletési datumod (év,hd,nap):

Osztalyod:

Lakohelyed:

Adatok a csaladodrol:
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1. Miédesanyad legmagasabb iskolai végzettsége?

2. Mi édesapad legmagasabb iskolai végzettsége?

3. Milyen veled az édesanyad (vagy nevel6anyad, ha vele élsz)?

a) 8 altalanosnal alacsonyabb
b) 8 altalanos

c) szakiskola

d) szakmunkasképz6

e) érettségi

f) fels6foku szakképzettség
g) diploma

h) doktori cim

a) 8 altalanosnal alacsonyabb
b) 8 altalanos

c) szakiskola

d) szakmunkasképz6

e) érettségi

f) fels6foku szakképzettség
g) diploma

h) doktori cim

Allitasok

mindig

majdnem
mindig

néha

soha

Tamogat abban, hogy tovabbtanuljak.

Szeretné, ha minél hamarabb keresdképes
lennék.

Fontos szamara, hogy én mit szeretnék.

Ugy gondolja, hogy nincs értelme tanulnom.

Ellendrizgetni akar.

Azt szeretné, ha tanulas helyett inkabb neki
segitenék.

9)

Megérti a problémaimat.
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4. Milyen veled édesapad (vagy nevel6apad, ha vele élsz)?

Allitasok

mindig

majdnem
mindig

néha

soha

a) Tamogat abban, hogy tovabbtanuljak.

b) Szeretné, ha minél hamarabb keres6képes
lennék.

c) Fontos szamara, hogy én mit szeretnék.

d) Ugy gondolja, hogy nincs értelme tanulnom.

e) Ellendrizgetni akar.

f) Azt szeretné, ha tanulas helyett inkabb neki
segitenék.

g) Megérti a problémaimat.

5. Hogyan viszonyulnak hozzad a tandraid? Valaszd ki azt az allitast, ami a leginkabb

6. Mit gondolsz a tandraidrol? (Tbb valaszt is megjelolhetsz!)
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A kovetkez6 két kérdés a tanaraidrol szol:

igaz rajuk! Tobb valaszt is megjelolhetsz!

a) A legtobben 6sztondznek a tovabbtanulasra.

b) A legtobben ugy gondoljak, hogy nem lesz bel6lem semmi.

€) Rossz tanulonak tartanak.

d) A legtobben nem foglalkoznak a tovabbtanulasommal.

e) Segitenck/segitettek eldonteni, hol tanuljak tovabb.

f) A legtobben tgy gondoljak, hogy nem teszek meg mindent azért, hogy

tovabbtanulhassak.

a) Nagyrészt segitokészek.

b) A legtobben csak szidnak.

c) Jol tanitanak, de massal nem foglalkoznak.
d) Nem szeretik az osztalyomat tanitani.

e) Kedvesek és megértoek.

f) Ugy érzem, hogy a legtébb tanaromban megbizhatok.

g) Erdeklédnek a tovabbtanulasom irant.




7. Mennyire szereted a felsorolt tantargyakat tanitd pedagogusokat? Jelold 1-5-ig

terjedd skalan, és irj egy X-et a megfelel6 helyre! (Az 1=egyaltalan nem szeretem, 5=

nagyon szeretem.)

Tantargyakat tanit6 pedagodgusok 1 2 3 4

a) Magyar nyelv és irodalom

b) Matematika

c) Angol

d) Testnevelés

e) Informatika

f) Rajz és vizualis kultura

g) Technika és életvitel

h) Biologia

i) Foldrajz

j) Enek-zene

A kovetkezo kérdések rad vonatkoznak. Jelold be azt a valaszt, ami rad jellemzd!

8. Szeretnél tovabbtanulni?

a) igen (ugorj a kovetkezd kérdésre)
b) nem (ugorj az 9. kérdéshez)

c) nem tudom

9. Melyik az a legmagasabb iskolai végzettség, melyet el szeretnél érni?
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a) 8 altalanosnal alacsonyabb




b) 8 altalanos

c) szakiskola

d) szakmunkasképz6

e) érettségi

f) fels6foku szakképzettség
g) diploma

h) doktori cim

10. Kit tartasz a példaképednek? (Ha nincs ilyen

személy, ugorj a kdvetkezd kérdésre!)

11. Melyik allitas illik rad a legjobban?

a) Minél hamarabb szeretnék meghazasodni és gyerekeket sziilni/nevelni.
b) Sikeres és gazdag akarok lenni.

€) Szeretnék tovabbtanulni.

d) Olyan életet szeretnék €lni, mint a sziileim.

e) A jovOben is jo nekem, ha minden olyan lesz, mint most.

12. Ertékeld 1-5-ig terjedé skalan, hogy mennyire igazak rad a kovetkezd allitasok, irj

egy X-et a megfeleld helyre. (Az 1= egyaltalan nem jellemzd, 5=teljes mértékben

jellemzd.)

Allitasok 1121 3]| 4] 5

K) Szeretek tanulni.

I) Gyakran gondolok a jovomre.

m) Szeretnék a jovoben nagy sikereket elérni.

n) Szamomra a csalaidom fontosabb, mint a sikereim.

0) Tanacstalan vagyok a jovomet illetéen.

p) Ott akarok tovabbtanulni, ahova a
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barataim/baratnéim is jelentkeztek.

q) Az altalanos iskola elvégzése utan szeretnék

dolgozni.

r) A barataim kedvéért elvetném a céljaimat.

13. Ki motival téged a legjobban?

a) asziileim
b) a barataim
C) apéldaképem

d) valamelyik tanarom

e) mas:

14. Milyen tulajdonsagok jellemeznek téged? (Tobb valaszt is bejelolhetsz!)

a) szorgalmas
b) céltudatos

c) hanyag

d) segitékész

e) Kkitarto

f) figyelmetlen

g) mas tulajdonsagok:

A kovetkezd kérdésekben néhany szituiciot olvashatsz. Valaszd ki azt az allitast, amit

helyesnek gondolsz:

15. Rékédnak témazaré dolgozata lesz a kovetkezd napon, de még nem tudott ra
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felkésziilni. Elhatarozza, hogy tanulni fog, de akkor felhivja a baratndje, hogy a
kedvenc filmjiiket adjak a moziban, és megkéri Rékat, hogy nézzék meg egyiitt. Mit
tegyen Réka?

a) Utasitsa vissza baratndjét, hiszen a tanulas a legfontosabb.




b) Kérje meg a baratndjét, hogy maskor menjenek el megnézni a filmet.
c) Mivel a kedvenc filmjiiket adjak, egyértelmii, hogy a mozit valassza.

d) Menjenek el moziba, de utana Réka tanuljon a dolgozatra.

16. Krisztidn tanacstalan, melyik iskoldban tanuljon tovabb. A baratai kozosen mar

eldontotték, hogy informatikai jellegli iskolaba folytatjak tanulmanyaikat. Mit tegyen

Krisztian?

a) O is menjen informatikai iskolaba, hogy tbb idét tolthessen a barataival.

b) Gondolkozzon el Krisztian, mi az a tanulasi teriilet, ami a leginkabb érdekli 6t,
¢s valassza azt.

c) Kérdezze meg a csaladjat, tanarait, milyen szakma illik hozza a legjobban, és azt
valassza.

d) Ne tanuljon tovabb, inkabb menjen el dolgozni.

e) Ha még nem tudja, mivel szeretne foglalkozni, valasszon olyan szakmat, ami
népszert, €s sokat lehet vele majd keresni.

f) Kérje ki a baratai véleményét, és valassza azt az iskolat, amit 6k javasolnak.

17. Hogyan viselkedsz a tandrakon? (Azt a valaszt jelold, ami a leginkabb jellemz6 rad!)

a) aktiv vagyok, mindig figyelek

b) csak azon az 6ran/orakon figyelek, melyek kozel allnak az érdeklédésemhez
c) igyekszem figyelni, de gyakran elkalandozik a figyelmem

d) nem vagyok aktiv, de figyelek az 6rakon

e) nem figyelek, és nem is vagyok aktiv

18. Naponta mennyi id6t toltesz tanulassal?
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a) iskolan kiviil nem foglalkozom a tanulassal
b) egy oranal kevesebbet

c) egy-két orat

d) harom-négy orat

e) tobbet, mint harom orat



19. Mi az 4dlomfoglalkozasod (ha nincs ilyen, ugorj a kovetkezd kérdésre)?

20. A kovetkez6 kérdésben lehetséges célokat fogsz latni. Jelold be a tablazatban,

mennyire fontosak neked ezek a célok.

Célok

nem
fontos

fontos

nagyon
fontos

Szeretnék sikeres €s gazdag lenni.

Szeretném elvégezni a kdzépiskolat/szakiskolat/gimnaziumot.

Sok ember csodaljon.

Igaz barataim legyenek.

Uj dolgokat szeretnék kiprobalni.

Szeretnék tenni azért, hogy a vilag jobb legyen.

Segitséget akarok nyujtani a rdszoruldknak.

Fogadjam el 6nmagamat a hibaimmal egyfitt.

Legyen tobb onbizalmam, merjek kiallni magamért.

21. Mikor érzed a legjobban magad? (Tobb valaszt is jelolhetsz!)

a) amikor a csaladommal vagyok

b) amikor teljesitettem, amit elterveztem

¢) mindig, amikor nem kell tanulnom

d) amikor a barataimmal t6lthetem az idémet
e) amikor egyediil lehetek

f) amikor a tanaraim megdicsérnek

A kérdoiv végére értél! Koszonom, hogy idot szakitottal a kitoltésre!
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IV.2. Beleegyezo nyilatkozat

Alairasaval nyilatkozik arrol, hogy Bajzat Boglarkdnak, az Eszterhdzy Karoly Katolikus
Egyetem negyedéves, tanitdé szakos hallgatdjanak a Kutatdsi tevéhez, annak
megvalositasahoz hozzajarul. Engedélyével az interjii soran jegyzetek és hangfelvétel

késziilhet, valamint a dolgozataban a neve az interju kapcsan megjelenik.

Interjualany Alairas Datum

N

w

B

10.
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