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1. Bevezetés

Dolgozatom témaja a fejlesztd tipusu feladatok alkalmazasa a torténelemoktatasban,
ezzel eldsegitve a szocialis kompetencia fejlédédét. Ennek érdekében vizsgaltam olyan
munkaformakat és feladattipusokat, amelyek beilleszthetdk a tantermi térténelemoktatasba. Az
elsddleges fejlesztési szempontom az empatia, ezzel a szocialis érzékenység erdsitése volt. A
szakirodalom 4ttekintése utan az egyéni szakmai gyakorlatom soran végzett mikrokutatasomat
mutatom be. Harom osztalyban végeztem vizsgalatot, kiilonboz6 idétartamig. A kutatds
elsddleges célja, hogy olyan munkaformak ¢&s feladatok segitségével végezzek
fejlesztétevékenységet, amelyek tartalma illeszkedik a tanmenetbe. Ezek eredményességét egy
Osszehasonlito kérdoiv segitségével figyeltem meg. A tanitasi folyamat megkezdése eldtt, majd
utdna is ugyanazt a kérdoivet toltotték ki a didkok. Ez altal szerettem volna megvizsgalni, hogy
a csoportok szocialis érzékenységében torténik- e elmozdulas a fejlesztétevékenységek

hatasara.

El6z6 OTDK dolgozatomban az szocidlis kompetencia fejlesztési lehetdségeit
vizsgaltam az oktatids egyes szintereiben. Mar itt elkezdtem foglalkozni a tantermi oktatas
téméjaval. 2021-ben pedig elnyertem az Uj Nemzeti Kivalosag Palyazat 6sztondijat, igy ez a
kutatds az Innovaciés és Technologiai Minisztérium UNKP-21-2 kodszamii Uj Nemzeti
Kivalosag Programjanak a Nemzeti Kutatési, Fejlesztési és Innovacios Alapbol finanszirozott

szakmai timogatasaval késziilt.

1.1 Témavalasztas indoklasa

A szocialis kompetencia megfeleld fejlesztése elengedhetetlen az eredményes
felndttkorhoz. Az emberek a szocialis készségek altal tudnak beilleszkedni a tarsadalomba,
tarsas kapcsolatokat kialakitani és érvényesiteni sajat érdekeiket. Ezért ezek megismerése,
gyakorlasa €s elsajatitasa fontos részét kell, hogy képezzék az oktatoi-neveldi tevékenységnek.
Zsolnai Anik6 1998-ban a Magyar Pedagdgidban a kovetkezot irta: ,, Iskoldinkban a szocialis
készségek fejlesztése csupan a pedagogiai tevékenység mellékterméke.” (Zsolnai A 1998:187)
Kozel 25 évvel késdbb még mindig az tapasztalhat6, hogy bar a pedagogusok toérekednek a
szocialis kompetencia fejlesztésére, de ezek 4altaldban nem elére megtervezett
fejlesztotevékenységek, hanem spontan megjelend cselekvések. Ezért ugy gondolom, erdsiteni
kell ezen fejlesztétevékenységek tudatos felhasznalasat. Az igazan hatékony iskoldk nem csak
a vizsgakra készitik fel a didkokat, hanem nevelik is dket. Ennek fontos alapja a szocidlis és
érzelmi nevelés. A prevencios okokat sem szabad elfelejteni, hiszen ma mar a pedagoégusnak

egyre tobb szorongo, mentalis betegségekkel kiizd6 didkkal kell foglalkoznia, és ma mar tudjuk,



hogy az érzelmek komolyan befolyasoljak a tanulasi folyamatot negativ és pozitiv iranyba

egyarant. (Zins és Elias 2006: 1-3)!

A torténelemoktatds szamos lehetOséget ad a fejlesztésre. Mivel minden érettségizd
szamara a tantargy kimeneti kdvetelmény ¢és a tananyag mennyisége is nagy, a pedagdgusoknak
sok esetben nem marad ideje a kotelezé ismereteken tal a fejlesztésre, arra, hogy ne csak
mér6feladatok alkalmazzanak. Ezért a fejlesztd tevekénységek Osszeallitasanal els6dleges
szempontom volt, hogy olyan feladatokat ¢és témakoroket dolgozzanak fel, amelyek
illeszkednek a tanmenetbe, és bar idoraforditast igényelnek, a gyakorlast, ismeret elmélyitést is

lehetové teszik.

Fontos szempont tovabba az érettségi vizsgakban megfigyelhetd valtozas. Sokaig a
reproduktiv feladatok voltak tobbségben, ¢s az ismeretek ellendrzése volt a f6 cél. Azonban
egyre inkabb el6térbe keriilnek a produktiv feladatok, ahol a diakoknak mar alkalmazniuk kell
a megszerzett tudast. Az egyik legladtvanyosabb valtozas a torténelem esszéknél figyelhetdek
meg, ezekben mar nem csak a ténykozlés €s az események leirdsa a feladat. A tanuldknak

onalloan fel kell fedezniiik az 6sszefliggéseket és a kovetkezményeket is.

Lathatjuk, hogy a vizsgafeladatokban is megjelenhetnek fejlesztd tipusa elemek, de nem
elég csak a mérbéfeladatok alkalmazésa. Hasonldan a tanérakndl, a feladatok tervezése soran
mindig meg kell hatarozni, hogy annak mi a didaktikai célja. Fontos felismerni az egyes
munkaformak lehetdségeit €s hatarait, tovabba a csoport igényeit. A pedagogus felkésziiltsége
szlikséges ahhoz, hogy a készitett fejleszté feladatok valdban eldidézzenek fejlodést.
Lehetséges, hogy az éltalam készitett feladatok nem minden csoportnal érik el a kivant hatést.
A pedagogusnak tudatosan kell alkalmaznia ezeket a csoport igényeinek megfelelden. Ezért is
rendkiviil hasznosak a fejlesztéfeladatok, mert nem csak a didkokra hatnak, hanem a pedagdgus

maga is fejlédik és tanul altaluk.

2. Szakirodalmi attekintés?
A kompetencia latin eredetli sz6, amelynek jelentése valamire vald alkalmasséagat,

igyességet jelent. (Vajda Zs 1997:266) Megfigyelhetd az 1990-es évek oOta tartd

! Sajat forditas alapjan

2A szakirodalmi attekintés és a tartalmi szabalyozok elemzése a Torténelemtanitas cimii folyoiratban megjelent
tanulményok felhasznalasaval késziilt: Hengdn Kamiilla 2021 A szocialis kompetencia fejlesztési lehetdségei az
oktatasban in: Torténelemtanitds (LVL) Uj folyam XII. 4, szam
https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2022/02/hengan-kamilla-a-szocialis-kompetencia-fejlesztesi-
lehetosegei-az-oktatasban-12-04-07/ (2022. 05. 26.) és Hengan Kamilla 2022 Fejleszté tipusu feladatok
alkalmazasa az elsd vilaghabort tanitisaban in: Torténelemtanitas (LVIL) Uj folyam XIIL 1. szam
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fogalomgazdagodas, amidta a pedagogiai parbeszédben eldtérbe keriilt. Emiatt a fogalom
értelmezése sem a hazai, sem a nemzetkozi viszonylatban nem egyértelmi. (Vass 2006)
Elsédlegesen kognitiv alapu rendszer, de komplexitasat mutatja, hogy funkcidjat tekintve
egyfajta motivum ¢és tudasrendszer. Ezek felelnek a dontések és kivitelezések egységéért. A
kompetenciara egy igazan Iényegre toré fogalommagyarazat a cselekvoképesség. Ez
szemléletesen mutatja be mi is a kompetencia: nem csak azt fed le, amit tudni kell, hanem azt
is, hogy mit kell tudni megcsinalni. (Halasz 2006) Nagy Jozsef alapjan megkiilonbozetettiink
altalanos ¢és specialis kompetencidkat. A harom alapkompetencia a személyes, kognitiv és
szocialis kompetencia. A szocialis kompetencia szolgalja a csoportok, tarsadalmak talélését.
Alapmotivumai a parképz6, gondozési és kotddési hajlam, alapképességei a szocialis
kommunikécios, kontaktuskezelési és érdekérvényesitési képességek. Egyarant alkotjak
oroklott és tanult komponensek. (Nagy 2001) Trower és mtsai megfogalmazasdban ,,a szocidlis
készségek azok a reakciok, amelyek képessé teszik az embert arra, hogy egy adott szocidlis
interakcion beliil elérje kivant céljat, mégpedig olyan modon, hogy az szocialisan elfogadhato

legyen és ne masok kardara torekedjék.” (Zsolnai A 1998: 189)

Dodge, Pettit, McClaskey és Brown egy tobblépcsds kompetencia modellt dolgoztak ki.
Ennek kiindulopontja, hogy eldsorban a tarsadalmi hatasok és példak allitjak a mintakat és
kovetelményeket az egyén szdmdra. Ezért valamilyen modon lehetdséget kell biztositani a
gyermekek szamdra, hogy ezeket maguk is megvaldsithassak. Fontos, hogy ezekre visszajelzést
is kapjanak, mert igy tehetik magukévd az adott mintat. Elméletiik szerint a szocialisan
kompetens magatartashoz hozzatartozik az énhatékonysag, az 6nismeret, az 6nbizalom. Robert
L. Selman szerint a gyermek 12 éves korara eléri azt a szintet, hogy képes dnmagat mar tarsai
szemével nézni, igy elindulhatnak az onreflexiv folyamatok, és felismeri, hogy a tarsai is atélik
ezeket. (Jerusalem és Klein-HeBling 2002: 163-1652)° Ezen korosztaly szaméra kiilondsen
fontos a megfeleld mintak atadasa, €s ebben a szakaszban még elsOdleges a pedagogus

személye.

Minthogy a szocidlis kompetencia alapja a tarsas viselkedés, fontos megemliteni, hogy
ennek fejlesztésében alapelv a modellnytjtas és megerdsités. A modellt az egyént koriilvevok
adjak, vagyis a szocializacios kornyezet igen meghatarozd mar egészen kis kortdl. (Zsolnai A

2003:7) A korai sziild-gyermek kapcsolat mindsége nagy hatdssal van a szocidlis készségek

https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2022/04/hengan-kamilla-fejleszto-tipusu-feladatok-alkalmazasa-az-
elso-vilaghaboru-tanitasaban-13-01-05/ (2022. 05. 26.)
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fejlodésére. A csecsemOkorban megtapasztalt torédés és empatia alapjan alakulnak ki a
kotddési tipusok. A biztonsdgos kotddés pedig stabil alapot ad az érzelmi és szocialis
fejlddéshez. A tovabbiakban fontos elem a sziil6k nevelési stilusa és a csaladi 1égkor. Idealis
kornyezetben a gyermek megtapasztalja a tdmogatast, az empatiat, a megértést, a vilagos
kovetelményeket és azok elmulasztasa soran a kovetkezményeket, a dicséretet, a batoritast és a
demokratikus kommunikaciét. (Jerusalem és Klein-HeBling 2002: 166) Osztalyfonokokkel és
szaktanarokkal végzett interjuk sordn jomagam is megfigyelhettem ezt a jelenséget.
Gyakorlatomat egy olyan iskolaban végeztem, ahova a gyermekek 6vodatol egészen érettségiig
jarhatnak, igy a tanulok fejlddése nyomon kovetheté a pedagogusok szamara. A vizsgalt
osztalyokban tobb didknal is igy megfigyelhetd volt, hogy egy-egy csaladi nehézség (valas,
arvasadg, konfliktus) hogyan befolyasolja a gyermeket, és milyen komoly hosszatava
kovetkezményeket okoz a személyiségben. Kiilon kiemelném a még 6vodas korban atélt
valasok sulyossagat. Az is figyelemre méltd, hogy gyermekek milyen konnyen atveszik a
negativ mintat a sziil6tol. Ilyenkor megfigyelhetd volt, hogy a korosztalyukhoz nem egyezd

valaszokat adtak, de ezek tiikrozték az egyik sziild attitiidjét.

A fejlédés elsddlegesen a proszocialitas erdsodésében figyelheté meg. Ez gyermekkorban
kezdddik, de sosem ér véget. A hazai gyakorlatban két f6 nehézség emelheto ki, ami a szocialis
kompetencia fejlesztésének utjaban all. Az iskola és a pedagogus is arra szamit, hogy a
gyermek, otthon megkapta a megfelel$ alapokat. Ez természetesnek is tiinhet, hiszen, mint
elsddleges szocializacios kornyezet a legfontosabb hatasok a csaladban érik az egyént. (Buda
2003: 71-79) Azonban a tapasztalat, nem ezt mutatja. Az iskolaba keriilé gyermekek szocialis
érettsége nem egységes, sokszor nem rendelkeznek még az alap készségekkel sem. A masik 6
probléma, hogy nagyon kevés a pedagogusok rendelkezésére allo6 megbizhato, és jo fejlesztd
program, valamint a kognitiv fejlesztés prioritast élvez. (Toth és Kasik 2010: 165-166) Bar a
kompetencia kognitiv orientalt modelljében is megjelenik a szocialis kognitiv készség, és ide
tartozik példaul az empatia, mikor nézOpontvaltdsnak koszonhetden egy helyzetet masok

szempontjabol is képes értelmezni az egyén. (Zsolnai A 2018: 24)

Megtekintve egy németorszagi modszertani ajanlast, a szocialis kompetencia fejlesztését
tekintve, a kovetkezd tapasztalhatdo. Marrell szocialis kompetencia-modelljét hasznélja a
szakirodalom. Ez egy hierarchikus rendszerként mutatja be az ide tartozd készségeket.
Kiemelésre keriil az érzelemszabalyozas €s a szocialis kompetencia eredményessége kozotti
kapcsolat: a diak minél negativabb érzelmeket kozvetit tarsai felé, annal kevésbé fogadja be 6t

a kozosség, ami kihat a személyiség fejlodésére. Fontos, hogy maguk a készségek elsajatitasa



nem eredményezi automatikusan, hogy az egyén kompetens. A dokumentum hangsulyozza a
szocialis kompetenciara hato érzelmi készségeket is. Els6dlegesen az egyénnek tudnia kell
azonositani sajat érzelmeit, amihez az onismeret sziikséges. Majd képesnek kell lennie tarsai
érzeleminek felismerésére €és azok kezelésére is. Azok, akiknek érzelmi kompetenciajuk magas
szintli, gyakran szocialis viselkedésiikben is kompetensebbek. Felhivjak a pedagdgusok
figyelmét arra, hogy az agressziv és szorong6 didkokndl mivel az érzelmi kompetencia eltér az
atlagostol, szocialis kompetencidjukban is fejletlenebbek. Az agressziv gyermek példaul csak
korlatozottan képes az empatidra. A szorongd gyermek pedig nem rendelkezik elég
onbizalommal ahhoz, hogy megbirk6zzon egyes szocialis helyzetekkel. Ezért a pedagdgusnak
a szocialis kompetencia fejlesztése érdekében figyelmet kell forditania a pozitiv tanulasi
kornyezet kialakitasara. Ennek alapja a bizalmon alapulé tanar és diak viszony. Fontos, hogy a
fejlesztési tevekénységbe a didkokat is be tudja vonni a pedagdgus, mert ezzel a tanulok
részeseivé vallnak a folyamatnak, amivel motivalhatdak lesznek. Elmaradhatatlan a pozitiv és
negativ megerdsités is. Mind a két tipusnal fontos annak a megindokolt, kovetkezetes és jogos
hasznalata. (Petermann 2012:28-40)*

A fejlesztétevékenységek megalkotasanal elsddleges célom volt az empdtia erdsitése. Az
empatia, az egyik legalapvetdbb szocidlis készség, amelynek elsajatitdsa meghatarozza az
Osszes tobbi készséghez fiiz0d6 viszonyt. Az empatia eredeti jelentése, erds érzelem,
szenvedély. (Buda 2012) A torténelmi eseményekkel kapcsolatban tudatositani kell a
didkokban, hogy az empdatia nem egyenldé a szimpatidval. (Teutsc 1980) A kiilonb6zd
allaspontok megismerésénél a tanulok megérthetik, hogy melyik fél mit, és miért tett egy adott
szitudcioban. Ha erds empatiaval rendelkezik, képes lesz az ellentétes oldalon allok inditékait
is elfogadni, mert bele tudta magat képzelni az adott helyzetbe. Meg tudja érteni az adott
cselekedetet, de nem kell egyetértenie azzal. Ez eldsegitheti, hogy didkok a hétkdznapokban is
megértdbben viszonyuljon embertarsaikhoz. Tovabba a kritikus gondolkodéasa fejlédését is
eldsegitheti. Amikor magyar torténelem eseményeit magyarazzuk ilyen szempontok alapjan,
koriiltekintonek kell lenni és figyelembe kell venni az €letkori sajatossagokat, hogy a nemzeti
ontudat, és a hazaszeretet ne csorbuljon. Ezt az empatiat nevezziik tdrténelmi empatianak, ami
kiilonbozik a koznyelvben hasznalt empatiatol. Ebben az esetben az érzelmek helyett egy
intellektualis megértésrdl beszélhetiink. A megszerzett lexikalis ismeretek segitségével tud az
egyén a vizsgalt személy szempontjait megismerni. (Knausz 2015:31) Az ilyen jellegli

ismeretfeldolgozasokhoz j6 modszer a multiperspektivikus torténelemszemlélet.

4 forditotta: Bencze-Laurd Petronella fordito



A 2000-es évektdl egyre erdsodik a parhuzamos narrativak ismertetésének fontossaga a
torténelemoktatasban. Oktataspolitikai célként keriilt megfogalmazasra a multiperspektivikus
¢s kontroverziv torténelemszemlélet erdsitése, €s ennek elsddleges eszkoze a forraselemzés.
(Fodor 2019) Ezzel kapcsolatban F. Dardai Agnes hangsulyozza, hogy a forrasok
megvalasztasanal elengedhetetlen azok sokfélesége és ellentétes beallitottsaguk. (F. Dardai
2010) A moédszer alapjan a torténelmi események elemzésénél a didkokat hozza lehet szoktatni
a tobb nézdponti megkozelitésékre. Ez hosszutavon eredményezhet attitiid valtozast is, és a
mindennapi ¢életiikben is hasonldéan képesek lesznek majd a helyzetek vizsgélatara. Ezzel
er6sodhet az empatia. A mddszert felhasznaljak a magyar-szlovak megbékélés eszkozeként a
kozos torténelemkonyv megalkotasanal. Tobb nemzet kozotti ellenségkép lerombolasdhoz
hivtak mar segitségiil hasonlé moddszereket. A szakemberek ezzel igyekeznek a szétszakitd
sztereotipidk helyett egy megértd szdndéku gondolkoddsmodot 4tadni a tanulok szaméra. A cél

nem a relativizacio, hanem ko6zos, mélyebb megértés. (Vajda B 2008)

Figyelemre méltd megkozelités a problémaorientalt torténelemoktatds koncepcidja,
melynek bar nem elsddleges célja a szocidlis érzékenyités, de komponensrendszerében sok
atfedés taldlhat6. A moddszer alapja, hogy az oktatdsi célok kozott hangstlyosabb a
készségfejlesztés. Sok tantargykozi Osszefiiggést emel be, €s ezekre épit is az ismeretanyag
atadasdban. Maga a problémaorientalt torténelemoktatas értelmezhetd tanitasi stratégiaként,
munkaformaként vagy megismerési modszerként is. Mindharom esetben olyan készségeket
fejleszthet a pedagdgus, mely a tanulokat az 0Onallo, kritikus, elemzd és rendszerezd
ismeretszerzéshez hozzasegiti. A legfontosabb elem, hogy a didkok ezek alapjan
megtanulhatjak felismerni a tarsadalmi problémakat, azokat folyamatként képesek legyenek
értelmezni és végiil a lehetséges megoldasi modokat megkeresni. Meg kell emliteni, hogy nem

minden tananyag alkalmas az ilyen jellegii megkdozelitésre. (F. Dardai és Kaposi 2008b)

A narrativ megismerés IS segiti a diakokat a torténelmi események megértéseben. A
torténetek feldolgozasanal, ha alkalmazni tudunk szocialis szemponti megkozelitéseket a tanari
magyarazat soran, akkor az hozzajarul azok mélyebb és jobb megértéséhez. Az egyén a sajat
koréabbi tapasztalatait képes ravetiteni a tanultakra, ezaltal 0 jelentést kaphatnak. (Kaposi 2020:
22) Kialakul a didk és torténelmi esemény kozott valamilyen személyes kapcsolat, és igy ez
konnyebben eléhivhato lesz a késdbbiekben. A szocidlis szempontok, személyes €lettorténetek,
érzelmek kozelebb hozhatjdk a tanulok szamara az egyébként tavoli, olykor bonyolult

torténelmi eseményeket.



A tanulasi folyamat alapvet6 célja, hogy a didkokat aktivizaljuk, igy tevékenyégre birjuk
Oket. Amikor a tanuld munkadhoz lat, feladatot teljesit. A tanulok kdzos tevékenysége,
egylittmiikddése, de még a versengés is hatékonyan alkalmazhatd. A didkok egymadssal valo
versengése kiilondsen motivalé lehet, ha ez megfelelden €s kozdsen alkalmazza a pedagdgus a
tarsas munkaformakkal. (Bors és Pléh 2019) A versengést is a szocialis készségek kozé
sorolhatjuk, aminek fejlesztése az iskola feladata. Itt védett, feliigyelt kornyezetben tudjak a
tanulok ezt gyakorolni, elsajatitani. Toleranciara nevel, és segiti a didkot abban, hogy értékelni

tudja sajat és masok munkajat is. (Fiilop 2008)

Ma mar koztudott a tevékenységalapu oktatas szadmos elénye, azonban ennek megvalositasa
tantargyanként eltérd. Az oktatasi, nevelési folyamatban sokféle munkaformat valaszthatunk,
¢s ezek nagy része mind tanuldi aktivitast igényelnek. A tanulas tartalma nem csak az ismeretek
atadéasa, hanem a képességfejlesztés is egyben. Ezért a feladatok megalkotasanal ezt figyelembe
kell venni. A feladatok kiilonbozhetnek az alapvet6 céljaik szerint, de két nagy csoportot tudunk
elkiiloniteni egymastol: a mérd- és fejlesztdfeladatokat. Mind a ketté megegyezik abban, hogy
a tanulonak valamilyen kiindul6 helyzetre kell megoldast adni, a tanar altal kijeldlt modokon.
A feladatleirdsnak mindig tartalmaznia kell a pontos megoldashoz sziikséges munkaformat, a
produktum tipusat, tovabba tartalmazhatja a tevékenység lépéseit, id6tartamat és a sziikséges
eszkozoket 1s. Az alkotd pedagoégusnak minden alkalommal tisztaban kell lennie a feladat
céljaval. (Einhor 2012:7-18) A mérdfeladat funkcidja, hogy ellendrizze a tanulasi folyamat
eredményességét. Ezzel szemben a fejlesztd feladat célja a tanulds folyamatanak segitése. Sok
esetben eléforduld hiba, hogy a pedagdgusok méréfeladatokat hasznalnak fejlesztésre. Ez azért
probléma, mert a méréfeladat Iényege a végeredmeény, mig a fejlesztd feladatok célja két irdnyu:
segiti a didkot, hogy egy adott problémat megoldjon, valamint tdmogat, hogy a hasonld
feladatokat majd onalldan is képes legyen megoldani. Ezeknek a feladatoknak sok eseteben
nem csak egy megoldasuk van, és nyitott végiiek. Bar ugyanugy sziikséges a fejlesztd feladatok
ellendrzése ¢és értékelése is, de mégsem alkalmazhatéak mérdfeladatként, mert nem, vagy

nehezen 6sszehasonlithatok. (Einhor 2008:147-156)

Megkiilonboztethetiink zart €s nyitott feladatokat. A zart feladatok esetében a didk csak
kivalasztja a helyes megfejtést, ezzel szemben a nyitott feladatok alkalmaval 6nalldan
létrehozhatja azt. A méréshez értelemszerlien inkabb a zart feladatokat haszndlhatdk, a
fejlesztéshez pedig inkabb a nyitott feladatok. Utobbi esetében a tanuldi tevékenység sokkal
produktivabb. Ismét felhivnam a figyelmet a mar emlitett utdbbi években végbemend

valtozasokra a vizsgafeladatokban fellelhet6 nyitottabb feladatokra. Ennek oka, hogy eldtérbe
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keriilt az alkalmazand6 tudas fontossaga. Sok pedagdgus azért nem szivesen alkalmaz fejleszto
feladatokat, mert id6hiannyal kiizd és nem tud komoly feladatokat késziteni. Einhor Agnes ezt
babonanak nevezi, mert véleménye szerint a fejleszté feladatnak nem kell latvanyos

munkaformakkal parosulnia. (Einhor 2008:157-160)

A megvaltozott igények miatt a pedagégusoknak sokkal nagyobb hangsulyt kell fektetniiik
a fejlesztésre, mint a lexikalis ismeretatadasra. Az informacid elérése az internet altal,
megfeleld infrastruktaraval rendelkezOknek konnyen elérhet6. Ezek helyes értelmezése, és
felhasznalasa az elsddleges szempont. A fejlesztések soran az ismeretek segitségével tudjuk
felkésziteni a tanulokat az élet kihivasaira. A diakokra hatalmas nyomas nehezedik, hogy a
jelenlegi tarsadalmi és gazdasagi viszonyok kozott folyamatosan képesek legyen megkiizdeni
a kihivasokkal. Az egészséges és eredményes felndttkor érdekében nem csak a kognitiv
fejlesztésre, hanem a szocidlis és érzelmi készségek fejlesztésére is nagy hangsulyt kell fektetni.
Ennek érdekében az OECD orszdgokban végzett sikeres programok a kovetkezokre
koncentraltak: tdmogatéi légkor a sziilok és a tanarok részérdl, a tanuldsi kornyezet
mindségének biztositdsa otthon és az iskolaban, folyamatos és aktiv gyakorlati tevékenységek,
korai gyermekkortol bevezetett programok. Tovabba sziikséges a szocialis Készségek mérése,
majd az adatok alapjan reflektalni az eddigi tevékenységekre és javitani azokat. (OECD

2015:130-136)°

3. A fejlesztés szempontjai a tartalmi szabalyozokban

Az Eurdpai Parlament és Europai Tanacs 2006. december 18-an egy dokumentumban
fogalmazta meg az egész életen at tartd tanulashoz sziikségességét, ¢és gyljtotte Ossze a
kulcskompetenciakat. (2006/962/EK). (EUR-Lex 2006) A referenciakeret egyik kiemelt pontja,
hogy az egyén a tarsadalom tudatos polgara legyen, aktiv allampolgarként képes legyen az
onmegvalositasra és a rugalmassagra, azaz a szocidlis kompetencia fejlesztése. A nyolc
kulcskompetencia koziil ez a hatodik helyen szerepel. (EUR-Lex 2006: 6.) Alapkészsége a
kommunikécio, és a kiilonféle nézOpontok felismerése €s megértése. Legfontosabb attitiidjei
koz¢é tartozik az egylittmiikodés, a tisztelet és a magabiztossdg, valamint ezek egyiittes
megvalositasa. A 2020-ban kiadott magyar Nemzeti alaptantervben az Eur6pai Unids ajanlasok
alapjan hét kulcskompetencia jelenik meg. A szorosan ide tartozo kategoria a személyes és

tarsas kapcsolati kompetencidk elnevezést kapta. (Nemzeti alaptanterv 2020: 297)

® Sajat forditas alapjan
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Megfigyelheté azonban, hogy bar a szocialis kompetencia az Eurdpai Unié kiemelt
fejlesztési teriiletei kdzott van, azonban nem jelenik meg hangsulyosan a gyakorlati nevelésben.
Magyarorszagon mar a Nemzeti alaptanterv 2003-as atdolgozas soran is hangsulyos helyett
kapott a mindennapi életben hasznosithatd tudasatadas és az értékkozvetités. A 2012-es
Nemzeti alaptanterv pedig részletesen foglalkozik a szocialis €s allampolgari kompetenciaval,
valamint kiemelt fejlesztési teriiletté valik az erkodlcsi nevelés. (Nemzeti alaptanterv 2012)
Erdemes megfigyelni, hogy a kulcskompetencidknal 2012-ben még jelen van a szocialis és
allampolgari kompetencia, 2020-ban ez mar kimaradt és mar csak a személyes és tarsas

kapcsolati kompetenciakat talalhatjuk meg.

A hazai oktatési rendszer a kognitiv fejlesztést részesiti elonyben, de megfigyelhetdek
a pozitiv tendencidk a Nemzeti alaptantervekben ¢és a tankdnyvekben is, ahol egyre tobb
modszer jelenik meg a készségfejlesztés eldsegitése érdekében. A torténelem és allampolgéri
ismeretek tantargynal f6 cél, hogy a diak megismerje a normakdvetd magatartast, és a
tarsadalmi felelésségvallast, az alapvetd jogokat. Ezzel felkészitve, hogy tudatos és hasznos
tagja legyen a kozosségének. Az alapelvek kozott talaljuk a multbéli és jelenkori tarsadalmi
problémakrdl valé kommunikacid képességét, hogy megértse a kulturalis jelenségeket, ezzel
kialakuljon a gyermekben a tisztelet és egyiittérzés a tarsadalmi tragédidk aldozatai irant.
(Nemzeti alaptanterv 2020: 342-343) Kozvetleniil a szocialis kompetencia (€s az dnismeret)
fejlesztése inkabb az allampolgari ismeretek tantargyban jelenik meg. Itt az ismereteket,
készségeket mar direkten a hétkdznapi életben vald boldogulashoz kapja a didk. (Nemzeti
alaptanterv 2020: 352-353) 2012-es Nemzeti alaptanterv uj fejlesztési célokra iranyul, és
eldtérbe keriil az értékelvil nevelés. Bar visszakeriiltek a normativ tanagyag tartalmak, de az 0j
célrendszer ezeket a miiveltségi teriiletekbe dgyazva, a tanuldshoz és munkdhoz sziikséges
készség, képesség, ismeret és attitiid fejlesztésével kapcsolja dssze. (Kaposi 2015: 69-70) A
legijabb szabalyozoban is megfogalmazasra keriil az erkolcsi nevelés kapcsan az is, hogy
tervszertien kell a gyermek erkolcsi vilagat fejleszteni. Nem feltétleniil az fontos, hogy mit és
mennyire tud a tanuld, hanem hogy a megszerzett tudast mire hasznalja fel. (Palvolgyi 2015:
15-16)

A kerettantervek koziil, a gimndziumok 9-12. évfolyamai szamara készitett torténelem
tantarggyal foglalkozd6 dokumentumban is olvashaté a személyes, és tarsas kapcsolati
kompetencia fejlesztési céljai. Dolgozatom szempontjabol ezt emelném ki. A torténelmi példak
alapjan a tanulot képessé kell tenni arra, hogy az é€lethelyzeteket és tarsadalmi folyamatokat

arnyaltan értelmezze. A megfeleld magatartasformakat, kommunikacios szabalyokat felismerje

11



¢és ezek alapjan a jovoben majd alkalmazni is tudja. (Oktatasi Hivatal, Kerettanterv a
gimnéaziumok 9—-12. évfolyama szdmara, Torténelem 9-12. évfolyam 2020) A torténelemtanitas
soran kiemelt tanitdsi cél, hogy a torténelmi események feltdrasaval olyan készégeket
sajatitsanak el a tanulok, amelyek eldsegitik a sikeres feln6tté valast, erdsitik a szolidaritast és
az értékek tiszteletét. Meghataroz6 szempont az érzelmi érintettség, mert ez nem csak a
motivaciot fokozza, hanem a késdbbiekben a tanultak el6hivasat is segiti. (Kaposi 2016: 172)
A 2012-es kerettantervben megjelend nevelési és fejlesztési célok koziil ki kell emelni a
torténelem tantargyban megjelend moralis tanulsdgokat, mint az ismeretfeldolgozasnak egy

specialis fokusza. (Kaposi 2016: 186-187)

A 2020-as Nemzeti alaptanterv megfogalmazza, hogy a rendelkezésre all6 szabad
Orakeret felhasznalhato készség- és képességfejlesztésre. Ezeket kihasznalva probaltam
megvaldsitani a fejlesztétevékenységeket, amelyekbe integraltam a kerettantervekben
megjelolt kulcsfogalmakat, altalanos kovetelményeket és fejlesztési feladatotokat. Altalanos
kovetelményként jelenik a nemzeti identitds és hazaszeretet, amely mindegyik csoportnal
el6térbe keriilt Tobbszor hangstilyoztam a jelen €s a mult torténéseinek kapcsolatat, amely
szintén az atfogd célok kozott szerepel. A torténelmi ismeretekben a megjelolt kovetelmények
koziil a tarsadalmi problémakrol vald véleményalkotas kiemelt helyet kapott a fejlesztési
tevékenységekben. A kerettantervben megjelolt fejlesztési feladatok koziil pedig a fesziiltségek

¢és szenvedések felidézése és megbeszélése erdteljesen megjelent az oktatasi célok kozott.

3.1 Osszehasonlitds a németorszagi ajanlasokkal

A német oktatasi rendszerben, a 2000-ben végzett PISA tesztek varatlan eredményei utan
hajtottak végre reformokat. A vartnal sokkal rosszabb eredmények miatt radikalis valtozasok
1éptek életbe, kiemelt figyelmet kapva a nyelvileg és szocialisan raszorulok felzarkoztatdsa. Az
Uj szabalyozéasok értelmében egy decentralizacié ment végbe. Ennek kovetkeztében sokkal
nagyobb 0Ondllosagot kaptak az egyes tartomanyok, ezen beliil az intézmények és a
pedagogusok is. Annak érdekében, hogy mégis valamilyen egységes irdnyvonal alapjan
miitkodjenek a tartomanyok oktataspolitikai, létrehoztak a Kultusministerkonferenz-t - az
oktatasi miniszterek konferenciajat-. Ennek feladata, hogy feliigyelje az egyenletes fejlodést,
elOsegitse a mobilitast és biztositsa a mindségi oktatdst minden iskolatipusban. Masik fontos
valtoztatéas abban allt, hogy a korabbi ismeretkozvetités helyett a kulcskompetenciak fejlesztése
valt domindnssa. A szocidlis kompetencia fejlesztésének jelentségét ezekben az ajanlasokban
is elismerik. Ennek kapcsan a kialakitott munkakornyezet, a kommunikacio és a mozgas, a sport

gyakorlasa is elsddleges szempont. A német oktatasi rendszerben a szocidlis kompetencia
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fejlesztésének célja elsddlegesen a munka vilagara valo felkészités: a csoportmunkaban valo
eredményesség, kommunikacids készségek javitasa. Valamint jelentds a fejlesztés preventiv
jellege: a blindzés, a kabitoszer hasznalat visszaszoritasa. (Morvay 2014)

A fejlesztés kozponti eleme a mar emlitett kommunikacids készségek erdsitése, azonban a
lakossag jelentds része nem beszéli anyanyelvi szinten a német nyelvet, igy ezen tarsadalmi
csoportok hatranyba kerililnek, mar a fejlodés kezdeti szakaszaban. Idedlis esetben az
o6vodaskoru gyermek megtanulja verbalizalni az érzelmeit, de amennyiben itt nyelvi
akadalyokba iitkozik (minimalis szokincs, nem értik meg a tarsai), ez lassul vagy elmarad. A
kompetencia Onismereti része igy nem fejlodik megfeleléen. Ez a hidnyossag eredményezi,
hogy a tarsas kapcsolatok kialakitasa is sokkal nehezebb, igy a kdzosség hianya miatta mas
szocialis készségek sem fejlédnek megfelelden. (Jerusalem és Klein-HeBling 2002: 166)

Megéllapithat6, hogy a fejlesztés rendszere nem centralizalt. A tartomanyok nagymértékii
Onallosaga azonban az atjarhatdsagot neheziti. Az lathato, hogy a német oktatési rendszernek
masok a kardinalis problémai, mint a magyarnak, mégis lehet egy fontos kapcsolddasi pont: a
kommunikécio fejlesztés. A szocialis kompetencianak ez 1ényegi eleme. Bar hazankban a
lakossag tobbsége magyar anyanyelvii, a vizsgélt intézmény pedagdgusai beszdmoltak arrol,
hogy megfigyelhet6 a kommunikacios készségek romlasa (szovegértés, szoveg alkotas, szobeli
onkifejezés). Ennek kapcsan érdemes levonni a tanulsagot a német példardl és nagyobb

figyelmet szentelni a gyermekek szobeli kommunikacidjanak fejlesztésre.

3.2 Eurydice Report 20178

Az Eurydice Halozat 38 orszag oktatasi rendszerérdl szolgaltat informaciot. A 2017-ben
késziilt jelentés az allampolgari nevelést vizsgalta az eurdpai iskolakban. Ebben is megjelenik
a szocialis kompetencia fejlesztési lehetdségei. Definidlasaban helyet kap a személyes,
interperszonalis és interkulturalis ismeretek, készségek és attitlidok. Tovabba a tarsadalmi
¢letben valo hatékony €s konstruktiv részvétel, valamint a bekapcsolodas a munka vildgaba.
(European Commission 2017: 176)

Az europai allampolgari nevelésre nagy hatassal voltak az elmult évek terror cselekményei.
Ezek megelézése érdekében hivja a szervezet tagallamait az egyiittmikddésre. A
célkitlizésekben megtalalhatd a demokratikus értékek erdsitése, diszkrimindciomentesség,
hatranyos helyzetli didkok segitése is, amelyek mind hozzdkapcsolhatok a szocidlis
kompetencia elemeihez is. Erdekes, hogy Esztorszagban — hasonléan a 2012-gs hazai Nemzeti

alaptantervhez — a szocialis és allampolgari kompetenciat egyesiti. Mivel ez sok helyen

6 Sajat forditas alapjan
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Osszekapcsolodik, nagy aranyban a torténelemtanaroké a feladat, hogy allampolgarra neveljék
a tanulokat (pl.: Lengyelorszag, Lettorszag, Litvania, Csehorszag, Ausztria), de eléfordul, hogy
tovabbi képesitésre van sziikségiik. (European Commission 2017:140-141)

Szakmai fejlesztés és tamogatas tekintetében a dokumentum hangstlyozza a pedagogus
szerepét, akinek kiemelt feladata, hogy az osztalytermi kommunikacioban 6sztondzze a
didkokat a kritikus gondolkodasra, vitakra. Valamint, hogy olyan tevékenységeket
alkalmazzon, amelyek az aktiv allampolgarsagra készitik fel dket. (European Commission
2017:138)

4, Kutatasi kérdés és hipotézisek

A szakirodalmi attekintés és gyakorlati megfigyelések alapjan megallapithato, hogy a
torténelemoktatas sok lehetdséget ad a szocidlis kompetencia fejlesztésre. Eldzetes tanitasi
gyakorlatom soran a tanari magyarazatokba foglalt érzékenyitéseket sikerrel alkalmaztam.
Ezért tovabbi modszereket kiprobalva, most a fejlesztéfeladatok eredményességét szeretném
megvizsgalni. Ezért kutatasi kérdésemnek a kovetkezot fogalmaztam meg: A fejlesztd tipusu
feladatok mennyiben jarulnak hozzad a szociadlis kompetencia fejlesztéséhez a

torténelemoktatasban?

A dolgozatomban  szeretnék  olyan  tantermi  oktatdsban  felhaszndlhato
fejlesztotevékenységeket bemutatni, amelyekkel a tanitott csoportok szocialis kompetenciaja
fejleszthetd. Ezért elsd hipotézisemként azt allitom, hogy mivel a fejlesztd tipust feladatok nem
zart valaszi megoldast igényelnek, problémamegoldasra fokuszéalnak, valamint tarsas
munkaformakat alkalmaznak, ezért fejlesztik a szocialis kompetenciat a torténelemoktatasban.
A fejlesztési folyamat megkezdése eldtt egy kérddiv segitségével szeretném felmérni a
csoportok szocialis érzékenységét, majd a fejlesztdtevékenységek végeztével Gijra megtenném
ezt. A tanitdsi folyamat tervezésénél kiemelt fejlesztési célom a szocialis kompetencia
fejlesztése. A tanordkat ennek alapjan tervezem meg €s iranyitom a tanulasi folyamatot.
Masodik hipotézisemben feltételezem, hogy a fejlesztd tevékenységeket kovetden pozitiv
iranyt elmozdulas figyelheté meg a csoportok szocialis érzékenységben. A fejlesztést harom
kiilonb6z6 osztalyban €s korosztalyban valdsitom meg. Mindegyik csoportndl kiilonb6zd
id6tartamu fejlesztétevékenységet végzek. Ezek alapjan harmadik hipotézisemben azt allitom,
hogy a csoportok szocidlis érzékenységben végbemend elmozdulds mértéke fligg a tanitasi

folyamat hosszusagatol.
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5. Kutatas bemutatasa

5.1 Fejlesztés elokészitése

Kutatasomat az egyéni tanitasi gyakorlatom alatt végeztem el az esztergomi Arpad-héazi
Szent Erzsébet Gimnazium, Ovoda és Altalanos Iskolaban, a 2021/2022-es tanév soran. A
vizsgalt osztalyok 6., 9. és 11. évfolyamosok voltak. A csoportokat nem én vélasztottam ki, a
mentortandr jeldlte ki ket szamomra. Mind a harom osztalynal oralatogatasokat végeztem
szakos és nem szakos orakon egyarant. Ezek soran szerettem volna felmérni az osztalyok
dinamikajat, motivaltsagat, igényeit €s tanuldsi szokasait. Nem szakos o6rdk hospitalasat a
tanitasi folyamat alatt is végeztem. A fejlesztdtevékenységek megtervezése elétt a torténelem
munkako6zosség tanarival vettem fel interjikat. (Melléklet 8.1) Ezekben a személyes tanitasi
preferencidkrol,  fejlesztési  programjaikrdl, valamint a  szocidlis kompetencia
beilleszthetdségérdl kérdeztem Oket. Tapasztaltabb kollégaktol az iskolai kozdsségi szolgalat
megfigyelhetd hatasairdl is érdeklédtem. Az altaluk ajanlott szakirodalmakat és modszertani
ajanlasokat felkerestem, és a tovabbiakban ezek alapjan kezdtem neki a fejlesztéfeladatok

tervezésének.

Elézetesen Osszeallitott kérdéssorral kerestem fel a pedagdgusokat, amely 14 pontban
vizsgalta az oktatdi-neveldi tevékenységiiket. A munkakdzosség tagjai atlagban pedagogus 1L
mindsitési csoportban vannak. Egyikiik palyakezdd, 2 év gyakorlattal (pedagogus I.) és egyikiik
korabban muzeumpedagdgusként dolgozott, igy sok munkatapasztalattal rendelkezik, de még
csak pedagogus I. mindsitésbe esik. Szakparjaik: magyar, foldrajz, angol nyelv, romai katolikus
hittan. Az iskoldban miikddik nyolcosztalyos gimnazium, igy sokuk tanit 5.-12. osztalyos
korosztalyban végig. Miel6tt a szocidlis kompetencia fejlesztési tevékenységiikre vonatkozo
kérdéseket feltettem, az egyéni, személyes preferencidikat is szerettem volna felmérni. Ezek
kozott szerepelt a szobeli kifejezés, a logikus gondolkodas, a szdvegértés, holisztikus
gondolkodas fejlesztése. Két pedagogus is kiemelte, hogy fontosnak tartja hangstlyozni a
gyerekeknek a torténelem tudatosabb bevonasat a mindennapokba, hogy a mintakra felhivjuk a
figyelmet és ezekbdl megtanuljuk levonni a tanulsagot. Egyikiik kiemelte, hogy fontos része

neveldi tevekénységének a szocidlis érzékenyités.

Kovetkezd kérdésem a tantargykozi utalisok alkalmazasara vonatkozott. Atlagban a
kovetkezd szaktargyakat tartjak fontosnak Osszekotni a torténelemmel: irodalom, rajz, idegen
nyelvek, foldrajz, matematika, filozofia, fizika, kémia, kozgazdasag, sport- testnevelés.

Egyikikk megjegyezte, hogy ezek valoban fontosok, de tobbszor nehézséget okoz, hogy a
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tantargyak nem parhuzamosan haladnak, és a kevésbé jo képességii osztalyoknal ez nem mindig

sikeres.

A fejlesztd tevékenység egyik nehézsége, hogy altaldban nem a vizsgamodell
szabvanyfeladatai adnak lehetOséget az eredményes munkara. Az érettségire késziild
korosztalyoknal azonban a pedagoégusok torekednek a vizsgara vald felkészitésre, melynek
elengedhetetlen része a tipusfeladatok megismerése és begyakorlasa. Ezért a munkakozosség
tagjait arrdl is kérdeztem, hogy szoktak-e nem a szabvanyfeladatokat alkalmazni. Tobbségiik
szivesen haszndl ilyeneket és nagy aranyban sajat készitésii feladatokat adnak, de az egyes
szakami ajanlasokat is igénybe veszik. Azonban fontos kiemelni, hogy ezeket a kreativ
feladatokat konnyebben hasznaljak fel a fiatalabb korosztalyoknal. Nyilvanvaloan a tananyag
mennyisége tobb teret enged az ilyen feladatokra. A végzds évfolyamokndl egyre fontosabb a

szabvanyspecifikus, mérd feladatok alkalmazésa.

Kutatasi témam fontos eleme, hogy a multiperspektivikus megkdzelitések hasznalata is
eldsegitheti a szocidlis kompetencia fejléddését. Ennek az alkalmazdsa szintén jellemzd a
munkakozosség tagjaira. Az egyik leggyakoribb megnyilvanuldsa a tankdnyvi forrasokon tal
behozott szemléltetdé anyagok és tantdrgykozi  Osszefiiggések  kiemelése, sajat
olvasmanyélmények, oral history bevondsa és személyes tapasztalatok megosztasa. T6bben
jelezték, hogy az ilyen jellegli megkozelités az iddsebb korosztalynal jelenik meg jobban,
amikor a forradselemzésben mar nagyobb gyakorlatuk van, vagy esetleg olyan témaknal,

melyekhez valamilyen személyes kotddéstik is van.

A szocialis kompetencia fejlesztésének fontos eleme az iskolai kozosségi szolgalat. A
nemzeti koznevelésrdl szold 2011. évi CXC. torvény a 2012/2013-as tanévtdl kezdédden
felmend rendszerben bevezette az 50 ora kozosségi szolgalatot, amelynek teljesitése sziikséges
az érettségi vizsgdhoz. Ennek célja, hogy a didk anyagi érdektdl fiiggetleniil valamilyen
tarsadalmi szerepvallaldsban részt vegyen, amelyet dokumentalni kell. (Oktatasi Hivatal 2017)
Ezért interjut készitettem az intézmény iskolai kdzdsségi szolgalatért felelds koordinatoraval,
aki arrol szdmolt be, hogy az évek alatt sokat fejlodott a program. Tobb partnerintézménnyel a
didkok kezdeményezésére vették fel a kapcsolatot. Ezeknek szdma jelenleg is magas, és
tipusaikban is kiillonfélék. Bar az intézményben nem alkalmaznak a szolgélatra felkészitd
ajanlasokat (pl.: Bodé Marton, Matolcsi Zsuzsa (szerk.) 2018. Kézikdnyv az iskolai kdzosségi
szolgalat sikeres megvalositasdhoz. Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutatd és Fejlesztd

Intézet. Eger) az évek tapasztalatai alapjan javult a szolgélat eredményessége.
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A torténelemoktatas nem csak a szocidlis kompetencia fejlesztésére ad lehetdséget, a
szaktanarok a tartalmi szabalyoz6 dokumentumok adta irdnyelvek és személyes preferenciaik
alapjan végezhetnek fejlesztést. Az elddleges fejlesztési cél a kommunikacids kompetencia €s
legfoképpen a szovegértés javitasa. Mindegyik pedagogus beszamolt ennek a készségnek az
altalanosan tapasztalt hidnyossagairol. Ami nem csak a feladatmegértést hatraltatja, de a forras
elemzés és az essz¢ irast egészen ellehetetleniti. A kompetencia fejlesztés fontossagat mutatja,
az ¢érettségi vizsgaban megfigyelhetd valtozasok. Az adatkdzpontl, reproduktiv feladatok
helyett, a megszerzett tudast alkalmazandd, produktiv feladatok keriiltek tobbségbe. Az
esszéfeladatok megoldasahoz is tobb sziikséges, mint az adatok mondatokba szerkesztése: az
események okait, kovetkezményeit és Osszefliggéseit kell a didknak Osszefliggd szdvegbe

foglalnia. (F. Dardai és Kaposi 2008a: 173)

5.2 Kérdaiv: Tiicsok és a hangya

A didkok az elsé altalam megtartott tandran egy kérdéivet (Melléklet 8.2) toltottek ki,
amelynek fokuszaban Jean de La Fontaine: Tiicsék és hangya (forditotta: Ronay Gyorgy)
tanmeséje allt. A kérdéseket én allitottam Gssze vezetStandrom segitségével. A mérdeszkoz
megalkotasandl elsddleges szempont volt, hogy egy olyan szitudciét mutasson be a valasztott
torténet, ahol az olvasé valasztasi helyzetbe, itéletalkotasra kényszeriil. A szituacié reédlisan
legyen az iskolas korosztdly szamara, bele tudjak magukat képzelni egy adott szerepld
¢lethelyzetébe. Valamint, hogy a vélaszban megjelenjen egy olyan attitlid, amely a szocialis
érzékenységgel kapcsolatba hozhatd. A Tiicsék és a Hangya torténet a segitOkészséghez és az
igazsagossaghoz valo viszonyt mutatja be. A tanmese eredeti értelmezésében a tiicsok a
lustasag megtestesitéje, aki nem volt elérelatd, nem dolgozott. Ezzel szemben a hangya
szorgalmas és koriiltekintd magatartasa keriil bemutatasra. Ezért a hangya jogosan nem segit a
tiicsoknek, hiszen a lustasaganak meg kell tanulni a kovetkezményeit. Azonban a kérddiv ezen
tul kivan tekinteni. Miutan megismertiik a tanulsdgot a kitdltének lehetdsége nyilik, hogy
viselkedne hasonld helyzetben. Mennyire lenne segitékész, vagy ragaszkodna az
igazsadgossagos befejezéshez. Ez projektalhatja a vald vilagban eléforduld szituaciokat is,

hiszen sok esetben el6fordul, hogy a raszorulok maguk is felelések életiik alakulasaban.

A szocialis kompetencia és az attitid mérése is igen nehéz, ahogyan a mérdéeszkoz készitése
is. A mese alkalmazasa egy egyszerii lehetéségnek bizonyult. A Tiicsok és a hangya torténetet

vezetOtanarom ajanldsa alapjan valasztottam. A torténet sokak szamara ismert, nem bonyolult
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¢s rovid. Mindegyik vizsgalt korosztalyban konnyen értelmezhetd. Végiil lathatd, hogy
szlilettek mérheté eredmények és a kérd6iv hatékonynak bizonyult, de még javithato és
fejlesztheté. Azonban meg kell emliteni, hogy ez a mérés nem reprezentativ és nem is
vonhatoak le beldle egyetemes kovetkeztetések. A szocialis kompetencia mérése nagyon nehéz,
¢s nyilvanvaldan a didkokra a témakor feldolgozasa alatti id6szakban nem csak a pedagogus
altal végett fejlesztés van hatassal. A kilencedikes ¢és tizenegyedikes korosztalynal az orosz-
ukran haboru kitoérése és annak kovetkezményei is hatdssal lehetnek az eredményekre.
Eldéfordulhat, hogy a kitoltést nem veszik komolyan vagy elviccelik. Tovabba a fejlodés
hosszutavon jobban megfigyelhetd. Mégis fontos lehet egy ilyen mikrokutatds eredményeit is

szemiigyre venni.

Els6ként a demografiai és személyes adatokra kérdeztem ré. Ezzel felmértem a korosztalyt,
nemet, elsddleges szocializacios kornyezetet. Ezt egy fakultativ rész kovette, amely a kitoltok
felekezeti hovatartozasaval, és vallasi elbirasokkal kapcsolatos véleményével foglalkozott. A
négy paranccsal kapcsolatban azt kellett eldonteniiik, hogy ezekkel teljesmértékben, részben
vagy nem értenek egyet. Ezek a parancsok, eldirasok kozvetett vagy kozvetlen mddon
kapcsolodnak a Tiicsok €s a hangya torténetéhez. Az itt megjelolt valaszok €s a mese befejezése
kozotti Osszefiiggéseket szerettem volna megfigyelni. A felebarati viszony, a sziil6i kapcsolat
¢s légkor, a segitokészség €s a becsiiletesség, ezek mind olyan tényezdk melyek hatassal

lehetnek a szocidlis kompetenciara.

A kortars csoportok a szocidlis érzékenységre vagy érzéketlenségre gyakorolt hatdsa miatt
a valasztott kozosségek aranyat is vizsgaltam. A kitoltéknek nyilatkozniuk kellett arrol, tagjai-
e valamilyen kozosségnek. Majd ennek tipusat is meg kellett jelolni: ifjusagi, sport vagy
kulturalis témakorok koziil. A kilenc és tizenegyedik osztalyosok mar elkezdték az iskolai
kozosségi szolgalat végzését, és mivel ennek alapvetd célja a szocialis kompetencia fejlesztése,

a didkokat az eddig végzett tevékenységekrdl is kérdeztem.

Ezek utan a mesérdl kaptak két kérdést. Meg kellett itélniiik a hangya viselkedését, hogyan
vélekednek a tettérdl. Végiil néhany mondatban folytatniuk kellett a mesét. Ez az utolso feladat
volt a legfontosabb része a kérddivnek, ennek segitségével szerettem volna megfigyelni az
esetleges attitiidvaltozast. A fejlesztési folyamat végén a csoportok ismét kitoltotték ugyanezt

a kérdoivet.

A vizsgélt korosztalyok kiilonbozd fejlddéspszichologiai szakaszban vannak, amely

meghatarozza az itéletalkotasukat is. A kovetkezokben Kohlberg alapjan vizsgalom meg az
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erkolcsi fejlodés azon szakaszait, amelyek a tanitott csoportoknal megfigyelhetéek. Kohlberg,
Piaget kognitiv fejlédési elméletét vette alapul. Harom szintet és ezen beliil hat szakaszt
kiilonitette el. Ezek az egocentrikus megkozelitéstdl egészen az elvont etikai szakaszig
haladnak. Megallapitotta, hogy a moralis fejlédés az onérdektdl képes eljutni a tarsadalmi jo
megvalositasaig. Eredményei azonban azt mutatjak, hogy sok felnétt még a negyedik szintig

sem jut el. (Zimbardo 2017: 233-235)

A hatodikos korosztdly a harmadik szakaszba sorolhatd, amely mar a masodik,
konvencionalis szintbe tartozik. A korosztily személyiségfejlodési szakaszvaltdsban van
(serdiilékorba 1ép). Mar nem egyértelmii a szabalyértelmezés és egyre nagyobb szerepe van a
kortars csoportoknak. Az igazsagossag eszméjének értelmezésében is komoly valtozasok
mennek végbe: egyre erdsddnek a szubjektiv és szocidlis motivumok. Ekkor maér tarsas
kapcsolati  szempontbol hoznak itéletet az egyes erkolesi helyzetekben. Jogyerek-
erkolcsiségnek is nevezhetd, mert ekkor a gyerekek igyekeznek a kiilsé elvardsoknak
megfelelni. A kérddivben adott valaszaik alapjan a vizsgalt csoport nagy része ebben a
szakaszban van, de el6fordultak olyan valaszok is, amelyek mar a negyedik szakaszra

jellemzéek. (Cole 2006:566)

Az kohlbergi szakaszok koziil az 6todik, posztkonvencionalis szakasz a tapasztalatok
szerint csak a felnbttkor kezdetén jelenik meg. A tovabbi két vizsgalt csoport kilencedik és
tizenegyedik osztaly igy a negyedik, Torvény és rend szakaszba sorolhato., bar a tizenegyedik
osztalyban megfigyelhetdek az 6todik szakaszra jellemz6 motivumok is. A negyedik szakaszra
jellemzd, hogy még mindig fontos a térvények betartasa, de csak addig, amig ezek nem
itkoznek tarsadalmi kotelességekbe. Egyre erdsebb az egyén szempontjaival szemben a
tarsadalmi csoportoké. Az 6todik szakaszban ez erdsddik fel, és lassan felismeri az egyén, hogy
amoralis elvek elérébb valdk, mint a torvények, de igyekszik ezeket kozelebb vinni egymashoz.

(Cole 2006:657-658)

5.3 Fejlesztétevékenységek bemutatasa’

A héarom fejlesztést a tanitasi folyamtok hosszisaga alapjan novekvd sorrendben mutatom
be. Els6ként az elsd kérddiv tapasztalatait, majd a fejlesztétevékenységeket. Ezt kovetden
mindegyik csoportnal elemzem a kérdéiv masodik kitdltésénél megfigyelt valtozasokat,

elmozdulasokat.

7 A fejleszt6 feladatokat a Lukacs Judit és Horvath Zsuzsanna altal szerkesztett Human Eréforras Fejlesztési
Program (HEFOP) keretében késziilt fejleszt6 feladatok kézirat (2006) felhasznalasaval készitettem.
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5.3.1 Alkalmi fejlesztés: 9. osztaly

Az osztaly 1étszama 36 0, ebbdl az elsd kérddiv kitoltésénél betegség miatt csak 27 £6 volt
jelen. Nemek szerint 11 fia és 16 lany. A csoport atlagéletkora 15 év. A csaladi hattért tekintve
3 fonek nincs testvére. 24 10 jelezte, hogy egy vagy tobb testvére van, és 1 {6 a van testvére

lehetdséget jelote, azok szamat tiintette fel. Ennek megoszléas a kovetkezOkben tekinthetd meg.

1. tabldzat: 9. osztalyosok testvéreinek szama®

Testvérek
) 0 1 2 3 4 vagy tobb
szama
Diakok
3 13 5 3 2
szama

A csaladosszetételt tekintve a kitoltok kozil 5 f6 csak az egyik sziilovel, 1 {6 pedig
keresztsziildvel ¢l egyiitt. A vallassal kapcsolatos kérdésekre 20 {6 valaszolt. Koziiliik 18 {6
rémai katolikus és 2 {6 reformatus felekezethez tartozik. A négy vallasi eldirasoknal 2 6 jeldlt
a nem értek egyet lehetséget, mind a ketten a Ne hazudj, mdsok becsiiltében kart ne tégy!
parancsnal. Szeresd felebaratodat, mint Onmagadat! eldirasnal a kitoltdk 45%-a
teljesmértékben, 55%-a részben ért egyet. Sziileidet tiszteld! parancs kapcsan 92% nyilatkozta
azt, hogy teljesmértékben egyet ért és csak 8% jelolte a részben egyetért lehetdséget. A Segitsd
a szegények elbirassal 40%-ban teljes mértekben, 68%-ban pedig részben értettek egyet. Végiil
a Ne hazudj, mdsok becsiiletében kart nem tégy! paranccsal kapcsolatban a kitoltok 70%-a
teljesmértékben egyetért, 20% részben egyet ért és a mar emlitett két kitoltd itt a nem értek

egyet lehetdséget jeldlte.

A kortars csoportok a szocidlis érzékenységre vagy érzéketlenségre gyakorolt hatasa
miatt a valasztott kozosségek aranyat is vizsgaltam. A kitolték 67%-a tagja valamilyen
kozosségnek. A preferalt kategoria a sport és ifjusagi csoportok. Az osztalyfonokkel készitett
interju soran kidertilt, hogy a tanulok csak ettdl a tanévtdl alkotnak egy osztalykozosséget. Ez
¢és a magas létszdm neheziti a csoportkohézid kialakuldsat. Az osztalyfonok munkdjat dicséri,
hogy emellett mégis kialakuloban van egy Osszetartd kozosség. Kdszonhetd ez az alkalmazott
onismereti €s csoportos feladatoknak, a kozosen tervezett €s szervezett programoknak. A

kozosségi szolgalattal kapcsolatban is kiemelte, hogy jellemzden a didkok egyiitt vallalnak

8 A dolgozatban felhasznalt tablazatok sajat készitésiiek.
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szolgalatot. Kirekesztést és stlyos konfliktust nem tapasztalt. Célzott szocialis kompetencia

fejlesztésre még nem volt lehetdsége, de a jovore nézve vannak ilyen tervei.

Az iskolai k6zosségi szolgalattal kapcsolatba 7 f6 jelezte, hogy még nem kezdte meg a
szolgalatot. Az osztaly tobbsége iskolai programokon onkéntesedet. 4 f6 tadboroztatdst és
gyermekkel folytatott tevékenységet végzett, 1 fo Vords Keresztnél és 1 f6 pedig 1dosek
otthonaban kezdte meg a szolgalatot. Mivel ez az osztalynal még csak ettdl a tanévtdl indult a
program, a tevékenységek és a szocialis érzékenységiik egymasra gyakorolt hatasarol nem sokat
lehet megallapitani. Annyi leolvashatd, hogy akik a kiilonb6z6 tevékenységet valasztottak
(Voros Kereszt, iddsek otthona) mind a ketten segitékész és empatikus valaszt adtak a mesével

kapcsolatos kérdésekre.

A meséhez kapcsolodoan két kérdésre kellett valaszolni: Hogyan itéled meg a hangya
viselkedését? és Hogyan folytatnad a mesét? A hangya viselkedésének megitélésével
kapcsolatban két valasztipus érkezett. Tobbségben egytagu valaszt adtak (21 {6), amelyben
mindsitették a hangyat pozitiv vagy negativ jelzével pl.: 6nzd, ellenséges, nem segitokész, jo.
A t6bbi tanul6 ellentétes mellérendelé mondattal valaszolt (6 f6), ahol megjelenik a hangya

igaza, de ettdl fiiggetleniil segithetett volna. Esetenként a tiicsok mulasztasa is emlitést kap.

Végiil az utolso kérdés, a mese folytatasa kovetkezett, ami a legfontosabb része volt a
kérdoivnek. Ebben a feladatban, szabadon kifejezhették magukat a didkok, és
megmutatkozhatott szocialis érzékenységiik. A valaszokat harom nagy csoportba tudtam
besorolni. A tipust valasz, amelyben a tiicsok valamilyen segitséget kap. B tipusu valasz,
amelyben a tiicsok megvaltozik és magan segit, és C tipusu valasz, amelyben a tiicsok nem kap

segitséget. A valaszok a kovetkezOképpen alakultak.

2. tablazat: 9. osztalyosok elsé kitoltésében a mese folytatisa

Nem
Folytatas tipusa A B C
besorolhato
Valaszadok (f6) 17 3 4 3

Ezen kiviil két nem besorolhatd valasz érkezett, amelyben a hangya valtozik meg vagy 6 kap

biintetést. Egy kitoltd pedig nem véalaszolt erre a kérdésre.
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Azok, akik segitenének a tiicsoknek (A tipusu befejezés) megjelent négy kiilonb6zo
valtozat: segit (9 f6), segitene valamiért cserébe (4 {6), el6szor nem, de késébb meggondolja
magat és mégis segit (3 £6), a hangya nem, de mas rovar segit (1 £f6). A C tipusu valaszok kozott
(atlicsok nem kap segitséget) 3 esetben a tiicsok meg is hal. Ezen csoportositasok alapjan tértem

vissza a kérd6iv kezdeti valaszainak elemzésére.

Ennél a csoportnal megfigyelhetd a nemek kozotti eltérés. Mindegyik C tipust folytatas
fia kitoltétél szdrmazik. A lany kitdltoknél nagyobb ardnyban jelenik meg az Onzetlen
segitségnyujtas. Ebbol kovetkeztethetiink arra, hogy az osztaly tanuléi koziil a lanyok a
szocialis érzékenyebbek, segitokészebbek. Erdekes tovabba, hogy a mese folytatisa nem
minden esetben tiikrozi a kérdoiv elsé felében adott valaszokat. Akik a Szeresd felebaratodat,
mint onmagadat! parancsra a teljes mértékben egyetértek valaszt jelolték, ketten is C tipust
folytatast adtak. A Segits a szegényeket! elbirassal kapcsolatban, azok koziil, akik a teljes
mértékben egyetértek lehetdséget valasztottak 1 6 adott C tipust folytatast a torténetnek. A
valasztott kozosségbe nem jarok kozott csak egy alkalommal jelent meg a C tipusu befejezés.
Ez alapjan a csoportban a kozdsséghez tartozok és nem tartozok kozott nem figyelheté meg
szignifikans eltérés, hasonldan a testvérek aranyaval kapcsolatban sem. Az iskolai k6zosségi
szolgalattal kapcsolatban megfigyelhetd, hogy a 2 {6, akik kiilonb6zd tevékenységet végeztek,
mind a ketten pozitiv folytatast adtak. A C tipusu folytatast irok kozott viszont lathatd, vagy
még nem veégeztek szolgalatot, vagy a valasztott tevékenység fokusza nem a segitségnyujtas
volt. Meg kell jegyezni, hogy az osztaly a kozosségi szolgalat teljesitésének még csak az elsd

évében vannak, tobben még nem kezdtek el komolyabban foglalkozni vele.

Osszeségében megillapithato, az elsd kérdéiv alapjan, hogy az osztaly 63%-a részben
vagy teljes mértékben negativan értékelte a hangya viselkedést. 48%-ban fordul el6 olyan
valasz, amelyben a hangya reakcidjanak jogossagat ismeri el. A mese befejezésénél 74%-ban
tapasztalhatd pozitiv végkimenetel (A vagy B tipus). C tipusu befejezések alkalmaval minden
esetben tragikus végkimenetelt talalunk. A két nem besorolhato folytatas a hangyat helyezi
elotérbe. Kiemelendd, hogy ez a csoport készitett a legkreativabb mese folytatasokat. Az is
megallapithatd, hogy a csoport nagyobb aranyban segitékész, és olyan esetben is felajanlana
segitségét, amikor a masik fél arra nem jogosult, &m ennek a véleménynek magas aranyban

hangot is ad.

Ebben az osztalyban rovid ideig, 2 hétig tanitottam, igy itt alkalmi fejlesztésrol

beszélhetiink. A tematikus egység a Magyar nép eredete és az Arpad-kor, és ezen beliil 4 tanorat
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tartottam. A nevelési cél a szocidlis és allampolgari kompetencia, a kritikus gondolkodas
fejlesztése és a hazaszeretet erdsitése volt. Oktatasi célként tliztem ki, hogy a fejlesztéfeladatok
¢s a tanari magyarazatok altal elmélyitsem ismereteiket a magyar 6storténetrdl, €s 6sztondzzem

6ket a kritikai gondolkodasra.

Az els6 feladat cime Kalandozas vagy rablohadjarat? (Melléklet 8.3.1) volt. Az 6ra
didaktikai céljanak az 0j ismeretszerzést, ismeret elmélyitést jeldltem ki. El6zetesen a magyar
nép vandorlasat és annak allomadsit tanitottam az osztalyban. A kalandozasok els¢ szakaszai
kapcsan a harcmodor ismertetése volt a célom. Ehhez forraselemzést alkalmaztam. A korabeli
beszamolokbol kirajzolodnak a kemény sokszor kegyetlen modszerek, amelyeket a magyarok
alkalmaztak. Ezért itt ligyelni szerettem volna arra, hogy a hazaszeretet ne sériiljon, a helyén
kezeljék a torténteket. A forrasokhoz kapcsolodoan négy kérdést diktaltam le a didkoknak, majd
kivetitettem a két forrast. Ezek tankonyvekben is el6fordulo részletek volt. Mind a kett6t valaki
hangosan felolvasta, majd volt id6 az egyéni értelmezésre is. A kérdések megvalaszoldsa utan
ellendriztiik a feladatokat. A helyes valaszok megosztasa utan feltettem a kérdést, hogy ezek
tiikrében mi a véleménytiik, az emlitett eseményeket kalandozasnak vagy rablohadjaratoknak
tekinthetjiik. A forrasok segitségével a didkok felismerték, hogy a rablohadjarat inkabb a
helyénvalo leirdsa a torténéseknek. Ezt kovetden tanari magyardzatban hangstlyoztam a
kovetkezoket. A magyarok jo, kemény katonak voltak, de kegyetlenek is. Lehetséges, hogy
egyszerre szeretem a hazdmat, de latom a tokéletlenségeit. Biiszke lehetek arra, hogy magyar
vagyok, de emellett javithatok a hibain is. Ezekkel a gondolatokkal szerettem volna, ha a diakok
megértik, hogy az, hogy elismerjiik a hibdkat nem jelenti azt, hogy valami nem mélt6 a

szeretetre, és azzal, ha nem ismerjiik el a problémakat, nem tesziink jot senkinek.

A feladatok ellenérzésénél megfigyelhet6 volt, hogy nagy aranyban sikeriilt a forrasok
alapjan megoldaniuk a feladatokat. Azonban volt, akinek nehézséget okozott, ezért a
forraselemz0 feladtatok gyakorlasa sziikséges. A tanari magyarazat alatt a tanulok figyelemmel
hallgattak. Erezhet6 volt, hogy nyitottak a témaval kapcsolatban. A kovetkez6 oran a felelés és
az ismétlés soran is sikeresen meg tudtdk magyarazni a két fogalom kapcsolatat. A fejlesztés

ezen szakaszarol megfogalmazhato, hogy eredményes volt.

Masodik feladat cime Jurtaban az élet volt (Melléklet 8.3.2). Didaktikai célként az uj
ismeretszerzést, motivalast és a szemléltetést hataroztam meg. A didkok vizudlis és irott
forrasok alapjan ismerhették meg a jurtat, mint lakohelyet. A forrasok alapjan hat kérdésre

kellett valaszolniuk a tanuloknak, ezekbdl négy kozvetleniil a jurtarol szolt, kettd pedig sajat,
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személyes valaszt igényeltek. Az el6z0 feladat megoldasanal tapasztalt nehézségek miatt
valasztottam ismét forraselemzo feladatot. Azonban nem csak szoveges forrast kaptak a didkok,
hanem egy filmrészletet is megtekintettiink. Ezzel probaltam motivalni a csoportot. Tovabba
azzal is, hogy a feladat nem csak zart végli kérdéseket tartalmazott. A megismert informaciok
alapjan megfogalmazhattak sajat véleményiiket. Belehelyezkedhetek a jurtdban €16 magyarok
¢életébe, mérlegelhették a jelenlegi életkoriilményeiket. Ezzel szerettem volna elérni, hogy
igazan fontos dolgok a mindennapokban. A két nyitott végii kérdés: Mi hianyozna neked

legjobban a jurtadban? Mi az, ami jo lenne, ha meglenne még ma is a jurtai életmodbol? voltak.

A forrasok alapjan a zart végli kérdéseket nagy aranyban sikeresen megvalaszoltak. A
vizualis és irott forrasokbol megismert informacidkat tudtak interpretalni megoldasaikban. A
nyitott végli kérdések koziil az elsére (mi hianyozna) altalaban praktikus valaszok érkeztek
(aram, mellékhelyiség, agy, internet...). Tobbeknél megjelent a privat szféra, sajat szoba,
nagyobb tér is. A masodik kérdés (ami ma is jO lenne) valaszaiban visszatérd elem volt a csalad
egysége, fegyelem, szabadsag érzése, praktikussag, valamint, hogy ha jurtaban lakna, akkor
akéarhova utazhatna, koltdzhetne vele. A feladat megoldéasa soran elegend6 1d6t kaptak ahhoz,
hogy végig gondolhassdk valaszaikat. Ezt kdvetden kozosen ellendriztiik a feladatokat. Az
utolso két kérdésnél szabadon megoszthattak valaszaikat. Ennek soran lelkesedést tapasztaltam,
¢s megfigyelhetd volt, hogy nem viccelték el a feladatot, valoban belehelyezkedtek a jurtai

életmod lehetdségebe.

Osszeségében elmondhato, hogy a fejlesztd tevékenység rovid ideje alatt a két feladatot
hatékonyan tudtam alkalmazni. A didkok nem mutattak elutasitast, az érdekességeket szivesen
fogadtdk. A forraselemzés a masodik feladatndl mar nagyobb aranyban sikeriilt jol a

tanuloknak.

A két kérdoiv kitoltése kozott két €s fél hét telt el. A zaro kérddiv kitdltésénél 35 6 volt
jelen. Nemek megoszlasa szerint 16 fia €s 19 lany. A vallassal kapcsolatos kérdésekre 25
valaszolt. Bar novekedett a valaszadok szama, az ardnyokban nagy eltérés nem taldlhatd. A
Szeresd felebaratodat, mint 6nmagadat! paranccsal 48% teljes mértékben és 52% részben
értettek egyet. A Sziileidet tiszteld! eldirasnal 92% teljes mértékben egyetértett. A Segitsd a
szegenyeket! parancsnal 32% teljes mértékben, 68% részben értett egyet. A masodik kitdltésben
csak egy alkalommal jeldlte valaki a nem értek egyet lehetOséget, ez a Ne hazudj, mdsok

becsiiletében kart ne tégy! eldirasndl. A tobbiek 72%-ban teljes mértékben egyetértettek.
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A vélasztott kdzosségekkel kapcsolatban 26 {6 jelezte, hogy tagja valamilyen kortars
csoportnak. Legnagyobb aranyban még mindig a sport lehet6séget jelolték meg. Az el6zd
kitoltés oOta tobben is dnkényeskedtek az iskolai kdzosségi szolgélat kapcsan. Legtdobben az

Ukrajnabol menekiilt csaladok gyermekeinek szervezett sportnapon segitettek.

A hangya megitélésével kapcsolatban a tobbség még mindig egytagu valaszt adott. Ezek
49%-a negativan jellemezte a hangyat, ez 5%-kal novekedett az el6z0 kitdltéshez képest.
Tobbszor fordult eld a kéttagu valasz (23%). Egy valaszado azt jelezte vissza, hogy nem akar
itélkezni és egy valaki pedig a tlicskdt mindsitette. A torténet folytatasanal 6 o irt a mese
stilusdban. Egy kit6lté nem valaszolt erre a kérdésre. 21 {6 adott A tipusu valaszt, ebbdl 8 10,
akinél a hangya segitene, 5 f6nél segitene valamiért cserébe, 4 fénél eldszor nem, de utdlag
segitene és 4 fonél mas rovar segitene. 3 f6 irt B tipusu folytatast. 8 {6 pedig C tipust valaszt
irt, ezekbdl 2 esetben hal meg a tiicsok. 2 nem besorolhatd valasz érkezett, ezekben a hangya
valtozik meg. A folytatas tipusok ardnydban nagy valtozas nem figyelheté meg, azonban a C

tipust valaszoknal a tragikus végkimenetel csokkent.

Megallapithat6, hogy az alkalmi fejlesztés utan a csoport valaszaiban az elmozdulas nagyon
minimalis. A csoport bar aktivan részt vett a fejlesztd feladatok megoldaséban, az id6 rovidsége

nem teszi lehetdvé a nagy aranyu elmozdulast.

5.3.2 Fejlesztés egy tananyagrészben: 6. osztaly
Az osztaly 1étszama 33 6, ebbdl az elsd kérddiv kitdltésénél 30 £6 volt jelen. Nemek szerint
18 fili és 12 lany. A csoport atlagéletkora 12 év. Az elsddleges szocializacios kornyezetet

tekintve a csaladi hatterek a kovetkezOképpen alakultak.

3. tablazat: 6. osztdalyosok testvéreinek szama

Testvérek
0 1 2 3 4 vagy tobb
szama
Diakok szama 116 & 16 12 16 4 16 516

Az osztalyba jarok koziil, csak 1 f6 nem rendelkezik testvérrel, ezért az nem figyelhetd meg
ebben az osztalyban, hogy a testvérek szama milyen hatdssal van a szocidlis érzékenységre. A
csaladosszetételt illetéen 5 f6 ¢él valamilyen csonka csaladban. A wvallassal kapcsolatos

kérdésekre, bar nem volt kotelezd valaszolni, az osztalyban minden kit61t6 valaszolt. Felekezeti
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hovatartozasukat tekintve 23 f6 romai katolikus, 6 6 reformatus és 1 6 az egyéb lehetdséget
jelolte meg. A négy vallasi eldirds kérdéseinél egy esetben fordult el a nem értek egyet valasz,
a Segitsd a szegényeket! pontnal. Ennél a kitoltonél érdekes megfigyelni a nem korosztalyra
jellemzo6 valaszokat: vallasi hovatartozasnal a ,,magam maddjan hiszek” megoldast irta, tovabba
a hangya megitélésénél is teljes mértékben igazat ad neki, és a segitségnyujtas lehetdsségét
elveti. Csaladi allapotat tekintve csonka csaladbol szarmazik. Lehetséges az egyik sziild
magatartdsanak megjelenése ezekben a valaszokban. Szeresd felebardatodat, mint onmagadat!
parancsnal a csoport 63%-a jeldlte a teljes mértékben egyetértek lehetdséget. Sziileidet tiszteld!
eldirasnal csupan egy kitolto valasztotta a részben egyetértek lehetdségét, a tobbiek egységesen
a teljes mértékben egyetértek valaszt adtak. Segitsd a szegényeket! parancsnal a mar emlitett
egy nem értek egyet valasz mellett 53%-ban jelent meg a részben egyetértek és 43%-ban a teljes
mértékben egyetértek. Ne hazudj, mdasok becsiiltében kart ne tégy! eldirasnal 73%-0S

tobbséggel a teljes mértékben egyetértek lehetdséget jelolték a csoport tagjai.

A kortars csoportok hatasat felmérve kérdeztem a kitoltoket a valasztott kozosségeikral.
A 30 fébol 24 tagja valamilyen egyéb csoportnak, kiemelkedden sportegyesiileteknek. Az
osztalyfénokkel készitett interjubol kideriilt, hogy az osztalyk6zosség nem egységes, a nemek
szerinti csoportosulds jellemzd. Mésodik éve alkotnak a gyerekek egy osztalykozosséget, és
vannak perifériara szorult didkok is. Kiilon kiemelt egy tanuldt, aki komoly konfliktus forras.
Az osztalyfonoki orakon igyekszik ezzel a problémaval foglalkozni, de nehéz helyzetben van.
Az emlitett tanuld beilleszkedési és magaviseleti problémadit jomagam is tapasztaltam. A
torténelemorakon annyira nem kititk6zd, de a nem szakos ordk hospitalasa alatt észlelhetdek
voltak a nehézségek. Az osztalyfonok torekszik minél tobb karitativ tevékenységbe bevonni az
osztaly tagjait, ezekben 4ltalaban szivesen részt vesznek. Sajat bevallasa szerint a szocialis
kompetencia fejlesztése nem jelenik meg tudatosan a nevel6i munkajaban, az ilyen jellegii

tevékenységek inkabb spontan reakciok az adott szituaciokra.

A hospitalasok alkalméval szerzett tapasztalatok igen meglepdek voltak. A csoport
dinamikdja egészen mdas volt, mint amiket torténelemodran tapasztaltam. Az osztaly
teljesitményében kiemelkedd, sok a jo képességii, jol tanuld didk. Azonban megfigyelhetdek a
korosztalyra jellemzd fegyelmezési nehézségek. A kevésbé autoriter pedagdgusok tanorain
nagyobb munkazajt tapasztaltam, és magatartdsi problémak is el6fordultak. Tobbféle
Osszetételli csoportbontasokban is megfigyeltem az osztalyt. A kisebb létszam teret enged a
tanulok felszolasainak, ¢és ezek alkalmaval a csendesebb didkok is szot kaphatnak.
Szociometriai megfigyelést tehettem ezen csoportbontdsos tanoradk alatt. Ekkor ugyanis a
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diakok nem az osztalyfonok altal kijelolt iilésrendben foglaltak helyet, hanem szabadon
valaszthattak. Kirajzolodtak a barati tarsasdgok, a sajat nem preferenciaja ¢és az osztalyfonok

altal is megjelolt problémas didk kirekesztése.

A hangya viselkedésének megitélésével kapcsolatban itt is két valasztipus figyelhetd
meg. Az egytagu valaszok (20 f6) nagya aranyban negativan jellemezték a hangyat pl.: irigy,
onzo6, gonosz. 6 esetben jelent meg a motivum, hogy a hangya adhatott volna élelmet a
tiicsoknek, 2 esetben értettek egyet a viselkedésével, 7 f6 pedig jonak itélte a hangya eljarasat.
10 f6 valaszolt két tagu mondattal, tobbségben ellentétes mellérendeld szerkezetet hasznalva.
Ezekben a hangya valamilyen pozitivuma keriilt kiemelésre (szorgalmas, jogos, igazsigos),
majd mellette megjelent egy negativ jelzo is (nem kedves, 6nzd, szigoru, aljas, irigy). Az elsd
kérdoiv kitoltdi koziil 9 £6 volt, aki teljes mértékben jogosnak itélte meg a tiicsokkel szembeni

viselkedését.

A mese folytatdsanal érdekes megemliteni, hogy a tobbség csak szabad
szovegszerkesztésben leirta hogyan végzddne a torténet, de 6 f6 a mi stilusaban irt meg a

folytatast. A harom megoldas tipus eléfordulédsa a kovetkezoképpen alakult.

4. tablazat: 6. osztalyosok elsd kitoltésében a mese folytatasa

Folytatas tipusa A B C

Vilaszadok (f6) 20 5 5

Az A tipusu folytatason beliil a kovetkezd aranyok sziilettek: segitene a tiicsoknek 6 {6, segitene
valamiért cserébe 7 {0, eloszor nem segit, de utdna megy €és mégis segit 5 {0, a hangya nem
segit, de mas rovar igen 2 f6. C tipusu folytatasokban a tiicsok egy esetben hal meg. Ezen

valaszok alapjan szeretnék reflektdlni a kérddiv egyes eredményeire.

Elséként meg kell jegyeznem, hogy ennél a korosztalynal tobb esetben is észlelhetd,
hogy a kérddiv eleso felében adott valaszok nem mindig tiikrozték a mese folytatdsara adott
valaszt. A nemek kozotti nem rajzolodik ki eltérés a mese folytatasaiban. Az eset, amikor a
tiicsok meghal, egy fiutél szarmazik. A vallasi eldirasok véleményezésénél a Szeresd
felebaratodat, mint onmagadat! és a Segitsd a szegényeket! mind két esetben a részben
egyetértek valaszt jeldlte. C tipusu valaszadok (5 £6) koziil 2 lany és 3 fia volt. A Segitsd a

szegenyeket! parancsra egyikiik kivételével (6 teljes mértékben egyetért) mind a részben
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egyetért valaszt jelolték. A kitdltésekben csak ennél a parancsndl egy esetben jelenik meg a

nem értek egyet vélasz, de ehhez B tipusu folytatas parosul.

Osszeségében megallapithato az elsé kérdéiv alapjan, hogy az osztily 70% részben
vagy teljes mértékben negativan értékelte a hangya viselkedését. 50%-ban fordul eld olyan
jellegti valasz, amelyben megjelenik a hangya reakciojanak jogos értékelése. A mese
befejezésénél 83%-ban valamilyen pozitiv végkimenetele tapasztalhatd (A vagy B valasz). A
maradék 17%-ban a tiicsok nem kap segitséget ¢s egy esetben zarul tragikus moédon a mese.
Megallithato az osztalyrol, hogy nagyobb aranyban segit6kész olyan esettekben is, ha masik fél
nem lenne jogosult a segitségre. A kdvetkezOkben szeretném bemutatni az osztadlyban végzett
fejlesztotevékenységemet. Majd megvizsgélni, hogy ez utan a kérddiv ismételt kitoltése utan

megfigyelhetd-e elmozdulas az osztaly vélaszaiban.

Ebben az osztalyban egy tanagyagrészt tanitottam. A tematikus egység Magyarorszag
az ujkor kezdetén volt, és ezen beliil 9 tandrat tartottam a csoportnak. A nevelési cél a szocialis
¢s allampolgari kompetencia, valamint az anyanyelvi kompetencia fejlesztése volt. Oktatasi
célként azt tliztem ki, hogy a fejlesztéfeladatok és az érzékenyitd tanari magyarazatok hatasara
a tanulok jobban megértsék a varhaboruk korat. Tovabba, hogy a hdrom részre szakadt orszag
viszonyairdl tanuloknak elmélyiilt ismeretei legyenek. A fejlesztétevékenység kiemelt része
volt a térképhasznélat gyakorldsa is. Ezen célok alapjan szerettem volna szocidlis

érzekenyégiiket €s empatiajukat erdsiteni.

Az els6 feladat cimének a Szép jaték -ot valasztottam (Melléklet 8.4.1). Az ora
didaktikai célja az 0j ismeretszerzés, a téma a Varhaboruk volt. A tananyag felvezetéseként
bemutattam a XVI. szazadi bastyatipusokat, ezeket képeken megnéztiik és mindegyikre egy ma
is all6 példat kerestiink. Az okostablan képekkel szemléltetve a didkok megértettek a holttér
fogalmat, és hogy a var elfoglaldsa miatt miért Iényeges. A tovabbiakban a hires magyar varak
ostromairdl beszéltem, hasznalva a torténelmi atlaszt, amelyen a didkok folyamatosan kovették
a hadjarat utvonalait. Ehhez a fejlesztési ponthoz nem kapcsolodott irasos feladatlap, a
valasztott oktatasi modszer a megbeszélés volt. A feladat Drégely ostroméahoz kapcsolodott.
Miel6tt elmondtam volna Szondi Gyorgy torténetét megkérdeztem Oket szeretnek-e
tarsasjatékokkal jatszani. Az osztaly korusban vélaszolta az igent. Néhanyan jelentkeztek és
megosztottak kedvenc jatékuk nevét is. Ezt kdvetden megkérdeztem, hogy szeretik-e, ha 6k
nyernek a jatékban. Természetesen mindenki azt mondta, hogy az a legjobb. Ezt kvetden a

kovetkezd magyarazatban arrdl beszéltem, hogy egy-egy gydztes jatszma utdn milyen konnyt
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a magunk teljesitményét dicsérni €s az ellenfél jatékat becsmérelni. Még a sportban is eléfordul,
hogy a vesztes csapatnak csak a hibdit tudjuk felsorolni. Azonban az igazan tiszteletre mélto
jatékosok el tudjak ismerni az ellenfelilk erdsségeit is és tisztelik azt. Itt tértem vissza a
torténelemodra anyagéhoz. Mindegyik varvédé csatdnal kiemeltem, hogy milyen hdsies
kitartassal kiizdottek a magyarok, de sok esetben eldre tudtak, hogy nem lesz eredménye.
Szondi Gydrgy is hosi haldlra jutott Drégely varanal, de errdl keletkezett egy irodalmi mi
(Arany Janos: Szondi két aprodja, 1856), amely egy érdekes kérdést vet fel. A nyertes fél, Ali
pasa bar legy6zte Szondi Gyorgydt és a magyarokat, tisztelte és elismerte batorsagat, ezért
méltdé modon eltemetteti 6t. Majd ismét kérdeztem a didkokat, hogy ki szokta megdicsérni az
ellenfelét, ha legydzte a tarsasjatékban. Ezen elgondolkoztak, majd 6sztondztem Oket osszak
meg gondolataikat. Erdekes volt hallgatni egy ilyen fiatal korosztaly véleményét. Tobben
megjegyezték, hogy jo érzés lehet, annak, aki veszitett, ha azért elismerik, hogy 0 is jol jatszott.
Volt, aki felismerte a motivumot a sportesemények végén szokésos ellenfelek kézfogasban.
Megdicsértem ket okos hozzaszdlasaikért, és batoritottam Oket, hogy legkdzelebb 6k is

probaljak ki a hallottakat.

Megéllapithatd, hogy az osztaly nagyon érdeklddod, €s aktivan vesz részt a tandrakon. A
személyes ¢élményeiket, véleményliket lelkesen ¢és Onként megosztjdk. Az 1ddsebb
korosztalyoknal ez mar kevésbé jellemzd. A haborus és katonai téma jobban érdekli a fiukat,
de ezzel az elgondoltatod feladattal sikeriilt a lanyokat is jobban bevonni az 6ra menetébe. A
térképet szinte kivétel nélkiil képesek voltak 6nalldoan kovetni és a szamonkérések alkalmaval
is vissza tudtdk adni az itt kapott ismeretet. Bar maga az irodalmi mii még nem tananyag a
korosztalynak, a késdbbiekben jo kapcsolddasi pont lehet a két tantargy kozott. A fejlesztés
ezen szakasza — bar nem mérheté mennyiségi vagy mindségi produktummal — a csoport aktiv

részvétele és a megosztas soran adott valaszok alapjan eredményesnek tekintheto.

A masodik fejleszt6 feladat cime a Titkos levél volt (Melléklet 8.4.2). Didaktikai célnak az
ismeretelmélyitést jeloltem ki. Ehhez a fejlesztotevékenységhez egy komplex feladatlap is
tartozott. A megoldashoz sziikséges ismeretet a tevékenység eldtt egy eldre bejelentett
ropdolgozatban kértem szdmon. Az elézetes ismeretanyag elengedhetetlen a feladatlap
megoldasahoz. Ennek tényanyaga a harom orszagrész jellemzdinek és a varhaboruknak az
ismerete. A fejlesztendd kompetencidk: t4jékozodas térben ¢€s iddben, szovegértés,
szovegalkotas, térképhasznalat, szocidlis kompetencia, ezen belill az empatia erdsitése és az
érzelmek verbalizaldsa. Az alkalmazott munkaformak: egyéni, csoportos as parosmunka. A

fejlesztofeladat megoldasara forditandd iddtartam 30-35 perc. A feladatlap segitségével a
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diakok beleképzelhették magukat vagy egy janicsar vagy egy varvédo helyzetébe, akik irhatnak
egy ellenkez0 szerepli tarsuknak egy titkos levelet, amelyben megoszthatjak az élettorténetiiket.
Els6ként mindenki megkapta a feladatlapot. Az A (janicsar) és B (varvédd) csoportok ugy
keriiltek kiosztasra, hogy a terem egyik oldalan az A, mésik oldalan a B csoportot kaptak. Az
azonos feladatlapot kapo didkok egyiitt tiltek. Azért terveztem igy, mert bar 6nallé munka volt,
ha valaki elakadt, segithettek egymasnak. A feladatlap alapjan kellett mindenkinek megirni a
sajat levelét. A tablara segitségként felirtam melyek azok a pontok, amik minden levélnek
kotelezo elemei, és felhivtam a figyelmet, hogy ezen tul adhatéak még kreativ valaszok is. Az
ora ezen részében tapasztalhatdo volt a munkazaj, de a didkok dolgoztak. Akik végeztek,

boritékba tették valaszaikat és rairtak kinek kiildik: janicsarnak vagy varvédonek.

A levelek kivaléan sikeriiltek, tobben egészen hosszu és kreativ valaszokat adtak. A
térképhasznalat is hatékony volt. A vallas meghatdrozasanal is a csoport nagy része jo
megoldast adott. Ami nehézséget okozott szamukra, az a forrasok hasznalata. Volt, aki sz6
szerint idézett belble, volt, aki nem tett rola emlitést. Ugy gondolom a fejlesztés eredményes
volt, valéban bele tudtdk képzelni magukat a leirt szitudcidkba. A kovetkezd oOran
személyenként értékeltem a levelek tartalmat, és kiilon kiemeltem a tokéletes megoldasaikat is.
Mar a fejlesztétevékenység elején felmértem, hogy a feladat masodik felét nem tudjuk

ugyanazon az Oran befejezni, ezért ezt egy héttel késdbbi oran valositottam meg.

A harmadik feladat — 4 valasz — igy szorosan kapcsolodik a masodikhoz (Melléklet 8.4.3).
Ennek keretében a didkok kozott szEétosztottam az elkészitett €s megcimzett leveleket. Mindenki
kapott egy ellenkezd csoportu feladatlaphoz készitett levelet, igy a janicsarok a varvédok, a
varvédok pedig a janicsarok beszamolojat olvashattak. Elolvastak a leveleket és boriték vagy a
levél hatuljara két gondolatot kellett megfogalmazni: Jo lehet neked az, hogy..., de sajndalom,
hogy... A padtarsak segithettek egymasnak. Sajnos ismét id6 hianya miatt a valaszok nem
jutottak el ezeredeti levélirokhoz. Az ora végén beszedtem a boritékokat majd értékeltem a
véalaszokat. Nagy aranyban sikeriilt a két gondolatot megfogalmazni. Ezekben pozitivumként
jelentek meg: oriilok, hogy még baratok vagyunk, irhatok neked, jol vagy, sikeres katona lettél,
be tudtal illeszkedni. Sajnalatukat fejezték ki a kovetkezOkkel kapcsolatban: elrabolt a torok,
nem tudunk taldlkozni, mas valldsunak kell lenned, nem lathatod a sziileidet, megtamadtak

Magyarorszagot.

Ebben az esetben a fejlesztdtevékenység nem a tervezett formaban keriilt megval6sitasra.
A magas osztalylétszam és az 1d6 hidnya miatt modositanom kellett tobb helyen is. Pedagogiai
szempontbdl ez tanulsdgos volt szamomra, mert ezekben az esetekben spontin kellett
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reagalnom a varatlan helyzetekre, €és rugalmasan kellett viszonyulnom a felmeriild
nehézségekre. A produktumok tekintetében €s a csoport munkamoraljat tekintve sikeres volt a
fejlesztés, a didaktikai cél teljesiilt. A didkok a j6 megoldasokért pluszokat kaptak. Ezekbdl, ha

5 darabot 0sszegytijtenek egy orai munka 0tost szerezhetnek.

A két kérdoiv kitoltése kozott 6t hét telt el. A zarokérdoiv kitdltésénél 31 f6 volt jelen.
Nemek szerint 17 fia és 14 lany. A vallassal kapcsolatos kérdésekre csak 28 f6 valaszolt, ezért
a vallasi eldirasokkal kapcsolatos valaszok aranyai is: Szeresd felebaratodat, mint 6nmagadat!
— mar csak 57%-ban jelolték a teljesen egyetértek 39%-ban részben egyetértek és 1 f6 a nem
értek egyet valaszt. Sziileid tiszteld! parancsnal nem volt valtozas. A Segitsd a szegényeket!
parancs esetében is megfigyelheté elmozdulas: 39% teljesen egyet ért, 57% részben egyetért és
ismét 1 f6 a nem értek egyet lehetOséget valasztotta. A két nem értek egyet valasz nem
ugyanattol a kitoltétdl szarmazik. A Ne hazudj, masok becsiiletében kart ne tégy! eldirassal
kapcsolatban nem tortént komoly elmozdulas. A valasztott kozosségekben vald részvételnél
ennél a kitoltésnél 22 6 jelezte, hogy tagja valamilyen kozosségnek, és ezek tipusdban ismét a

spot kategoria a referalt.

A hangya megitélésével kapcsolatban 18 f6 egytagi mondatatokkal és 11 {6 ellentétes
mellérendeld mondattal valaszolt. 2 {6 pedig nem irt értékelhetd megoldast adott. Tartalmi
Osszetételében Ujdonsag nem jelent meg. A kitoltdk 65%-a részben vagy teljes mértékben
negativan itélte meg a hangya viselkedését, 58%-a pedig részben vagy teljes mértékben

jogosnak tartja azt.

A mese folytatasara a kovetkezd volt a valaszok aranya: 31 f6bdl 30 értékelhetd valasz
érkezett. Ebbol 25 f6 A tipusu befejezést adott: a hangya segit (8 £0), segit valamiért cserébe (8
6), el6szor nem segit, de utana megy, ¢s mégis segit (4 £6), a hangya nem segit, de masik rovar
igen (5 f6). Ebben a tipusban 5 esetben megjelenik, hogy bér a tiicsok segitséget kap, de ennek
hatasara meg is valtozik a késdbbiekben. B tipust befejezést 4 f6 irt ebben a kérddivben,
miszerint a tiicsok megvaltozik, és magan segit. A masodik kérddivben C tipusu valaszbodl csak
egy érkezett, mely szerint a tiicsok nem kap semmilyen segitségét, de ebben az esetben a tiicsok

meg is hal.

Megallapithato, hogy az els6 kitoltéshez képes elmozdulds figyelhetd meg az osztily
valaszaiban. A hangya megitélésben megndtek azok a valaszok, amelyek -ellentétes

mellérendel6 mondatban részben jogosnak Fontos valtozas, hogy a tiicsok csak egy esetben
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nem kap valamilyen segitséget. A mese befejezésében tapasztalhatd pozitiv elmozdulas, az

eredeti 5 C tipusu valasz helyett csak 1 ilyen érkezett.

A didkok visszajelzései alapjan megallapithato, hogy €lvezték a Titkos levél feladatot. Egy
tanuld kiemelte, hogy a Szép jaték feladatban nagyon érdekesnek talalta, hogy a torténelembdl

tanult személyek milyen modon tanithatnak minket még ma is.

5.3.3 Fejlesztés egy teljes témakorben: 11. osztaly®
A tanitott osztaly 1étszama 24 10, ebbdl az elsd kérddiv kitdltésénél 22 6 volt jelen. Nemek
szerint 4 fiu és 18 lany. Az itt tapasztalt aranytalansag miatt a nemek kozotti kiilonbségek nem

rajzolodtak ki. A csoport atlagéletkora 17 év. Az csaladi hattér az alabbiak szerint alakul.

5. tadblazat: 11. osztalyosok testvéreinek szama

Testvérek
0 1 2 3 4 vagy tobb
szama
Diakok
4 16 9 16 7 16 2 16 -
szama

A didkok csaladi koriilményeit tekintve, 7 {6 ¢l valamilyen csonka csalddban, és 15 £6 mindkét
szlilovel, vagy mindkét sziildvel és testvérekkel. A vallasi hovatartozasukkal és vallasi
eldirashoz kapcsolatos kérdésekre 14 f6t6l érkezett valasz, ezek felekezeti Osszetétel: 10 {6
rémai katolikus és 4 {6 reformatus. A kitoltok egyik esetben sem valasztottak a nem értek egyet
opciot. Elséként: Szeresd felebaratodat, mint onmagadat! parancsrol kellett nyilatkozniuk. 50-
50%-ban a részben és teljes mértékben egyetértek lehetdségeket valasztottadk. Masodikként:
Sziileidet tiszteld! paranccsal kapcsolatban 93%-ban teljesen egyet értek, 7% részben egyet
értek valasz érkezett. A négy allitds koziil ebben volt a legnagyobb 6sszhang a valaszadok
kozott. Harmadikként: Segitsd a szegényeket! elbirasa szerepelt. A valaszadok 36%-a adta a
teljesen egyetértek valaszt €és 64% jelOlte a részben egyetértek lehetdséget. Negyedikként: Ne
hazudj, masok becsiiletében kart ne tégy! parancsrdl kellett nyilatkozni. 71%-ban teljes

mértékben és 29%-ban részben értettek egyet.

A 22 f6bdl 9 16 tagja valamilyen szervezett kozosségnek vagy kozosségeknek. Ezek

tobbségben sportegyesiiletek, valamint ifjisagi csoportok. Az osztalyfonokkel végzett interjuk

9A 11. osztalyban végzett fejlesztétevékenység dokumentalasa a Torténelemtanitas cimii folydiratban jelent meg:
Hengan Kamilla 2022 Fejleszt6 tipusu feladatok alkalmazasa az elsd vilaghaboru tanitdsaban in: Torténelemtanitas
(LVIL) Uj folyam XIII. 1. szam https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2022/04/hengan-kamilla-fejleszto-
tipusu-feladatok-alkalmazasa-az-elso-vilaghaboru-tanitasaban-13-01-05/ (2022. 05. 26.)
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¢s hospitalasok alapjan vizsgaltam meg a csoportkohézidt. Az osztaly kilencedik évfolyamtol
alkot egy csoportot. Az osztalyfénok véleménye szerint, két f6 nem tartozik szorosan egy barati
tarsasaghoz sem, de komoly konfliktus nem figyelhetd meg. Az osztalyt szocidlisan
érzékenynek irta le, egymads ¢és a tarsadalom irant is. Tobbszor kapcsolodtak be csoportosan
karitativ tevékenységekbe. Megfigyeléseim is hasonlé eredményeket mutattak. A csoport

konnyen dolgozik egylitt és nem tapasztalhato kik6zosités, kirekesztés.

Az iskolai kozosség szolgalattal kapcsolatban egy tanuld jelezte, hogy még nem kezdte
meg a szolgalat teljesitését. Az osztaly tobbségben gyerekkel kapcsolatos tevékenységeket
végzett (tdboroztatas), iskolai programokon onkénteskedtek, varosi programokon segitettek,
sajat egyhazkozségiik szervezésében vallaltak szolgalatot, és ketten idOsek otthonaban ¢€s beteg

gyermekekkel is foglalkoztak.

A meséhez kapcsolo két kérdés (Hogyan itéled meg a hangya viselkedését? és Hogyan
folytatndd a mesét?) valaszai a kovetkezdképpen alakultak. A hangya viselkedésének
megitélésével kapcsolatban tobbségben (17 £6), egytagi mondattal valaszoltak és mindsitették
a hangyat pl.: 6nz6, nem segitokész, nagyképi, ellenséges, részben jogos. 4 f6 pedig ellentétes
mellérendeld mondattal fejezte ki véleményét: igazsagos volt, de...és negativ jelzovel illették.
Egy didk nem alkotott véleményt, csak ténymegallapitast irt erre a kérdésre, igy ez nem

csoportosithato.

A mese folytatasat 5 tanuld a mii eredeti stilusaban irta meg. A megoldasok a

kovetkezOképpen alakultak.

6. tablazat: 11. osztalyosok elso kitoltéséeben a mese folytatasa

Folytatas tipusa A B C

Valaszadok (£5) 13 4 5

A segitséget megszavazok (A tipus) kozott tobb valtozat is eldfordult: segitene (4 £0), segit
valamiért cserébe (4 £6), eldszor nem segit, de utana megy és mégis segit (2 6), a hangya nem
segit, de mas rovar igen (3 f6). Azoknal, akik ugy folytatnak, hogy a tiicsok nem kap semmilyen

segitséget két esetben meg is hal a tlicsok, egy esetben a hangya meg is aldzza tlicskot.

Azok, akik a Szeresd felebaratodat, mint dnmagadat! parancsra teljes mértékben
egyetértéssel valaszoltak, mindenki pozitiv végkimenetelt adott a torténetnek (A vagy B

befejezés). Akik csak részbe értettek egyet, azok valaszaiban a kétszer is el6fordult a C valasz.
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Az igen meglepd, hogy a Segitsd a szegényeket! paranccsal teljes mértékben egyet értok kozott
volt egy valaki, aki C valaszt adott, s6t a tiicsok ebben a folytatisban meg is halt. Erdekes
eredmény az is, hogy akik nem tagjai semmilyen k6zosségnek, azok koziil keriilt ki 4 valaszadd
az 5-bal, akik nem segitenének a tiicsoknek (C befejezés). Tovabba, akik komolyabb kdzosségi
szolgalatot végeztek, azok koziil senki sem adott C valaszt. Ebbdl kovetkeztethetiink arra, hogy
ebben az osztalyban a szervezett kdzosségbe jard didkok segitOkészebbek. Tovabba, akik az
iskolai kozosségi szolgalat soran nehezebb tipust szolgélatot is valtak (id6sotthon latogatasa,
fogyatékkal €16 gyerekek €s szegények segitése) szintén érzékenyebbek az elesettek irant. Ez
nyilvan valdan forditva is igaz lehet: akik szocialisan érzékenyebbek, hamarabb jelentkeznek
komolyabb Onkéntes szolgalatra. Figyelemre mélto, hogy azon gyerekek, akik valamilyen
csonka csaladban ¢lnek, egyikiik sem adott C tipusu befejezést a mesének. Ez utalhat arra, hogy

az otthoni kdrnyezetben megtapasztalt nehézségek érzékenyitdleg hatottak az osztaly tanuldira.

Osszeségében megaallapithato, az elsé kérdéiv alapjan, hogy az osztaly 82%-a részben
vagy teljes mértékben negativan értékelte a hangya viselkedését. 32%-ban fordul elé olyan
jellegi valasz, melyben megjelenik a hangya reakcidjanak jogos értékelése. A mese
befejezésénénél 77%-ban valamilyen pozitiv végkimenetel tapasztalhatdo (A vagy B vaélasz).
Azonban a maradék 23%-ban a tlicsok semmilyen segitséget nem kap, két esetben pedig
tragikusan zarul a mese. Az osztalyrol megallapithatd, hogy nagyobb aranyban megértd és
segitOkész, és olyan esetben is hajland6 volna felajanlani segitségét, amikor arra a masik fél

nem lenne jogosult.

Az egész témakor feldolgozasat szerettem volna egy iv alapjan felépiteni. Ennek
kezdete, a nemzet fogalma és megjelenési formai, végpontja pedig Trianon tragédidja volt. A
nevelési cél a szocidlis és allampolgari kompetencia, valamint az anyanyelvi kompetencia
fejlesztése volt. Nevelési alapelvként a szocialis érzékenységet hataroztam meg. Oktatasi
célomként azt tliztem ki, hogy a fejlesztéfeladatok, az érzékenyitd tanari magyarazatok €s a
multiperspektivikus ismeretatadas hatasara a tanulok jobban megértésék az 1. vilaghaboru
elézményeit és kovetkezményeit. Ezéltal fejlodhessen szocidlis érzékenységiik, empatidjuk és

asszertiv kommunikaciojuk.

Az elsd fejlesztd feladat cime: Nemzet igy vagy ugy? a téma bevezetéséiil szolgalt
(Melléklet 8.5.1). Didaktikai célként a rahangolast és ismétlést hataroztam meg. A tanuloknak
egy feladatlap segitségével kellett meghatarozniuk az 1. vilaghabort el6tti két tipusu nemzet
értelmezést és ennek hatasat az események alakulasara. Egyik csoportnak a nemzeti alapon
szervez0dd, a masiknak a nagyhatalmi allam mellett kellett érvelnie. Bevezetésként frontalis
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modszert felhasznalva ismételtiik at a szovetségi rendszereket, a balkani konfliktust és az
Osztrak-Magyar Monarchia nemzetiségi problémait. Ezt kovetden négy, eldre megtervezett
csoportba osztottam a didkokat. Ketté-ketté ugyanazon feladatlapot kapta, amelyen talalt
forrasok alapjan kellett meghatarozniuk a nacionalizmus fogalmat. Majd szintén a forrasok, ¢és
térkép segitségével a kijelolt allam tipust kellett bemutatni. Tudtak, hogy a két forméat vitaban
kell majd 6sszehasonlitaniuk. Atismételtiik a vita szabalyait, és megismerték az asszertiv
kommunikécio Iényegi elemeit. A kovetkezOkben csoportos munkaforma kovetkezett, amelyet
végig figyelemmel kisértem, az egyes elakadasoknal segité kérdésekkel mozditottam el a
feladatmegoldast. 10 perc utan az ugyanazon feladatlapot kapd csoportok Osszealltak, és
kozosen gytjtottek érveket, ellenérveket. Ki kellett valasztaniuk maguk kozil, ki lesz a
prezentalo és az esetleges szemléltetd, ha térképen alatdmasztanak egyes meglatasaikat. A vitat
én moderaltam, és a tdblan jegyeztem az érveket. Az megfigyelhetd volt, hogy ellenérveket
nehezebben tudtak irni, és igy, hogy a tablan lattdk a mésik csoport érveit kdnnyebbek tudtak

reagalni.

A vita alatt tapasztalhatdo volt, hogy alkalmaztdk az asszertivitds kapcsén tanult
kommunikécios formakat, valamit végig tisztelettel voltak a masik csapat irdnt. Az osztdly nem
igazan kezdeményezd, nehezen motivalhatoak, de a feladatban aktivan részt vettek. Mutatja
ezt, hogy egy esetben kellett volna a vita alatt az egyik megjegyz¢és stilusat helytelenitent,
mieldtt ezt megtehettem volna, a tarsak szoltak rd az adott didkra. Tovabba mindenki
valamilyen forméban részt vett a feladatkidolgozasban. A varakozasaimon feliil teljesitettek,
ezért nagyon megdicsértem Oket, és jutalom pontot kaptak. A feladatdsszeallitasban a forrasok
megfelelonek bizonyultak, a kérdéseket megértették. A térkép hasznalat is kimagaslo volt, mar
ajavasolt térkép megadasa el6tt voltak, akik eldvették azt. A megoldasok kdzott jo és erds érvek
is voltak. A vitanak azon része, mikor egymas érveit cafolhattdk volna meg, nehezebben ment,

¢s erre kevesebb 1d0 is jutott.

Osszeségében a fejlesztétevékenység eredményesnek értékelhetd, az ora a tervek szerint
alakult. A tanari magyarazat a végén ravilagitott arra, hogy az éallam itt megjelent két tipusa
kozbtt nincs jobb vagy rosszabb, de az, hogy egy ember vagy allam hogyan értelmezi a nemzet
fogalmat nagyban befolyéasolja majd a vildghaboru alatti és utani politikdjat. A tevékenységrol
irt reflexioban javitasi lehetdségként a kovetkezdt emelném ki: a késObbiekben az érvek
Osszegyljtéséhez segitség lehet, ha megadunk szempontokat: belpolitika, kiilpolitika és kultura.
A szempontok megadasa nélkiil is tobben ilyen irdnyban kezdtek el gondolkodni, de a feladat

megkezdését ez megkonnyitheti.
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Masodik fejleszté feladat cime: Szerteagazé csaladfak (Melléklet 8.5.2). Didaktikai
célkénént a kovetkezOt hatdroztam meg: a didkok személyes és tarsaik példajan keresztiil
megtapasztaljak, egy-egy csaldd milyen szines lehet nemzetiségi és vallasi Osszetételben, ezen
keresztiil vizsgalva a Magyarorszag soknemzetiségli voltat. A téma azért is nagyon fontos, mert
a tarsadalomismeret értettségi témakorei kozott is megtalaljuk a nemzetiségek kérdéskorét, a
szocializacid szintereinél a csalddot, valamint a vildgvallasokat. Ezzel a feladattal mar
komolyan késziiltem a rasszizmus elleni érzékenyitd orara is. A vilaghaboru kirobbanasa
kapcsan mutattam meg a tanuldknak II. Miklos orosz car és V. Gyorgy angol kirdly kozos
fotgjat, melyen latszik, milyen nagy a koztiik 1év6 hasonldsag. Tanari magyarazatban kitértem
arra, hogy a politikai hazassagoknak kdszonhetden milyen sok uralkodé rokoni kapcsolatban
allt egymassal, de tobb esetben ellenséges oldalon harcoltak. Ezt motivacioként mutattam be,
majd kijeloltem a kovetkez6 feladatot. Hazi feladatként kellett utanajarniuk a didkoknak, hogy
sajat csaladfaikban milyen kiillonb6zd nemzetiségek, vallasok taldlkoznak. A feladat kijel6lése
¢s ellendrzésé kozott egy hét telt el, hogy mindenkinek elegendd ideje legyen a csaladjaban
kutakodni. A csaladfakutatds dnmagaban fejlesztd elemeket hordoz: az idésebbekkel vald
kommunikécio, torténelmi eseményekhez érzelmi kotddéseket szerezhetnek. A feladat
kijelolése utan hangsulyoztam, hogy mindenki tisztelettel kezelje ezeket a személyes adatokat.
A kovezetkd ordkon felhivtam a figyelmet a feladat elvégzésre, és 0sztonoztem Oket, hogy
minél tobb rokont probaljanak megkérdezni személyesen vagy telefonon. Jeleztem szdmukra,
hogy ¢én is elkészitem a feladatot. A feladat kimenetele azért is érdekesnek bizonyult, mert a

kornyéken tobb aktiv nemzetiségi onkormanyzat is mikodik.

A megosztasra tervezett tanorat a feladat ellendrzésével kezdtiik. Ismét hangsulyoztam,
hogy a kdlcsonds tisztelet mindenkitdl elvart. Ahogy emlitettem az osztaly nem kezdeményezd,
ezért én magam kezdetem a megosztas. Ezt érdeklddve fogadtak, de amikor jelentkezni lehetett,
hogy ki osztana meg a sajat munkdjat, nem vallalkozott senki. Név szerint felszolitva kérdeztem
Oket, de amennyiben nem szerették volna hangosan felolvasni, erre nem koteleztem oOket. A
személy szerinti felszolitas utdn készségesen megosztottak a kutatasuk eredményeit. Azonban
megallapithatd, hogy a vart lelkesedést nem sikeriilt elérni. Bar az uralkodé csaladokrol szold

torténetek tetszettek a csoportnak, és tobb érdekességet meg is jegyeztek.

A fejlesztés részben megvaldsult, a feladatot elvégezték. Mennyiségi elemeket nem
tudtam értékelni, mert nem mindenki készitett irasos beszamolot. Reflexioként megallapithato,
hogy mindenképpen sziikséges a kézzel foghaté produktum. A valaszok mindségében mar

értékelhetdek voltak, és azon tanuldk, akik megosztottak az eredményeiket, tiikrozték a térség

36



nemzetiségi viszonyait. Végezetiil a didaktikai célt sikeriilt elérni, a magyar viszonylatban

megjelend sok nemzetiség szemléltetésre keriilt.

A fejlesztés harmadik eleme a rasszizmus elleni figyelemfelhivas volt (Melléklet 8.5.3).
Az ora didaktikai célja az 0j ismeretszerzes, a téma a habori utdni roman megszallas volt,
valamint a rasszizmus elleni érzékenyités. A tanagyag egység felvezetéseként szerettem volna
errdl a témarol beszélni a diakokkal. Els6ként megmagyaraztam a sz jelentését és gyakorlatban
valo megjelenés formait, hangstlyozva azokat, melyek oket is érinthetik. Feltettem szamukra a
kérdést Miért értelmetlen a rasszizmus? Az eddigi feladatokkal probaltam ravezetni oket a
helyes valaszra, miszerint nincs értelme példaul a szarmazasi alapon torténd rasszizmusnak
sem. Kiemelve itt a csaladfakutatds tapasztalatait: olyan szines csaladosszetételek vannak,
melyek mindenfelé nemzetiségeket, etnikumokat magukban foglalhatnak. igy sok esetben akar
az adott személy a sajat felmendi irant taplalja a gytiloletet. Ezzel szerettem volna megeldzni a
nem megfeleld véleményalkotast a kovetkezd témakra nézve: magyarsag ellen elkdvetett
kegyetlenségek, teriileti csonkitéas, hataron tuli magyarok nehéz helyzete. Hangstlyoztam, hogy
ezek a cselekedetek valoban rosszak voltak és jogtalanok, azonban ez nem jogosit fel
benniinket, hogy altalanositva itéljiink el nemzetiségeket, etnikumokat. Figyelmeztettem Oket,
hogy mar elég iddsek ahhoz, hogy az ilyen jellegli beszédre odafigyeljenek, és az esetlegesen
atvett rossz kommunikécidos mintakat mar kijavitsdk (pl.: rasszista viccek). A konnyelmi
el6itéletekre is igyekeztem kitérni, és hogy igyekezzenek odafigyelni ezekre a sajat életiikkben
is. Ehhez a fejlesztési ponthoz nem kapcsolodott irdsos feladatlap, a valasztott oktatasi modszer

a megbeszélés volt.

Megallapithaté, hogy a didkok bar ismerték a rasszizmus fogalmat, annak
megnyilvanulasi formai nem mindenki szdmara voltak egyértelmiiek. A tanari magyarazta irant
nagy érdeklddés volt megfigyelhetd, €s érzékelhetd volt, hogy a téma megérintette az osztalyt.
Nem viccelddtek, vagy foglalkoztak massal. A fejlesztés ezen szakasza bar nem mérhetd
mennyiségi vagy mindségi produktummal, de a kés6bbi ordkon tapasztalt fegyelmezett és

tisztelettudo magatartas alapjan a fejlesztés eredményesként értékelheto.

A fejlesztési folyamat zar6 pontja a Miért faj vagy nem faj nekem Trianon? cimi
tevékenység volt (Melléklet 8.5.4). A témakor utolsd ordjanak ismeretanyagként szerepelt a
magyar békekotés. Az ora didaktikai célja az 1) ismeretkdzlés, rendszerezés, valamint a
torténelmi esemény hatdsanak tudatositisa volt. Mindegyik fejlesztési tevékenység erre a
feladatra mutat. Ezzel az volt a célom, hogy ezt a fontos és vitatott témat kelld felkésziiltséggel
lehessen a didkokkal megvizsgalni. Az események és a béke tartalmanak megismerése utan egy
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vazlatpontban rogzitettiik Trianon hatasait. Ennek targyalasa alatt egyetértettek a tanuldk, hogy
jogtalan és igazsagtalan volt a végkifejlet. Mivel ezzel kapcsolatban nagyon sok téves
informaciok vagy féligazsagok élnek a koztudatban, néhany ilyen tételt atbeszéltiink. Ebben
segitségemre volt Ablonczy Balazs: Trianon-legendak cimii konyve. A 6 cél ezt kdvetden az
volt, hogy megértsék kinek és miért fajnak ezek a szaz évvel ezelott tortént dolgok. Szerettem
volna ravilagitani arra, hogy ha nincs benniik harag az nem baj, azonban azt tudni kell, hogy ez
egy nemzeti tragédia, ismerni kell a sok nehézséget, amit okozott. Ha azonban olyanokkal

talalkoznak, akik érzelmileg komolyabban kotddnek, véleménytiket tiszteletben kell tartani.

A tanorai megbeszélés utan, hazifeladatban kellett irniuk arrdl, hogy szamukra mit
jelent Trianon. Hangsulyoztam, hogy nincs rossz valasz, de minden allaspontot magyarazni
kell. Igy kiilon lapon, 5-10 mondatban irtak sajat tapasztalataikrol. A héazifeladatok alapjan
megallapithatd, hogy az osztily szinte Gsszes tanuldja tragédiaként, szomori eseményként
értékeli az eseményt. Tobben megjegyezték, hogy mivel ez hozzajuk képest tilsdgosan régen
tortént, nincs rajuk hatdssal, mert nem ismerték az elétte 1évo allapotot, de ennek ellenére
sajnaljak a torténteket, egyiitt érez azokkal, akiket érint. Az osztaly felének van valamilyen
személyes kotddése a témahoz. Egyik6jiik megfogalmazta, hogy szerinte nem baj, ha ilyen
fiatalon még nem érzi mindenki ennek a stlyat, de oril, hogy tanulunk rola. Egy didk
megjegyezte, hogy a trianoni események azért is rosszak, mert emiatt is ellenségesek egymassal

a nemzetek, utalva ezzel a rasszizmus kapcsan tanultakra.

Annak fényében, hogy a hazifeladatok koziil mindegyik értékelhetd €s megfeleld volt,
a fejlesztés sikeresnek értékelhetd. A nevelési és oktatdsi célok is részben teljesiiltek.
Megemlithetd, hogy a bemutatott fejlesztési folyamaton tdl, a tanari magyarazatokban, az arra
lehetséges tananyagokban kitértem a szocialis szemponti megkozelitésekre (pl.: drmények
genocidium, leszereld katondk fizikai sériilései mellett fellépd mentédlis megterhelés ¢és

kovetkezményet)

A két kérddiv kozott hat és fél hét telt. el A zard kérddiv kitoltésénél 21 £6 volt jelen.
Nemek szerint: 4 fil és 17 lany. Ezen a kérddiv alkalméval csak 10 f6 valaszolt a vallassal
kapcsolatos kérdésekre. Igy valtoztak a vallasi eldirasokkal kapcsolatos vélaszok aranyai is:
Szeresd felebaratodat, mint onmagadat! mar csak 40%-ban jelolték a teljesen egyetértek és
60%-ban részben egyetértek valaszt. Sziileid tiszteld! parancsnal nem volt valtozas. A Segitsd
a szegényeket! parancs esetében figyelhetd6 meg érdekes valtozds. A szazalékok
megcserélddtek, és ez esetben 70%-ban teljes mértékben egyetértettek és csak 30%-ban jelolték
a részben egyetértek lehetdséget. Ennek egy lehetséges oka, hogy a mésodik kérddiv kitdltése
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elotti napokban értekeztek meg az elsé Ukrajnabol menekiild csaladok a varosba, és mar iskolai
szintli gyljtések is megkezdddtek. A habort kitdrése, és az emiatt tapasztalt szornytiségek
szintén olyan események, melyek a mérést nehezitik, hiszen a didkokra nem csak a fejlesztések
alatt ért érzékenyitések hatnak. A Ne hazudj, méasok becsiiletében kart ne tégy! paranccsal

kapcsolatban szintén nem figyelheté meg arany béli valtozas.

A valasztott kozdsségekben valo részvételnél ebben a kitoltésnél, mar 11 {6 jelezte,
hogy tagja valamilyen kozosségnek. Az el6zd kitoltés ota a tobbség végzet kozdsségi
szolgalatot, iskolai rendezvényen, valamint 1 {6 jelezte, hogy a menekiiltek fogadasdban

segédkezett.

A hangya megitélésével kapcsolatban ismét egytagi mondatatokkal véalaszoltak tobbségben
(15 16). A valaszok kozott ujdonsagként megjelent a hangya feleldsségteljes és tanitoként valo
megjelolése (a keménységével leckére tanitotta a tiicskot). Ebben az esetben 5 {6 valaszolt
ellentétes mellérendeld mondattal. Ezekben is talalhato 0j valasz, amelyben megérti a hangya
viselkedését, de 6 maga segitett volna. Egy tanuldé nem vélaszolt egyik sajat valaszt igényld
kérdésre sem. A mese befejezésében a kovetkezd volt a valaszok ardnya: 21 fobol 20
értékelhetd valasz érkezett. Ebbol 16 6 A tipusu befejezést adott: a hangya segit (3 £0), segit
valamiért cserébe (6 0), el6szor nem segit, de utdna megy és mégis segit (2 {6), a hangya nem
segit, de masik rovar igen (5 f0). B tipust befejezést 3 {6 irt ebben a kérddivben, miszerint a
tiicsok megvaltozik és magéan segit. Ebbdl az egyik egy ujfajta motivum: a tiicsok végiil
tehetdsebb lesz, mint a hangya, ¢s amikor a hangyanak lesz sziiksége ¢élelmere, a tiicsok segit
neki. Egy vélaszban megjelenik, hogy a tiicsok utdlag megkoszoni a hangyanak, hogy emiatt
fejlédott. Egy tanuld vélasza nem volt besorolhatd, mert az A és B befejezés egyiittesen van
jelen: a tiicsok megprobal valtozni, sokat kiizd és ennek lattan segit neki a hangya. A masodik
kérddivben C tipust valasz nem érkezett, mely szerint a tlicsok nem kap semmilyen segitségét.
Megallapithatd, hogy az elsé kitoltéshez képes elmozdulds figyelheté meg az osztaly
vélaszaiban. A sajat valaszt igényld kérdéseknél még er6sebben megjeleik az empatia. Az egyik
legfeltiindbb valtozés, hogy a tiicsok egyik befejezésben sem hal meg, sokkal segitékészebbek

a valaszok, és megndtt azon valaszok szama, ahol mas segitene a tiicsoknek a bajban.

A diakok visszajelzései alapjan a Nemzet igy vagy ugy feladat volt a legkedveltebb
témajaban és munkaformdjaban is. Egy tanuld kiemelte, hogy a Trianonnal kapcsolatos
feladatban nagyon jo volt az, hogy leirhatta a véleményét, €s erre ugy volt lehetdségé, hogy

kapott elegend6 idét gondolkodni.
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A fejlesztotevékenységek végeztével ismét felkerestem a tanitott osztalyok osztalyfonokeit.
Az 1d0 rovidsége miatt nem észleltek komoly valtozasokat a csoportok viselkedésében, de arrol
beszamoltak, hogy a didkok megemlitették az érdekesebb feladatokat, és élvezettel vettek részt

a tandrakon.

6. Befejezés- konkluzio
A kutatési kérdésemre, miszerint a fejleszt6 tipust feladatok mennyiben jarulnak hozza
a szocialis kompetencia fejlesztéséhez a torténelemoktatasban, a kovetkezo valaszokat kaptam.
A szocidlis kompetencia egyik alappillére az Onismeret, az Onkozlés. A fejlesztd tipusu
feladatok mivel éltaldban nyitott végiiek, lehetdséget adnak arra, hogy a didkok valaszaikban
onmagukat is kifejezhessék. A fejlesztofeladatok sok esetben alkalmaznak tarsas
munkaformakat, amelyek soran a tanulok fejlédhetnek szocialis készségeikben, igy hozzéjarul

a szocialis kompetencia fejlddéséhez.

Els6 hipotézisem (Azt allitom, hogy mivel a fejlesztd tipust feladatok nem zart valasza
megoldast igényelnek, problémamegoldasra fokuszalnak, valamint tarsas munkaformakat
alkalmaznak, ezért fejlesztik a szocialis kompetenciat a torténelemoktatasban.) részben
igazoltnak tekinthetd a kdvetkezOk miatt. A nem zart valasza feladatok alkalmazasa valoban
fejlesztd hatastiak voltak, a problémamegoldasra irdanyuld kérdések szintén eredményesek
voltak. Azonban a fejlesztések alatt nem csak tarsasmunkaformakat alkalmaztam, és az egyéni

munkaformak is sikeresnek bizonyultak.

Masodik hipotézisem (Feltételezem, hogy a fejleszto tevékenységeket kovetden pozitiv
iranyu elmozdulas figyelhetd meg a csoport szocialis érzékenységben.) részben igazolnak
tekinthet6 az aldbbiak szerint. A hatodik osztalyban megfigyelheté volt a masodik kérddiv
véalaszai alapjan az elmozduléds, hiszen a C tipusu valaszok szdma egyre csokkent. A
tizenegyedik osztalyosoknal egy domindns elmozdulds rajzolodott ki a masodik keérddiv
alapjan, amikor a C tipust valasz nem érkezett. A kilencedik osztalyban végzett alkalmi
fejlesztés utan minimalis elmozdulés figyelhetd csak meg, de a valaszok tragikus végkimenetele

itt is csOkkent.

Harmadik hipotézisem (Azt allitom, hogy a csoportok szocidlis érzékenységben
végbemend elmozdulas mértéke fiigg a tanitasi folyamat hosszsagatdl.) igazoltnak tekinthetd.
A harom csoport vélaszaiban torténd elmozdulasainak mértéke koveti a fejlesztés

id6tartaméanak mértékét. Az alkalmi fejlesztés soran minimalis elmozdulés volt megfigyelhetd,
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a tanagyagrész alatt alkalmazott fejlesztenél mar megfigyelhetdek a pozitiv iranya

elmozdulésok és végiil a témakori fejlesztésnél az elmozdulas mar dominans volt.

Osszeségében megallapithatjuk, hogy az altalam vezetett fejlesztétevékenységek
hatasara nem beszélhetiink még készségszintii fejlodésrdl. Ennek elsédleges oka az idd
rovidsége ¢és a rendszeresség hidnya. Azonban a tantermi kompetencia fejlesztésnek nem csak
ez a célja. Szamomra az elsédleges szempont az volt, hogy a kompetencia ismereteleminek
bovitését kezdjem el ¢és attitid valtast probaltam elérni. A tapasztalatok alapjan
megfogalmazgatd, hogy nagyon fontos a fejlesztés szervezési kérdése. A tevékenységeknek és
feladatoknak elére megtervezetteknek kell lenniiik, idealis, ha ezek egymasra épiilnek ismereti
¢és készség szinten is, valamint, hogy mindig kisérje Oket tanari magyarazat. A modszertani
lehetdségek koziil elonybe kell részesiteni a produktiv feladatokat, a tarsas munkaformékat, de
nem kizarélagosan. Itt meg kell emliteni, hogy bar a kutatdsom egy kdzponti elem volt, hogy
az idéhianyra keressek megoldast, valamennyi idoraforditast ezek a feladatok is igényelnek
mind a tandrak alatt, mind a tanari felkésziilés alatt. Azonban a didkokok visszajelzései alapjan
megfogalmazhatd, hogy élvezetesek szamukra ezek a feladatok. Segiti ket a tanuldsban és az

ismeretek felidézésében is.

A kutatés, a leirt eredményeken tal, hozzajarult a pedagdgus kompetencidimban valo
fejlodéséhez is. A tervezés, iddbeosztas, osztalytermi kommunikacié, feladatalkotas,
rugalmassag, differencialds, kozosségek épitése szinterein mind kihivasok Iéptek fel a
megvalds. Ennek koszonhetden sikeriilt az emlitett elemekben jartassagot szereznem. A
fejlesztések alkalmaval lehetdségem nyilt arra, hogy jobban megismerjem a didkjaimat és
preferencidikat, igy a foglalkozasok egyre inkabb a csoport igényeire igazithattam. A feladatok
végzése kozben felmeriild nehézségek ravilagitottak egyéb a kompetencidra vagy tananyaghoz
kapcsolddo problémara, amelyekre igy reagalni tudtam (pl.: esszé irassal és forraselemzéssel

kapcsolatos bizonytalansagok) és tovabbiakban korrigadlhattam azokat.

Masik szaktargyam a romai katolikus hittan, amelynek alapvetd célja és Katolikus
Egyhaz tanitasa tokéletesen illeszkedik az altalam kitlizott nevelési célokhoz. Még tobb téma
¢s lehet6ség az érzékenyitésre. A kiprobalt munkaformak is alkalmazhatok a hittanoktatasban,
véleményem szerint hasonld eredményességgel. Ezen a tantargy rugalmassaga lehetové teszi a

magasabb Oraszamban is a fejlesztétevékenységek megvaldsitasat.

Végezetiil szeretnék még kitérni a pedagogus személyére. A szocidlis kompetencia

fejlesztésénél elsédleges a modellnyujto, aki a tandrai keretek kozott nem mas, mint a tanar. Az
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0 személyisége, preferenciai, vezetési stilusa és az altala megteremtett 1égkor alapvetden
befolyasolja mindenféle fejlesztéfeladat vagy munkaforma eredményességét. A pedagogus
mintaja korrektiv €s fejleszté egyben, ami miatt hatalmas a feleldssége. Ezért a tanarok szakmai
¢s emocionalis tdmogatasa kulcsfontossagunak kellene lennie, hogy igy kivalo oktatdi és

neveldi tevékenységiikkel tudjak tamogatni a felnévekd generaciokat.
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8.

Mellékletek

8. 1 Interju a torténelem munkakozosség tagjaival

1. Midta tanit torténelmet?

2. Milyen korosztalyban?

3. Van-e f6 érdeklddési teriilete vagy kiemelt nevelési célja, amit fejleszteni kivan az
oktatoi tevékenység soran?

4. Szokott-e tantargykozi 0sszefiiggések kiemelésére id6t szanni?

5. Szokott-e nem vizsgamodellben megjeldlt szabvanyfeladatokat alkalmazni?

6. Alkalmaz-e multiperspektivikus megkozelitéseket tanari eldadasaiban,
magyarazataiban?

7. Végez-e valamilyen kompetencia fejlesztést a torténelemoktatds soran?
7.1 Ez spontan vagy eldre tervezett?
7.2 A fejlesztés tapasztalatairdl alkot-e reflektiv elemzéseket?

8. Szokott-e facilitator szerepbe 1épni a munkafolyamtok soran (csoport. paros munka)
vagy a frontalis mddszert preferalja? Miért?

9. Szereti, alkalmazza a csoportos munkaformat, projekt feladatokat, egyéni
tananyagfeldolgozast?

10. Alkalmasnak tartja-e a torténelemorat a szocialis kompetencia fejlesztésére?

11. Ha igen milyen formaban?
11.1 Sajat nevelési tevekénysége soran alkalmaz-e valamilyen erre iranyuld

munkaformat?

11.2 Tanari magyarazataiban szokott-e érzékenyitni ilyen témaban?
11.3 Az ilyen jellegii tanari tevékenysége tervszerli vagy alkalomsziilte?
11.4 Tapasztalatai szerint melyek a leghatasosabb eszk6zok?

12. Ha nem, miért nem?

13. Tapasztalta-e a kozosségi szolgalat pozitiv hatasat?

14. Van-e hozzaflizni valgja, kiegészitése?
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8.2 Diakok kérdéive
Lany/ fia (huzd al4, a rad vonatkozot)

Hany éves vagy?
Van testvéred?
Igen  Nem
Ha IGEN, hany?
1 2 3 4+
Kikkel laksz egyiitt?

Sziileimmel

o B~ w0 D

Egy sziildvel

Szeretnél valaszolni a vallassal kapcsolatos kérdésekre?

lgen  Nem

A kovetkezd kérdésekre csak akkor valaszolj, ha el6zdleg IGEN-t huztad ala.

Milyen vallast vagy?
1. Romai katolikus
2. Reformatus
3. Evangélikus
4. Gorogkatolikus
5. Zsid6
6. Egyéb:

Egyet értesz-e:

1. Szeresd felebaratodat, mint 6nmagadat!

Teljes mértékben Részben  Nem értek egyet

Sziileimmel és testvéreimmel
Sziileimmel, testvéreimmel és nagysziilokkel

Egyik sziildmmel ¢és testvérekkel
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2. Sziileidet tiszteld!
Teljes mértékben Részben  Nem értek egyet
3. Segitsd a szegényeket!
Teljes mértékben Részben  Nem értek egyet
4. Ne hazudj, masok becstiletében kart ne tégy!

Teljes mértékben Részben  Nem értek egyet

Tagja vagy valamilyen kozosségnek?
Igen  Nem
Ha IGEN, milyen tipusa?

1. ifjusagi
2. sport
3. kulturalis

Milyen tevékenységeket végeztél eddig az Iskolai Kozosségi Szolgalat keretében?

La Fontaine: A tiicsok és a hangya
Mit csindlt a Tlicsok nyaron?

Csak muzsikalt hét hataron.

Aztan jott a tél a nyarra,

s folkopott a koma 4lla.
Szomszédjaban ¢lt a Hangya.

Ehen ahhoz ment panaszra,

s arra kérte, egy kevéske

buzat adjon neki télire.

,,Buzat? — szolt a Hangya sogor. —
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Mar ez aztan a sok a jobol!

T¢I elején sincs bizad mar?
Hat a nyaron mit csinaltal?”
,Mit csindltam? Kérem szépen,
muzsikéltam — szolt szerényen
Tiics6k mester. — Aki kérte,
notat huztam a fiilébe!”

,,INOtat huztal, ebugatta?

No hat akkor — sz6lt a Hangya —
jard el hozza most a tancot!

J6 mulatsagot kivanok.

1. Hogyan itéled meg a hangya viselkedését?

2. Hogyan folytatnad a mesét? (kb. 5 mondatban)
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8.3 Fejleszto feladatok 9. osztaly
8.3.1 Kalandozas vagy rabléhadjarat

Fejlesztendd kompetencia: szocidlis kompetencia, forraselemzés, kritikus gondolkodas

Cél: forrasok alapjan a didkok onalldan fel tudjak ismerni mi a kiilonbség a két fogalom kozott.

Nemzeti ontudat és hazaszeretet erdsitése.

Témakor: Magyar nép eredete és az Arpad-kor

Szervezési keret: tanora

Munkaforma: egyéni munka, tanari magyarazat, megbesz¢lés, irasbeli, szobeli
Id6tartam: 10 perc

Szervezési feladatok:

¢ A honfoglalas koraban zajlo népvandorlasok ismertetése.
e A feladatlapok elkészitése, megfeleld forrdsok keresése.
e Forrasok kinyomtatasa kiilon lapra, vagy kivetités megoldasa.

e Forrasok megosztasa eldtt a kérdések kiosztasa.
Motivalas és feladatkijeldlés:

A forraselemzés, mint feladattipus gyakorlasa. A honfoglald6 magyarok megismerése. A
forrasok alapjan valaszolj a kérdésekre. Mit gondolsz helyén valo kifejezés-e a kalandozas,
miért hasznaljuk? A feladat ellendrzése utdn tanari magyardzatban hangstlyozni a
kovetkezOket: A magyarok jo, kemény katondk voltak, de kegyetlenek is. Lehetséges, hogy
egyszerre szeretem a hazamat, de latom a hibait. Biiszke lehetek arra, hogy magyar vagyok, de
emellett javithatok a hibain is. Ezekkel a gondolatokkal a diakok megértik azt, hogy ha
elismerjiik a hibakat nem jelenti azt, hogy valami nem mélt6 a szeretetre, és azzal, ha nem

ismerjiik el a hibakat nem tesziink jot senkinek.
Ertékelési szempontok:

e A kérdésekre adott helyes valaszok.
e Nyelvhelyesség és helyesiras.
o Megbeszélésben valo aktiv részvétel.

e Szamonkérések alkalmaval a tanult fogalmakat sikeresen el tudja kiiloniteni.
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Kalandozas vagy rablohadjarat feladatlap

,Krisztus hitvalloja, isten szolgdja, 6, Germinianus, imadkozva konyorogj, hogy ezt az ostort,
amelyet mi, nyomorultak megérdemliink, az egek kiralyanak kegyébdl elkeriiljiik (...) kériink
téged, bar hitvany szolgaid vagyunk, védj meg minket a magyarok nyilaitoél.” (Templomi

kozosség konyorgése Modenabdl, 924)

»(...) a magyarok népe 6ldoklésre szomjasan, és vagyodva a harcra, meglepi a még asitozo
keresztényeket, mert tobbeket a nyil el6bb ébresztett fel, mint a kidltozas; masokat pedig, akiket
agyukban doftek keresztiil, sem zaj, sem a sebek nem ébresztettek fel, mivel elobb széllott el
beldliik a 1¢élek, mint az dlom. Tehat innét is, onnét is stlyos kiizdelem kerekedik: a tiirkok hatat
forditva, mintha megfutamodnanak, serényen kildtt nyilaikkal igen sokat leteritenek. (...) aljas
természetilket mégsem elégitette ki a keresztények ily mérhetetlen legyilkolasa, hanem, hogy
alnoksaguk diihét jollakassak, kersztiilszaguldoznak a bajorok, svabok, frankok és szaszok
orszagan, mindent felperzselve. Nem is akadt senki, aki megjelenésiiket barhol, mint a nagy
faradsaggal vagy a természett6l megerdsitett helyeken bevarta volna. A nép itt jo néhany éven

keresztiil adofizetdjiik lett.” (Liutprand kronikdjabol, X. szazad)

Mikor tdmadnak?
Melyek a harcmodor fobb jellemz6i?

Mi a legfébb fegyveriik?

i

Miért imadkoznak az els6 forrasban?
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8.3.2 Juraban az élet

Fejlesztendé kompetencia: szocidlis kompetencia, forraselemzés, empatikus gondolkodas

Cél: a nomad, jurtai ¢letmdéd megismerése. Belehelyezkedhetek a jurtdban €16 magyarok

¢letébe, mérlegelhették a jelenlegi életkoriilményeiket. Forraselemzés gyakorlésa.
Témakor: Magyar nép eredete és az Arpad-kor

Szervezési keret: tandra

Munkaforma: egyéni munka, megosztas, irasbeli és szobeli

Iddtartam: 15 perc

Szervezési feladatok:

e Nomad életmod ismertetése.
o A feladatlapok elkészitése, megfeleld forrasok keresése.
o Filmrészlet lejatszasahoz sziikséges eszk6zok biztositasa.

e A nyitott végli kérdésekhez elegendd idd.
Motivalas és feladatkijeldlés:

A forraselemzés feladattipus gyakorlasra van sziiksége a csoportnak, de motivacioként nem
csak szOoveges, hanem vizualis forrds kapnak. A filmrészlet k6zos megtekintése utdn kapjak
meg a feladatlapot. A kérdések megvalaszoldsa utan kozos ellendrzés. A nyitott végl

kérdésekre adott megoldasok megosztasa. Ezek alapjan megbeszélés.
Ertékelési szempontok:

e A kérdések helyes megvalaszolasa.
e Az5. és 6. feladatndl a mennyiségi €s mindsagi elemek értékelése.

e Részvétel a megbeszélésben.
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Jurtaban az élet feladatlap

»A jurta, amelyben alszanak, alul kor alaku vesszoracs; teteje ugyancsak vesszokbdl van, és
feliil egy kicsiny kerékbe fut 0ssze, honnan egy kéményszerii nyak mered felfelé; az egészet
fehér nemezzel boritjak, és gyakran mésszel vagy fehér folddel és porra 6rolt csonttal kenik be,
hogy ragyogobb fehérré tegyék; néha viszont feketével boritjak be. Fent a nyak koriil a nemezt

sz&p ¢€s valtozatos festéssel diszitik...

Miutén felallitottak a jurtakat ajtajukkal délnek, az Gr fekhelyét az északi részen helyezik el. Az
asszonyok helye mindig a keleti oldal, vagyis a jurta urdnak balja, ha fekhelyén arccal dél felé

iil; a férfiak helye a nyugati oldal, vagyis az ur jobbja.”
(Rubruk tutleirasa 1255-bdl)

Nagy Gyorgy 2009. Magyarorszag torténet (televizids sorozat) 1. rész Uton hazafelé
https://www.youtube.com/watch?v=fkG5ne88U_k&ab_channel=P%C3%A9terFekics  6:30-
9:40 (2022. 06. 13.)

Milyen anyagokat hasznaltak fel a jurta épitésében?
Melyik oldalon foglaltak helyet a férfiak?

Kik épitették a jurtat?

Milyen eldnyei voltak a jurtanak?

Mi hidnyozna neked legjobban a jurtdban?

© o k& w N

Mi az, ami j6 lenne, ha meglenne még a jurtai életmodbol?
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8.4 Fejleszto feladatok 6. osztaly
8.4.1 Szép jaték

Fejlesztend6 kompetencia: szocidlis és allampolgari kompetencia

Cél: 1) ismeret kozlés, tantargykozi kozotti kapcsolat kialakitasa. A kolcsonds tisztelet

megadasa, mas sikereinek elismerése.

Témakor: Magyarorszag az ujkor kezdetén

Szervezési keret: tandra

Munkaforma: frontalis osztalymunka, tanari magyarazat és megbesz¢lés
Id6tartam: 10 perc

Szervezési feladatok:

e A varhaboruk okéanak és lezajlasanak tanitésa.
e Drégely ostromanak megbeszélése (erdviszonyok, f6ldrajzi adottsagok).

e A témaban felmeriild tovabbi alapfogalmak tisztdzéasa pl.: aprod.
Motivalas és feladatkijeldlés:

A didkok megkérdezése, szeretik-e a tarsasjatékokat, milyen személyes €¢lményeik vannak.
Milyen érzés, ha nyernek, vagy ha veszitenek. Tanari magyarazatban kifejteni, hogy egy-egy
gy6ztes jatszma utan milyen konnyli a magunk teljesitményét dicsérni és az ellenfél jatékat
becsmérelni. Még a sportban is eléfordul, hogy a vesztes csapatnak csak a hibait tudjuk
felsorolni. Azonban az igazan tiszteletre méltd jatékosok el tudjak ismerni az ellenfeliik

erOsségeit is ¢és tisztelik azt.

Arany Janos miivében a nyertes fél (Ali pasa) is el tudja ismerni Szondi Gyorgy erdsségeit €s

tiszteletbol el is temeti.

Ujabb kérdés a didkok felé: ki szokta megdicsérni az ellenfelét? Oszténdzni Sket, hogy

probaljak ki legkodzelebb és alkalmazzak a mindennapokban is.
Tandcsok a tanar szdmara:

e A téma felvezetésénél a tarsasjatékokkal kapcsolatos személyes tapasztalatok
megosztasanal figyelni az idOkeretre.

e Havan idd, a verset érdemes fel is olvasni, vagy meghallgatni.
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e A magyarazat utan kérdésekkel, esetleg példak alapjan ellendrizni, megértették-e a

mondanivalot.

o Kovetkez6é orakon megkérdezni, valakinek sikertilt-e a feladat.
Ertékelési szempontok:

e Didkok aktiv részvétele a diskurzusban.
e Mindségi valaszok.
e Tisztelet megjelenése a kommunikacioban.

e Megosztas soran a kitlizott nevelési cél megértés.
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8.4.2 A titkos levél
Fejlesztendd kompetencia: tajékozodas térben és idOben, szdvegértés, szovegalkotas,

térképhasznalat, szocialis kompetencia — empatia és érzelmek verbalizalasa

Cél: az Ojkori Magyarorszagon €16 varvédok és az elhurcolt gyermekekbdl lett janicsarok

¢letének megismerése.

Témakor: Magyarorszag az ujkor kezdetén

Szervezési keret: tandra

Munkaforma: egyéni, csoportos és paros munka, irasbeli és szobeli
Id6tartam: 30 perc

Szervezési feladatok:

e Eldzetesen tanitani és kikérdezni a vérhdborukat, ¢s a harom orszagrész
témakoreit, hogy sziikséges ismeretanyaggal rendelkezzenek.

e Eldzetesen a parok és csoportok megalkotasa.

o A feladatlap elkészitése, lapok €s boritékok beszerzése.

e Azegyéni és csoportos munka soran a didkok folyamatos figyelése, az esetleges

elakadasoknal segitségadas.

Motivalas és feladatkijelolés: Jatékos oOra, zenei alafestés, a titkos levelezés felvezetése, eszkoz

hasznalat (kiilon lap, boriték, szines ceruza, nyomda/ pecsét)
Ertékelési szempontok:

e Tématartas €s Iényegre toro valaszok.
e Térkép megfelel6 hasznalata -sziilovaros €s vallas meghatarozésa.
e Forrasok hasznalata (kép, szoveg), ezekbdl a 1ényegi informaciok megtalalasa.

e Nyelvtani, helyesirasi hibak.
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Feladatlap A csoport®®
A titkos level

Képzeld el a kovetkezd helyzetet! Gyermek korodban elraboltak a torok hadak és
magukkal vittek, hogy beldled is katonat neveljenek. Egy magyar, keresztény csaladbol
szarmazol, és bar most iszlam vallastinak nevelnek, te mégis jol emlékszel milyen volt otthon.
Volt egy kedves baratod, aki most Eger varanak védoéje. Sikeriil neki egy titkos levelet irnod,

amiben elmesélheted, hogyan valtozott meg az életed €s miként telnek a mindennapjaid.

A forrasok, a térképed, az ismereteid és a segit6 kérdések alapjan irjatok meg a levelet
a baratotoknak. Ha szerencsés vagy valaszlevelet is kaphatsz tdle, s6t egy titkos talalkozasra is

lesz lehetdség.
JO munkat mindenkinek!

Segitd kérdések:

Hol sziilettél? Mi volt a sziileid foglalkozasa? Héany testvéred van? Milyen vallasi

voltal?

Melyik torok hadjarat alatt estél fogsagba? Miért vittek el? Hol élsz most és mit tanulsz?

Milyen vallasi szokasokat kell kovetned? Hogyan telik egy napod?

Ezt a térképet hasznald:

A sziilévarosod kivalasztasakor (27/b) tigyelj, hogy arra, hogy a harom részre szakadt
orszag melyik részrdl vihettek el a torokok. Ha kivalasztottad a varost, keresd ki a masik

térképen (29/b), hogy az ott €16k milyen vallastak voltak.
Forrasok:

»Devsirme (Osszegylijtés, gyerekado): Annak a kiilonds adorendszernek a neve,
melynek soran a torok katondk keresztény gyermekeket raboltak el. Az oszman-torok szultanok
a XIV. szazad végétdl igy toltotték fol rabszolga eredetli katondkkal és hivatalnokokkal

hadseregiiket, allamapparatusukat.” (Tankonyvi szoveg)

10 Az A és B feladatlap tankdnyvi forrasai a fejleszté feladatokat a Lukacs Judit és Horvath Zsuzsanna altal
szerkesztett Human Erdforras Fejlesztési Program (HEFOP) keretében késziilt fejleszt feladatok kéziratabol
valok. (2006)
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,»A janicsarijoncnak nevezett gyerekek ... gyalogosan kellett megtenniiik a tobb szaz
vagy 1000 km-es utat, durva banasmaod és kevés pihend mellett... végiil elértek Isztambulba,
harom nap pihendt kaptak, majd a janicsaraga hivataldhoz vezették Oket. Itt egy orvos

megvizsgalta... és az iszlam hitvallas elmondasara kényszeritették.” (Tankonyvi szoveg)
Az iszlam vallas parancsa

Egy isten van Allah és Mohamed az 6 profétaja.
Napi 6tszor kell imadkozni Mekka felé fordulva.
Alamizsnat adni a szegényeknek.

A ramadan bdjt megtartasa.

Zarandoklat Mekkaba a Kaba k6hoz.

o~ w0 DN e

»Amikor leteltek a ,.tanuloévek™, a torokiil mar jol beszEld, az iszlam hitben és testileg
megerdsodott fiatalembereket... Isztambulba ... gylijtétték, és napi .... zsolddal besoroztak az

ottani joncszazadokba.” ...

»A janicsarok szerény koriilmények kozott éltek. Ruhazatuk a kovetkezo volt: fejiikon
kerek, magas, fehér sapka, ... dolmény (=diszes kabat) és koponyeg. Kék posztobol késziilt bd
nadrag és labukon vords bakancs.” (Fodor Pal 2001. A szultdn és az aranyalma. Tanulmanyok

az 0szman-torok torténelemrdl https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Hodoltsag-a-

hodoltsag-kora-magyarorszag-torokkori-tortenete-1/a-torok-birodalom-56F8/a-szultan-es-az-

aranyalma-56F9/hadszervezet-kozigazgatas-58B1/gyermekado-a-szultannak-5926/ (2022. 06.
13))

Szines képet talalsz a tankonyved 83. oldalan.
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Feladatlap B csoport
A titkos level

Képzeld el a kovetkezd helyzetet! Gyermek voltdl még, mikor a torokok elfoglaltak
Budat. Egy magyar, keresztény csaladbol szarmazol. Te jobb helyzetben voltal, mert nem vittek
el, hogy janicsart neveljenek bel6led. Azonban egy jo baratod mar nem volt ilyen szerencsés,
Ot sajnos elraboltak. Amint elég id0s lettél, aprodként segitettél a csatakban. Most pedig hivtak,
hogy segits megvédeni egy nagyon fontos varat: Eger varat. Egy véletlen folytan a janicsarra
lett baratodnak el tudsz juttatni egy titkos levelet, amiben elmesélheted, hogyan valtozott meg

az ¢leted, és miként telnek a mindennapjaid.

A forrasok, a térképed, az ismereteid és a segitd kérdések alapjan irjatok meg a levelet
a baratotoknak. Ha szerencsés vagy valaszlevelet is kaphatsz téle, sot egy titkos talalkozasra is

lesz lehetdség.
J6 munkat mindenkinek!

Segitd kérdések:

Hol sziilettél? Mi a sziileid foglalkozasa? Hany testvéred van? Milyen vallasu vagy?
Milyen torok ellenes harcokban vettél mar részt, irj legalabb egy példat a tanultakbol! Eger

véaraban ki mellett fogsz harcolni? Hogyan telik egy napod?

Ezt a térképet hasznald:

A sziilévarosod kivalasztasakor (27/b) ligyelj arra, hogy a harom részre szakadt orszag
melyik részrol szarmazhatsz, ha a torokok nem tudtak elvinni. Miutan kivalasztottad a varost,

keresd ki a masik térképen (29/b), hogy az ott €10k milyen vallastak voltak.
Forrasok:

,,Bar Buda 1541-es meghdditasat kovetden a torokok egymas utan foglaltak el az orszag
kozEpso teriiletén elteriil6 varakat és varosokat, az atiit6 erejii tamadas 1552-ben indult meg.

Mig a torok fésereg Temesvar, Szolnok, majd Eger ellen vonult.” (tankoényvi szoveg)

,»a varak életkoriilményei a mai ember szamdra nem voltak vonzok: megfeleld fiités és
szigetelés hijan a szobdk sok esetben nyirkosak, hidegek voltak, és természetesen vizért is a
kuthoz kellett lemenni... mindennapjait katonai gyakorlatozés, hadjaratokon valo részvétel

toltotte ki. Szabadidejiikben szivesen jatszottak tarsasjatékokat, sakkot, kockajatékot, damat,
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malmot. Ennél is kedveltebb volt a vadaszat és a hozza kapcsolodo lakoma. A lovagi torndk és
a kiilonbo6zo varjatékok is a nemesi szorakozas kdzépkori formainak szamitottak.” (tankonyvi

szoveg)

»Az aprod, eredetileg nemes szarmazasu ifju, akit lovaggd vald kiképzés végett
valamely elékel6 four ... udvaran neveltek... A nemes aprodok tudomanyos kiképzésérdl és a

lovagias iigyességekre valo oktatasardl az a four gondoskodott.” (A Pallas nagy lexikona)

»Az aprod ott allt Dobo mellett. Lenvirdgszin barsonydolmany volt rajta.” (Egri

csillagok)

,»Az asszonyok is kovekkel, forro vizzel és szurokkal rohannak a falakra, az ellenségben
nagy kart tesznek, s nem is emberek 6k, hanem diihds oroszldnok modjara viselkednek. Tobbek
kozott egy asszony a lednyaval egyiitt ott volt a bastyan harcold férje mellett.” (német

kronikaird beszamol6jabol)

A tankonyvedben talalsz képet a varvédokrol: 80/3 82/2

61



8.4.3 A valasz
Fejlesztendd kompetencia: szovegértés, szovegalkotds, szocidlis kompetencia — empatia €s

érzelmek verbalizalasa

Cél: az Ojkori Magyarorszagon €16 varvédok és az elhurcolt gyermekekbdl lett janicsarok

¢letének megismerése.

Témakor: Magyarorszag az ujkor kezdetén
Szervezési keret: tandra

Munkaforma: egyéni, paros munka, irasbeli
Id6tartam: 10 perc

Szervezési feladatok:

o A titkos levél feladat elvégzése, ellendrzése.
e A boritékok szaménak ellendrzése.
e Azegyéni és csoportos munka soran a didkok folyamatos figyelése, az esetleges

elakadasoknal segitség.
Motivalas és feladatkijeldlés:

A didkok megkapjak egy tarsuk levelét. A tanultak és a kapott levél alapjan megfogalmazzak a
boriték hatuljara: Jo lehet neked az, hogy..., de sajndlom, hogy... és kiegészitik az olvasottak

alapjan, a tarsuknak szant batorito szavakkal.

Végiil az 1d6 fliggvényében a zar6 feladatok megosztasa, valamint a feladattal kapcsolatos

érzelmek megfogalmazasa.
Ertékelési szempontok:

e A didkok valaszai tartalmaznak torténelmi témaju pontokat is.
e Utalnak-e a tanultakra, magara a valaszra.
e Empatia megjelenése a valaszokban.

e Nyelvhelyességi és helyesirasi hibak.
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8.5 Fejlesztofeladatok 11. osztaly
8.5.1 Nemzet igy vagy ugy?

Fejlesztendd kompetencia: szdvegértelmezés, szovegalkotds, térképhasznalat, probléma

megoldas, szocialis kompetencia- egylittmikodés, kolcsonos tisztelet, asszertiv kommunikéacid

Cél: a nacionalizmus és a nemzet két értelmezésének hatasai az elsd vildghaboru eldtti

konfliktusok kiélezddésében.

Témakor: Az els6 vilaghaborua és kdvetkezményei
Szervezési keret: tanora

Munkaforma: csoportos, irasbeli és szobeli, vita
Id6tartam: 25 perc

Szervezési feladatok:

e Ismételni a szovetségi rendszereket €s a balkani konfliktus, valamint az
Osztrak-Magyar Monarchia nemzetiségi problémait.

e Elozetesen a csoportok megalkotasa.

e A feladatlapok elkészitése, megfeleld forrasok keresése.

e A vita miifaji sajatossagainak és asszertiv kommunikacionak atbeszélése az
osztallyal.

e A csoportos munka soran a didkok folyamatos figyelés, az esetleges

elakadasoknal segitség.

Motivalas és feladatkijeldlés: Plusz szerzési lehetdség (5 db sszegylijtése orai munka 5-0st ér),

az elsd vilaghaboru felvezetése, a téma jelenkori Osszefiiggéseinek bemutatésa.
Tanacsok a tanar szamra:

o Az ¢érvek Osszegylijtéséhez segitség lehet, ha megadunk szempontokat:
belpolitika, kiilpolitika és kulttra.

o Szerepek kijeldlése: jegyzeteld, prezentald (érveldk mellette és ellene),
szemléltetd

e A vita végén ravildgitani arra, hogy a teljesen homogén nemzeti alapon torténd
szervezddés mennyiben lehetséges, valamint, hogy milyen gondokat okoz az

egyes allamok értelmezése a nemzetrdl a vilaghdboru alatti belpolitikdban
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Ertékelési szempontok:

e Forrasok értelmezése, a harom feladat megoldésa.

o Térkép megfeleld hasznalata.

e Csoportmunkéban a feladatfelosztas aranyossaga.

e Ervek erfssége.
e Ellenérvek validitasa.

e A vita stilusa.
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Feladatlap A csoport
Mi a nacionalizmus?

A kifejezés a latin natio szobol ered, melynek jelentése nemzet. A nemzetallam 1étrehozasara,
védelmére, tiszteletére vonatkozo, ezt a legfontosabb politikai értéknek tekintd politikai
iranyzat. A XVIII. szazadban jelent meg, és tobb tipusa is 1étezik. Az egyik f6 tipus a nyelvi-
etnikai nacionalizmus, mely szerint a nemzet hatarai és az egy nyelvet besz¢lo, k6zos kultaraji
emberek kore egybeesik (nyelvi-kulturdlis nemzetfogalom). A masik tipus a politikai
nemzetfogalom, mely szerint az adott allam hatarain beliil €16 népesség egésze nyelvre vald
tekintet nélkiil része a kozosségnek. (Zanza Tv  fogalomtdr: nacionalizmus

https://zanza.tv/fogalom/nacionalizmus (2022. 06. 13.))

Nemzetallam= nemzet+ allam > A két fogalom azonban sohasem lehet azonos — nemzet

lehetséges allam nélkiil is, mint ahogy az allamnak sem kell feltétleniil a nemzetre alapozodnia.

Nemzet: ,,Olyan torténetileg kialakult tartos etnikai kozosség, melyet altalaban egységes teriilet
¢s gazdasagi élet, azonos nyelv és kultira, valamint az ezek alapjan kozosségben
megnyilvanulo pszicholdgiai jellegzetességek ¢€s sajatsagok jellemeznek. A nemzetté valas
segitdje a kozOs népi szarmazas, a tartos egyiittélés és a kozos torténeti mult is. A nemzetté
valas folyaman alakul ki az azonos kultiraju és egy nyelvet beszélé emberek dsszetartozasanak
tudata, a nemzeti 6ntudat, melyet keretbe fognak azok a kollektiv jellemvonasok, a nemzeti
sajatsagok” (Magyar Néprajzi Lexikon: nemzet https://www.arcanum.com/hu/online-
kiadvanyok/L exikonok-magyar-neprajzi-lexikon-71DCC/n-734DB/nemzet-7354C/ (2022. 06.
13))

,hemzetallam: az egy nyelvii és kultaraji —nemzetbdl szervezett —allam.” (Magyar Katolikus
Lexikon: nemzetallam http://lexikon.katolikus.hu/N/nemzet%C3%Al1llam.html (2022. 06.
13))

,»A nemzetek csak sajat szuverén allamaikban lehetnek igazan szabadok. Vagyis a nemzetek
csak az 0nallo allam révén élvezhetik a szabadsagot.” (Anthony D. Smith: Nations and

Nationalism in a Global Era, Polity Press, Cambridge, 1995.)

1. 1rj példat ilyen allamra:
2. A forrasok bemutatjak, miért kellene az allamoknak tisztdn nemzetiségi alapon
szervezddnilik. Gytlijtsetek érveket az allitas mellett!

3. Késziiljetek fel vitara ellenérvekkel, a nagyhatalmi megkozelités ellen!
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Feladatlap B csoport
Mi a nacionalizmus?

A kifejezés a latin natio szobol ered, melynek jelentése nemzet. A nemzetallam 1étrehozasara,
védelmére, tiszteletére vonatkozo, ezt a legfontosabb politikai értéknek tekintd politikai
iranyzat. A XVIII. szazadban jelent meg, és tobb tipusa is 1étezik. Az egyik f6 tipus a nyelvi-
etnikai nacionalizmus, mely szerint a nemzet hatarai és az egy nyelvet besz¢lo, k6zos kultaraji
emberek kore egybeesik (nyelvi-kulturdlis nemzetfogalom). A masik tipus a politikai
nemzetfogalom, mely szerint az adott allam hatarain beliil €16 népesség egésze nyelvre vald
tekintet nélkiil része a kozosségnek. (Zanza Tv  fogalomtdr: nacionalizmus

https://zanza.tv/fogalom/nacionalizmus (2022. 06. 13.))

Nemzetallam= nemzet+ allam > A két fogalom azonban sohasem lehet azonos — nemzet

lehetséges allam nélkiil is, mint ahogy az allamnak sem kell feltétleniil a nemzetre alapozodnia.

Nemzet: ,,az allampolgarok kozossége. Egy orszdg népe, mely magasfoka politikai
szervezettséget ¢s magas kulturdlis szintet ért el, amelyet allami keretek tartanak Ossze”
(Magyar Néprajzi Lexikon: nemzet https://mek.oszk.hu/02100/02115/html/3-2090.html (2022.
06. 13.))

,nemzetfogalom még mindig sziiknek bizonyult, mert kizarta a nemzet tagjai koziil az idegen
anyanyelviieket, akik pedig az allamon beliil a nemzeti életk6zdsség részesei €s sokszor az
Osszetartozas meggy6zO6déses hivei voltak. Lassan kialakul, a nemzetnek politikai vagy jogi
fogalma, amely az allam polgarait a jogi koteleken tilmend erkolesi kapcsolatokban vonja
0ssze, még pedig tekintet nélkiil fajukra és anyanyelviikre, pusztan a k6z0s haza ismérve
alapjan.” (Dr. Egyed Istvan-Politikai nemzet népi nemzet, Az Orszagos Nemzeti Klub

kiadvanyai 31., Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest, 1939.)

,Minthogy Magyarorszag Osszes honpolgarai az alkotmdny alapelvei szerint is politikai
tekintetben egy nemzetet képeznek, az oszthatatlan egységes magyar nemzetet, melynek a hon
minden polgara, barmely nemzetiséghez tartozzek is, egyenjogu tagja” (1868: XLIV.térvénycikk
https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=86800044.TV &searchUrl=/ezer-ev-
torvenyei%3Fpagenum%3D28 (2022. 06. 13.))

1. 1rj példat ilyen allamra:
2. A forrasok bemutatjdk, miért nem sziikséges, hogy az allamok tisztan nemzetiségi

alapon szervezddjenek. Gytlijtsetek érveket az allitas mellett!
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8.5.2 Szerteagazo csaladfak
Fejlesztendd kompetencia: szocidlis €s allampolgari kompetencia, anyanyelvi kommunikacio,

kezdeményezd ¢és vallalkozasi készség

Cél: a didkok személyes ¢és tarsaik példdjan keresztiil megtapasztaljak, egy-egy csalad milyen
szines lehet nemzetiségi és vallasi Osszetételben, ezen keresztiil vizsgalva a Magyarorszag

soknemzetiségli voltat.

Témakor: Az els6 vilaghaborua és kdvetkezményei

Szervezési keret: hazi feladat, tandra

Munkaforma: egyéni, csoportos és paros munka, irasbeli és szobeli
Iddtartam: feladat kijelolés: 10 perc, megosztas: 10 perc
Szervezési feladatok:

o A feladat eldzetes kiadasa, kb. 1 héttel eldtte, hogy a rokoni kapcsolatokat
felkereshessék.

e A tandr sajat csaladfajanak elkészitése.

e Az szabalyok lefektetése: egymas csalddjainak, a nemzetiségi és vallasi hovatartozas

tiszteletben tartasa.

Motivalas és feladatkijelolés: Az elsd vilaghaborti koraban €16 uralkod6 csaladok szoros

kotelékének bemutatasa.

Az uralkodé hazak mindig is tigyeltek arra, hogy a nemes vérvonal ne sériiljon. fgy a
hazassagok a politika szerves részei lettek. Ennek koszonhetden a rokonok segitettek
egymasnak a bajban, még erdsebb szovetségesek lettek. Azonban elérkeziink az elsd

vilaghéaborthoz, ahol szinte minden uralkod6 rokona egymasnak, mégis egymas ellen fordultak.

Az, hogy milyen sokszinii €és valtozatos lehet egy csalad, most megismerhetted. Kutakod;j és
kérdezdskodj! A te csaladodban milyen nemzetiségek és vallasok taldlkoznak? Szamoljatok be

réla egymasnak!
Tanacsok a tanar szamara:

o A feladat ellendrzés soran a pedagogus kezdje a megosztast.

e A feladatot irasban is érdemes ellendrizni, kiilon lapon beszedni.
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Ertékelési szempontok:

e A hazi feladat elvégzése.
e A feladat értelmezése.
e Mennyiségi elemek elérése.

e Mindségi valaszok.

e Megosztas soran a kitlizott nevelési cél megértése.
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8.5.3 Miért értelmetlen a rasszizmus?

Fejlesztendd kompetencia: szocidlis és allampolgari kompetencia, anyanyelvi kommunikacid

Cél: 1) ismeret kozlés, érzékenyités és figyelemfelhivdas. A magyarsag ellen elkovetett
igazsagtalansagokat ne ugy értékeljék, mint egy-egy nemzet ellenséges viszonya a teljes nemzet
felé, ¢és igy Ok se haszndljanak tiszteletlen kifejezéseket, gytloletbeszédet nemzetiségek,

etnikumok ellen.

Témakor: Az els6 vilaghaborua és kdvetkezményei

Szervezési keret: tanora

Munkaforma: frontalis osztalymunka, tanari magyarazat ¢s megbesz¢lés, szobeli
Id6tartam: 10 perc

Szervezési feladatok:

e A rasszizmus szé jelentésének és megjelenési formdinak bemutatdsdhoz sziikséges

irodalmak éttekintése.
¢ A helyi problémak és nemzetiségi Osszetétel ismerete.

e A témaban felmeriil6 tovabbi alapfogalmak tisztdzasa pl.: faj, rassz, nemzetiség,

etnikum stb.

Motivalas ¢és feladatkijelolés: Az el6zd feladat (Szerteagazd csaladfak) felelevenitése és

reflektalds: csaladokban taldlkoznak a kiilonb6z6 etnikumok és nemzetiségek.

Gondolkodjunk egyiitt: hallottad-e mar az a szét, hogy rasszizmus? Meg tudod magyarazni?
Mit jelent ez a hétkdznapokban? Vannak-e olyan vicces, amiket ismersz, de ezek ismeretében

mar tudod, hogy banto?

Mar elég iddsek vagytok ahhoz, hogy megértsétek mit is jelent a rasszizmus €s milyen konnyt
az ilyen jellegli beszéd hasznalata. Figyeld meg vannak-e olyan berdgzott szokapcsolatok,
gondolatok a birtokodban, amiket hasznalsz, de bantoak. Figyelj oda ezek tudatos elhagyésara!

Figyelmeztesd tarsaidat, ha ilyen beszédet tapasztalsz!

Tanacsok a tanar szamara:

e A téma felvezetésénél a hangsulyozni annak komolyséagat.

e Személyes tapasztalatok megosztasa, melyben esetleg a tandr fejlddott ebben a témaban.
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e Ha van ¢érintett tanuld az osztalyban, azokkal eldzetesen megbeszélni, hogy
szeretnének-e jelen lenni, ha igen, van-e olyan tapasztalatuk, amit megosztananak.
e A magyardzat utdn kérdésekkel, esetleg példak alapjan ellendrizni, megértették-e a

mondanival6t.
Ertékelési szempontok:

e Diakok aktiv részvétele a diskurzusban.

e Figyelem felkeltés és fenntartas.

e Mindségi valaszok.

e Asszertivitas és tisztelet megjelenése a kommunikécioban.

e Megosztas soran a kitizott nevelési cél megértése.
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8.5.4 Miért faj vagy miért nem faj nekem Trianon?
Fejlesztendd kompetencia: szocidlis €s allampolgari kompetencia, anyanyelvi kommunikacio,

kulturalis tudatossag és kifejezokészség

Cél: uj ismeretkozlés, rendszerezés, valamit a torténelmi esemény hatdsanak tudatositasa. A

didkok nemzeti ontudatanak €s hazaszeretetének erdsitése.
Témakor: Az elso vilaghdboru és kdvetkezményei
Szervezési keret: hazi feladat, tanora

Munkaforma: egyéni, frontalis, irasbeli és szobeli.
Id6tartam: 10 perc

Szervezési feladatok:

¢ A téma mélyebb utanajarasa, szakirodalmi tajékozodas. (pl.: Ablonczy Balazs: Trianon-
legendéak Jaffa Kiadd, Budapest, 2010.)
e Sajat élmény és érzelmi viszonyulds megosztasa.

e Trianoni békerendszer ismeretszintli megismerése.

Motivélas és feladatkijelolés: Erdekes legendak torténetek megosztasa a diakokkal Trianon

kapcsan. Didkok elmondhatjak, ha csaladi torténetiik van ezzel kapcsolatban.

Megfigyelhetted mar az évek sordn, hogy sok magyar honfitarsad igen indulatosan tud
Trianonr6l beszélni. Lathatod még mindig a Nagy-Magyarorszag képét polokon,
transzparenseke, tetovalasokként is. Vajon miért tapasztalunk 100 évvel késobb is ilyeneket?
Miért vannak olyanok, akik viszonyt nem is beszélnek err6l? Baj-e, ha nekem nem f4j ez a

torténelmi esemény?

A tanultak és hallottak alapjan gondold végig, hogyan érint téged ez a nemezti tragédia. Hazi
feladatként 5-10 mondatban ird le milyen érzések vannak benned az eseménnyel és annak

utdéletével kapcsolatban!

Tanacsok a tanar szamara:

e A hazifeladat pontos paramétereinek hangsulyozéasa. (1 mondat nem elégséges)
e A feladatot irdsban, kiilon lapon beszedni.

e A pedagogus az ellendrzést kdvetden név nélkiil reflektaljon a kapott valaszokra.
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Ertékelési szempontok:

e A hazi feladat elvégzése.

e A feladat értelmezése.

e Mennyiségi elemek elérése.

e Mindségi valaszok.
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