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Kivonat

A didkok iskolai eredményességének fontos tényezdje lehet az, hogy van-e kitekintése a
tanulonak a sajat jovojére, milyen jovOképpel rendelkezik, ezen beliil 1ényegi elem lehet a
tanuldsi aspektusaira vonatkozd ralatasa. Ennek tekintetében szervezi az életét, jar
kiilonorakra, alakul érdeklédése, tart igényt sziilei segitségére. Igy a tovabbiakban fontos
tényezOként szerepelhetnek kiilonb6zo tandran tili elfoglaltsdgai, a mindségi idotoltés, azon
beliil a tanuldssal és fejlodésével kapcsolatos kiilonordkra forditott ido és energia, s az
iskolan kiviili, ilyen esetben anyagi koltségekkel is jard6 magéanérakra jaras, ezzel
Osszefiiggésben pedig a csaladi hattér. A csaladi hattér azonban egyéb tekintetben is fontos.
A sziil6i odafigyeléssel sokszor nagyon is befolydsolni lehet a gyermek elképzeléseit a
jovojére nézve, és azon igyekezetét, hogy kitartéan haladjon mind magasabb célkitlizései
felé. Célom, hogy bemutassam azt, hogy a didkoknak az Orszagos kompetenciamérésen
mutatott teljesitményeik, felmért tovabbtanulasi aspektusaik, valamint csaladi hatteriik és az,
hogy jarnak-e iskolan beliili, illetve iskolan kiviili kiilonordkra, milyen bels6 strukturalodast
mutat ki, mely jellemzé mely masikkal mutat egyiitt jarast. Az egyiitt jarasok elemzését
pedig évfolyamonkénti vizsgalattal is, illetve régiokra bontva elemezve nyilvanvalova
valnak bizonyos korrelaciok hosszantartd stabilitasa, de megnyilvanulnak olyan egyiitt
jarasok is, melyek a didkok egy-egy ¢életszakaszaira jellemzdéek. A végén pedig mindezt a
nyolcévnyi adatgy(ijtésbol szarmazéd adatok mentén évenkénti bontdsban is megmutatom,

hogy egyértelmiien latszodjék, milyen allanddnak bizonyul struktirdval is dllunk szemben.

A feldolgozas végén pedig ravilagitani kivanok olyan kapcsolddasi pontokra, melynek

felfedezése e téma feldolgozasa kapcsan mutatkozott meg.
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1 Bevezeto

Dolgozatomban az iskolai teljesitmény tiikrében vizsgdlom meg a didkok tanuldsara hatd
hattértényezdket. Célom, hogy bemutassam, hogy az Orszagos kompetenciamérés soran
kitoltott kérddivek és feladatlapok adatait felhaszndlva készitett elemzések olyan strukturakat
képesek elénk tarni, amelybdl leképezhetd a jovore nézve sok olyan kapcsolodasi pont, amely

a kozoktatas miikodésének visszajelzését adja.

1.1 A tanulmanyi eredményességgel osszefiiggésben vizsgalt tértényezok

1.2 .1 A sziiléi bevonodas

Az iskolai eredményesség tekintetében fontos tényezd a sziiléi bevonddas mértéke. Eddigi
kutatasokbol tudhatd, hogy a sziiléi bevonddas elsdsorban a hidnyzéas és a lemorzsolodas
mértékének csokkenése, valamint a tanulds eredményességének novekedése altal (Lareau,
1987) és az iskolaval szembeni pozitiv hozzaallas kialakitasa révén (Ho Sui-Chu és Williems,
1996) segiti a tanulok eredményességét. A kutatasi eredményekre tamaszkodva szamos, sziiloi

bevonddast segito iskolai programot dolgoztak, illetve dolgoznak ki (Koltéi €s mtsai, 2019).

1.1 .2 A tanoran kiviili foglalkozasok
A tanulmanyi eredményesség tekintetében vizsgalandé masik fontos tényezd a didkok tanoran
kiviili foglalkoztatottsaga. E tekintetben a tanéran kiviili foglalkozasokat két csoportra bontva

kerilt sor az elemzésre.

Az egyik csoport az iskolai keretek kozt folyd rendszeres tandran kiviili foglalkozasok kore.
Ebbe a korrepetalasok ¢s fejlesztd foglalkozasok, a valamiben kimagaslé eredménnyel biro
didkok tehetséggondozdson valdo részvétele, valamint az iskolai tanordn kiviili
sportfoglalkozasok tartoznak bele. Mig a masik csoportba az iskolan kiviili kiilonorakra jarassal
kapcsolatban be lettek vonva az idegennyelvi-, matematikai készségek segitését célzo
kiilonorak, a zenei képzés kiilondrai, az iskolan kiviili sportfoglalkozasok, illetve egyéb

kategoria alatt a felsoroltak kozt nem 1évo iskolan kiviili kiilonorak.



1.1 .2.1 Az iskolan kiviili kiilonorak, foglalkozasok

El6zetes tanulmanyokbdl tudjuk, hogy az iskoldn kiviili tanuldsnak kiilondsen nagy szerepe
lehet a természettudomanyos targyak oktatasaban, hiszen mig az iskolai oktatas eszkdzei €s
modszerei sok esetben korszertitlenek (Hofstein és Rosenfeld, 1996; Nahalka, 2003), addig
a kiilonorakon sokkalinkabb maod nyilik a modszerek egyénre szabhatosagara, valamint az
eszkoztar tekintetében is egy arra specializalodott kdrnyezettel rendelkez6 oktatonak sokkal

jobban modjaban all a korszerlibb ismeretek megértetése.

1.2 .2.2 Az iskolai keretek kozti tanoran kiviili foglalkozasok

Az iskolan beliili tanoran kiviili foglalkozasok hozzajarulhatnak a hatranyos helyzetii tanulok
esetében megfigyelhetd problémak csokkentéséhez, mely nehézségek a pedagoégusokkal
kapcsolatos tavolsag ndovekedésével parhuzamosan alakulnak ki, valamint a tovabbtanulassal
kapcsolatos  tudatosabb  elképzelések  kialakulasdhoz (Imre ¢és  Ercsei, 2015).
igy allithatjuk, hogy mind az iskolan kiviili, mind az iskolan beliili tanéran kiviili elfoglaltsagok
jelentés  szereppel  birnak a  gyermekek  iskolai  teljesitményét  illetOen.
A sportolast pedig, mint testi egészséget befolyasold tényezdt nézziik, kotelezd érvénnyel
jelenthetjiik ki, hogy a testi egészséggel 0sszefliggésben lelki- és mentélis egészségre is hatassal

bir.

Mindezek tekintetében Osszegezhetd az az allitas, miszerint a sziildi bevonddas és a tandran

kiviili foglalkozasokon val6 részvétel befolyasolni latszik a tanulmanyi eredményességet.

1.1 3. A figyelmi- és tanulasi nehézségek hatasai és a motivacos hatasok

Az elemzés sordn nem maradnak figyelmen kiviil a fegyelmi- és tanulési nehézségek hatasai,

valamint az iskola altal a didkokra gyakorolt motivacios hatas sem.

A motivaci6 és a tanulési teljesitmény egymassal kdlcsonhatasban, a tanulasi teljesitmény és a
kiilonb6zé motivacids feltételek interakcidja utjan milkddik (Réthy, 2001). A tanulési
motivacio sokrétiiségében helyet kapnak a pedagogiai feltételek is. Ezek hatdsanak
Osszefliggéseire €s erdsségére mutat rd dolgozatom Osszefiiggési strukturakra vonatkozo
elemzési része. Tovabba arra is, hogy hogyan nyilvanulnak ezek meg kdzvetve, vagy kdzvetlen
modon leginkabb a kozépiskolai tanulmanyok alatt hatva a fegyelemre, egy nagy rendszert

alkotva ismételten a tanulmanyi teljesitményre mutatva korrelaciot.



1.2 Az osszefiiggési struktura vizsgalatanak aspektusai

Dolgozatomban az dsszefiiggéseket vertikalisan, évenkénti lebontasban vizsgalom elsdként. A
struktirdk elemei kozti kapcsolat allanddsédgaira, illetve egyes valtozasoknak tényezdire
kivanok ravilagitani. Majd az orszag iskoldiban mért eredmények régiokra torténd bontasaval
is elemzésre keriilnek a strukturadk, igy horizontélis sikon is kdvethetd lesz a strukturak
stabilitasa. Ezt kovetden keriil sor a fent emlitett tényezdkkel kapcsolatos mérési eredmények
Osszefiiggésvizsgalatara évfolyamonkénti szétvalogatasban is. Itt a tanuldk egyéni fejlédésének
sikjan figyelhetjiik meg az Osszesitett eredmények tekintetében az eredményiikkel Osszefiiggd
tényezOk hatasait, erdsségeit, s ezen Osszefliggések strukturalis allanddsagat, illetve egyes

tényezok kozti kapcsolatok esetében bekovetkezd valtozasokat koruk eldérehaladtaval.

2 Az elméleti hattér

Magyarorszadgon az esélyegyenldség tiikkrében, a kozoktatasi rendszer utobbi 20 évben tortént
valtozasainak kovetkeztében megjelend iskolai expanzid folytdn mind szélesebb rétegek
szdmara nyilik lehetdség a magasabb iskolai végzettség elérésére. A jovokép megjelenése egy

igen fontos tényezd lehet a didkok tanuldsi motivacioinak sordban (Robert, 2000).

Az iskolarendszerrel kapcsolatosan kozéppontban allé tényként latjuk azt, hogy ,az
iskolarendszer jelentOsen meghatarozta a munkaerdpiacra vald belépés esélyeit [mindenkor]”
(Rébert, 2000). Eppen ezért fontos hogy minél jobb képzési lehetségekben vehessenek részt a
didkok. De kérdés, hogy vajon az ilyen iranyu tervek Osszhangban éallnak-e képességeikkel,
teljesitményeikkel, s fektetnek-e elegendd energiat ennek csiszolasara céljaik eléréséhez vezetd

uton. A kilencvenes évektdl a fels6oktatas boviilni kezdett.

Az expanzid kovetkeztében csokkent a sziil6k tarsadalmi hierarchidban elfoglalt helyének, a
csaladi hattérindikatoroknak a hatdsa a tanuld iskolai végzettségére ezzel aranyosan

nyilvanvaloan novekedhet az egyéb tényezok fontossaga (Schumann, 2009).

Treiman szerint ,,minél inkébb iparosodott egy tarsadalom, annal kisebb hatasa van a sziilok

statuszanak az iskolai végzettségre” (Schumann, 2009).

Ennek tovéabbi kovetkezménye, minél magasabb szintli iskolai végzettség valik altalanossa,

anndl késobb kell a didknak dontenie arrdl, hogy milyen végzettséget, végezetiil milyen



foglalkozast szeretne. Minél késébb dont a didk arrdl, hogy milyen végzettséget, foglalkozast
szeretne, elméletileg annal kisebb lesz a sziilok beleszolasa a valasztasdba. Ebbol kovetkezik,
hogy csokken az iskolazottsag tarsadalmi meghatarozottsaga. Az ¢életciklus-hipotézis szerint
minél idésebb korban valaszt iskolat-foglalkozast egy gyerek, anndl kevésbé szamit a csaladi
hattér. Igy joggal gondolhatjuk, hogy egyéb tényezdk, ugymint egyéni képességek és a tanuloi

teljesitmények mindinkabb befolydsoljak a tovabbtanulasrol sz616 dontéseket.

Roébert 2000-ben kozolt cikke alapjan is nyilvanvald, hogy a sziildi elvarasok (melyeket a csalad
a sziilok képzettségéhez mérten nehezednek a gyermekre) formdlva a gyermeket, a didk
magasabb szintli teljesitményét eredményezik, képességeik magasabb szintre fejlodésének

serkentésével.

Valamint az anyagi és kulturalis hattér kiilonbségeit kifejezd dsszevont valtozok atlagai szintén
a nyilvanvaléan egyiitt jelentkezok elényét mutatjak. Ok jarnak példaul tobbet kiilonorakra is,
mely egylitt jar a tovabbtanuldsra motivaltsdggal (Schumann, 2009), valamint ezen sziilok
magasabb foku odafigyelést is biztositanak gyermekeik szédmara azaltal, hogy tdobbet

beszélgetnek otthon, tobb kdzos elfoglaltsdgot biztositanak (Tukacs, 2011).

Fan és Chen (2001) elemzései szerint a sziil6i bevonddasok koziil a sziilo tovabbtanuldssal
kapcsolatos aspiracioja szignifikdnsan erdsebb kapcsolatban van a tanuld iskolai

teljesitményével, mint a sziil6 otthoni szupervizidja.

Jeynes (2003) kutatdsai szerint az otthoni bevonddas (6sszevont mutatd) szignifikans pozitiv
kapcsolatban van az iskolai teljesitménnyel. A sziiléi bevonodas erésebb kapcsolatot mutatott
a standardizalt teszteken elért teljesitménnyel, mint a tanulmanyi atlaggal. A tanulok hazi
feladatanak ellenérzése és az iskolai teljesitmény kozott nem volt szignifikans kapcsolat.
Eredményei szerint a sziil6i részvételnek az iskolai tevékenységekben gyengébb a kapcsolata a

teljesitménnyel, mint a tobbi sziiléi bevonddas valtozonak. (Nyitrai és mtsai, 2020).

Viari és mtsai (2002, 2003) PISA mérések eredményeiben azt mutattak ki, hogy a felmérések
adatai koziil Magyarorszagon latszik a legerdsebbnek az 6sszefiiggés a csaladi hattértényezok

¢s a tanulmanyi eredményesség kozt.

Nyitrai Erika (2020) arrél ir, hogy Magyarorszag esetében a konyvekrol, filmekrdl valo
besz¢lgetés mutatja a legerdsebb — a tobbi orszagénal erdsebb — pozitiv 0sszefliggést az olvasasi

teljesitménnyel.



Egy nem hazai kutatas eredményei pedig azt is mutatja, hogy a magasabb mértékli sportolas
komoly hatassal birt a résztvevok eredményei alapjan bizonyitottan a kognitiv funkciok

fejlodésére. A mérés ez esetben is aziskolaindvelttestedzésre vonatkozott (Stead €s Nevill, 2010).

Eshach (2007) az iskolai és iskolan kiviili tanulast 6sszevetd tanulmanyaban empirikus kutatési
eredményekre tdmaszkodva kiemeli az iskolan kiviilre tett latogatasok, foglalkozéasok

szerepét a tantargyi attitlidok novelésében (Fiiz, 2018).

3 Kutatasi kérdések

A munkam kezdetén arra voltam kivancsi, hogy nyolc évnyi magyarorszagi egész orszagot
lefed6 adatbazisbol meritett adatok alapjan bizonyithaté-e az, hogy a tanulmanyi
eredményesség €s a csaladi hattértényezok kozt dsszefiiggés lenne. Tovabba sziildk részérdl
az iskolai tanulmanyok terén, illetve egyéb otthoni munkavégzéssel kapcsolatosan torténd
bevonodasok milyen Osszefiiggésrendszert mutatnak, hogyan hatnak a tanulmanyi
eredményességre. Valamint arra kerestem valaszt, hogy a kiilonordkon vald részvétel a

tanulmanyi eredményekkel milyen erds korreldciot mutat.

Kapcsolati hal6 megalkotasaval elemeztem azt, hogy milyen Osszefiiggésekben mutatkoznak
meg a csaladi hattér, a sziil6i bevonddas aspektusai és a kiilonorak kiilonbozo fajtai. A vizsgalat

kiterjed arra is, hogy e struktardk milyen mértékig mutatnak 4allanddésagot.
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gy mutatkozott meg, hogy e strutkira tobbnyire allando, &m nem az 6., 8. és 10. osztalyban.

Az elemzés legérdekesebb kérdése az évfolyamonkénti valtozds okainak miben léte lett.



4 A modszer

4.1 Eszkozok

Az elemzés a tanulok iskolai teljesitményét és tovabbtanuldsi terveit felmérd Orszagos

kompetenciamérés 2012 és 2019 kozt gytijtott adatai alapjan késziilt.

Az Orszagos kompetenciamérés 2001 o6ta, biztositja hazdnkban az altalanos- és kozépiskolai
oktatasi intézményekben tanuld didkok képességeinek felmérését specidlisan szovegértési,
illetve matematikai feladatok révén. Ezen mérések egységes iddszakonkénti elvégzése soran
minden magyarorszagi altalanos- €s kozépiskoldban tanulo, tehat a kozoktatasban részt vevo

didk képességeit méri a 6., 8. és 10. évfolyamokon (O.H.,2014).

A kompetenciamérések feladatlapjain kiviil a mérésekhez tartozéan hattérkérdéivekben
megadott informaciok is fontos részét képzik a mérési folyamat sordn sszegyiijtott adatoknak
(O.H. 2018.b). A tovabbi elemzési lehetéségek szempontjabdl a tanuldk képességeinek €s egyéb
koriilmanyeinek felmérésével majd az adatok alapjan végzett elemzések soran fontos, a
pedagdgidban képsobbiek soran felhasznalhat6 tanulsagok vonhatoak le.
Magat a kompetenciamérést a vildgszerte hasznalt PISA-mérések alapjan az Oktatasi Hivatal
mérésekkel és kiértékeléseikkel fogalalkoz6 osztalya fejleszti.
Els valtozata az 5. és 9. évfolyamokon mért, a kovetkezd évben attették az egy évvel magasabb
évfolyamokra, majd két évre ra a kozbiilsé évfolyam mérését is megkezdték. gy ma 6., 8. és 10.

évfolyamokon gyajti a mérés az adatokat.

Az adatgyujtésre az elsO hét évben a mintavételes eljaras volt a jellemzd. Ez azt jelentette, hogy
a véletlenszertien kivalasztott tanulok adatai keriiltek feldolgozasra, késobb a teljeskor
adatfeldolgozés lehetdvé tette a minél pontosabb elemzések elvégzését. Ezzel parhuzamosan
pedig elérhetdvé valt a tanuldk szamara is az eredményeikhez valo hozzaférés is. Ez lehtdséget
biztosit a sziileik szdmara is a kétévenkénti mérési eredményeik altal megfigyelhetd fejlodéseik

nyomonkovetéséhez.

A mérés soran nyert adatok sokoldald feldolgozasa lehetdséget nyujt az oktatds miitkodésével

kapcsolatos elemzések elvégzésére is.



A minta tehat minden iskolatipusba jar6 tanuld eredményeit, értékeit, adottsagait tartalmazza,
beleértve a sziildi-, €s csaladi hattérbol adodo jellemzoket is. Mintavételi eljaras soran az dsszes
iskoldban az orszag Osszes 6., 8. és 10. évfolyamba jard didkjainak bizonyos képességeit mérik

fel (0gy mint szovegértési- és matematikai feladatok terén mutatott megoldasi eredményesség).

Az Altalanos leiras tartalmazza a felmérés menetét. A gyerekek egy eldre nyomtatott feladatsort
kapnak melyek matematikai képességeiket mérik. Adott id6 alatt 10 kérdésre kell véalaszolniuk,
melyek logikai és szamolasi ismereteket, képességet hivnak eld, mérnek fel. Majd szintén tiz
kérdéses feladatsort kell megoldaniuk anyanyelvi kompetencidjukat méré tesztlapon, melynek
megoldésara ugyanannyi idejuk van.
(A feladatok a feladatlap elejétdl nehezednek, ezért fontos a sorrendben torténé megoldasuk (OH.
2018a).

A tanuldk a tanulmanyaikkal 6sszefiiggd kérdéseket tartalmazé kérdoivet is kitdltetnek a mérés
soran, a feladatsorok megiratasa elott a csaladjukkal, a sziileikkel. A kérdések az anyagi hattér,
a hatranyos helyzet és azon feliil a didkok sziil6i tdmogatottsagat, tanoran kiviili kiilonérak
biztositottsagat és egyéb otthoni tényezdket hivatottak feltarni, kulturdlis, szocidlis és gazdasagi

helyzetiikre vonatkozé kérdésekkel, valamint tovabbtanulasi aspektusaikra is rakérdez. (O.H.)

Tovabba az oktatasi intézmények oldalardl is adatokat szolgéltatnak az intézményvezetok,
melyek az iskoldba jard tanulok és csaladi hatteriik, élethelyzetiikre is kiterjed, valamint az
iskoldban tanuldk tanulasi problémaira. Ezen a kérdésekre adott valaszok alapjan szolgaltatott

adatok az iskolai telephely tanuloinak Osszetételét is hivatott kimutatni.

A feladatlapok, az intézményi kérddivek és a csalddban toltendd kérddivek is tehat iddigényes és
gondos kitdltéssel vezetnek valds adatokat tiikr6zé eredményekhez. A gyerekek részérdl is nagy
koncentraciot és kitartast igényelnek a hosszas feladatok megoldasa, melyeknek megirasara egy

teljes tanitasi napot toltenek az iskolaban.



4.2 A vizsgalati minta

A mérési minta az Orszagos kompetenciamérés 2012 és 2019 kozt gylijtott adatai alapjan 8 évnyi

mérési anyagbol tevédik dssze. Osszesen 2.168.568 & mérési anyagait tartalmazza.

Ezek koziil éves szinten a minta az alabbiak szerint oszlik meg:

Evenkénti megoszlas

év f6  szazalék Mintaszamok eloszldsa évenkénti szintre
2012 287085 13.238 lebontva
2013 279469 12.887 DD
2014 270274 12.463 ."A £ 2013
2015 266606 12.294 13%
2016 264277 12.187 ' > N
2017 264546  12.199 13% 2015

2018 264527 12.198 \ * 2016
2019 271784 12.533 - 2017
hianyzo adat 0 0.000 . 2018
Ossz. 2168568 100.000 . 2019

1. abra

Az alabbiak a mintak szarmazasat mutatjak, vagyis azt, hogy az adatk6zl6 didkok milyen jellegii

inétzményben tanultak az adott felmérés idején:

Iskolatipusonkénti megoszlas
tipus f6  szazalék
altalanos iskola 1357377 62.593

iskolatipusonként
8 évfolyamos gimnazium 83475  3.849
6 ¢évfolyamos gimnazium 77656  3.581
4 évfolyamos gimnazium 238782 11.011

szakkozépiskola 260528 12.014 /
szakiskola 148324  6.840

Mintaszamok eloszlasa

specialis szakiskola 2426  0.112
hianyz6 adat 0 0.000
Ossz. 2168568 100.000




A mérésben résztvevok szama az adatkozléskori évfolyamuk szerinti csoportositasban:

Evfolyamonkénti megoszlas
évfolyam fo  szazalék
6. évfolyam 745672 34.385
8. évfolyam 711710 32.819
10. évfolyam 711186 32.795
hianyz6 adat 0 0.000
Ossz. 2168568 100.000

Mintaszamok évfolyamonként

33% 34%

H 6. évfolyam

33% m 8. évfolyam

™ 10. évfolyam

3. 4bra

A mérésben résztvevok megoszlasa régionkénti bontasban:

Régionkénti megoszlas

régio fo  szazalék
Budapest 372022 17.155
Kozép-Magyarorszag 239919 11.063
Ko6zép-Dunantual 230379 10.624
Nyugat-Dunantul 213480 9.844
Dél-Dunantual 196886  9.079
Eszak-Magyarorszag 270463 12.472
Eszak-Alfold 363250 16.751
D¢él-Alfold 282169 13.012
Missing 0 0.000
Total 2168568 100.000

4.3 Eljaras

Minta régionkenti megoszlasa

s

= Budapest

= K6zép-
. Magyarorszag
= K6zép-Dunantul
‘ Nyugat-Dunantul

m Dél-Dunantul

= Eszak-Magyarorszag

4. abra

A didkok a tesztflizetekben 1év6 feladatokat négy tanoraban 6rakozi sziinetek megtartasaval irjak.

Az otthon toltendd felmérési iveket pedig a tesztirds elott viszik haza kitoltésre. Az intézményi

adatokat az iskola szolgaltatja az intézményi kérddiveken (O.H., 2014).
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5 Eredmények

Az adatok feldolgozéasa és a statisztikai elemzések JASP program hasznélatdval késziiltek.
Az elemzés halozatelemzés alkalmazasaval késziilt a vizsgalt valtozokon.

A standard matematikai pontszam (M_zpsc) kvantitativ, folytonos, skéla tipusu valtozo.
Normalis eloszlasu ( ferdeség= -0,006 ; csticsossag= - 0,242).

A standard szovegértés pontszam (O_zpsc) kvantitativ, folytonos, skalat tipusu valtozo.

Normalis elosztlasu ( ferdeség=-0,148 ; csticsossag= -0,344).

5.1 A ,csaladi hattér index” és a tanulmanyi teljesitmény osszevetése

A csaladihattér-index: az apa és az anya iskolai végzettségét, az otthon taldlhaté konyvek szamat,
a gyerek konyveinek szamat, a szamitogép jelenlétét a csaladban, valamint 2013-t61 a gyerek
halmozottan hatranyos helyzetét tomoriti magéba.

A 2013-as méréstdl kezdve figyelembe vett 6 db valtozo sulyozasa a kdvetkezd: konyvek szdma:
9, az anya iskolai végzettsége: 11, az apa iskolai végzettsége: 10, szamitogép: 14, sajat konyv:

25, HHH statusz: 11 (Banné Mészaros, 2016).

A csh_index véltoz6 kvantitativ, skdla tipusu valtoz6. Normalitdsa nem sériilt (ferdeség= -

0,396 ; cstcsossag=-0,108).

A tanulmanyi eredményességgel vald Osszefiiggését az Orszagos kompetenciamérés soran
gylijtott adatok koziil a standard szovegérétési pontszdm (O_zpsc) €s a standard matematika
pontszam (M_zpsc) valtozokkal vizsgéaltam 2012 és 2019 kozt gytijtott adatok alapjan, tehat 8
évnyi idGintervallum adatait vetettem 0ssze. A vizsgalatot JASP programban végeztem.

A csaladi hattérindex a matematikai eredménnyel gyenge korrelaciot mutat, inkabb a
szovegértési eredménnyel mutat erdsebb korrelaciot, de értéke ez esetben is alacsonynak
mondhat6. Az eredmények éves szintli bontasaban is tiikr6z6dik szinte minden év esetében az
atlagosan kétszer erésebb korrelacid a csaladi hattértényezdk és a szovegértés kapcsolatanak

javéra.
1. tablazat

Csaladi hattérindex matrixa a matematika (m_zpsc) és a szévegértés (O_zpsc) pontszamokkal évi bontasban

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
M zpsc 0,134 0,126 0,104 0,120 0,131 0,150 0,165 0,147
O_zpsc 0,261 0,282 0,280 0,266 0,271 0,237 0,217 0,228
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5.2 A sziiloi bevonddas mértéke és a tanulmanyi teljesitmény osszevetése
A ,,s7iil61 bevonddasnak™ két lehetséges szintere van. Az egyik a tanulmanyokkal kapcsolatos
szintér (ezt jeldli az adatok kozt: szb_tan), a masik pedig az otthoni munkavégzésre 0sztonzése

a szlilének (ezt jeldli az adatok kozt: szb_mun).

A tanulmanyi szintii és az otthoni munka terén nytjtott sziiléi bevonddas valtozoi kvantitativak,
skala tipust valtozok. Normalitdsuk nem sériilt. Az szb_tan sem, (ferdeség=-0,230 ;
csucsossag=-0,108), az szb_mun sem sériilt (ferdeség=-0,096; csticsossag= -0,348).

A sziil6i bevonddas tanulményi eredményességgel valo dsszefliggését az Orszagos
kompetenciamérés soran gytijtott adatok koziil a standard szovegérétési pontszam (O _zpsc) €s
a standard matematika pontszam (M_zpsc) valtozokkal vizsgaltam 2012 és 2019 kozt gylijtott
adatok alapjan. A vizsgélatot JASP programban végeztem.

A sziil6i bevonddas mind a matematikai eredménnyel, mind pedig a szovegértéssel aligha
mutat korrelaciot. Az eredmények éves szintli bontasaban is megtekinthetdk, sehol sem

tiikroznek elfogadhatd mértéki korrelaciot.

2. tablazat
A sziil6i bevonddas a didk tanulmanyai terén nyujtott segitseg meértékével és a matematika (m_zpsc) és a

szovegertés (O_zpsc) pontszamokkal évi bontasban adott matrix alapjan

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
M_zpsc -0,035 -0,059 -0,065 -0,061 -0,067 -0,072 -0,052 -0,047
O_zpsc 0,011 0,034 0,033 0,049 0,057 0,057 0,035 0,016

3. tablazat

A sziil6i bevonddas a didk otthoni munkavégzésre osztonzeés altali mértékevel és a matematika (m_zpsc) és a

szovegertes (O_zpsc) pontszamokkal évi bontasban adott matrix alapjan

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
M zpsc 0,000 0,001 0,010 0,000 0,014 0,000 0,000 0,000
O_zpsc -0,080 -0,080 -0,078 -0,071 -0,092 -0,073 -0,057 -0,054

A korrelacio oly kevéssé jellemzd, hogy az otthoni munkavégzésre Osztonzés esetében az
orszagos meritésii €és nyolc évnyi adatot feldlel6 minta a matematika tanulmanyok terén

megmutatkozé eredményekkel tobb évben nulla erdsségii korrelacidt mutat.

Ezt kovetéen érdemes megfigyelni a sziild bevonddds mértékét felmérd kérddiv egyes

valaszainak értékei kozti 6sszefliggéseket is, melyet a mellékletek kozti tdblazat mutat.
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5.3 A kiilonorakon valo részvétel és a tanulmanyi teljesitmény osszevetése
A kiilonorakon valo részvételnek két Iehetséges szintere van. Az egyik maga az iskola (ezt jeloli
az adatok kozt: rend_fogl), a masik pedig az iskolan kiviili kiilonorak (ezt jeloli az adatok kozt:

kulonora).
A rend fogl és a kulonora valtozok mind dsszevont valtozok.
A kérdései eldontendd kérdések (igen=1; nem=0), a valtozok binarisak.

Normalitasuk sériilt a rend fogl ferdesége=-1,707 ; csticsossag= 2,551; a kulonora normalitdsa
is sériilt ferdesége=-2,579; csucsossaga= 7,322).

Az iskolan kiviili s iskolan beliili tanorakon tli kiilonorai elfglaltsag tanulmanyi
eredményességgel vald Osszefiiggését az Orszagos kompetenciamérés soran gyljtott adatok
koziil a standard szovegérétési pontszam (O_zpsc) €s a standard matematika pontszdm
(M_zpsc) valtozokkal vizsgaltam 2012 és 2019 kozt gylijtott adatok alapjan. A vizsgélatot

JASP programban végeztem.
[tt sem talaltam Osszefiiggést egyik dsszevont valtozom esetében sem.

4. tablazat

Az iskolai tanoran kiviili foglalkozasok és a matematika (m_zpsc) valamint a szévegertés (O_zpsc)

pontszamokkal évi bontasban adott matrix alapjan

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
M zpsc 0,036 0,046 0,035 0,048 0,056 0,060 0,044 0,051
O zpsc 0,083 0,078 0,080 0,062 0,063 0,057 0,078 0,054

5. tablazat

Az iskolan kiviili kiilonordk és a matematika (m_zpsc) valamint a szovegértés (O_zpsc) pontszamokkal évi

bontasban adott matrix alapjan

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
M_zpsc 0,003 0,000 0,003 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000
O_zpsc -0,040 -0,044 -0,036 -0,028 -0,028 -0,036 -0,039 -0,026

Figyelemre mélt6 mindazonaltal az iskoldhoz nem kothetd foglalkozasokon vald részvétel és a
matematika eredmények kozti egyenesen nulla illetve nulla kozeli erdsségli korrelacio, valamint
az, hogy az iskolan kiviili foglalkozasok a szovegértéssel mégha minimalisan magasabb de

szintén elenyész6 korrelaciot is mutatnak, annak irdnya még forditott is.
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5.4 A fegyelmi- és tanulasi nehézségek kapcsolata és a motivacos hatasok

Minthogy a vizsgalat folyaman kapcsolati halo készitésével tobb valtozo kapcsolatanak
vizsgalata is ellendrizhetd, igy még tobb valtozot, a fegyelmi- és tanulasi nehézségek hatasait,
valamint az iskolai kornyezet motivacios hatdsai is vizsgalat ald  keriiltek.

A vizsgalathoz a JASP program Network meniipontja nyujtott lehetdséget.

fagyelem

rend_fogl

5. abra

A fenti dbran is szépen lathatoan kirajzolodik, hogy az iskolai fegyelemezettség és az iskolai

kornyezet altali motivaciok erds korrelacios kapcsolatban allnak. A korrelacio erdssége: 0,534.

Weights matrix
Network

\arighlz M_zpst  M_zpst_se  O_zpst O zpst_se  cshoindex  szb_tan szbomun kulonora  rend_fogl  tars_osszefetel  tan_nehezseg fegyelem  mofivacio
M_zpst 0.000 -03M 0574 0.080 0108 -0106 0.025 0040 0028 0042 0029 -0.040 0028
M_zpsc_se -03M 0.000 -0.158 07 0005 -00%0 0010 0000 0.000 i1l -7 -0058 -0013
0 zpx 0574 -0.159 0.000 o 0158 0006 -0.036 0.000 0064 0094 0025 -0.007 0.005
0 zpw_se 0.080 0u7 02 0.000 0054 0024 003 -0.0m -0035 -0.100 0.000 0.000 0.067
csh_index 0109 -0.005 0.159 0.0 0.000 0174 -0.04 -0.141 0.009 0278 -0.003 -0.01% 0.090
szh fan -0.106 -0.030 -0.006 0.024 0174 0.000 023 -0014 -0am -0.018 00 0028 07
szh_mun 0.025 0.010 -0.036 -0.023 -0.034 0.231 0.000 07 -0.008 -0.063 0.000 0.000 -0.024
kulonara 0.040 0.000 0.000 -0.001 -0.141 -0.014 07 0.000 0139 -0027 -0.003 0.000 -0025
rend_fogl 0.028 0.000 0064 -0.035 0008 -0.0M -0.008 0.139 0.000 007 -0.018 -0.02% -0.008
tars_nsazatetel 0.042 0.0 0084 -0.100 0216 -0m8 -0.083 -0027 0.076 0.000 0283 -0.052 0291
tan_nehezseg 0.029 -0m7 0025 0.000 -0.003 0027 0.000 -0.003 -001% 0293 0.000 0.085 0173
fegyelem -0.40 -0.058 -0.007 0.000 -0m8 0028 0.000 0000 -002% -0052 0.085 0.000 054
mafivacio 0.028 0013 0.005 0.067 0.090 0.037 -0.024 0025 -0.008 0291 0173 054 0.000

Osszességében sehol sem figyelhetd meg ekkora erdsségii korrelacié (kivéve a matematika és a

szovegértési teljesitmény koztit, melynek erds korrelacidja magatol érthetd), ez kiemelkedo.
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5.4.1 Evenkénti strukturalis allandosag a valtozok kozti kapcsolatokban

A JASP program Network mentipontja alatt évenkénti bontasban is elkészithetdek a valtozok
kozti osszefliggés vizsgalatat szemléltetd abrak. Ezzel modunk nyilik megismerni a struktara
stabilitasat. A vizsgalat folyamén azt tapasztaltuk, hogy a véltozok kozti korrelaciok évenkénti
lebontésban stabilak. Az dbrak 2012 ¢és 2019 kozt ugyanugy néznek ki, néhol ugyan
megjelennek, minimalis halvany kapcsolatok, vagy egy-egy évben minimalis megerdsodése is
megtalalhato egyes korrelacidoknak, vagy épp ellenkezdleg, kisebb foku elhalvanyodasok

¢észlelhetdk, de ezeknek mértéke annyira csekély, hogy a haldzati stabilitast nem befolyasolja.

A strukturalis allandosagot az alabbi évenkénti megjelnitésii abrak szembetiinéen mutatjak:

2012 6. 4bra 2013 7. abra

2014 8. abra
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(o)
(o=

2016 10. dbra

2018 12. abra

2017 11. abra

2019 13. 4bra

2016-0s ¢év folyamdn a kompetenciamérd feladatlapok egyes itemeiben torténd valtozasok

erdsebben megmutatkoznak az azévi halézaton. A matematikai- és szovegértési pontszamok

tekintetében torténd valtoztatasok a korrelaciodt jelold kapcesolati Osszekottetések erdsségének

valtozadsaban mutatkozik meg.

5.4.2 Régionkénti osszefiiggések és eltérések

A struktirank stabilitdsanak vizsgéalatara sor keriilt régionkénti bontasban is. A horizontalis

kitekintés 1is megerésitette, hogy a vizsgalt valtozdink kozti kapcsolat minden egyes
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magyarorszagi régidra egyarant jellemzd. Itt is megjelenhetnek a valtozok kozti korrelaciok
erésségének minimalis valtozasat mutatd halvanyodasok, vagy éppen ellenkezdleg, erésodések,
de ezek mértéke nem jelentds, valamint egyes években bekdvetkezd itemvaltozasoknak tudhatok

be. Igy ezen vizsgalati ponton is kijelenthetd a halozatok stabilitasa.

Kozép-Magyarorszag: Kozép-Dundntul:

rend_fogl

. kulenera
> @

fegyelem

/
S

14. abra 15. ébra
Nyugat-Dunantul: Dél-Dunantul:

o i )
e fogl Jﬁ%‘p&c \ \j:iv
o

)

o) e

e ) - {._.4/ Il’s/z—:_m\un\l
— szb_mun I\_J/I

16. abra 17. dbra

malivacic
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Eszak-Magyarorszdg: Eszak-Alfold:

18. 4bra 19. dbra

Dél-Alfold: Budapest:

20. abra 21. abra
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A mar ismertetett valtozok kozotti kapcsolat allandosaga figyelheté meg horizontalis szinten is.
A 2012 ¢és 2019-es évi mérések adatait tartalmazo valtozok kapcsolati struktiraiban barmely
régiora fokuszalva is szembetiinden megmarad a didkok fegyelmi és az iskola altal gyakorolt

motivacios hatdsok erds korrelacidja.

5.4.3 Evfolyamonkénti sszefiiggések és eltérések

A JASP program Network meniipontjdban évfolyamonkénti bontassal is megtekinthetd a
korrelacids halozat. Itt azonban érdekes valtozas mutatkozott meg a 6., 8. és 10. évfolyamok
mérési eredményei kozti korrelaciés hélozat évfolyamonkénti adatszétvalasztassal lekért

strukturalis abrainak kirajzolodésai kozt.

Egyértelmiien lathatd, hogy mig 6.-ban és 8.-ban erdteljesen a csaladi hattértényezé dominal, s
minden szempontbol kozépponti elemként koti magahoz a teljesitményre utald halorészt, a sziiloi
bevonodassal vald korrelacion at, a tanitasi orakon kiviili foglalkozasokkal is Osszefiiggést
mutatva kozvetve de erds kapcsolattal hat a didkok fegyelmét mérd valtozora és annak
kapcsolodésaira, mindez azonban 10. évfolyamra meggyengiil. A gyengiilés mellett igy eldtérbe
keriil az iskola motivacios hatasa, ez marad, ami a kdzépiskolai mérések soran erds korrelaciot

mutat a fegyelem mindségét abrazold mutatdkkal.

A 6., 8. és 10. évfolyamok mérési eredményei 2012 €s 2019-es mérési év kozti idoszakban mért

adatok alapjan a kovetkezok:

6. evfolyamon mert adatokbol képzett valtozok kapcsolata

rend_fogl

fegyelem

22. abra
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8. évfolyamon mért adatokbol képzett valtozok kapcsolata

rend_fogl

fegyelem

23. abra

10. évfolyamon mért adatokbol képzett valtozok kapcsolata

rend_fogl

24. 4bra

Mindharom évfolyamban erdsen kiemelkedd a motivacié és a fegyelem kozti erds kapcsolat.
Azon feliil a 10. évfolyamban 0j 6sszefliggések teremtddnek a tanulmanyi eredményességgel.
Feltinben mutatkozik meg 11j korrelaciok sokasaga amely az iskolai motivaciobol eredve hat a

tanulmanyi eredményességet tiikr6z6 matematikai- és szovegértési pontszamok felé.
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6 Diszkusszio

Az eclemzésemben arra kerestem a valaszt, hogy milyen Osszefiiggések taladlhatoak a
magyarorszagi kozoktatasi intézmények tanuldi kozt kitdltésre keriilé kompetenciamérd
teszteken nytjtott eredmények és a csaladi hattér segitd mértéke, a didkok kiilonb6z6 tanéran tuli
elfoglaltsagai, a mindségi idotoltés, azon belill a tanuldssal és fejlédésével kapcsolatos
kiilonorakra forditott id6 és energia, s az iskolan kiviili, ilyen esetben anyagi koltségekkel is jaro

maganodrakra jaras.

Varakozasaimmal ellentétben azonban nagyon csekély mértékben tudtam bizonyossagot szerezni

a feltételezett Gsszefiiggésekrdl, avagy dssze nem fliggésrol.

A csaléadi hattérindex néven nevezett csaladi hattértényezoket magéaba tomoritd valtozé mutatott
némi nem tul erds korreldciot a tanulmanyi eredményességgel, azon beliil is inkabb a

szovegértéssel.

Az anyagi hattér (csaladi hattérindex) és a sziil6i bevondédas mint a gyermek jellemét- és
képességeinek formalodasat segitd valtozok egyiitt jarasa 1ényegében egyezik azzal a ténnyel,
hogy a jobb anyagi hattért élvezd csalddokban a sziildk magasabb foku odafigyelést is
biztositanak gyermekeik szdmara azaltal, hogy tobbet beszélgetnek otthon, tobb kozds

elfoglaltsagot biztositanak (Tukacs, 2011).

Mégis a sziildi bevonddas esetében a matematikai- és szovegértési kompetencia mért
eredményeivel vald korrelacio oly kevéssé jellemzd, hogy az otthoni munkavégzésre 0sztonzés
esetében a matematikai kompetenciamérés terén megmutatkozé eredményekkel tobb évben nulla

erdsségll korrelaciot mutatott. Ez esetben tehat a feltételezésem bebizonyosodott.

Azonban a kompetenciamérés feladatlapjainak eredményességével nem mutat Osszefiiggést

Osszevontan a kiilonorakon valo részvétel ténye.

Figyelemre mélt6 az, hogy az iskoldhoz nem kothetd foglalkozdsokon vald részvétel és a
matematika eredmények kozt egyenesen nulla illetve nulla kdzeli erdsségii korrelacio. Tovabba
az iskolan kiviili foglalkozasok a szovegértéssel minimalisan magasabb de szintén elenyészd

korrelacidt mutatnak, melynek iranya forditott.

Bar egyes kutatasok mar bizonyitottdk, hogy a sziildi elvarasok (melyeket a csalad a sziilok

képzettségéhez mérten nehezednek a gyermekre) formélva a gyermeket, a didk magasabb
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szintli teljesitményét eredményezik, képességeik magasabb szintre fejlodésének
serkentésével, valamint azt, hogy az anyagi és kulturalis hattér kiilonbségeit kifejezo valtozok
atlagai szintén azt mutatjak, hogy ezen csaladok gyermekei jarnak példaul tobbet kiilonorakra
is (Robert, 2000), ebben a munkaban ezt nem sikertilt tisztaznom. Ennek oka lehet, hogy a
tanorakon kiviili foglalkozasok két tekintetben lettek csoportositva. Azt néztiik ugyanis, hogy
az iskolahoz kotottek, avagy az iskolan kiviili elfoglaltsdgok hogyan fiigghetnek Gssze a
kompetenciamérés soran tapasztalt eredményekkel. Azt azonban ez az elemzés figyelmen
kiviil hagyta, hogy milyen jellegli tevékenységrol van szd. Sportolast, korrepetalast,
tehetséggondozast egybevonva vizsgalta a kapcsolodasokat. E tekintetben egyes
foglalkozésok hozzéjarultak volna a vizsgalt kapcsolat erdsségéhez, mdasok azonban
elvehettek annak erdsségébdl, igy a mi vizsgalatunk szintjén nem mutatkozhatott meg az
egyes itemek jelentdssége. Ezen magyarazatot igazolja Fliz Nora (2018a) gondolata is, aki
szerint az iskolan kiviili programok Osszesitett megitélését szamos tényez6 befolyasolhatja,
ugymint az eldzetes tapasztalatok, az iskola iranti és az iskolan kiviili programok iranti

attitlidok, a latogatasok gyakorisaga, a helyszinek valtozatossaga vagy a csaladi hattér.

Viszont sikeriilt egy olyan dsszefliggést talalni, amelyre eredetileg csupan kis mértékben gondolt
kitérni a vizsgalodas tervezete. Ez pedig az iskolai motivacioban rejlé hatas. Az iskolai
fegyelemezettség és az iskolai kornyezet altali motivaciok erds korrelacids kapcsolatban allnak.

A korreléacid erdssége oly mértékii, amely 0sszességében sehol sem figyelhetd meg.

A csaladi hattértényezok hatasa helyetti iskolai motivacids hatasok szerepének megerdésodésével
a hozzaadott pedagdgiai érték, vagy ahogy Nahalka (2014) nevezi, ,,pedagogiai hozzaadott érték™

inkdbb megmutatkozni latszik a kompetenciamérési eredményekben.

E mogott sokféle dsszetevo rejlhet. Benne lehet a didkoknak a szocializaciojuk soran valtozo
attitidje, igy az érettségi fokkal valtozd hozzéaallas, a magatartasvaltozasok. Késziilnek az
érettségére, €s elkezdik érezni, hogy életiikben egyre komolyabb megmérettetések elé keriilnek.
Megérkezik életiikbe egy masfajta megfelelni vagyas. Talan a 10. évfolyamosok kdrében mar
megkezdddik a sziiléi hattér felé valo megfelelni vagyas gyengiilése, mellyel megerdsodik az

iskolai kozeg fel¢, mint nagyon plénum felé fordulas.

A vizsgalt eredményt mutato korosztalynal a szocialis kompetencia fejlddésével a célok elérése
érdekében szocialisan megfeleld viselkedésformak széles repertoarja mutatkozik meg. (Kasik

L, 2007).
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7 Osszefoglalas és kitekintés

Az elemzések azt tamasztjak ald, hogy a ,,csaladi hattérindex” nagyobb mértékben a szovegértési

feladatokkal mért kompetencia esetében mutat korrelaciot.
A sziil61 bevonddas mértéke a tanulmanyi eredményekkel nem korrelal.
A kiilonorakon valé részvétel a tanulmanyi eredményekkel szintén nem korrelal.

Kapcsolatot taldltunk azonban az iskolai kornyezet 4altali motivaciok és a tanuldk
fegyelmezettsége kozott. Valamint a 10. évfolyam esetében ezen iskolai motivacionak 1j
Osszefiiggései teremtddnek a tanulmanyi eredményességgel, melynek magyarazata lehet, hogy a
kozépiskolai 1€t mar inkabb felkésziteni hivatott a gyermeket a késébbi munkakdrnyezetnek valo
elvardsok iranyaba torténd megfelelésére. Ennek tovabbi kibontdsira tervezhetd egy tjabb

kutatas.
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