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TEMA MEGJELOLESE

Egy, a feln6tt katolikus hitoktatasban, beavatasban — a kateketikaban — formalddott metodust
fog ismertetni a kutatds. Ujdonsaga, hogy az értékekkel kapcsolatos, mindennapi életben
tapasztalt érzelmeket vizsgalja az érzékelés, tapasztalas folyamatan keresztiil. Maganak a
megkozelitésnek az jdonsaga, hogy a hatterét képezd érzelmi dimenzié kutatdsa a modern
klinikai vizsgalati modszereknek kdszonhetden igazolt, feltarhato, egzakt modon is levezethetd
folyamat, igy mar jogos az a megkozelités, hogy a tapasztaldsnak és az érzékelésnek a
folyamata iranyitott és koriiltekintd legyen. A szimpatia, vagy éppen antipatia okait feltarva
meghatarozza a fontos értékeket €s ezek elvonatkoztatdsa segitségével vezeti be a tanuldkat a
hitbe. A kutatas a probléma megértésének érdekében ismerteti az oktatas/tanulas hatterében allo
problémaékat, kezdve az érzékeléstdl, tanuldstol egészen a motivalhatosagig és gyakorlat-
orientalt tanuldsig. Bemutatja magat a metddust és alatdmasztasként attekinti a jelenleg
rendelkezésre alloé tananyag-kinalatot, valamint empirikus tapasztalatokat hasonloképpen
elvont teriiletekrdl. A megujitas és szakmai szempontu igényt kérddives kutatds elemzése is
reprezentalja (hitoktatok, hittanarok véleménye a hitoktatasrol, ill. a katolikus egyhaz

helyzetér6l).

Subject - in English

The research will describe a method developed in adult religious education and initiation -
catechetics. Its novelty is that it examines the emotions experienced in everyday life related to
values through the process of perception and experience. The novelty of the approach itself is
that the research of the emotional dimension that forms its background is a process that can be
proven, explored and deduced in an exact way thanks to modern clinical examination methods,
so the approach that the process of experience and perception should be guided and careful is
justified. By revealing the reasons for sympathy or antipathy, he defines the important values
and introduces the students to faith by abstracting them. In order to understand the problem, the
research describes the problems behind education/learning, from perception and learning to
motivation and practice-oriented learning. It presents the method itself and, as a support,
reviews the currently available curriculum, as well as empirical experiences from similarly
abstract areas. The need for renewal and a professional perspective is also represented by the
analysis of questionnaire research (opinions of religious teachers and religious teachers about

religious education and the situation of the church).



PROBLEMA BEMUTATASA:

Az oktatas az értékszemlélettel egyiitt Oridsi valtozdson megy keresztiil napjainkban. Ez a
valtozas kiilonbozo eldjelekkel aposztrofalhatd. Egy eleve valtozo értékrendi koérnyezetben a
szintén megvaltozott generacidk, elvardsok, pszichés és mentalis normak keveredésében
felmertil a sziikségessége egy olyan mddszernek, amely teljesen gyakorlati, tapasztalati szintr6l
vezeti el a tanulokat az egészen elvont fogalmakig. Olyan igazsag-itéletekbol kell
normarendszert épiteniiik, amelynek alapposztulatumai az értékpluralizaci6 miatt nem
veszitették el érvényiiket, de marginalizalodtak. A széles passziv tudassal rendelkez6, sokszor
nyugtalan, mar fialaton is sebzett vilagképti tanulokkal meg kell ismertetni a sajat
érzésvilagukat, szokasaikat, életmodjukat és igy elvezetni 6ket arra, hogy életiik tobb annal,
mint amit érzékelnek. Mind emellett ujra végig kell gondolni a motivacio, a képességek, az
attitlild szerepét, felhasznalasat. Elvaras szerint az oktatasnak mind tobbet és tobbet kell
nyujtania, egyre képzettebb, magasabb tudatossagi szinten €16 személyt kellene formalnia. Ezt
a tobbletet viszont csak gy lehetséges elérni, ha a mar emlitett alapfogalmakat tisztaba lehet
tenni. Szintén végig kell gondolni azt is, hogy a lexikalis, elméleti képzés meddig és milyen
formaban lehet hasznos ¢€s hol lathat ra a tanulés a sajat eljovendd életére.

Aki tanul, annak mar vannak eldzetes tapasztalatai az 6t koriilvevo vilagrol. Az érzékelés
kovetkeztében viszonyulasok, érzelmek alakulnak ki, amelyek meghatarozzak az attitlidot.
Sokszor azonban ezek az alapvetd érziiletek sériilnek, gatolva a motivalhatdsagot, rontva az
attitidot. Magat a folyamatot kell feltarni és orvosolni - a metoddus erre hivatott. Ezen tul a
modszer maga nem csak ismeretet, de hozzéaallast is ad at, rendszerbe foglal, amihez széles és
kreativan hasznalhat6 hattértarra van sziikség. A hitoktatasban hasznalt tananyagok, ill. a
folyamatban tapasztalhatd problémék, az Egyhaz valtozd6 — nyugaton hanyatlo, a fejlédo
allamokban egyre prosperald - megitélése egyre fokozodd mértékben helyeznek nyomast az

oktatokra és a tananyagfejlesztokre egyarant.

KUTATOI KERDESEK

A probléma hatterének vizsgalatanak tiikrében az aldbbi kutatoi kérdések meriiltek fel:
- Mennyire tudja a katolikus hitoktatas tanitasa soran a hasznalt fogalmakat érthetébbé
tenni?
- Elégedettek-e a katolikus hitoktatas tartalmaval a hitoktatasban résztvevo felek?
- Milyen iranyu valtoztatdsokat igényel a hitoktatas / katekézis?

- Miként lehet hatékonyabban motivalni a feleket a hitoktatasban?



KUTATASMODSZERTAN BEMUTATASA

A kutatas soran attekintésre keriilt a téma hatterét és annak kapcsolatait feltaro, ill. az egyes
kérdésekeit hangstlyozo szakirodalom. Nem csak a téma relevancigjat kivantam kiemelni,
hanem a lehetséges kapcsolatokat is szandékoztam megtalalni, ezért ezeknek a forrasoknak az
alkalmazasa analitikus jelleggel is tortént. Ezek javarészt pszichologiai, neuroldgiai, ill.
pedagogiai témakra fokuszalnak. Sziikséges volt tovabba a térvényi €s tartalmi szabalyzokkal
foglalkozé irodalmakat is felkutatni. Torekedtem arra, hogy az elmult 6t év termésébdl €s minél
relevansabb talalatokbol lehessen valogatni, viszont fontos azt is megjegyezni tobb, Iényeges
alapvetés forrasaként szolgald irodalom a jelzett id6tav el6tt lett publikalva, igy a relevansabb
témakban ezeket is felhaszndltam. A téma teriiletén zajlé tudomanyos kutatasok indokoltak a
frissebb, akar kifejezetten klinikai vizsgdlatok attekintését, ezért a pontosabb kép kialakitasa
érdekében kiilfoldi (angol nyelvii) szakirodalmak is be lettek vonva.

A neuroldgiai-, pszicholdgiai folyamatot feltdrva, annak kommunikécios értelmezését
vizsgalva sziikséges volt a jelenleg elérheté tankonyvkinalatot (markdnsan Szent Istvan,
Ecclesia) is attekinteni, ill. roviden elemezni.

A szakirodalmi hattér ¢és a taneszk6zok (sziikebben: tankdnyvek) attekintése mellett hdrom
iranyban is végzett kérddives kutatas torekszik alatamasztani részint a téma relevanciajat,
masrészt segiteni megvalaszolni a kutatasi kérdéseket az oktatdsban érintett felek (tanuldk, azok
sziilei, ill. a pedagdgusok) véleményei alapjan.

A kérddives csoportok bemutatasanadl, ill. azt kovetden empirikus tapasztalatok is bemutatasra

kertiltek.

1.) SZAKIRODALMI HATTER BEMUTATASA

Szakirodalmi hattér felosztasa

A szakirodalmi kutatas harom f6 teriiletre oszlott. Az egyik az agykutatds pszichologiai és
emocionalis teriiletére vonatkozo ismeretek attekintése volt kifejezetten a tanulasi folyamat
szemszOgébol. Ezt foként klinikai kutatasokat Osszegzd cikkekbdl, ill. agykutatassal
kapcsolatos eldadasokbol térképeztem fel. Fontos vezérfonal volt az OECD megbizasabol
Christopher Ball altal dsszeallitott tanulmany. A masik f0 teriilet az érzelmek motivacid
fogalmanak aktualizalasaval és lehetdségeivel foglalkozott. Itt féleg Lou Aronica és Ken
Robinson, ill. Daniel H. Pink miivei szolgaltak kiindulépont és ihlet gyanant, mi szerint az
érzelmek kiemelkedd jelentdséggel birnak a tanulas folyamatdban. Ezt az irdnyado élményt

indokoljak meg a kiilonboz6 kutatasok. Feltétleniil meg kell emliteni hazai oldalrél Uzsalyné



Dr. Pécsi Ritat, Rado Pétert! is, akik szintén hasonld valtozas mellett emeltek szot. A harmadik
teriilet az oktatas lehetségeit vizsgalta. Itt is a Ball-féle Osszefoglalas szolgalt
kiindulopontként, de az empirikus tapasztalatokat megerdsiti a Dienes-Varga-moddszer, a
Zsolnai-szisztéma, ill. a ,,Math for the million” elnevezésii projekt? soran szerzett élmények.
Bar a témakorok tudomanyos vizsgalata mintegy fél évszazadnal is korabbra nyulik vissza,

mégis arra kivantam fokuszalni, hogy az agykutatds és a pszichologia milyen 0j kutatasi

eredményekkel tudja megtamogatni az oktatasban sziikséges reform-tevékenységet.

A tanulas-tanités, elsajatitas és oktatds kérdése alapvetden célorientalt folyamat, amelyet egy,
szakeért grémium altal meghatarozott és idérél-idére revidealt tudas-tartalom atadasa jelent. A
tartalom idGaranyosan van felosztva és bar 0sszetettségben megkisérli az alkalmazkodast a
kiilonboz6, oktatott korosztalyhoz, a tantargypedagogia és a tartalmak elosztasa sok esetben
nem kor-, ill. életkor-adekvat. Tény, hogy szakmai vitak 6vezik a tananyag elosztasat, hogy
mit, milyen korosztalyban célszerli oktatni, s6t, akar abban is, hogy mit célszer(i atadni. A
hatékonysagot és az atadas valdszinlsithetd sikerességét tobb faktor is befolyasolja, amit
okvetleniil meg kell vizsgélni:

a) az agymiikodés szerepét a tanulas folyamataban;

b) a (hit)tanulasban az érzelmek (viszonyulas, majd az attit{id) és a tapasztalas jelent6ségét;

C) azismeretek relevanciajat a tanulok mindennapi életéhez viszonyitva;

d) atanulok motivalhatosagat;

e) az oktatas modszereit, a fejlodés lehet6ség utjait.

1 Rado Péter (2017): Az iskola jovdje. Progress Konyvek. Noran Libro. Budapest, 2017.
2 Math For The Millions” elnevezésii projekt féoldala a Marjon University honlapjan.
Hivatkozas forrasa: https://sites.marjon.ac.uk/mathematicsforthemillion/
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1.1. Az agymiikodés szerepe a tanulas folyamataban

Az idegtudomanyi klinikai kutatdsok a képalkotd eszkozok fejlédésének koszonhetden igen
pontos képet tudnak adni arrél, hogy az érzékelés milyen agyi teriileteken® idéz el6 aktivitast.*
Ennek megfelel6en mar tényként kezelhetd az egyes érzelmeknek az agyban valé képzddésének
helye®, sét, az ingeriiletatvitelben a kozremiikodd folyamatok® nagy része is feltarasra keriilt.
Igy bizonyithaté, hogy az érzelem mentalis valasz a kornyezetbdl ért ingerre, amely részint
idegi, masrészt szomatikus reakcio. E tekintetben kiemelt jelentésége van annak, hogy az inger
az agy melyik teriiletét éri és hogy milyen (ingeriiletatvivé) hormon miikodik kdzre’, ugyanis
ez hatarozza meg magat az érzelmet. Ezek, mint reakciok egy része az egyén sajat fejlodése
folyaman kialakult valaszok, masik része kollektiv, kulturalis gyokerekkel bir, amelyek kozott
vannak kulturélis, teriiletspecifikus® és altalanos érvényiiek is®. Ennek alapjan kijelenthetd,
hogy az érzelmek adta reakcidok tudomanyos alapossaggal eldidézhetdk, kimutathatok és
rendszerezhetOk, habar a mértékiik és komplexitasuk az egyéntdl fiigg, igy inkabb trendeket,
semmint egzakt predikciokat lehet megfogalmazni.

Altaldnos jelleggel az érzékelés (tapasztalatszerzés) beérkezé informacié a receptorok
valamelyikén elektromos jelként haladva tovabb az idegrendszerben stimulacidt hoz létre,
amely — az érzékelésnek megfeleld teriileten dominans agyi teriileten aktivitast valtva ki, igy a
fizikai aktivizalas neurélis reakciot eredményez!®. Amennyiben ez elsé tapasztalas volt, akkor
ez az Ujdonsagénal fogva erdsebb informécid lesz, amig nem torténik annyi Ujabb
tapasztalatszerzés, ami ezt a poziciot erodalna vagy éppen feliilirnd. Az agy Osszetett struktirdja
alapjan azonban nem csak egyszerli informaciorol, ill. reakciordl van szo, hanem a kdrnyezet
megismerése soran szerzett élmények feldolgozasarol. A tobbszords intelligencia — foként az

o

legfiatalabb, tapasztalo életévekben, de késobb is — tobbrétii itéletalkotd folyamata strukturalt

3 A leglényegesebb teriiletek az érzékelés — érzelmi reakcid szempontjabol:
- amygdala - érzelmi reakcidok
- anterior cinguldris kéreg — vaszkulasris reakciok, empatia, jutalom varasa
- frontalis lebeny — itéletalkotas, viselkedési normak
- hipotalamusz — hormonalis rendszer, szexualitas, izom-reakciok
- insula — szem, kéz motorikus mozgasa, undor, elkeriil6 mechanizmusok
- limbikus rendszer — 6sztonos viselkedések, gatldé mechanizmusok a hippokampusszal egyiitt pedig az
emlékezésért felelos teriilet
- orbitofrontalis kéreg — érzelmek, jutalmazas
talamusz — 6sszekapcsolo teriilete a torzsdiicoknak, a hipotalamusznak és az agykéregnek
4 Frackowmk R. S.J. —Friston, K. J., 1993; Raz, Gal — Hagin, Boaz — Hendler, Talma, 2014; Deék, 2014; Marshall
— Hardy — Russel és tsai. (2019)
® Nébrady, 2002; Marshall — Hardy — Russel és tsai. (2019)
6 Deak (2011) pp. 15., 17.
" Gu — Gao és tsai. (2018)
8 Heyes (2019)
® Dedk (2011)
10 Reichardt (2018)



folyamatté alakitja a tapasztalast, s igy majd a gondolkodast. A beérkezé informacié mindig
egy mar meglévo (addig is folyamatosan alakuld) rendszerbe érkezik, amiben az egyszeriibb és
,energiatakarékosabb” itéletalkotas (és aktivizalasi ,,elemzés™) érdekében az eltérések lesznek
a lényegesek!!; mennyiben illeszkednek a meglévé vilagképbe, mennyire veszélyesek, vagy
éppen lehetdséget adnak-e valamilyen igény kielégitésére®. Reichardt dsszefoglaldja ezt a
folyamatot vazolja fel, amely a jelenlegi tudoméanyos képbe is beleillik. Abban mutat tobbet,
hogy a prediktiv kodolast, mint mechanizmust helyezi eldtérbe, ezzel megmagyardzza a
szokatlanra, eltérdre valo odafigyelést, ami megmagyarazza az élményszerzésre valo torekvést
is. A prediktiv kodolas elméletét eldvételezi Lazarus (1984/1992) és Klaus Scherer (2001)%
kiértékelés-elmélete. Lazarus elsésorban a kognitiv szcénan kozeliti meg a kérdést, mi szerint
a valasz attél fiigg, hogy milyen el6zetes tudassal rendelkeziink az érzelmet kivaltd ingerrdl.
Scherer kiértékeld elméletében a folyamatos monitorozas feliigyeli az érzelmi valasz
kialakulasat tobbek kozott a megkiizdés, a jutalom, ill. az egyéni és koz6sségi normaknak valo
megfeleltethetdség szempontjabol. Scherer kiértékelé-elméletének az 1j ingerek, ill. az
akutalisan az egyén céljanak megfeleld ingerek szelektalasa kifejezetten alkalmas a mar emlitett
prediktivi* kodolas alatamasztasara®®.

Mivel ezek az élmények, tapasztalasok kiilonb6zd teriileteken okoznak aktivitast, igy a neuralis
szcénan is kialakul egy mintazat. Andrews és tsai. tanulmanyai (2021) ramutatnak, és ezt a
momentumot emelik ki részint a gyakorlds bizonyitasaként. Minél tobbszor keletkezik ilyen
élmény — és ez a gyakorlas, legkivalt a motoros formdjaban -, ez a mintazat, ill. informacios
héalozat annal markansabba, ,,vastagabba” valik, azaz az ingerben részt vevd teriiletek kozott
komplexebb 0Osszekottetés alakul ki, ami — e tekintetben akéar specifikus — az
informaciofeldolgozast hatékonyabba, gyorsabba teszi. Valamilyen informacié feldolgozésat
kovetden a feldolgozas utvonalai markansabban fejlédnek, tobb teriilet parhuzamos
aktivalasaval egyiitt. Ez feln6tt-, de kiilondsen iddskorban is segiti az agy megfeleld allapotanak
megdrzését is.’® Masik részrdl Darling-Hammond és tsai. (2020). kutatdsai tanulmanyai arra
mutatnak rd, hogy a tapasztalatszerzés pillanatnyi belsé és kiilsé koriilményei is meghatarozzak,

hogy ahhoz a bizonyos eseményhez milyen élmények, tényezdk tarsulnak és ennek alapjan az

1 Bz az un. ,prediktiv kédolds” elméletének a lényege. A beérkezd informdcioban nem az egyezés, hanem a
kiilonboz6ség a lényeg, tehat a meglepd, a kivétel keriil megjegyzésre. Reichardt (2018)

12 A mindennapi életben vett mentéalis mozgatd erdi az életben maradas (legalapvetSbb sziikségletek), a jutalom
megszerzése / bilintetés elkeriilése (sziikebben vett szocialis és tdgabb értelemben vett tdrsadalmi folyamatok). in
Pink (2009)

13 Dedk (2011)

14 Reichardt (2018)

15 Nabrady (2002)

16 Andrews - Banks - Eierud - Harshbarger - Michael — Rammell (2021)
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kellemes €lmény lesz-e, vagy sem, ugyanis nem csak a torténés / érzés maga, de az azzal
kapcsolatos viszonyulds is megmarad.?” Ezt elsésorban annak vonzatdban emelik ki, hogy az
oktatas kdrnyezetének a tanuld szempontjabdol minél biztonsagosabbnak ¢€s motivalobbnak kell

lennie. Lisa Feldmann Barett un. , konstrudlt érzelem "8

elmélete is alatamasztja a folyamatot,
mi szerint az elme az érzékelést viszonyulasokkal — érzelmekkel — tarsitja, azzal, hogy a fizikai
tapasztalthoz mentalis fogalomtarsitast is rendel®. Ugyanakkor meg kell jegyezni azt is, hogy
az empirikus tapasztalatok alapjan a veszély elkeriilésére vonatkozo tanulasnak pont, hogy
olyan kornyezetnek kell rendelkezésre allnia, amely felkindl egy, az egyén szempontjabol

kellemesebb, megnyugtatobb allapotot?

, amely felé elmozdulva elkeriilhetd a szankcid vagy
rossz kimenetel. Osszességében egyet lehet érteni akar Andrews és Darling-Hammond
kutatasaival, viszont Feldmann megengedi azt a fajta tagabb kontextust, ami tartalmazza a
negativ élményeket produkald helyzeteket is €s megengedi annak az esetnek a feltételezését,
ami inkabb elkeriild magatartast valt ki.

Ennek alapjan az élmények neurdlis reprezentdcidja mentalis folyamat, amely az idegi
mikddés, ill. annak a szervezetre gyakorolt hatdsa fizikailag is megtapaszthatd emlékekkel,
konzekvencidkkal jar. A mentélis allapot és az aktudlis beérkezd inger mentélis reprezentacidja
dsszekapcsolja az emlékezetben tevékenységet, fizikai tapasztalatot? és érzést? is egyarant,
ezért nagyon lényeges, hogy a tapasztalatszerzés pozitiv, de legaldbbis megnyugtato,
biztonsdgos kornyezetben torténjen. Az elme képes az elvonatkoztatds €és a megszerzett
tapasztalatok emlékeibdl valé kombinaciok altal a meg nem tapasztalt dolgok megértésére is.
A tapasztalatszerzés és tanulas kozben az agy dinamikusan alakul, igy maga a tanulds egy
alland6 formalé folyamat, ami az agyat funkcionalisan - és mikro-méretekben is - ténylegesen
alakitja. Ezek a mikro-, majd makrostrukturalis alakulasok, amelyek részben életkorfiiggdk is
(mivel az agy kiilonb6z6 teriiletei eltérd litemben és eltérd periodusokban fejlédnek) folyamatos
tapasztalati megujitast és rendezést igényelnek (pl. a tanulas koncentrikus koncepcidja
kisgyermekkorban, gyermekkorban, a pubertas, s majd az érett ifju/fiatal felnétt-korban)?3.

Az Ujdonsag itt az agykutatds teriiletén nyert tapasztalatok, amely ravildgitanak arra, hogy

Osszekapcsolddnak az érzelmek és az emlékezet a tapasztalatszerzés soran. Sokkal pontosabb

17 Darling-Hammond, Linda — Flook, Lisa — Cook-Harvey, Channa — Barron, Brigid — Osher, David (2020)

18 Barrett (2006)

1% Raz, Gal — Hagin, Boaz — Hendler, Talma (2014)

20 Ball - OECD (2003)

2L A mozgas (torténés, relaciok) és az emlékezet dsszekapcsoldsa része a klasszikus tanuldselméleteknek, ennek
egyre szélesebb a bizonyitottsaga a klinikai vizsgalatokban is. (Karpati, 2019)

2 Kiilonos tekintettel az Gn. ,,6néletrajzi” (,,autobiographical”) memoériara, amely az érzelmet 6sszekapcsolja a
torténésekkel és azok megitélésével. (Guerini — Marraffa - Meini — Paternoster, 2019)

2 Ball - OECD (2003) pp. 25.
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képet lehet alkotni arrol, hogy akar az arckifejezés (neuropszicholdgia), a hanglejtés (neuro-, és
szociolingvisztika), de az alkalmazott modszerek milyen teriileteket stimuladlnak és milyen
ingeriiletatvitel mellett rogziilnek a beérkezd informacidok. Most mar nem csupan kérddives,
vagy szomatikus megfigyelések soran lehet képet alkotni az egyes hatasmechanizmusokrol,
hanem képalkoto diagnosztikai rendszerek segitségével. Ugyanez forditva is igaz. A képalkoto
rendszerek is adhatnak j megkozelitést, hogy milyen teriileteket célszerti stimulalni a jobb
eredmény elérése érdekében?®. A tanulas folyamatdnak komplexebb és kifejezetten fiziologiai-
neuroldgiai hatterét a neurologia kutatasa ezért volt indokolt. Ebbdl kovetkezéen szintén
indokolt az a térekvés, hogy sokkal szorosabb legyen a kapcsolat klinikai kutatasok, az oktatas,
ill. az oktataban érdekelt politikai erék kozott?®.

Mivel jelen tanulmany nem egyszeriien csak a tanulas, tapasztalatszerzés, hanem a hit tanitasa
témajat kutatja, ezért sziikséges ezt a folyamatot egy olyan megfoghatatlannak tiind, de
legalabbis vitatott teriileten is megvilagitani, mint a hit maga, ill. a hittan tanitdsa. Az agykutatas
viszonylag friss eredményei kozott lehet szdmontartani azon eredményeket, mi szerint a
Harvard Egyetem publikalta, hogy a bostoni székhelyti Center for Brain Circuit Therapeutics
at Brigham and Women's Hospital®®-ban felfedezték a vallasossagért felelds agyi teriiletet,
amely az egyik legvédettebb szegmensben talalhato. A neuro-teologia®’ mar évtizedes multra
visszatekintd tudomanyag, melynek szerepe vitatott, viszont az agyvizsgalat képalkoto
eljarasainak fejlédése folytdn komoly kérdéseket vet fel az elemzés ¢és mérhetdség
szempontjabol, hiszen az agy, mint bio-elektronikus rendszer, amely mint objektiv,
természettudomanyi 1étezd szintén objektiv értékek és sztenderdek alapjan szdmszerlisithetd
adatsorokkal tud szolgalni.

2010-es években fedezték fel, hogy az agy stimulalhat6é a halalkozeli élményekhez hasonlo

jelenségek reprodukélasara az Un. , Isten-sisak”?®

segitségével. Bar ez felfoghato a vallasnak
adott ,.kegyelemdofésnek”, mégis arra vilagit ra, hogy természettudomanyos modszerekkel

vizsgalhato az agy, méghozza azokon a teriileteken is, amelyek az Isten-élmények ,,otthona” is.

24 Meg kell jegyezni, hogy jelen pillanatban a képalkot6 diagnosztikai rendszerek egy 01j agyi eddig vélt miikddését
illetden 1j elméleteket siirgetnek, ugyanis mas és tobb teriilet is aktivizalodik egy-egy tevékenység soran és ezek
nem kotddnek kizardlag egy-egy jol koriilhatarolhato teriilethez. (Cepelewicz, 2021)

% Ball — OECD (2003) pp. 18., 21.

% A felfedezésrdl hirt adé amerikai cikk. Norton (2021).

27 Dr. Szalai (2010)

28 Az n. ,Isten-sisak”-kal végzett vizsgalatokrol végzett kutatds eredményeit ismertetd cikk angol nyelvii eredetije
in Castillo (2011)
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1.2. Az érzelmek (viszonyulas, majdan az attitiid) és a tapasztalas jelentésége a
(hit)tanulas folyamataban

A tudomany jelenlegi allasa szerint kijelenthetd, hogy a kognitiv és érzelmi reakciok egyarant

kimutathatok az emberi test vizsgalataval?®. Az érzelmek elsésorban reakciok®®, amelyek a

kiilvilag hatasaira vélaszolnak, szabalyozzak az ingeriiletfelvételt és segitik az emlékezetben

val6 elhelyezést®

. Az érzelmi reakciokat két fO részre lehet osztani, az alsé (amygdala-bazist)
¢s a magasabb (hyppocampus-bazist). Az also-érzelmek a legalapvet6bbek, amelyek a
szubkortalis régioban keletkeznek. Ezek a tapasztalatokra adott legelemibb reakcidok a
szlirkeallomanyon keresztiil jutnak el a kortalis régiokba, amelyek a magasabb agyi funkciokat
jelentik®2. Ez nem azt jelenti, hogy minden egyes inger ezt az utat jarja be, de azt mindenképp,
hogy a prediktiv szakaszig a tapasztalatszerzés mindenképp a legelemibb érzelmektdl indul el,
éppen ezért lényeges az els6 momentum ¢és a prediktiv szakasz bedlltaig a minél
biztonsagosabb, pozitivabb tapasztalattal valo 6sszekotés. Ez az ut forditva is igaz, a bejovo
informaciok a magasabb, frontdlis teriileten végzett gondolkodds, tervezés miiveletei altal
csatolnak vissza az elsédleges érzelmekhez. Ez a mechanizmus segiti az okosodast (tapasztalat,
emlékezés), ugyanakkor az alkalmazkodast (tulélés, szaporodds érdekében) ugyanakkor az
érzelmeket is szabalyozza. Mindazonaltal a keresés — akar a problémakra valdo megoldasé is —
a haragéhoz kozel 4llo allapot, amely aktiv allapotadban arra 6sztdnzi az agyat, hogy ndvelje a
kognitiv teriileten kifejtett aktivitast, ergo a jol adagolt stressz, fesziiltség akar hasznos is lehet,
ami a meglepetés, tapasztalat, ujdonsig keresésének teriiletét alatamasztja®3. A motivacios
komponensek kivancsisagot véltanak ki (amely aktivalja a jutalomérzetet is)**, amely
érzekenny¢ teszi az érzékelést az 0j vagy meglepd dolgok irant. Magdban a meglepd
folyamatban sériil az elvaras, mi szerint mas lett az j informéci6, mint az elézetesen
feltételezett. Ez lehet kellemes, vagy kellemetlen élmény. Ez egybevag a Reichardt altal mar a
prediktiv kodolasban vazoltakkal. Ezzel az 4llasponttal némiképpen szembehelyezkedik Juga-
Gombos Maria®*® véleménye, aki kutatasokra tdmaszkodva kijelenti, hogy (a gyermekeknek)
csakis biztonsagos kornyezetben lehet tanulni. Ez a tekintetben értelmezhetd, hogy a tanulas
soran akitdl tanul, azzal érzelmi kotodést alakit ki, aminek stabilnak és pozitivnak kell lennie

(tehat nem feltétlen az életveszélyre, a PTSS-re kell gondolni). Szintén 6 allitja, hogy az érzelmi

2 Amin — Malik — Saad - Tyng (2017)

30 Hascher (2010)

31 Carroll — Lodge — MacMahon — Osika (2022)
32 Amin — Malik — Saad — Tyng (2017)

33 Amin — Malik — Saad — Tyng (2017)

34 Carroll — Lodge — MacMahon — Osika (2022)
% Juga-Gombos Maria (2015)
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toltéssel rendelkezd helyzetekben az ember tobbet ismétel, gondolkodik, javul a hosszl tava
memoriabdl vald eldhivas folyamata®®. Az érzelmi allapotok megvalogatasa, kezelése, akar a
partner érzelmi 4llapotdnak hangolasa javitja az egyiittmiikddést, ezaltal eldsegiti a

t3. Erre tamaszkodik a pozitiv oktatas-nevelés®®, ami arra torekszik,

tanulas/tanitas folyamata
hogy tdmogassa a megfeleld személyiségmukodés kialakulasat, mentalis egészség fenntartasat
¢és az optimalis cél/teljesitmény elérését. Ezt fogalmazza meg Dr. Martin Seligman nevéhez
kotddé n. PERMA-modell® is, ami egyeldre inkdbb a munka vilagaban bevett jelszo és ami a
pozitiv pszicholdgia alapja is. Itt feltétleniil meg kell emliteni a hazai fronton Uzsalyné Dr.
Pécsi Rita nevét, aki az organikus pedagdgia uttdrdje és kifejezetten az érzelmi intelligencia
nevelése felé tolja a hangsulyt. Az el6bbi, neuralis kutatasokat a gyakorlatban hasznalé oktatasi
nevelési modszerének lényege ,,Megértelek! — Bizz benne! — Fontos vagy nekem! —
Osszetartozunk! — Neveden szélitalak!”*® kijelentésekben fogalmazhaté meg, ami nagyon
egybevag a PERMA-modell kulcsfogalmaival. Az organikus pedagogia abban nyujt tobbet,
hogy kifejezetten keresztény értékrend €s az ezt formalo nagy gondolkodok vezérelvei alapjan
kristalyosodott ki. Ez szemléletében ugyan nem szamit Ujnak, hiszen akar évszazados
megallapitasokat is tartalmaz, ugyanakkor az oktatds vilagaban talan Kardcsony Sandor
emlithet6 elédjének™, aki teljes, 6nallo, stabil személyiséget kivant célul kitiizni*?. A stabil és
onallé személyiség kialakitdsa mar Piaget nyoman Hans Aebli alapitotta meg a kognitiv és
motivacios Onszabalyozast kialakito oktatas elméletét, ami az alkalmazkodas és a kornyezetben
valo biztos mozgas segitségével produktivan képes az 6nallé tanulasra®®. Ez teoretikusan rimel
a Zsolnai-modszer értékelési megfontolasaira®*, hogy ne a tanul6 repetitiv képességei legyenek
értékelve, hanem a felfedezésre és a kognitiv iranyuld aktivitas, ill. maga a tanulds sordn
l1étrehozott produktum. Ugyanakkor szintén az érzelmi nevelésre iranyul magéanak a Zsolnai-
moédszernek az EKP-ban (Ertékkozvetité és képességfejlesztd Pedagogia) foglalt része, ami
tantargyaktol fliggetleniil, de kiilonb6zd formalis és nonformalis terepeken hivatott alakitani

mind az érzelmi percepciot, befogadast, ugy a reakciot is*®. Az érzelmek jelentéségét még olyan

% Juga-Gombos Maria (2015)

37 S06s — Lane — Hamar (2014)

38 Fehér — Fodor (2020)

39 Positive Emotion (pozitiv érzelmek) — Engagement (elkotelez8dés) — Relationships (kapcsolatok) — Meaning
(itt inkabb kognitiv teljesitmény) — Achievement (célok). (Fehér-Fodor, 2020) és Martin Seligman Dr.
munkassagat bemutato féoldal.

40 Fabian (2019)

4L 1tt kiilonosen a tarsas érintkezésben, a személyek autondmiaja tiszteletében. Gyulai Arpad (2009)

42 Az interja soran konkrétan néven is nevezi, mint kdzds metszéspontot. Fabian (2019)

43 Réthy (2002).

44 Zsolnai Jozsefné (2012)

45 Zsolnai (1995). féként a 6.2.2. fejezet, 155-156.0.
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elvont terlileteken is lényeges, mint a matematikatanitds. Varga Tamas — Dienes Zoltan
gyakorlati, jatszva tanitdsi modszere paradox moddon azért rendkiviil fontos, mert a
matematikdban is éppen Ugy a valosdgban megtapasztalt folyamatok elaboralt formaival kell
fogalmakat, ill. azokkal miiveleteket alkotni, mint a hitoktatds szintén praktikumbol vett,
szintetizalt és szintén fogalmakkd elvonatkoztatott tartamaival, ahol effektiv tarsadalmi
keretrendszer kertil kialakitasra az etika teriiletén. Visszautalva a biztonsagos kornyezetre, a
jatékositas (nem csak mint gamifikacid) egy otthonosabb, el-, és befogadhatobb, inspiralobb
tanulasi kornyezetet jelent. A Varga-Dienes-szisztémaban alkalmazott Montessori-elveken
alapul6 tanitasi folyamat egyik alaptézise, hogy a gyermek fejlédéséhez olyan kdrnyezet
sziikséges, amely a fizikai és érzelmi sziikségleteit kielégiti*®. Elményekhez kell kapcsolodjon?’
és meg kell segitse az altalanositas folyamatat*®, Az érzelmi funkciok azonban nem csak a
kisgyermekek, hanem a felndttek oktatasaban (andragédgia, felsObb egyetemi oktatds) is
fontosak. Jelzi ezt, hogy szdmos felmérés és kutatas tarsul ezekhez a teriiletekhez is. Az

attekintés célja az érzelmek, a tanulas és az emlékezés viszonyat volt hivatott abrazolni.

46 Ezt kiilon megerdsiti Darling-Hammond és tarsainak kutatasa. pp. 6-7.

47 Ugyanezt, a tapasztalat és az élmény fontossagat emeli ki Uzsalyné Dr. Pécsi Rita is a vele késziilt interjuban.
Mandiner (2022)

48 Klein, pp. 29-31.
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1.3. Az ismeretek relevancidjat a tanulok mindennapi életéhez viszonyitva

A tantervi atalakitasok és kisérleteket kovetve mind kiilf61don (OECD-tagok, ill. kiilondsen az
USA)*, mind hazankban érezhetd, hogy a jelenlegi kdnon egyre nehezebben tarthatd. Az un.
STEM-tantargyak® markans eldretorése, a programozasnak mar kisiskolds korban vald
megjelenése® jelent egy 0j, munkaerdpiaci szemléletii atalakitasat az oktatasnak — akéarcsak az
oktatasnak az ipari forradalomtol vett kialakitisa®®. A megfeleld, relevans ismeret egy
alacsonyabb szintli nyomassal (jog a tévedéshez, kérdések demokratikus megoldasa, vita-
modszerek alkalmazasa, probléma-centrikus megkozelités), de magasabb szintli kihivassal
(intenziv, ismeretszerzésre sarkalld, motivald kornyezet) magasabb tanuldsi relevanciat
eredményez, azaz hatékonyabb munkavégzést mind a tanar, mind a tanulok részéré1%. Ez mar
csak azért is fontos, mert a folyamatra forditott energia — mind huméneréforrasban (ido,
raforditott mentélis és fizioldgiai értelemben véve) — hatékonysag-elemzési szempontbol
rendkiviil hasonl6 helyzet, mintha egy vallalati termelését elemzése lenne gorcso alatt. Ez

indukalja a motivalhat6sag, azaz a kisebb ellenallas és nagyobb hatékonysag utjanak keresését.

1.4. A tanulok motivalhatésagat

A motivalhatdésagban fontos tényez6 a tanuldk képességeinek és ismereteinek (akar passziv,
akar aktiv, akar a sziikséges, akdr a kiegészitd jellegli) felmérése. Az OECD vonatkozo
iskolai oktatéasi rendszer célorientdltsaga az ismeret-atadést célozza. Az ismeret elsddlegessége
ugyan hangolna a hozzéaallast, de a sziikséges képességek megléte ennél is fontosabb, holott a
valo életben a hozzaallas jelenti a kulcsot a képesség kialakitdsahoz, amely majd elvezet az
ismeret elsajatitisdhoz. A hozzaallas® — ami jelent attitid6t, motivaciot, de mindezek mélyén
a kapcsoldodo érzelmeket és viszonyulasokat ezek formalasa kulcsfontossagu. A hozzaallas
formalasaval nagyobb valoszinliséggel lehet a megfeleld képességre fényt deriteni, ill. azt
fejleszteni, mivel a hozza sziikséges kedv és munkaerd inkabb rendelkezésre all. Ezaltal
sikeresebb az ismeret atadasa, és ami jelenti azt is, hogy nincs egységes modszer, ami altal
szintén nem lehet beszélni klasszalhato, uniformizalhaté sztenderdekrdl. Ez felveti egy

liberalizaltabb modell alkalmazédsat, aminek a szabalyozhatdsag inkabb gatja és amellyel

49 Aronica (2015)

50 Rovidités: Science, Technology, Engineering and Mathematics

51 Ball-OECD (2003) pp. 11., 19.

52 Polényi (2015)

58 Az, iskola iskolatlanitasar6l”, a produktiv beszamolas hatdsmechanizmusarél. Zsolnai Jozsefné (2012)
5 HKI-modell in BALL — OECD (2003), pp. 11.
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szemben jogosak a félelmek, hogy nem lehet megfelelden kezelni, vagy legfeljebb kimeneti
kovetelményeket lehet eldirni — amit egyébként a 2013-as NAT részletesen ki is dolgozott, nem
kiilonben a 2020-as mddositas.

A motivaciot tekintve 4t kell gondolni azok gydkerét is. PINK® munkajaban a motivacionak
harom gradusat nevezi meg. Az 1.0 a puszta életben maradast célozza — azon képességeket €s
lehetdségeket, amely biztositja a fizikai boldogulast a Maslow-piramis mentén. A 2.0 jelenti a
jutalom megszerzését és a biintetés elkeriilését a tarsadalmi élet rendszerén beliil. A szinte
érthetetlen karitativ munkavégzés, onkéntesség eloretdrését vizsgalva felvetiil a 3.0 gradusa,
amely a képességek kibontakozédsat, a kreativitdsdt megélését jelenti. A tanulds-tanitas
folyamataban a kreativitas kibontakozasat illetéen ez azt jelenti, hogy szintén a tanuldk sajat
szlikségleteit, a csoport képességeit, igényeit, specialis adottsagait kell szem el6tt tartani, ami

megint csak az HKI-modell alkalmazasat helyezi el6térbe.

Szintén érdekes felvetést takar a BITI-elv, azaz a ,,Bizzunk a Biztos Tanulé Igényében”®. Ez
részint takarja a tényleges igényt, hozzaallast és konnyebb motivalhatosagot, masrészt a
magabiztos tanulé bizonyos fokig influenszer a sajat kornyezetében, azaz korosztilyos
befolyassal bir (ami megint csak visszautal a kommunikacids partnerek szerep-atvételének
diatronikus modelljéhez). A magabiztossag jelenti egyuttal az alacsonyabb nyomast,
motivaltabb kornyezetet, tehat megint csak a Montessori-elvekhez valo visszatérést jelent, ami

nem Uj pl. a skandinav open-lesson gyakorlatban.

55 Pink (2009), 22-33., 44-45.
% Ball - OECD, pp. 11.
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1.5. Az oktatas modszereinek, a fejlodés lehetséges utjainak vizsgalata

Csépe Valéria 2016-os kutatdsdban®’ beszdmol az OPERA-programban a zenei terapia
beszédhangok felismerésére, a beszédpercepcid- €s produkcid szignifikdns javulasaban
tapasztalt eredményekre. A zeneterapia az érzelmek €s a szenzoros, kiilonosen motoros elemei
az idegpalyak stimulalasa altal strukturalt rendez0 tevékenységet fejtett ki. Ez nem azt jelenti,
hogy zeneterapiaval kellene adott esetben a hittan-, vagy matematika-orat kisérni, de azt
mindenképp aldhuizza, hogy a motoros tevékenység agyi idegpalyakra gyakorolt jotékony
stimulacioja, az érzelmi fejlesztésnek a hozzaallasra €s a teljesitményre gyakorolt hatasa felveti
annak kérdését, hogy az oktatdsnak motoros, gyakorlati és érzelmileg hangold hatasunak kell
lennie. A megnyugtatd kornyezet biztonsag-érzetet ad, a rajuk méretezett feladatok
sikerélményt és magabiztossagot ad, tehat pozitiv diverzifikacié kovetkezik be az idegpalyak
strukturaldsat illetéen, amely a képesség-fejlesztésben is megmutatkozik.

Aronica (2018)*® egy alulrdl jovd oktatasi forradalmat vizional, amely az USA oktatasi
rendszerében, még ha helyi, kisebb méretében komoly eredményeket és hozzaallasbel,
markansan pozitiv valtozasokat mutatott fel, felveti annak sziikségességét, hogy a mar emlitett
HKI-, ill. BITI-modelleket az oktatas folyamatanak szervezésében fel lehessen hasznalni, nem
beszélve a neuro-tudomanykor eredményeinek implantalasa altal megfogalmazott elvek

alkalmazaséanak lehetdségeit.

1.6. Megfontolando elméletek, rendszerek

Mir megemlitésre kertilt Karacsony Sandor €s Zsolnai Jozsef neve. Mindkettdjiik munkassaga
a teljes, kimagaslo, ,,reneszansz” muveltségii idealt céloz, aki személyiségében harmonikus és
érett.

Karacsony Sandor mind a személyiség, mind a kognitiv fejlddéshez elsdsorban a tanulok
életkorat, mentélis allapotat vette alapul®. Ezekhez rendelte hozza részint a tananyagot, ill.
annak megvalositasi formajat®®. Azaz nem a direkt — frontalis — oktatasi forma, hanem az
individuum és a kozosség dinamikus egyensulya adja az oktatdsi szcéna hatterét. Az
elsajatitandd anyag ugyanis a kozosség individuumaiban rogziil, azért mind a két forméra, az
egyéni meghatdrozasra (6nallo felismerés, produktivitds) és a kozdsségi validalasra egyarant

sziikség van. Ez azonban messze nem egyértelmiien Osszevonhato. Ez jelenti azt is, hogy a

57 Csépe (2016), pp. 13-17., pp. 38-43.

%8 Aronica — Robinson (2015) pp. 28-47.

% Ugyanez cseng vissza a konstruktiv pedagogiat indoklé tudoményos hattérbél, nemesak kisgyermekek oktatésa,
de az andragogia teriiletérdl is. Monoriné Papp Sarolta (2008)

80 Bognarné Kocsis Judit (2010)
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tanul6 €s a tanar kozott érzelmi kotddés jojjon 1étre, amelyhez azonban meg kell talalni a nyelvi-
, s legfoként a bizalmi hatteret®’. Ez mellérendelé viszonyt eredményez®2. Ennek felismerése
lett egyik f6 miive, amit az utdkor tarsaslélektani-, maga pedig természetes rendszernek
nevezett. Ennek Attekinthetdsége érdekében taxonomikus rendszert dolgozott ki%%. A
Karacsony-féle rendszer tehat egyik oldalrdl jelent tanari attitlidot, masik részrél tudomanyos
szemléletli, folyamatos adoptacidt €s nyitott kommunikaciot.

Zsolnai Jozsef a tananyagszervezés, taneszkdzhasznalat, objektivaciok (tehat nem pusztan
tantargy, hanem inkdbb téma) terén alkotott taxonomiat. A vilagképi vagy miuveltségi
szervezési kérdések letisztazasat kovetden a sziikséges ismereteket aldrendeld rendszerben,

logikus strukttraban helyezkednek el®

. Ez biztositja azt, hogy akar linearis, akar koncentrikus
felépités esetén is kimutathatok legyenek a folosleges duplikaciok, viszont nyiljon lehetdség
interdiszciplinaris komplex, vagy szintetikus megkozelitésre is. Ezaltal szervezettebbé valik
mind a tananyag eloszlasa, mind a munkafolyamatok szervezése. Ugyanakkor a taneszk6zok
tekintetében is alkalmazhato rendszere, mivel a tevékenységeket®™ is hasonld felosztasban
helyezte el az egyes tantargycsoportoknak megfelelen. Igy egy gyakorlatilag modul-rendszerii
felépités lesz az eredmény, amely kvantitativ és kvalitativ vizsgélatokat is lehetové tesz az
atlathatosagon til. Szintén meg kell emliteni a tevékenység-, és élménykdzponti megkozelitést.
Az egyén a megismerés kozben az 6t koriilvevd vildggal kommunikal és a Karacsony-féle

megkozelitéshez hasonldan egy tarsas viszonyban is rogziilnek a felfedezett és elsajatitott

ismeretek, mikdzben az egyén harmonikusan fejlédik®®.

Mindezek mellett meg kell emliteni ezeknek egy konnyebben alkalmazhato6 alternativajat, ami
az ismereteknek kifejezetten a gyakorlatra valo rahelyezését, ez pedig a konstruktiv pedagogia.
A konstruktiv pedagogia gyodkerei az 1970-es évek ismeretelméleti paradigmdajanak
megvaltozasaval indultak meg. Olyan pedagodgiai gyakorlatot takar, amely az oktatas

helyszinét, modjat, eszkdzeit tigy valasztja meg, hogy az minél életszeriibb legyen®’.

61 Ugyanezt hangstlyozza az organikus pedagégia is

52 Bognarné Kocsis Judit (2010)

8 Gyulai Arpad (2009)

64 Zsolnai Jozsef (1995)

8 Ez a kialakitds mar a NYIK kialakitasakor elkezdédott. Zsolnai Jozsefné (2012)
8 Ollary-Knoll I1diké (2016)

87 Nahalka Istvan (1997)
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Ugyanakkor ez nem csupan az ismeretszerzésre, de a tarsas viszonyokra®®, a személyiség
alakulaséra is vonatkozik®®. Ez szintén megerdsiti a Karacsony-, Zsolnai-féle rendszereket, de
Osszecseng az organikus pedagogia és a neuroldgiai kutatasok érzelmi mechanizmusokroél sz616

kutatasok eredményeivel is.

Egy j metodus kidolgozdsdhoz mind a tanulok megkozelitéséhez, mind az oktatasi folyamat
megszervezéséhez hasonld, kombinaciokat is biztositd rendszer alkalmazasa sziikséges.
Mindketté rendelkezik azzal a mélyen, humanista, keresztény allasponttal, ami az eurdpai
kultaranak alapja. Tekintettel mindkét rendszer személyiségfejleszté oldalara is, alkalmas a

modern edukécios elvarasok teljesitésére megfeleld fejlesztéssel, adoptalassal.

Mindez mar 6nmagaban egy masik gondolkoddsmodra valo atallast vetit elére, ami lehet akér
forradalmi, sét, jelen tarsadalmi statisztikdk ismeretében rendkiviil siirgetd, ugyanakkor nem
torténhet, és nem is tud marol-holnapra megtorténni. Megfontolt, szisztematikus, koriiltekintd
valtoztatasra van sziikség, ami partneriil hivja az eddig alkalmazott mddszereket ismerd
szakemberek szakértelmét az Gjabb eredményeket ismerdk valtoztatasi szandékaihoz. Ennek
tiikrében az jdonsagot az eddig kifejlédott pedagogiai elméletek szintézise adja a klinikai
kutatasokkal is bizonyithatd neuroldgiai pszichologiai elméletek igazolasaval. Sok dolgot,
hatdsmechanizmust ugyanis meg lehetett figyelni, tedriat lehetett alkotni, ugyanakkor a
megfeleld mérési és bizonyitasi eszk6zok ma mar rendelkezésre allnak és a pedagogiai

elméletek immar természettudomanyosan is bizonyitottak lettek.

% Nahalka Istvan (2013)
89 Schmidtné Varga-Zsager Agnes (2017)
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2.) TANANYAG-KINALAT SZEMLEZESE

Most mar kifejezetten a hitoktatashoz kapcsolddo téma, az ott hasznalatos taneszk6z vizsgalata
a kovetkezo 1épés. A megfeleld, hatékony oktatas egyik sarokkdve a megfeleld, rendszerezett,
strukturalt tananyag, ill. az azt hordozo6 materialis forma’®. Szinte magatél értet6dd, hogy ahhoz,
hogy szivesen alkalmazott legyen, sok tartalmi és formai kovetelménynek kell eleget tegyen.
Az alkalmazhatosagat biztositd egyhazi’ és allami’? engedélyeken til a hasznalt, ill. tiikrozott
pedagodgiai modszerekben, esztétikai, nyomdagrafikai, sét, ma mar informatikai szempontokbol
is igen magas kovetelményeknek kell megfeleljen. A tankdnyvnek azonban nem csak az
engedélyezése, de a sajtdé ald rendezésén (nyomdagrafika, tordelés, informatikai
hattérmunkalatok) tal a megirdsa is tetemes iddt jelent a jogi-, financidlis-, ill. munkaerd
kérdéseit nem is szamitva. Ez az id0 azonban mar a kézirat lezardsanak pillanatatol fogva
alaveti a tartamot az avuldsnak. Onnant6ol barmi mas hozzatétel, valtoztatas mar 01j kiadast
jelentene. A tankdnyvek, segédanyagok attekintése, gondozasa, naprakészen tartasa Gsszetett
szempontrendszerekkel és szakember-gardaval dolgozo testiiletet kivan.

A katolikus hitoktatasban a vilagi és egyhazi torvényi szabalyzokon kiviil a legfontosabb
rendelkezéseket a Magyar Kateketikai Direktoriumban (MKD)™, és a Katekézis Altalanos
Direktoriuma (KAD)™ tartalmazza. Az MKD részletesebb utmutatassal szolgal a 12.4.
alfejezetben. Maga a tankonyv / taneszk6z nem potolja az Evangélium atadasat, de segit a
katekumeneknek (tanuldk) az elmélyedésben. Tudomanyos igénnyel, tobb szakember altal kell
Osszealljon. A , kettos hiiséggel” (Krisztushoz és az emberhez) kell rendelkezzen. Alkalmas kell
legyen a tanulok életkordhoz, koriilményeihez. Figyelembe kell vennie a pedagogiai és
kateketikai elveket>. A KAD gyakorlatilag ugyanezt tartalmazza, kisebb pontositasokkal, ill. a

176

hivatkozasra vald figyelmeztetéssel . Megjegyzi tovabba, hogy az Ujitas egyik {6 eszkoze az

Uj taneszkoz.
A tankonyv-csaladok ennek megfelelden eltérd korosztalyoknak értelemszerlien eltérd profila

kiadvanyokat nytjtanak. Ezekben vannak kifejezetten pozitiv vonasok, és megmutatkoznak

0 Ugyanakkor ez lehet audiovizudlis tartalom is — Zsolnai (1995)

" vo. CIC 773-780., 796-806., 826., 827. kan.

2 KELLO, Az emberi eréforrasok minisztere 17/2014. (I111. 12.) EMMI rendelete, 1-6.

8 MKD

“KAD

S MKD 12.4.Ez hivatkozik a KAD 816. sz. labjegyzetére

76 ... E kényveknek tartalmazniuk kell az iidvésség iizenetének magyardzatat (allandéan hivatkozva a forrdsokra,
és nagyon jol elkiilonitve azt, ami a hithez tartozik attol, ami merdben teologusok véleménye); szociologiai és
pedagogiai tandcsokat; modszertani javaslatokat.”

KAD 283. pontjanak 817. szammal jel5lt labjegyezete
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fejlesztési teriiletek. A tankonyvek éppen ezért nem tudnak mindenki szdmara egységesen
megfeleldk lenni. Jelen rovid 6sszegzést arra fokuszal, hogy az egyes pozitiv vonasok legyenek
kiemelve, ami fejlesztési iranyvonalat jelolhet ki, hiszen a sikeres kiadvanyok ismérveinek
Otvozése adja a progresszivitast. A szemlézéshez kiindulopontnak és mércének hasznaltam a
Magyar Katolikus Plispoki Konferencia Hitoktatasi Bizottsaganak régi honlapjan taladlhato

tankényv’’-, ill. munkafiizet’®

vizsgalatara irdnyuld kérdoivét, ill. a benne taldlhatd
szempontrendszerét. Mivel nem minden tankonyv, csak bizonyos csaladok vannak
alkalmazasban, a kérdéives kutatas nem tudott kitérni arra, hogy hasonlitsak 6ssze a kiilonb6z6
tankonyvcsaladokat, igy az elemzést sajat magam végeztem, €s mivel az 6sszehasonlitds nem
lett volna mentes a szubjektivitastol, igy az attekintést az I. sz. mellékletben lehet megtekinteni.
A tankdnyvvizsgalat célja a pedagdgiailag megfeleld, attitidformalo, motivald jelleg vizsgalata
mellett az lett volna, hogy ki lehessen mutatni, hogy bar tobbféle tankdnyv 4all rendelkezésre.
Minden tankonyvcsaladnak vannak olyan teriiletei, amelyek nem, vagy kevésbé veszik

figyelembe a tanuldi/tanari igényeket, ezért 1) metddus €s 1j taneszkoz kidolgozasa, vagy a

jelenlegiek progressziv szemléleti fejlesztése valhat sziikségessé.

A tankonyvcsaladok elemzése megtalalhato az I. sz. Mellékletben a 67-74. oldalakon.

" MKPK HB, tankdnyv-vizsgalati szempontsor
8 MKPK HB, munkafiizet-vizsgalati szempontsor
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3.) KERDOIVES KUTATAS

3.1.) Kérdoives kutatas a tanulék korében’

A szakirodalmi kutatas alapjan levonhat6é tanulsagok mér onmagukban is kijolnek egy
fejlesztési utat. Annak sziikségessége, hogy egy ilyen fejlesztés mennyire lenne kivéanatos,
abbol mérhetd le, hogy milyen a gyermekek, sziilok, €s a hittant tanitok attitlidje az Egyhazzal
szemben. Harom iranyban is végeztem kutatast: tanulok, tanulok sziilei, tanarok. A kérddivek
elektronikus ivek formajaban, teljesen anonim moédon tértént 2022. janiusa és augusztusa
kozott (egy honap lecsengést hagyva az elsdaldozasnak, mar a tanév vége utan). A kutatds
alapvetden egy iskolara koncentral, a nyert eredmények tekintetében ezt mindenképp fontos
kiemelni. A kérd6ivek tobb alkalommal is ki lettek kiildve, Ugyan az eredményt magyarazhatja
az iskolai ligyek nyari ignoralasa, de némiképp szarkasztikusan megéallapithatd, hogy ez is egy
sokat mondé eredmény. A tanulok 41,67%-a (15/36), a csaladok 44,4%-a valaszolt a kérdésekre
(16/36). A megszolitott tanarok 71,43%-a valaszolt (5/7). A kérdéivek mindegyike érvényes

volt, teljes kitoltésti, igy haszndlhatd, a vizsgalatba bevonhato.

3.1.1.) A vizsgalati csoport bemutatasa

A jelen tanuloi vizsgalati csoport a 2022. majus 4-én elséaldozashoz jarult 3.a és 3.b évfolyam
36 tanuloja, amelybdl azosztalynak egyik osztalynak osztalyfénoke, tanitdja is vagyok.

Az 6 kutatasukhoz rajuk alkalmazott, kiilon alkotott kérddivet alkalmaztam, amely az osztalyok
informacidaramlésat segitd levelezdlistan tettem kozzé. Torekedtem ebben a gyermekek altal
érthetd formulédkra (ebben benne foglaltatik a tegez6 formula hasznalata is), ugyanakkor kértem
a sziil6k segitségét a kitdltéshez, mivel bar a szamitistechnika nem idegen szdmukra, de a
kérddivek kezelése még nem otthonos terep szamukra. Ehhez engedélyt kaptam a testvér-
osztaly osztalyfénokétdl, a gyermekek hittantanaratol és az iskola igazgatdjatol is.

A tanulok a vizsgalt iskola didkjai koziil kertiltek ki. A csoport részletesebb bemutatasa a sziil61
kérddivnél torténik, mivel életkoruk folytan erdsen a sziildi haz befolyasa alatt allnak, igy a
sziiloknél részletezett hatasok rdjuk is sulyozottan érvényesek. A tanulok korében
tulnyomorészt a 10 éves korosztaly vett részt, néhany 8, ill. 9 éves is reprezentalta magat.
Lehetdség volt arra, hogy a kisebb testvérek is kitdltsék a kérddivet. A varakozasaimmal
ellentétben 15 kitoltés érkezett, ennek legalabb a masfélszeresére szamitottam (propagalassal,
ajanlassal, tobbszori kikiildéssel egyiitt). Negyedik éve tanulnak hittant, bevalldsuk szerint

kedvelt, szamukra szimpatikus tandroktol. Szintugy szimpatiaval viseltetnek az intézményben

7 Kérdéiv kérdéseit 1. 11. sz. melléklet
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¢s a kornyékbeli plébaniakon szolgalatot teljesitdé papok irant is. A tavalyi els6aldozas volt
szamukra a hit egyik publikus megjelenése a kiilvilag elétt, ezért is lett a kérddiv cime ,,Hitem
a vilagban”, mivel a kérdések nem csak a személyes hitiikrél, hanem annak megjelenésérdl és
a sajat hitének targyair6l, formairdl. Ennek hitelesitése, redlis talajra helyezése gyanant
célszerli, hogy egy nem vallasos iskolai kdzeg hasonlo6 kort didkjai is kitoltsék a kérddivet.

A kérddivben foként linearis osztalyzasos (1-5) kérdéseket tettem fel az egyszertibb kiértékelés
érdekében. Az 5 fokozata értékeléssel az osztalyzasra kivantam reflektalni, ami az egyszeriibb
megfogalmazast, megitélést teszi lehetdvé, habar nem annyira diverzifikalt, mint a 10 fokozatu
skala. Masik részrdl az dszintébb valaszaddst megsegiti, hogy most a tanuld is osztalyozhat. A
kozépérték megjelolése bizonytalansagi pozicidoban szintén relevans, mert a kritikai
megfogalmazasnak mar stlyt ad, viszont pontosan azt a valasztasi hezitalast tiikrozi, ami miatt
nem tud az illetd sem kifejezetten elismerd, vagy éppen elmarasztalé véleményt alkotni. A
kérd6iv tobbi kérdésére néhany szavas (max. 100 karakter/kérdés) valasz volt adhatd. (A

kérdoiv a 1. sz. Mellékletben megtalalhatd a 75-76. oldalakon.)

3.1.2.) A kérdoiv kiértékelése
(1. kérdés) Hany éves vagy?
A csoport bemutatdsanal mar emlitett volt, hogy a kérddivet kitdltok tilnyomorészt 10 évesek

73,3%. A 9 éves korosztaly 20%-ban, a 8 évesek pedig 6,7%-ban képviseltette magat.

(2. kérdés) Mennyire szivesen jarsz misére?
A szentmisére jarasi hajlanddsag 80%-ban inkabb a kozepes tartomanyt dlelte fel, viszont a

pozitiv attitlidot jeloli, hogy a szives részvételi szand€k felé billen el.

(3. kérdés) Mennyire érthet6, amit a miséz6 atya mond vagy tesz?

Mindossze az 13,3%-uk érzi tigy, hogy a papok nem érthetden beszélnek a miséken és
szerencse, hogy olyan celebransokkal talalkoznak, aki 26,7%-ban jo, és 39,8%-ban legalabb
kdzepesen érthetd, hogy mit tesz a misén. Kérdés persze az értelmezésben, hogy mennyire Ur a
megszokas, azaz a szertartdsok menetét nagyjabol ismerve és tudva azt, hogy a templom
igazabol a felndttek vilaga, igy a gyermekkoru tanulok szamara az érthetdség értelmezhetd az
elfogadas hangjanak is, ergo ez értelmezhetd a processzus és az elhangz6 kifejezések passziv

ismereteként is.

23



(4. kérdés) Mennyire fontos szamodra, hogy hittant tanulj?

A valaszadok 66,6%-anak kifejezetten fontos, hogy hittant tanuljon, igaz, mint egyhazi iskolaba
jéaré didknal ez magatol értetddo is lehetne, persze tudhatd, hogy nem az. Hozzatéve, hogy az
intézmény erésebben képviseli a katolikus értékrendet (aminek szadmos specialis
megnyilvanulasa is van a mindennapi iskolai életben), igy ez az eredmény realisan szelidithetd,

de mindenképpen orvendetes.

(5. kérdés) Van-e olyan dolog, amit hittanon tanultal, és otthon is tudod hasznalni (néhany
mondatban)?

Erre a kérdésre igen sokféle valasz érkezett, amelyeket tobb teriiletre lehetett szétosztani:
Részint kifejezetten hittel kapcsolatos, ismeret jellegii dolgok (,,megtanultam a rézsafiizért”,
»adventi események, Karadcsonyi események, Bojt, Hisvéti dolgok otthoni elmesélése”, ,,azt,
hogy délben imadkozunk”, ,Istenrdl tanulunk, imadkozunk, keresztény filmeket néziink a
hittandran.” ), de olyan kiemelked6é megfogalmazasok, tartamok is, mint ,,Megtanuljuk, hogy

Isten a segitségiink, és kérhetiink téle barmit.”

Praktikumba beépiilé gyakorlatok (,,napi kedvesség”, ,,béke legyen koztiink”, ,,legyek jo,ne
bantsam a masikat,szeressek mindenkit”, ,,ima kedvesség”) kozott szintén akadt kifejezetten
érett, kiemelkedd olvasat is. ,,ha rosszat csinalok, nem futok el a biintetés el6l, nem tagadom le,
hogy én voltam.” ,,az ¢élet keletkezése (pl. hogy kel ki a bab)”, ,,a megbocsatas”.

Ezek a szabad valaszok engednek arra kovetkeztetni, hogy az altalanos feladattudat az orai
munkak soran ad olyan ,,kételezd”, vagy elvartnak vélt valaszokat, amelyet ugyan pozitivan
lehet nyugtazni és valasz, de nem feltétleniil azért, mert lehet tudni, hogy tigy is gondolja a
tanuld, csupan egy ismeretet, de nem feltétlen bizonyithatéan onkéntes és tudatos dontést,
allaspontot kozol — bar erre is voltak megnyilvanuldsok. Ha ez bar csak kb. 5%-nyira tehetd, de
a jelenlegi katolikus statisztikakban is kb. ekkora részben reprezentalodik a markansabban

hitvallok l1étszama a népességhez viszonyitva.

(6. kérdés) Hogy érzed, mennyire szol Neked a hittankonyv?

A hittankonyveket altalaban nekik szélonak itélték, bar itt inkabb negativabb volt a megitélés.
Mindossze 40% érezte elégge, 26,3% abszolut igy, ugyanakkor 23,6% nem volt ennyire lelkes
€s 6,7% ¢éppen csak érthetonek itélte.

24



(7-9. kérdések) Szoktal-e olyan konyvet vagy ajsagot olvasni / filmet, vagy rajzfilmet nézni
/ zenét, hanganyagot hallgatni, ami hittanrol vagy Istenrdol vagy Jézusrdl vagy a szentekral
sz01?

Sajat bevallasuk szerint kb. 40%-uk olvas hitével kapcsolatos konyvet, ujsagot, ill. hallgat
hanganyagot. Kicsit tobb filmet és rajzfilmet néznek ennél. Ugyanakkor 13% egyaltalan nem
€s 46% csak néha vesz kezébe hasonlot, vagy 1l le elé. Tehat amivel kritika szokta érni az
egyhazat, hogy jobban el kellene érni az ifjusédgot, bizony még a kifejezetten fogékony
korosztaly csaknem fele hagyja figyelmen kiviil. Tény ¢€s vald, hogy 6k még elsdsorban a sziildi
ajanlasok alapjan keresnek, és adott esetben ha a sziilei nem kellden tajékozottak, vagy nem
izlésiik szerint valok azok a média-tartalmak, akkor a gyerekekhez sem jutnak el. Itt is tehat
igazolodik, hogy a gyermekeknek szo6ld cikkek elsddleges fogyasztodi a felndttek, dket kell

elérni és meggy0dzni.

(10-11. kérdés) Jarsz-e a hittanon Kkiviil barmilyen mas vallasos foglalkozasra (hittan-
szakkor, ministrans-kozosség, korus, kozosség, tabor)? / Erzel-e biiszkeséget, hogy
keresztény vagy, hogy hittant tanulhatsz, hogy személyesen is ismersz papokat, hogy sok
szép épiilethez és iinnephez, szokashoz kozod van?

66,7%-uk jar valamilyen vallasos foglalkozasra és kb. ugyanennyien biiszkék is a hitiikre, hogy
0k ezzel foglalkozhatnak. Ez jelen esetben azért lehet megtévesztd, mert sokan pontosan azért
iratjak katolikus, ill. felekezeti oktatasi intézménybe gyermekiiket, hogy az értékrend kelld
biztositék arra, hogy gyermekiik megfeleld erkdlcsi-etikai kornyezetben van. Ugyanez
érvényesil a kinalt, felekezeti szervezésii szabadidds tevékenységekre is, tehat itt még nem
annyira a meggy6z0dés, hanem egy kozvélekedésbol fakado irdnyitas az, ami érvényesiil, mert
elssorban a sziild szervezi még a gyermeke életét.

Ez nem az eroddlasa kivan lenni az eredményeknek, mert rendkiviil 6romteli lenne, ha ezek az
aranyok legaldbb konzervaldédnanak, vagy legalabb ne nivelldlodndnak markansan az
elkovetkezendd ¢€letévekben. A megtartashoz ugyanis létfontossagu, hogy a korosztalyos
csoportban legyen olyan befolydssal és véleménnyel bird, mértékadd személy, aki
influenszerként képes a kozizlést iranyitani. Es ha éppen az egyhaz oldalan akad egy ilyen
személyiség, akit a 1dzadod pubertas és kamasz életkor elfogad magéanak, akkor ez az arany

tarthatd, mert az 6nallé dontés is a példakép felé fordul.
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3.2.) A kérddéiv a sziilok korében

3.2.1) A vizsgalt csoport bemutatatasa

A sziilok a vizsgalt osztalyok didkjainak sziilei, nagysziilei, nagykorti rokonai. Szintén az
onkéntes valaszadasbol kiindulva feltételezhetd, hogy a vélemény inkabb a pozitiv attitiid és az
egyhazat, vallast tAmogatok koziil keriilnek ki. Szintén elmondhato, hogy sokuk ismer tobb
olyan lelkipasztort, aki pozitiv, markans hatassal bir, s6t, sokuknak kdzvetlen rokona, ismerdse
is pap. Az 6 kérddiviik cime ,,Hit — Sziiloként”. Hogyan tudjak a hitet megélni, képviselni és
tovabbadni, mint sziilok, akik maguk is megkiizdik nehézségeiket, és mégis megmaradnak ezek
mellett a valaszok mellett és nem hagyjak el valami gyermeteg mesének titulalva.

A kutatast a fovaros egyik dinamikusan fejlodd térségének felekezeti fenntartdsu oktatédsi
intézményében végeztem. Az ide jard csaladok altaldban a tarsadalom k6zépsd, felsd-kozépso
részebol kerlilnek ide. Dontéen keresztény értékrendli, értelmiségi, kvalifikalt munkaerdt
kivané allasokat betoltdé diplomasok, szakemberek, akik értékelik az iskola vonzerejét ado
értekeket ¢és adott célokban szivesen tamogatjak akar munkdval, raforditott iddvel,
programokkal, adomanyokkal is az intézményt. A sziilok tarsadalmi statusza jellemzi az
iskolaval szembeni elvarasokat is. Eletmodjuk, szocialis lehetéségeik a hazai atlaghoz képest
kifejezetten jonak mondhatd. Arrdl a szegmensrdl beszéliink, akinek mar volt lehetdsége jobbat
orokolni, tobbet kapni, mint sziileinek volt, akik megélhettek egy mindségi ugrast, a nyugati
mintakkal valo taldlkozast, és hasonléan mindségi az elvards az iskolaval szemben is. A
gyermeknevelésben is érvényesiilnek ezek a halad6 trendek, ami viszont nem minden esetben
szolgalja a hatékony oktatast, hiszen a csoportprofilban is felvonultatott problémak (talsagosan
nagy raforditott figyelem, id6, és energia a gyermekre, tulféltés, maximalizmus, szorongas, a
joléti tarsadalomban megszokott dolgok nem lépik at az ingerkiiszobot) részint ennek a
tarsadalmi rétegnek a ,,problémai”.

Tapasztalva azt, hogy altaldban a nyugati civilizdcidban tapasztalhatdo jolét a valldsos
tendenciakkal forditott aranyt mutatnak, szintén joggal feltételezhetd, hogy bar meggy6zddéses
hivéknek vehetd, de hitiik sok esetben inkdbb 6rokség, mint pl. késébbi megtérés (de nincs

kizarva).
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A kérdéivben itt is foként linearis osztalyzasos (1-5), ill. hosszabb-révidebb kifejtés kérdéseket
tettem fel az egyszerlibb kiértékelés érdekében. Az 5 fokozatu értékeléssel az osztalyzasra
kivantam reflektalni, ami az egyszeriibb megfogalmazast, megitélést teszi lehetdvé, habar nem
annyira diverzifikalt, mint a 10 fokozati skala. A kozépérték megjeldlése bizonytalansagi
pozicioban szintén relevans, mert a kritikai megfogalmazasnak mar sulyt ad, viszont pontosan
azt a valasztasi hezitalast tiikrozi, ami miatt nem tud az illetd sem kifejezetten elismerd, vagy
éppen elmarasztald véleményt alkotni. Sajnos ezt ardnyaban még kevesebben toltotték ki. A 36
csaladbol 16 valaszt kaptam.

(A kérdéiv a Ill. sz. Mellékletben megtalalhat6 a 77-81. oldalakon.)

3.2.2.) A kérdéiv elemzése

(1-2. kérdések) Nem és életkor

Jellemzé modon féleg az édesanyak toltotték ki — mintegy 85%-ban. Kérdés, hogy ha az
édesapak korében is lett volna egy hasonld 1étszamt vélemény-nyilvanitas, akkor az mennyire
korrigalta volna a képet és milyen iranyban. Viszont ebbdl az ardnybdl jobban latszik, hogy a
hitet érzelmi kérdésnek élhetik meg, azaz ,,férfi nem érzelgdéskodik™, vagy egyszeriien a ,hit a
ndk dolga”. Feltételezhetd persze, hogy 36 és 55 éves kor kozottiek toltotték ki, dontden a 46-
50 éves korosztaly, tehat zommel az érett X-generacid. Ugyanakkor 28,6%-ban képviseltette
magat az Y-generacio eleje és 7%-ban a ,,Boomer” X-hez kozeli vége. A szocidlis helyzetre €s
a lakohelyre is magyarazat, de kiilonosen az iskoldba valo jelentkezésre, hogy ez az a generacio,
ill. annak a generacionak a leszarmazottai, akik meg tudtak itt vetni a labukat, adott esetben
még voltak eredeti, helyi, svab felmendik, akik révén a tradicidkat, s majdan a portat is 6rokolni

tudtak.

(3. kérdés) Végzettség
Csaknem feliik tobb diplomaval rendelkezik, minddssze erds negyediik féiskolas. Alacsonyabb

végzettség nem tapasztalhato.

(4 -5. kérdés) Mennyire érzi vallissosnak magat? Mennyire érzi intenzivnek,
bensdségesnek a hitéletét?

A valaszadok 43,8%-a abszolut mértékben, 56,2%-uk pedig vallasosnak érzi magat, azaz tobbé-
kevésbé rendelkezik a sziikséges meggy6zodéssel. 50%-uk ¢él gyakoribb hitéletet, 37,5%-uk
pedig kifejezetten intenziv kategdriaba sorolta magat, ugyanakkor a kdzepes, vagy kevésbé

intenziv kategoriaba 12,5% keriilt.
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(6-7. kérdés) Jar-e szentmisére? / Mennyire gyakorol hatast hite a hétkoznapi életére,
cselekedeteire, dontéseire?

Ezt tdmasztja ald, hogy 6,3% hetente tobbszor is, mig 68,8%-uk hetente 1 alkalommal latogat
el templomba. 62,5%-nak gyakorol vallasa hatast az életére, 31,3% nyilatkozott ugy, hogy
gyakorol, de kevésbé és 6,3%-nak mar csak kdzepes ez az meggyd6zddése. Ez szintén
alatdmaszthatja a meggydz6dést, mivel a Gauss-gorbe megszokott ereszkedd harangja csak a

kevésbée felé lejtett, egyébként az értékelések nivoja monoton névekvo volt.

(8-9. kérdés) Mennyire érzi hivének a kornyezetét? / Mennyire érzi hivonek a
tarsadalmat?

,»Simile similis gaudet”- mondana a latin, mivel 56,3% eléggé, 12,5% pedig kifejezetten
vallasosnak érzi kornyezetét, azaz ugy gondolja, hogy masok is osztjak ezt a meggy6zddést.
Ugyanakkor szinte teljesen tiikorképe a valasznak a tarsadalom megitélése, ahol az 50% a
valamennyire és 12,5% az egyaltalin nem-re voksolt, mig 37,5% maradt meg a kdzepes
megitélésnél. Kérdés, hogy ez mennyire érzés, és mennyire a mar Huntington altal is

megnevezett indentifikdcios szembenallas, ill. ,,mi”-csoportosulds.

(10. kérdés) Soroljon fel kérem, néhany, az On szamara fontos értéket a keresztény
vallasbol!

A keresztény vallas harom legfontosabb értékéhez a ,,szeretet”, az elfogadas™ és a ,,nyitottsag”
volt irva. Ez 6nmagdban dicséretes, de az Istenhit, a keresztény értékek ataddsa csak 1-1
megemlitést kapott, ami ebben a fényben értékelve kicsit inkabb ezoterikus megvilagitasba, de

legalabbis érzelmekben megélt vallasban tiinik fel.

(11. kérdés) Sorolja fel kérem, az On szamara harom legfontosabb személyes
(erkolcsi/etikai) értéket!

A személyes meggy0zO0dés szerinti 3 legfontosabb érték szeretet, aldzat, becsiiletesség.
Erdekes, hogy a hiiség csak ez utan kovetkezett, mig egy-egy megemlitést kapott a lelki fejlodés

irant igényi, ill. a csaldd-hazassag intézménye.
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(12. kérdés) Nevezze meg kérem azt a harom (erkolcsi/etikai) értéket, amelyen
véleménye szerint a tirsadalomnak ma javitania kell!

A vilag szdmara sziikséges legfontosabb, ill. latszolag leginkabb valsagban 1évo értékek az
alazat, a tlirelem, ill. a csalad €s hazassag valsaga voltak. Mindezek nagyon fontos és 1ényeglato
megjelolések, de komolyabb kutatast igényelnének, hogy a megszokottsag és az elvarhatosag
korrelaciés zavarat el lehessen tdvolitani. Mindenesetre az nagyon pozitiv ebben az
Osszeallitasban, hogy viszonylag homogén és tradiciokhoz alkalmazkodo érték-platformrol
beszélhetiink, tehat a fontossag és a valsag meglatasa egymast fedden korrelal. A nehézéget az
okozza, hogy a konkrétan vett keresztény értékek, néven nevezett fogalmak viszonylag kis

szamban kertilnek eld.

(13. kérdés) Erezteti-e az Egyhaz, hogy hivei fontosak a szamara?

Erezteti-e az Egyhaz, hogy hivei fontosak szamara — tobbnyire elismerd, igenld vélaszt lehetett
kapni, 6sszeségében 56,2% nyilatkozott igy, viszont mar egy markans 37,5 + 6,3% nyilatkozott
negativabban, ami mar megiitdtte a kritikus mértéket, ami jelenti azt is, hogy minden

szimpatiaval egyiitt realis hatranyokat is latnak.

(14-15. kérdés) Megszolitja-e az (atlagos) embereket Egyhaz kommunikacioja a sajtéban
/ médiaban? / Megszdlitja-e az (atlagos) embereket Egyhaz kommunikacidja az
oktatasban?®

A kovetkezd kérdésekben ,,Megszolitja-e az (4tlagos) embereket Egyhdz kommunikacioja a
sajtoban / médiaban?”, ill. ,,Megszolitja-e az (atlagos) embereket Egyhaz kommunikacioja az
oktatdsban?” mar joval kritikusabb volt. Itt mar kb. fele gondolta ugy, hogy inkabb nem,
semmint igen (37,5% 2-es + 18,8%. 1-es szavazattal). Az arany javult a kommunikacioban a
sajtd és az oktatas teriiletén. 50% adott ugyan elégségest, 31,3% kozepest, 18% pedig jo
mindsitést, viszont senki sem adott 5-6st. Ez nagyon elgondolkodtato, hogy egy erés kézepesre
lett értékelve mind a kommunikacio, mind a megszolitd-képesség, ami azt is jelenti, hogy a

hivek is kezdenek tisztaban lenni azzal, hogy egyhazuk réteg-specifikussa valik, ami ellenkezik

crer

8V, sz. Melléklet, 87. 0., 1. abra: 3.2.2.) 15. kérdés grafikonja Megszolitja-e az embereket az Egyhdz
kommunikacidja az oktatasban? Ez a grafikon azért aggaszto, mert ezt a lelkes valaszadok adtak.
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(18. kérdés) Mivel lehetne az el6z6 4 kérdésben (14-17.) foglaltakon javitani? Kérem,
javasoljon néhany otletet!

A javitasra vonatkozo javaslatok koziil a leginkdbb homloktérbe a kdvetkezdk kertiltek:

- az egyhaz politika-mentessé valasa

- az egyhaz tanitasanak gyakorlatiasabba, ¢letszeriibbé valasa

- nagyobb, teljesebb médiajelenlét

- korosztalyos, kor-adekvat anyagok készitése

Ez ugyan csak egyszer kertilt el0, de pszicholdgiai szempontbol a legfontosabb volt, hogy a

tiltasok helyett a direkt megfogalmazas és a pozitivumok erdsitése lenne a kivanatos.

19-23. kérdések)

Mennyire tartja 6sztonzonek az egyhazi / vallasos médiat, megnyilatkozasokat?
Mennyire tartja korszeriinek az egyhazi / vallasos médiat, megnyilatkozasokat?
Mennyire tartja kreativnak az egyhazi / vallasos médiat, megnyilatkozasokat?

Mennyire teszi szimpatikussa az Egyhaz sajat magat a hivek szemében?

Mennyire teszi szimpatikussa az Egyhaz sajat magat az atlagemberek (nem kifejezetten
vallasosak) szemében?

A médiamegnyilatkozasokkal altalaban szimpatizalnak (37,5% + 6,3%), ugyanakkor a kor-
adekvatsag megitélése mar csak kozepes (43,8%), a médidban mutatott kreativitas pedig szinte
lesujto 6,3%-ban elégtelen, 37,5%-ban elégséges és 25%-ban kozepes. Jeles osztalyzatot nem
kapott, tehat a megnyilvanulés és a média kezelése rendkiviil hangsulyos tertilet.

Ami még nagyobb baj, hogy a hivek szemében is legfeljebb 43,8% szavazott ,,j6”” mindsitéssel
az egyhaz megitélésére, ugyanennyien a kozepesre é¢s még sokkal rosszabb az arany a nem
hivék vélt megitélésével kapcsolatban, mi szerint (6k) mennyire tartjak szimpatikusnak az

egyhazat.

(24-26. kérdések) Mennyire kozvetiti az Egyhaz Istent / a kereszt(y)ény vallast? Hogyan
viszonyul On szerint az Egyhaz hiveihez?

Az Egyhaz Isten kozvetité mivoltardl ugy vélekedtek, hogy 43,8%-ban nem vagy kdzepesen,
56,2%-ban igen, igaz, ez egy er6sebb rahatasban, kifejezetten vallasos kozegben €16 ember
részérdl erds kritika. A kereszt(y)én vallas kozvetitését illetden is ugyanez az az arany. Viszont
az Egyhaznak a hiveihez vald viszonyulasanak értékelésében tapasztalt 18,8%-0s ,,elégséges”,
ill. 25% ,.kozepes” mindsités erételjesen elgondolkodtatd. Ha egy hivo ember is tigy gondolja,

hogy a hivei az Egyhdznak nem annyira fontosak, az a bizalom komoly defektusat jelenti. Ezzel
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egylitt lehet, hogy helyesebb hivonek és nem vallasosnak nevezni e csoportot, minden esetre
komoly felhivasnak értékelhetd, hogy a hivek sem latjak pozitivnak a helyzetet sem a hozzajuk
valé odafordulas, sem a kommunikacié teriiletén. Sajnos ez védhetd az elvardsok magas
mivoltaval. Ez kifejezett fejlesztési teriileteket jelez — mar most — a nyilatkozo X, majd Y és Z-
generaciok felé, hiszen a nyilatkozd X-esek érzik mar kevésbé képviselve, megbecsiilve
magukat, Nyilvanvaloan ez hosszas ¢és koriiltekintd egyeztetést kivan, ugyanakkor még mindig
¢rezhetd a bizalom és a hiiség, ami bizakodasra ad okot, hogy javulds esetén az aranyok

korrigalhatok.

3.3.) Kérdoiv a hittant tanitok korében

3.3.1.) A vizsgalt csoport bemutatasa

A hitoktatds tartalmi ¢és moddszertani kérdéseinek, problémainak megvilagitasdhoz,
kiértékeléséhez hittandrokat kértem kérddiv kitoltéséhez. A pedagdgusok mindegyike
hitoktatoként vagy hittanarként dolgozik iskolai keretek kozott. Széles spektrumon adatott
lehetdség a kérdések vizsgalatara, mivel also tagozattdl a gimnaziumig, sot az érettségiig terjed
a hittanarok jogosultsaga. Altalanossagban elmondhato, hogy mindegyikiik tobbéves rutinnal
rendelkezik mind a pedagdgidban, mind a tanulokkal folytatott interakcidokban. Olyan
pedagogust is sikeriilt megszolitani, akik a hitoktatdk, hittanarok képzésében is dolgozott
egyetemi képzésben.

A kérdo6iv elnevezése a ,,Hitre — hogyan?” cimet viseli. A II. vatikani zsinat, de Szent II. Janos
Pal altal is szorgalmazott megujulds szellemében hangstlyosan a példaadasnak kell
megjelennie, ami szerencsére nem is lehet kérdés egyetlen kolléga esetében sem. Mivel azonban
generacios kiilonbségek allnak fenn, egy gyoOkeresen mas, szocialis, mentalis helyzetében is
kiilonboz6 nemzedék, akiknek nem lehettek meg azon tapasztalatai, mint egy sok esetben X-
generacidba tartoz6 pedagogusnak. Hogyan lehet a hitet hitelesen, mégis iskolai keretnek
megfeleléen atadni, tudva azt, hogy ugyan ismeret, amit atad, mégis azonban szervesen
kapcsolodik a mindennapi €lethez, mert sorsokat, mentalitasokat hat at.

Nevelésében, szandékaiban emberi, eurdpai, értékkozpontiiak, vagy ahogy az intézmény

nevelési elvei kozott megfogalmazza az ember ,,alter Christus”, azaz ,,Krisztus képmasa”.
M
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A kérdbivben ebben az esetben is inearis osztalyzasos (1-5), ill. hosszabb-révidebb kifejtds
kérdéseket tettem fel az egyszeriibb kiértékelés érdekében. Az 5 fokozatu értékeléssel az
osztalyzasra kivantam reflektdlni, ami az egyszeribb megfogalmazast, megitélést teszi
lehetové, habar nem annyira diverzifikalt, mint a 10 fokozata skala. A kdzépérték megjelolése
bizonytalansagi pozicidban szintén relevans, mert a kritikai megfogalmazasnak mar sulyt ad,
viszont pontosan azt a valasztasi hezitalast tiikrozi, ami miatt nem tud az illeté sem kifejezetten
elismerd, vagy éppen elmarasztald véleményt alkotni. (A kérdéiv a IV. sz. Mellékletben

megtalalhat6 a 82-86. oldalakon)

3.3.2.) A kérdéiv kiértékelése

(1. kérdés) Mennyire elégedettek a rendelkezésre allé hittankonyvekkel?

Némiképp elmarasztalonak érezhetd a 2-es, 3-as osztalyzat, és minddssze egyetlen esetben
szliletett jeles osztalyzat. Ebben valosziniisithetd moddszertani kiilonboz0ség, vagy egy mas
kiadvany hasznalata. A 1ényeges pont itt inkdbb az volt, hogy alapvetden kozepes vagy
elégséges a mindsége a kiadvanyoknak, ami fontos kritikai megjegyzés a tananyag-, és

kiadvanyfejlesztés felé.

(2. kérdés) Onok szerint mennyire elégedettek a tanulék a rendelkezésre 4ll6
hittankonyvekkel?
Itt sem sziilettek tulsdgosan kedvezd eredmények. Egyetlen jeles mellett 1, 2, 3-as értékelések

sziilettek, ami fontos kritikai megnyilvanulas.

(3. kérdés) Mennyire van esély a tankonyv-valasztason valtoztatni?
A kozepes értékelés a szignifikans, viszonylag szimmetrikus lefutdssal, bar itt teljesen
determinalt opcid (1) nem szerepelt, ellenben a szabadsagot jelentd 5-0s értékelés is megjelent,

tehat elvben lehet valtoztatni azon, ami nem megfeleld.

(4. kérdés) Pedagogiai szempontbdol mennyire megfelel6k a jelenleg rendelheté
kiadvanyok?

A kiadvanyok pedagdgiai értékelése szintén nem kapott hizelgd értékelést, 2-es, 3-as markans
jelenlét mellett egyetlen jeles mindsités szerepel, tehat egyre biztosabban kijelenthetd, hogy
nem csak a tanuloknak az eltérd elvarasa, (izlés)vilaga az, ami a problémat jelenti, hanem

modszertani problémak is megjelennek.
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(5. kérdés) Esztétikai szempontbol mennyire megfelelok a jelenleg rendelheté
kiadvanyok?

Az esztétikai kialakitas altalaban kdzepes/jo, s6t egy esetben jeles megitélést is kapott. Elvben
tehat akar kézbe is vehetd, megfeleldé mindségli kiadvanyokkal dolgozhatnak, ami ugyan
hagyhat kivannival6t maga utan, de nem lehetetleniti el a munkat, ugyanakkor valdsziniileg

nem jelent tal nagy motivacidt sem.

(6. kérdés) Mennyire alkalmazhatok adott korosztalyokra a jelenleg rendelheto
kiadvanyok?

Itt is egy markéns kozepes, ill. jo/jeles kifutas sziiletett, ami jelzi a szakmai kihivast,
ugyanakkor azt is, hogy megoldhatatlan a kiadvany alkalmazhatosaga, de mindenképpen

komoly kritikat jelent.

(7. kérdés) Mennyire illeszkednek a jelenleg rendelheté kiadvanyok a tanulék nyelvi
képességeihez, az 6rakon megfigyelheté aktiv szokincséhez?

Sokkal nagyobb problémat tart fel ez a kérdés. Itt ugyanis fény deriilt arra, hogy a tanulok sok
szO6t mar hallottak, de ezeknek az értelmi hattere sokszor homélyos, emiatt a szovegértés

problémakba litkozhet, csakiugy, mint a lexikalis Gton valo elsajatitas, vagy az 6nallo tanulas.

(8. kérdés) Mennyire informativak a jelenlegi kiadvanyok?
Kozepes medidnnal értékelhetd a kiadvanyok informativ volta, azaz mennyi ismeretet,
érdekességet tartalmaz a tankonyv — magyaran kinyitnd-e a tanuld6 magatol, ha nem lenne

kotelezd, ill. meg tudja-e ezekbdl szerezni a sziikséges ismeretet.

(9. kérdés) Mennyire rendszerezett a tudasanyag a jelenlegi kiadvanyokban?

A tudasanyag alapvetden rendszerezett, a kdzepes ¢és a jo megitélés kozott lett értékelve (3,4).

(10. kérdés) All-e rendelkezésre az Onok altal hasznalt kiadvanyokhoz hivatalos,
kifejezetten ezekhez késziilt segédanyag, vezérkonyv, tanari kézikonyv?

Pozitiv, hogy alapvetden rendelkezésre all kiadott modszertani segédanyag, tanari segédkonyv
a tankonyvekhez, ami segitséget nyujt a pedagdégusoknak. 80%-uk nyilatkozott tigy, hogy van

segédlet, amihez hozz4 tud férni.
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(11-12. kérdés) Mennyi tobbletmunkat igényel a jelenleg hasznalt kiadvanyok
hasznalata a diakok szamara? / Mennyi tobbletmunkat igényel a jelenleg hasznalt
kiadvanyok hasznalata a tanarok szamara?

A hasznalathoz sziikséges tobbletmunka a didkokra reflektalva 3,4, a tanarokra 2,2-es atlagot
kapott, ami azt jelenti, hogy a diakoknak vélhetden kdzepes mennyiségben kell tobbletmunkat
végezni a megfeleld haladashoz. A tandrokndl mért 2,2-es atlag viszont azt jelenti, hogy
épphogy elégséges segédlettel egyiitt is az elsajatittatas lehetdsége, és béven ad tovabbi munkat

a tananyag elmagyarazasa, szemléltetése, adoptalasa. Ez szintén komoly kritikai jelzés.

(13. kérdés) Kit képvisel inkabb a kiadvany képviselte kommunikacié?

Az ismeretanyag sokkal inkabb az Egyhazat képviseli, azaz az Egyhaz tanitasat, véleményét,
megnyilatkozasait, ami igaz, ha Ugy lehet értelmezni a hittant, mint a hit intézményesitett
foglalatat, 6sszefoglalasat. Masfeldl viszont aggaszté a maga 2,4-es értékelésével, hogy még a
kiegyensiilyozott kozepest sem érte el az értékelés, hogy mennyiben szélna Istenrél, az O

miivérdl, az irgalom és a szeretet misztériumarol.

(14-16. kérdések) Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikaciéja tarsadalmi
kérdésekben / moralis/etikai kérdésekben / a média-hasznalatban?

A kovetkezé kérdések sokkal inkdbb az Egyhéaz kor-adekvatsagat, ill. kommunikaciojat
vizsgalta, hiszen a tanitas sordn egy olyan adminisztrativ jellegli szervezet irani szimpatiat és
hiiséget is kell ébresszen, ami nem szervesen a hit, hanem inkabb a tarsadalmi vildghoz all
kozelebb.

Az Egyhaz tarsadalmi kérdésekben megnyilatkozé kommunikécidjat stabil kozepesnek itélték,
ami realis, hiszen sok kérdésben a napi élethez képest szigoruan, vagy nagyon szakmai valaszt
ad (a szak-szokinccsel egyiitt).

Moralis, ill. etikai kérdésekben mutatott kommunikaciéjaban az Egyhaz a korszerliség
tekintetében j6 (3,6) mindsitést kapott, de a jeles fel¢ sulyozva. Ez azt is jelenti, hogy a
kijelentései alapvetden elfogadhatok a hivek (sdt, a mai Z €s a-generacid) szamara. Ugyanakkor

a média-hasznalat korszeriisége itt sem ért el magas megitélést (2,4).
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(17-20. kérdés) Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikaciéja a Kiilonb6z6
generaciok megszélitasaban® / (Mennyire latszik a szandék, hogy az Egyhaz valamennyi
korcsoportot probal elérni)® / retorikai stilusa, eszkozkészlete? / vizualis stilusa,
eszkozkészlete (beleértve a video-tartalmakat, filmeket, grafikus megjelenéseket,
kiadvanyokat is)?

Sajnos a generaciok megszoélitasanak képességében enyhe ellensulyozassal elégséges/kozepes
(2,8) megitélést kapott (de az elégségesek tulsullyal), ami azért aggasztd, hogy egy hittantanar
a maga pedagogiai személetével is tapasztalja, hogy az Egyhdz nem tudja megszolitani, vagy
csak a minimdlis mértékben a fiatal hivé-generaciot. Ez szintén fejlesztési teriilet, amit mar a
média-hasznalat is eldrevetitett.

A szandék megitélése, hogy az Egyhaz fliggetleniil a megszolitas eredményességétdl mennyire
tapasztalhatéan igyekszik megszoélitani a kiilonb6z6 generaciokat sem tul hizelgd a maga 2,6-
os atlagaval, ugyanakkor biztaté, hogy a gbérbe az 5-0s irdnydba terjeszkedik, tehat
mindenképpen érezhetd a szandek, és latszanak jo eredmények is.

Az ehhez kapcsolddo retorikai stilus megitélése sem lett tulsagosan j6 megitélést. Ez is 2,8-as
atlagot produkalt, de sajnos az elégtelentdl kezdve, mikdzben jeles eredmény nem volt
tapasztalhatd. Hasonlo eredményt (2,6) ért el a vizudlis megjelenésnek a mindsitése mind a
grafikai tartalmakra, videdkra értelmezett megitélésben. Dontden elégséges, néhany jo
mindsitéssel, ami szintén kritikus véleményt enged kovetkeztetni.

Tehat nem csak a kommunikacid, de a szandék relevanssa tétele, a retorika és a vizualis

megjelenés stilusa is fejlesztendd tertilet.

8lV. sz. Melléklet, 87.0., 2. 4bra: 3.3.2.) 17. kérdés grafikonja: Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikécioja
a kiilonboz6é generacidk megszolitdsdban? Ez a hittant tanitd, az egyhdzban, s6t, az egyhaznak dolgozo
értelmiségiek véleménye.

82V, sz. Melléklet, 88.0., 3. abra: 3.3.2.) 18. kérdés grafikonja: Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikacioja
a kiilonbdzo generacidk megszolitasaban? (Mennyire latszik a szdndék, hogy az Egyhédz valamennyi korcsoportot
probal elérni?) Szintén nem tal pozitiv véleményt titkkroz. Az eredmény értelmezhetd gy is, hogy a valaminél tobb
torténik, de épphogy elégséges.
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(21-22. kérdések) Mennyire képviseli az Egyhaz Isten szeretetét, miikodését, miveit?®
Mennyire tudja az Egyhaz elmagyarazni, kozvetiteni Isten szeretetét, miilkodését,
miiveit?

Az Egyhaz, mint Isten képviseldje, Isten szeretetének, miiveinek szépségének hordozoja és
kozvetitdje feladataban is gyenge kozepes eredménnyel (2,8) lett mindsitve, ami azt is jelenti,
hogy fokozottan el6térbe kell tolni az intézmény helyett a képviselt Isten megjelenitését.
Paradox ¢és éppen ezért nehéz feladat, hiszen a mai, rendkiviil attranszformalt jelentéstartamok
személyre szabott elmagyarazasa, atadasa nagyon diverzifikalt és csaknem személyes tanitast,
torédést igényld teriilet, mivel a hasznalt fogalmak szinte mindenki szdméra maést és mast
jelentenek.

Viszont a kommunikaciora tett eréfeszitések megitélése jobb a megjelenités eredményénél,

crer

(23.-24. kérdések) Mennyire személyes / érdekes az Egyhaz kommunikacioja?

Sajnos nem tul személyesnek mindsitheté az kommunikacié természete, azaz inkabb tomeget
sz6lit meg — ill. torekszik erre — de maga az egyén elérése tovabbra is nehéz feladat (és egyre
nehezebb is lesz), tehat mindenképpen 1j, hatékonyabb utakra feltérképezésére, modszerekre
van sziikség (2,8).

Erdekes, hogy szélséségek jellemzik a kérdés megitélését, hogy mennyire tud érdekes lenni az
egyhazi kommunikacié, mint megjelenés, az allasfoglalas, kijelentés hir-értéke. Eppen csak a
kiegyensulyozott és bizonytalansagot reprezentald kozép-érték hidnyzik, mivel a 2,8-as

értekben mind az elégtelen, mind az érdeklddést és igényt jelentd jeles egyarant jelen van.

(25. kérdés) Hogyan tudna az Egyhaz figyelemfelhivobb lenni? Hogyan tudna az Egyhaz
a kommunikacio hatékonysagan javitani?

(31. kérdés) Mit javasolna fejlesztésként, itmutatéként az utolsé négy kérdés
témakorében?

Ezekre a kérdésre kifejté valaszokat kértem, amelyek sok hasznos informaciot adtak.

8 V. sz. Melléklet, 88.0., 4. abra: 3.3.2.) 21. kérdés grafikonja: Mennyire képviseli az Egyhaz Isten szeretetét,
mukodését, miiveit? Avilai Szent Teréznek tulajdonitjak a szalldigévé valt mondast: ,,Ha egy szent szomoru lenne,
szomoru egy szent lenne.” Sajnos ez a valasz-arany nem azt tanusitja, hogy vonzé lenne az Egyhaz renoméja a
sajat képviseletének tiikrében.
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A tankOnyvek tekintetében a mérésekben lathatdo anomalidkbol latszott, hogy az egyes
korosztdlyok szamdra alkotott tankonyvek kozott nagy a kiilonbség — foként az
alkalmazhatdsag és a megkivant készségek tekintetében.

A kommunikécioban a média teriiletén hiteles, megfeleld ,,arcokra” van sziikség, akik vonzok,
ugyanakkor tanusaguk igaz és kelloképpen megkérddjelezhetetlen. Szintén sziikséges a
korosztalyspecifikus tartalmak eldallitdsa. Katolikus média van, inkébb a tartalom az, amire
koncentralni kell.

Erdekes és nagyon fontos megjegyzés volt, hogy a sikeres térités, példaadas alulrdl, a
kiskozosségek szintjérdl tud felemelkedni (a személyesség okan). Vannak szerencsére ilyen
példaképnek tekinthetd hivek és papok egyarant. A kdzelmultban nagy médiavisszhangot
kivalté, mar-mar kozéleti személyiségnek is tekinthetd atya®* visszavonulasanak indoklésa is
alatdmasztja azonban azt a veszélyforrast, hogy a nagy tomegekhez sz016, altalanos példanak
kiemelt személyek konnyen a kiégés, az allando itélkezés és konfliktus dldozatai lehetnek.
Sziikséges a hivek képzése is, hiszen az ¢ tantsaguk is hordozza és alakitja az Egyhazrol
alkotott képet®. Erdsiteni kell éppen ezért a kiskozosségeket, és lelkileg pedig a papsagot.
Ehhez kapcsoléddan nagyon fontos megjegyzés volt, hogy az Egyhdz nem szolgaltatés, a

hiveknek is be kell kapcsolodnia. Az in ,,;népegyhazi” szemléletet revidealni kell.

(32. kérdés) Hogyan tudna az Egyhaz kor-adekvatabb lenni? Van-e erre javaslata,
meglatasa?

A Kkor-adekvatsag kérdésében fontos meglatas volt, hogy nem a korszellemnek valo behodolas
fogja biztositani a korszerliséget, hanem a hiteles és mai, gyakorlati fogalmakkal, életszerii
példaval eloljaro hivok, akik nem kesertiséget, hanem vidam, onkéntes értékrend-vallalast
hordoznak. Az Egyhaz nem ,.klub”, ami eldnydket biztosit, hanem Krisztus Egyhaza, azaz az
Isten altal adott tanitast kell megélni és hirdetni.

A hitelességhez szembe kell nézni a mult hibaival, a jelen hidnyossagaival, azzal, hogy
megtaradt, vagy a megfelelésért, elfogadasért kiizdé papsagnak frissitésre, erére, tAmogatasra
van sziiksége, amit a hivek tudnak részben megadni (akar az elvarasok visszafogésaval mar),

ami érinti ismételten a személyesség kérdését is.

8 Hod4sz Andras egy évnyi betegszabadsagot kért és kapott Erdé Péter biborostol, amit publikdciéban is rogzitett.
In MAGYAR HANG

8 Részlet az egyik megjegyzésbdl: ,,Kész papokat nem tudunk révid hatdridével 'eléallitani', hiveket mozgositani
talan van esélyiink.”
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A kiadvanyok tekintetében a kozpontositas, ill. szakemberek megfeleld elhelyezése lenne a
megoldas, hogy az engedélyek kiaddsa ne az utols6 fokokon akadjon el. Legyenek minden

szinten megfeleld kompetenciaval rendelkez6 kollégék.

(33. kérdés) Hogyan tudna az Egyhaz hatékonyabban kommunikalni? Van-e erre
javaslata, meglatasa?

A kommunikacid javitdsara vonatkozé javaslatok nagyjabol az el6zok folytatasai, kiegészitései,
de ott is hangsulyozva volt a hitelesség, a megfeleld szakemberek megfelelé helyre valo
elhelyezése, valamint a megajulas. A hiveket ott kell keresni, ahol megtalalhatok, ami ,,sokszor
nem a templom belseje”. Ehhez el kell ,,hagyni a komfortzondt”, tudni kell kilépni az emberek

koz¢ és vallalni a kdzosséget veliik, és ennek valamennyi szintre kell vonatkoznia.

4.) EMPIRIKUS TAPASZTALATOK

Bar mas teriileten, de meg lehetett tapasztalni a konstruktivista, személyiségformald hatasokat,
a gamifikacié eredményeit a 2017-2020 kozott zajlo, ERASMUSH keretek kozott megvaldsulod
Math For The Millions (MTM4) programban®. Ennek egy szakaszaban az évfolyamokra
megalkotott tevékenység-gytijteményekben felsorolt tarsasjatékokat, gyakorlati feladatokat®’
adtuk ki a tanuloknak otthoni, csaladi kornyezetben torténd kiprobalasra, majd interjuk és
kérdoivek formajaban mértiik elsGsorban az attitiid valtozasat. Maganak a jatékélménynek mar
pozitiv hatdsa volt, de tanulmanyilag egyértelmiien mérhetd volt a dolgozatok atlagainak
javulasa, vagy a hazi feladatok megoldasahoz kért segitségek szdmanak drasztikus
csokkenésében, az 6rai munkak egyre inkabb zokkendmentes megvalosulasaban.

Mar emlitett volt a Dienes Sandor Pal és Varga Tamas nevével fémjelzett modszer, amelyrdl
Klein Sandor® munkéja értekezik bévebben. Egy matematikai igazsagot el lehet hinni, meg

lehet tanulni sz6 szerint, ugyanakkor be is lehet bizonyitani. Elvont, tobbszoros elaboraciot,

8 A plymouth-i Marjon-, ill. St. Andrews University-vel kozos, 2017-2020 kozott zajlé ,,Math for the Millions”
(M4TM) elnvezésii program, kutatassal egybekotdtt projektet folytatott le az ERASMUS+ keretein belill a
matematika teriiletén — foéként az 1-6. évfolyamokra vonatkozoan, amelyben szerencsém volt részt venni. A
programrol tudosité bejegyzés.

Hivatkozas forrasa: https://www.marjon.ac.uk/about-marjon/news-and-events/marjon-news/marjon-goes-
international-to-boost-confidence-of-maths-teachers-and-parents.html

ill. https://sites.marjon.ac.uk/mathematicsforthemillion/

87 Az egyik, a program soran megvaldsitott 6ra(m)rol késziilt vided a projekt linkelt aloldalan. Ez ugyan mar a
rakovetkezd 1. évfolyamos osztdlyommal folyt, ugyanakkor itt 6rai keretek kozott kellett olyan feladatokat
megvalositani, amelyek tevékenység-, és felfedezéskozpontian kozelitették meg a matematikat. Bizonyitja, hogy
elvont fogalmak is elsajatitathatok konstruktiv és személyiségfejlesztd pedagdgiai modszerekkel.

Hivatkozas forrasa: https://vimeo.com/showcase/8100515/embed

8 Klein Sandor (1997 / 2021)
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bonyolult, kognitiv és kombinativ aktivitast igényld Osszefiiggések is szemléltethetok,
elsajatithatok megfeleld eszkozok alkalmazasa esetén, mikozben a tarsas kapcsolatok is
fejléddnek és a tanulok a feladatot kivancsisagnak, kalandnak (és érzelmileg, ill. az alkalom mas
jellege miatt jutalomnak) €lnek meg.

Az osztalykirandulasok, erdei iskolak szervezésénél kiemelt hangstlyt forditok arra, hogy ami
éppen utba keriil, azt meg lehessen tapasztalni, meg lehessen ismerni. Hogy milyen iz a friss
kokény, el lehet mesélni, de meg lehet kdstolni és Mora Ferenc Bicebdcdjanak sovany ebédjérdl
mar lehet fogalmat alkotni. Az égésrdl tanultakat konnyen lehet szemléltetni egy tabortiiz
mellett. Az erdObe szervezett matematikadra kivételes lehetdséget jelent kiilonbdzé mérési
feladatoknak (pl. hogy mérem meg egy facsemete magassagat, mekkorak az 1 mm nagysagu
dolgok, melyek azok stb.) vagy éppen mérésmodszertannak a kidolgozasahoz. A betlehemi
barlang-istallot egészen mas elképzelni, ha mar jart valaki tényleges barlangban, lett 1égyen az
a Mériaremetei-szurdok kofiilkéjének egyike. A nyomast meg lehet jeleniteni egy vizzel toltott
luftballonnal, vagy a hdszigetelést szamos ruhanemd felvételével. Mindezek bar nem a hittan
¢s a katekézis fogalomkdoréhez tartoznak, de arra szolgdlnak példaként, hogy a tapasztalas, az
¢lményszerzés sokkal mélyebb ismeretszerzést tesznek lehetdveé az érzelmi atélés altal, mivel
az emlékezetben az élmény is megmarad, jobban raktarozodik a hossza tdvi memoriaban. Az
empirikus alkalmazast pontosan a szakirodalomban attekintettek fogalmazzak meg,
ugyanakkor gyakorlatban lehet megélni ezek bizonyitasat. Sajnos mégis az élményalapu oktatas
sok esetben nehezen elérhetd és kiilon taborok, tanfolyamok, tovabbképzések foglalkoznak
ennek megszervezésével, oktatasaval. E tekintetben tehat megkockaztathato az a kijelentés,
hogy az ¢élményalapt tanitasi koncepcié még mindig ijdonsagnak, de legalabbis nem (gyakran)

bevett gyakorlatnak szamit.
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5.) A FEJLESZTETT METODUS BEMUTATASA

A hit bizonyossag olyan dolgok 1étében, amelyeket fizikailag a hétkdznapi életben nem, vagy
csak attételesen, valamilyen kontextusnak, forrasnak bizalmat adva tudunk megtapasztalni.®
Ennek folyaman a tapasztalatokbol®® le lehet sziirni, hogy a kdvetkezmény kedvezé-e az
egyénre nézve, vagy sem.’’ Eppen tigy egy elvontabb — szabalyalkotasi — folyamatban is
logikailag rendezni lehet kedvezd kimeneteli eseményeket, melyeket — féleg a szocialis
kondicionalas sordan — szabalytudatta lehet konvertalni.®? Ennek koévetkezményeképpen a
tapasztalati fazis kiemelkedden fontos, mert az alapvetd élmények ehhez fognak csatlakozni. A
foglalkozas fokuszpontjaban allé témarol legyen konkrét, gyakorlati, empirikus tapasztalat,
vagy egy olyan élmény, amely segit ezeket rendezni a konnyebb vizsgalat érdekében®.
Fontos ez a momentum azért is, mert a hitnek van egy fontos, érzelmi viszonyuldasokon nyugvé
alapja®. Az érzelmek taglalasanal emlitettekre apellalva e folyamat két f& pont koré
csoportosithato:
- a biztonsag® (van, akihez lehet fordulni, van egy rendezd elv, ami az akar kaotikus
események kozepette is biztos viszonyitasi pont), akar
- az elfogadottsag (,,szeretve 1ét”, ami azt jelenti, hogy az egyén ugy érzi, hogy személye
elfogadott, nem kell sem bizonyitania, sem kiizdenie, effektiv komplexusok oldasa,

mérséklése valik lehetdve).

Nagyon fontos kiemelni azt a tényt, hogy a katekumennél — aki nem volt tagja az Egyhéaznak,
¢s bar kozeledni szeretne, de - 6hatatlanul megmutatkoznak az addigi €letében felgyiilemlett
sztereotipikus megkozelitések, prekoncepciok, amelyeket meg kell vizsgalni, adott esetben le
kell bontani, vagy at kell formalni, hogy a hit elmélyitése felé lehessen vezetni. A mai hivek
kozott — szo sincs palcatorésrol vagy itélkezésrol — is épiteni kell a tudatos meggy6z6désbdl

fakado hitet. Fel kell szdmolni, de legaldbbis puhitani kell a prejudikacidkon, és eljutni a

8 Vo.: Zsid 11,1

90 | Az érzékszervekben 1évé receptorokbdl az afferens palydkon befutd ingeriiletek, valamint a tudattalanbdl tudat
kozelivé, vagy tudatossa valo tartalmak (emlékek, fantazidk, gondolatok, almok, hallucinaciok), elsédlegesen a
Jjo/kellemes vs. rossz/kellemetlen dimenzio mentén értékelodnek.” in Martin (2015), pp. 48.

91 Lazarus elmélete az érzelmek értékelésérdl: ,,az értékelés ugyan lehet tudattalan és automatikus, ennek ellenére
eredetét tekintve az értékelésben tanult itéletek jelennek meg.” in. Hamori (2004) pp. 13.

92 V. regulativ és konstitutiv szabalyok. in: Somlai (1998), pp. 207., 232.

9 Gao — Gu és tsai. (2018) 8. bek.

9 Katolikus kerettanterv, ill. MKD 2.2.3. és 2.2.6.

% Amy Edmondson pszicholdgiai biztonsagrol alkotott definicioja, amit kifejezetten lehet adoptalni az alapvetden
érzelmi kisérésii hit-alakitasara, hiszen valahol a nem csak a véllalatoknak, de az oktatasnak is fel kell épiteniiik
tanulokban, oktatokban egy magaba/magukba vetett hitet. ,olyan légkor, amelyben a dolgozok
biztonsdagban érzik magukat annyira, hogy kockdzatot mernek vallalni” in. Tamogato modszertan (2018)
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lehetdség szerinti teljes értékli hitre. Vagyat kell benniik ébreszteni, hogy maguk akarjak
megélni, elsajatitani, majd érzelmi viszonyuldsaik tudatos rendezése utan interiorizalt dontési
mechanizmussa formalni azokat.*® Adott esetben fel kell ismerni egy addig rossz szokast, biint,
majd belatni, hogy az miért volt hiba és tudatos dontési mechanizmussal felvértezédni, nehogy
a ,,csabitasnak” engedjenek. Vagy raébreszteni arra, hogy amit eddig hasznos, jo dolognak
véltek, az a hitéletiik szempontjabdl is fontos, €s megerdsiteni ennek a mintanak a kovetésében.
Ehhez viszont elengedhetetlen, hogy az érzelmeiket, viszonyulasaikat meg tudjak nevezni és
fel tudjak tarni azok miikodését, megérteni azok folyamatat Példaul a szabalyok ellen lehet
lazadni, de meg kell értenie sajat magénak, hogy miért lazad, miért utasitja el, és miutan
megértette az elutasitdsanak a lényegét, utana mar konnyebben formalhatd a viszonyulds,
hiszen sajat miikodésének folyamata immar fel lett tarva, habar egy rogziilt meggy6z6désen,

viselkedésmintan sokszor nagy eréfeszitésben telik valtoztatni.

Az eddigi praxis a katekumenatus intézményét ugy hasznalta, mint amit olyanok vesznek
igénybe, akik kifejezetten erds szandékot éreznek magukban a folyamatban foglalt tartamok
elsajatitasara. Csakhogy igen sok olyan téma meriil fel, amelyek tisztan logikai uton bar
megjelenithetdk, de a viszonyulast, azaz a téma irant (vagy éppen ellenében) taplalt érzelmeket
nem lehet tisztan kauzalisztikus eszkozokkel sem megitélni, sem megvaltoztatni — vagy csak
alacsony hatasfokkal.

Ha az oktatast magat szemléljiik — mint rendszeralkotoi folyamatot, ill. a folyamat alkotasaba
valo bevezetést fogjuk fel — annak mindig gyakorlati alapon kell nyugodnia. Legfobb kérdés itt
— pontosan a viszonyulasok végett — hogy ez az egyénnek miért j6. Milyen hasznara van, miben
lesz ezzel tobb, mit fejleszt benne, mitdl lesz értékesebb, hogyan érezheti magat biztonsagban
(érzelmileg, vagy éppen egzisztencialisan — itt a sz6 legmélyebb értelmét véve). Hogyan tudja
megtapasztani, mi altal valik szdmara megfoghatéva? Ezekre a kérdésekre az élmény, az

empirikus tapasztalat adja meg a legkézenfekv6bb valaszt — ami azonban egyénenként mas.

% MKD 2.2.3.
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Ha valaki valamit at akar adni, akkor fel kell ébreszteni az igényt, hogy azt at is lehessen
valakinek adni. A hitet, sét, magat a vallast effektiv modon ,,értékesiteni” kell. Eppen ezért
katekétanak kvazi értékesitonek kell lennie. Ennek természetesen elengedhetetlen feltétele,
hogy a katekéta személyérdl lassék, hogy emberi, de hiteles. Ahogy vannak példamutato
erényei, megvannak a gyengeségei, ettol fogva tanisaga emberi, és ha gyengeségeit felvallalja,
megkiizd veliik, ugy hiteles is. Kell rajta érzodjon, hogy az, amit hirdet azt éli, alkalmazza, nem
csak reklamozza.”’

- Fel kell ébreszteni a vagyat, hogy a hit irant. Meg kell tudja vilagitani, hogy a hit maga
elény, problémakat old meg, pozitiv folyamatokat indit el, megoldast kinal,
kiszamithatobb ¢életet, mindségi javulast tud adni.

- Tudnia kell bizonyitani, adott esetben megtapasztaltatni, ennek a miikodését (persze ez
nem minden esetben és nem mindent téma kapcsan lehetséges — igaz, a didaktika és a
pedagogia eszkdztara ehhez nyujt segitséget).

- Vonzo legyen a katekéta példaja, viszonyulasa, hogy az ,,masolhat6 legyen”

- A felmeriild sztereotipidkra, kételyekre hathatos, logikailag elfogadhatd érvrendszert
kell tudnia alkalmazni (,,kifogaskezelés™).

- Fel kell tudnia épiteni a folyamatot, hogy a katekumen erre hogyan tehet szert és hogyan
tudja ,,sajat hasznara” hajtani.®®

- Osszegezve: A folyamat harom kritériuma és 1épcséje:

1) érthet6 — 2) masolhato — 3) tovabbadhato

Minderrdl természetesen az MKD is rendelkezik, ugyanakkor a direkt szemlélet és a személyre
szabottsag kiemelkedden fontos, hiszen a mai helyzetben a személyes, mindségi 1dOnek,
reflexionak, a toréddésnek kiemelten nagy, sot effektiv dontd jelentdsége van. Nem csupan a
katekéta példaja, kisugarzasa, hitelessége, hanem a katekumenre forditott figyelem, személyes
reflexid lesz az, ami megtartja 6t az Egyhazban, hogy 6 nem ,,egy a sokbol”, hanem vélasztott,
meghivott, akinek neve személyen Isten tenyerébe van irva. Mindezekbdl kiindulva az alabbi

metddusban vetem fel megoldasi javaslatomat

% MKD 9.1.2.2.

% Altalanos értékesitdi stratégia felépitésének adoptélasa a kateketikai folyamatra. Nagy segitség az atgondolasban
Marshall, Perry [2013]: A 80/20 elv. Ford.: Béresi Akos [2019]. Trivium Kiado. 2019., ill. Godin, Seth [2018]:
Na, ez mar marketing! Ford.: dr. Andé Eva [2019]. HVG Kiad6 Zrt. miivei, amelyeket oldalszam szerint most nem
idézek, inkabb a szellemiség az adoptalhatdsag érdekében.
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5.1.1) TAPASZTALAT

Kb. 5-10 perc (tevékenységtol fliggden)

A tapasztalati fazis a kiindulasi alapja és felvezetése minden ilyen alkalomnak. Eppen ezért
célszert, ha az alkalom elején, konnyedebb, akar jatékos felvezetd gyakorlatként valosul meg.
Célszerli, hogy demonstrativ és az alkalom téméajara fokuszald legyen, amelyekbdl a

tapasztalatokat és az emlékeket, ¢lményeket rendezni lehessen.

5.1.2.) REFLEXIO - ERZELMI (, MELYFURAS”) SZEMLELES

Kb. 10-15 perc (kérdések szamatol fiiggben)

Az érzelmek felismerése, az emocionalis folyamatok feltarasa a mai, modern pszichologia
egyik markans teriilete, amely a mindennapjainkat is atszovi, bar a szocialis és az oktatasban
megnyilvanulo lexikalis tanulasi folyamatok sordn az érzelmek tanitasa, megnevezése azonban
sokszor kart szenved, szamos érzelem rejtve, sét elnyomva marad,% netan traumatikus azok
,megszerzése”. Ezért nagyon fontos, hogy a katekumen a sajat érzelmeivel, viszonyulasaival,
eddigi logikai-, és emocionalis folyamataival, allapotaval tisztaba keriiljon, gatlasokat oldjon
fel, vagy éppen — adott esetben szakember segitségével — traumékat tarjon fel. Mégis ez a fazis
nem azt célozza, hogy pszicholdgiai tanicsadast adjon, hanem hogy a sajat viszonyuldsok

vizsgalatat egy adott aspektusba rendezze.

Az ¢élmény-fazist koveti az egyéni reflexid, ami egyfajta ,mélyfurds”. Itt még a hittdl
fiiggetlentil vizsgalja sajat maga viszonyulasait, amelyet rogziteni tud és el tud jutni bizonyos
kovetkeztetésekig. Ennek gyakorlati megvaldsitasi forméja egy munkafiizet, ami szigortian
személyes, egyfajta naplo. Nem csak jegyzetelésre szolgal, hanem naplozisa a valtozasi
folyamatnak, a kiinduldsi pontoknak és az azokat formalo, vagy éppen megerdsitd tanitasoknak,
tapasztalatoknak — és ami végigkiséri a katekument.

Az alabb kovetkezo kérdéssor altalanos jellegii, éppen ezért elvontabb, mégis ez adja a gerincét,
hogy minden alkalommal az adott élményre reflektaljon €s sziirjon le tanulsdgokat, amelyekkel
majd tovabb tud dolgozni a tovabbiakban. Magatol értet6dd, hogy nem lehet ennyi kérdést
feltenni (bar ,,szorgalmi” reflexioként meg lehet kérni), de a kérdések kozott lehet a célnak
megfelelden valogatni. A kérdéssor felvonultaldsa azért fontos, hogy lehessen latni, hogy az
érzelmek ¢és viszonyulasok feltdrasa hogyan valik logikai folyamattd, majd kiilsé tanacsbol

interior, sajat meggy0zodéssé.

9 Zsolnai — Racz — Racz (2015)
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- Milyen tevékenységben vett részt — mi tortént?

- Milyen érzelmekkel viszonyul a feladathoz? - Fogalomgytijtés

- Milyen érzelmekkel talalkozott a feladat végzése soran? — Fogalomgytijtés

- Milyen pozitiv élményeket — ez altal -, érzelmeket tapasztalt? — Osszehasonlitas,
valogatas

- Hol taldlja ennek gyodkereit? Miért volt ez szdmara pozitiv?

- Hol latja ezt masokban? Hogyan fogadja ezt masoktol?

- Hol latja ezt sajat magaban? Milyen érzései vannak ilyenkor?

- Milyen negativ élményeket — ez ltal -, érzelmeket tapasztalt? - Osszehasonlitas,
valogatas

- Hol taldlja ennek gyokereit? Miért volt ez szdmara negativ?

- Hol latja ezt mésokban? Hogyan fogadja ezt masoktol?

- Hol latja ezt sajat magaban? Milyen érzései vannak ilyenkor?

- Hogyan tudja a pozitiv élményeket haszndlni a hétkdznapi életében?
o Hogyan tudja gyakrabban megélni?
o Hogyan tudja ezt erésiteni?
o Miben erdsiti meg ez a tapasztalat?
o Milyen tanacsot tudna adni ennek alapjan (néhany szdban)? - Konklizio
- Hogyan tudja a negativ élményeket haszndlni a hétkdznapi életében?
o Mit tud lesziirni tanulsagként az élménybdl? Milyen tanacsot tudna adni ennek
alapjan (néhany szoban)? - Konkluzio
o Hogyan tudja ezt az élményt elkeriilni? Mi sziikséges hozza?

o Miben erdsiti meg ez a tapasztalat?
Ez egy rendkiviil fontos allomas hiszen itt szlirddnek le az élményekbdl az elvontabb fogalmak,

itt nevezi nevén az érzelmeket, itt tapasztal meg folyamatokat, amelyek kapcsolatban vannak a

mindennapi, gyakorlati életével.
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5.1.3.) MEGOSZTAS — KONKLUZIO (interiorizicié megalapozasa)

Csoportalakitassal egytitt kb. 15 perc (fiiggden a csoport méretétdl is)

Ezt kdveti a kozosségi megosztas — csoportokban. A csoportmegosztasban mar csak néhany szo
keriil eld, konkluzioként. Itt a tanacsokat vitatjdk meg. Itt ugyanis Ohatatlanul - mar ha fel
akarjak tarni masok eldtt — eldkeriilhet annak a megosztasa, hogy miért jutottak erre az
allaspontra. Ezekrdl a megosztasokrol — név nélkiil — késziil egy kozos lista, amely didaktikai
vezérfonalat adja a csoport egyéni szemléletli vezetéséhez. A kérdésekre adott valaszok
reakciok ugyanis egyéniek. A csoport hatékony vezetéséhez az egyéni kiilonbségekre,
hangsulyeltolodasokra, félreértésekre is valaszolni kell, s6t, bele is sziikséges foglalni a tanitasi

részbe, mivel fontos pontokat segit stabilizalni.

5.1.4.) ERTEK — a téma kollektiv megfogalmazisa nativ szinten
Kb. 10 perc
A megsziiletett lista alapjan lehet majd az alkalmon tovabb haladni.
- Milyen egyéni és kozosségi értékekre reflektal az élmény?
- Hogy hivjék ezeket?
- Mennyire vannak jelen a mindennapi életben?
- Hogyan lehet 6ket el6hivni?
- Hogyan lehet 6ket megerdsiteni?
- Hogy lehet ezt egyénileg kinyilvanitani, erdsiteni?
- Hogy tudja ezt a kozsség segiteni?
- Milyen kovetkeztetést, tanacsot (szabalyt) lehet ennek alapjan alkotni?
A pozitiv minta, vagy éppen a negativ elkeriilésére, gatlasara iranyuld stratégia
megfogalmazasa segit abban, hogy a kivant tanics, szabdly interorizalodjon, azaz a katekumen

ezt szivesen fogadja és be tudja épiteni a sajat életébe.

5.1.5.) PELDA — MANIFESZTUM

Kb. 5 perc

Egy ikonikus alak (boldog, szent, vagy éppen €16 ember) felmutatasa, aki ezeket az értékeket
meg tudta testesiteni. Azért elébb a gyakorlati manifesztum, mert a katekumenatus tartalma
maga elaboralt, igy annak egy szerencsés gyakorlati példaja segit annak megértését. De lehet
akar kozelbol kozvetlen kornyezetbol is egy-egy €16 példa, melyet nagy koriiltekintéssel kell
végezni, mindazonaltal gytlijthet hasonld tulajdonsagli személyeket a katekumen a kozvetlen

kdrnyezetébdl.
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- Kig?

- Miért lett példakép?

- Milyen értéket, példat adott, ami kapcsolddik a megfogalmazott tartamokhoz?
- Miben segit a példaja a mindennapi ¢életben?

- Hogyan lehet a példajat kdvetni?

5.1.6.) SZENTIRASI SZAKASZ
Kb. 5 perc + az elmélkedés/magyarazat (10 perc)
Ez a szakasz a megfogalmazott és konkrét személyen keresztiil bemutatott értéket mutatja meg
Krisztus életén, példajan keresztiil. Az egyénileg megtapasztalt jelenség, érzés hogyan alakult
logikai folyamatta, tudatos dontéssé (tanacs), hogyan jelenik meg az egyéni és a kdzosségi
1étben, a mindennapok szinterén. Mindennek milyen €16 példajat lathattuk, ki az, aki emberileg
vonz6 példa lehet a szdmunkra a megvalositasban.
Mindez pedig most keriil visszacsatolasra, hitelesitésre a Szentirasbol. A latszolag rendkiviil
hosszu felvezetd folyamat azért ,,varat” eddig a Szentirasra, hogy a katekumen a sajat életében
is felismerje, hogy képes a jora, a keresztény értékekre, azok felismerésére és kovetésére, és
hogy lassa, hogy volt olyan (egykor) é16 ember, aki ezt hitelesen tudta képviselni az adott
korban. Mindennek végso hitelesitése a Szentiras, ahol maga a Mester ad parancsot és példat
mindennek kovetésére ¢€s megtartasdra, addigra azonban mar megvan az a tudat a
katekumenben, hogy tulajdonképpen & képes ennek kovetésére, s6t, mutatott mar fel
eredményt. Kétség esetén pedig annak az igazolasa, hogy a szabaly, az érték isteni alapokon
nyugszik és éppen ezért a hitiink értékrendje szerint ennek kovetése isteni rendelet, amely bar
az emberi vilagban megmutatkozik, de azok gyokere tilmutat az emberi 1éten és vilagon.
Célszert, ha itt — szertartasosan — elcsondesednek, kifejezetten rdhangolddnak erre a szakaszra.
- Az adott alkalom témdja hol taldlhaté meg a Szentirdsban? (Mi a szdveg, torténés
kozvetlen kdrnyezete)
- Ki éltal nyilvanul meg?
- Miben nyilvanul meg?
- Hogyan fogalmaznd meg ezt a Szentirds ma? (A példabeszédek az adott kor tarsadalmi-
, ill. gyakorlati €letbdl vett kontextusaira alkalmazott Gin. parabolak. Nem egyszeriien
torténetek, hanem mint a mese/monda eredeti kontextusban valamely orokérvényti
erény, parancs metafizikai vagy éppen transzecendens reprezenticidja egy
kor/tarsadalmi osztdlyra értelmezve. Ezen kontextusok az id6k soran nyilvanvaldan

valtozhatnak — és ennek megfelelden Gjra kell értelmezni).
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5.1.7.) EPIPHANIA - LITURGIA

Kb. 10-15 perc (imatdl, résztvevok szamatol — kiilondsen a liturgia jellegétdl fiiggden akar 60
perc is lehet)

Szandékosan lett ,,Epiphania”-nak tituldlva ez a szakasz, ugyanis ebben a szakaszban nyilvanul
meg az eddigi tanités, tapasztalat. Eddigre mar sikeriil elvonatkoztatni a valé élettdl, és a hit
fényében vizsgalddni. Kezdetben ez lehet egy tematikus ima, amely sordn amennyire lehet,
bevonni a katekumeneket, hogy sajat maguk fogalmazzadk meg kéréseiket, halajukat. Szintén

lehetdség van az ima kérd, kdzbenjard, dicsoitd és halat kifejezd formaira.

Itt kovetkezhet kezdetben ima, de itt lehet bevezetni a katekumeneket a liturgia gazdag
vilagdba. Meg lehet Oket ismertetni a zsolozsma, a litdnia, a rozsafiizér, de akar mas
paraliturgidkkal is, ill. fokozatosan bevezetni dket a szentmise értelmezésébe. Ha az alkalmat
konkrét liturgia koveti, talan az a legszerencsésebb, bar mivel a katekumenektdl elvart, hogy
heti rendszerességgel szentmisén vegyenek részt, igy ez lehet kifejezetten az 6 miséjlik, az
Oérettiik bemutatott dldozat. Mivel ez igy sziik korben torténik, a kozdsségi belsd lelkiilet még
inkabb megerdsithetd, s6t, az oltar kozelsége egészen ihletett allapotot idézhet eld. A liturgia
szimbolumrendszerében nyilvanul meg Krisztus ebben a vilagban és keriil kézzelfoghato
kozelségbe, melyet a katekumen igy megtapasztalhat.

A zsolozsma, mint a zsoltarok imadkozasa fizioldgiai és érzelmi folyamat, mivel a zsolozsma
mondasa, a kdzben beallo 1égzés-minta, nyugodt allapot és a szakaszokban felvonulo érzelem
szintén Szentirdsi megerdsitése, reprezentacidja €s visszacsatolasa az addigi alkalomban
foglaltaknak. Ha nem is a teljes zsolozsma, de egy zsoltar, vagy néhany kifejezetten erre az
alkalomra vélasztott szakasz imaora-jellegli elmondasa is alkalmas lehet.

A litania és a rozsafiizér mar sokkal tobb prekocepcidval kiizd, hiszen szdmos negativ példaval
lehetett taldlkozni és az attitld formaldsa e tekintetben nehéz lehet, igaz a megfeleld

megkozelités ennek is tud elfogadhato és preferalt format, jelentést adni.
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Tény, hogy ez a folyamat rendkiviil hosszinak hat, hiszen egy nagyobb méretii (cca. 30 f6s)
csoport esetében a liturgiai rész nélkiil kb. min. 60-70 perc. Viszont a személyes meggy6zddés
és reflexio segit feldolgozni az adott hitbeli tartalmat.

Szintén jogos lehet a kérdés, hogy ez a pre-evangelizacid és a katekumenatus egyfajta 6tvozete.
Valoban. Személyes tapasztalatokbol is kiindulva hatarozottan merem gondolni, hogy ilyen
alkalmakra gyakorl6 hivek is ellatogatndnak, akik szeretnének uj lendiiletet, 1j aspektust adni
hitéletiiknek, ujra megélni a megtérés és a tudatos dontés fazisat.

Folyamatosan 0jra és Ujra a hivek figyelmébe és gondjaiba kell ajanlani az alkalmakkor
felmeriilé kérdéseket, témakat, hogy sajat maguk elmélkedjenek rajta. A gyakorlo hivek
jelenléte €16 kozosséget, konstruktiv és horizontalis strukturat erdsit, mint a csoport tagja, aki
segit a katekumennek a dontése megérlelésében, hiszen a résztvevd hivo is megerdsiti hitét,
hitelesiti ez altal azt, hogy ezt nem elég egyszer ,,megtanulni”, folyamatos gondozast és allando
megtérést igényel, amiben minden nap tijra megéli hitét.2%

Két, kifejezetten ilyen modon felépitett felndtt katekézis, valamint e metodusra alapuld szdmos
irodalom ¢és hittanora megtartasa soran kivétel nélkiil megtapasztalhattam a katekumenek, ill.
tanitvanyok radobbenését a valosdg ¢és a tananyag” kozott 4ll6 parhuzamokra.
Megtapasztalhattam a reflexidikban az érdeklddést ¢és érzelmi reakcidikban a
meghatddottsagot, a tartds emocionalis hatdst. Volt arra is példa, hogy kifejezetten igényelték
az ilyen irany( utmutatdst, valaszokat, hogy jobban el tudjadk képzelni a problémadkat,
szitudciokat. Vitatkoztak, probaltdk Osszeegyeztetni a sajat vilagukkal és hangot adtak a
meglepddésiiknek, véleményiiknek. A jatékosabb, tevékenyebb munkaformak soran elmélyiilt
foglalkozast, nyugodt, de dnfeledt alkotdmunkat tapasztaltam, ahol még gyermekek esetében
sem volt sziikséges semmilyen irdnyito, fegyelmezo jellegli megnyilvanulas. Kifejezetten
»csendes”, intim kozeget eredményezett, és sziileiktdl szdmos értékes, pozitiv visszajelzést is
kaptam. E tekintetben a metddust kiprobaltnak, alkalmazhatonak, ugyanakkor folyamatosan
adoptaléasra szorulonak tartom.

N.B., hogy a szakirodalmi attekintésben foglaltak és a metddus felépitése nem kifejezetten csak
az andragdgiara (a katekumenek sokszor inkébb felndttek, de legaldbbis - kozel - nagykoruak),
hanem megfelel6 modositassal gyermekek hittanoktatasara is alkalmas. Maga a reflexio és a
gyakorlattal vald szembesités, ill. 6tvozés azonban mads tantdrgyra / objektivaciora is

adoptalhato.

100 MKD 1.7
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5.2.) SZUKSEGES FEJLESZTESI TERULETEK

5.2.1.) VEZERFONAL

Mivel ezek a fajta foglalkozasok roppant szertedgazok lehetnek, éppen ezért nagyon fontos,
hogy kézben lehessen tartani a folyamatokat. Eppen ezért tematikus vezérfonalak kialakitasa
szlikséges, ami attdl tobb, mint egy foglalkozasterv, hogy alternativakat ad az alkalmazhato
tevékenységek, felhasznalt anyagok tekintetében, amelyek ugyan foglalkozasonként vannak
»indexalva”, de nem kivanjak megkotni a katekéta kezét, sot, inkabb onallosagra buzditjak az
altal, hogy a kidolgozott hattéranyagokat hatékonyan hasznositsa. Mivel ezek az alkalmak
részint szubjektiv és alulrdl szervezddd, masik részrél minél tobb teriilet szinergikus
Osszehangolasat célozza (érzelem — dontés — informacid — cselekvés), ezért kivanatos, hogy
mind a katekéta, mind a katekumen szdmdra kézzel foghat6é segédlet alljon rendelkezésre,
amely a sajat fejlédését, de a csoportja utjat is elkisérje, naplézza és nyomon kovesse. Ez
elsddlegesen egy ,,munkatankonyv”’, ami egyben személyes napld is, amiben a katekumen
vissza tud tekinteni érzelmeire, kiizdelmeire, tanécsaira, dontési folyamataira, de érdeklédési

jelleggel eldre is tud lapozni.

5.2.2) HATTER

Ez a koncepcid alapvetden egy tovabbfejleszthetd, bovithetd struktira, amely egy, a kortars
igényekre is reflektalni és reagalni kivand tartalom-vilagot is céloz felépiteni a katekumenatus
intézményének tdmogatasara. Itt elsdsorban nem arra térnék ki, hogy MIT, hanem a HOGY AN
kérdését jarom koriil néhany gondolattal, érzékeltetni szandékozva, hogy sziikséges egy stilus-

¢s kommunikaciobeli szemléletfejlesztés (az eddigi eredmények tiszteletben tartasa mellett).

Ahhoz, hogy a katekumenatus folyamata a résztvevok szamara vonzo — de nem idealisztikus —
lehessen, a mddszertanon tul az eszkoztar reformjat is maga utan vonja €s ez talan még egy
masik igen nagy, ha nem még nagyobb, megfontolt kidolgozast kivano teriilet. A szemléltetd
anyagok, eszkozok, audiovizudlis, nyomtatott és elektronikus médiatartalmakat a kor
szemléletéhez kell igazitani ugy, hogy az érték a tradiciondlis maradjon (effektiv hatéanyag),
viszont maga a kommunikacids csatorna (ill. annak a moédszerei) — hordozdanyagként —
adoptalja a mai, sikeres stratégidkat. Minden tartalomra érvényes az a megallapitas is, hogy

nem csak az egyént, de a kornyezetét (csaladjat) is oktatjdk. Nemcsak magat a targyat
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(objektivaciot, de a didaktikat, ha ugy ugy tetszik, a ,,know-how”-t is). Ez a gondolat szintén

része volt a Zsolnai-modellnek (a tarsadalom pedagogizalasa'®?).

Nehézsége ennek a teriiletnek, hogy az izlés, a fogyasztasra vald motivaltsag rendkiviil
szubjektiv, igy kozos metszetek kialakuldsa a nagy szamok torvénye szerint lehetséges, de
inkabb trendek tanulmanyozasa altal, azokhoz illeszked6 produktumokra kell szamitani, ill. az
a kivanatos cél. Az 0jitds nem mehet annak sem a rovasara, hogy ezzel stabil eddigi hatteret,
hiveket veszitsen az Egyhdz. A megszokott, régebbi formakat meg kell hagyni azoknak, akik
ezt preferaljak, megszokték, hiszen ebben biztonsagban érzik magukat és egy opciondlis ijat
bar fogyaszthatnak, de a fogyasztasi preferencia donti el, hogy a régebbi stratégiakkal bird

tartalmak eléallitasa mennyire és meddig rentabilis.

A mar emlitett Karacsony Sandor-, ill. Zsolnai-féle taxonomikus rendszer felépitése

kifejezetten kivanatos. A Karacsony-féle taxonomia az életkor €s a kiilonb6z6 emocionalis /

2

kognitiv kategdria Osszevetését tartalmazzak tablazatos formdban'®? amely megkonnyiti a

103 A kategoriaknak megadja

tananyag kidolgozasat az életkornak megfeleld szinten és moédon
a tudoméanyos egzaktsagl jellemzését, amelyet konvertdlni lehet a napjaink pszichologiai,
didaktikai ismereteihez. A Kardcsony-féle modszer az organikus pedagogia eléfutaraként is

aposztrofalhato%

, 1gy biztosithato, hogy maga az organikus pedagdgia tovabbi tudoményos
bizonyitékokkal legyen tdmogatva.
A tananyagszervezés ¢és a taneszkozOk kialakitdsa tekintetében a Zsolnai-modszer

t1% és filozofiai megkozelitését érdemes hasznalni, mivel ,.checklist”-jelleggel

taxonomidja
ellenérizhetd, hogy valamennyi objektivacio, tevékenységi forma, intelligencia, fejlesztési
teriilet és taneszkdz be legyen vonva a tanitas / tanulds folyamatéba, de legalabbis fel legyen

ajanlva.

101 Zsolnai Jozsefné (2012)

102 Gyylai Arpad (2009)

103 Bognarné Kocsis Judit (2010)
104 F4bian Sebestyén (2019)

105 Zsolnai Jozsef (1995)
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5.2.3.) MEDIA-HATTER

Ez a kommunikacidos/média-hattér érinti elsOsorban:

nyomtatott anyagokat (katekézis konyveit, munkafiizeteit, személyes naploit,
segédanyagait)

a folyamat soran konkrétan alkalmazott és kiegészitésként ajanlott video-tartalmakat
podcast-okat

blogokat, honlapokat

Fel kell mérni, hogy a ma sikeres média-tartalom-eléallitok milyen megfontolasok alapjan

készitik a kozzétett anyagaikat. Ez nem csak magat az eszkozparkot, hanem azok hasznalatat,

kreativ alkalmazasi modjat is magaba foglalja. Nyilvan valo, hogy nem elvarhatd, hogy irredlis

beruhazasok legyenek ennek a megnyilvanulasai, viszont ma is szép szammal talalhatok olyan

ikonikusnak nevezhet6 influenszer személyiségek az egyhaz oldalan is — magyar viszonylatban

is — akik tobb szazezres nézettséget, ill. kovetést érnek el.

A mai tartalmak altalaban:

Rovidek, tomorek

Kozérthetdek; e tekintetben az egyhazi megnyilvanuldasoknak alkalmazkodnia kell a
tomorebb, lényegretordbb nyelvi eszkozokre. A hosszabb, tobbszordsen Osszetett
szerkezeteket - kiilonosen hanganyag, podcast esetén — nehezen lehet értelmezni. Meg
kell gondolni, hogy a hagyomanyos értelemben vett egyhazi nyelvezetet hogyan lehet
méltosagat megdrizve mégis egy masik, fogyasztoi értelmezési perspektivaban
érvényesiteni.

Latvanyos; képi vilagukban hatteriikben lehetnek egyszeriiek, de mégis latvanyos, lett
légyen akar egy ,,otthonossag” érzése egy kvazi otthon-hattérrel, ami azt sugallja, hogy
a tartalom eldallitoja is hétkdznapi ember. Vagy éppen ellenkezdleg, valamilyen
extravagans, meghokkentd (de az értékeket tiszteletben tartd, nem provokativabb a
kelleténél) kontextust vesz fel, ami egyfajta ,,sokk-terapia” modszerével tartja meg a
figyelmet.

Tartalmaznak valamilyen logikai, gondolati ,csavart”, amely nem megtévesztok,
ugyanakkor figyelemfelhivok és kivancsiva teszik a fogyasztot, hogy azt a tartalmat
megnyissak

Formabontok, mernek, sot, idonként kifejezetten provokativan tabutémakat is meg
mernek kockaztatni

Reagalnak a napi eseményekre, viszonyokra
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- Vagott, gondozott, koncepciézusan szerkesztett tartalmak, amelyek hatas elérésére
vannak alkotva, azaz a létrehozasnal majdnem 1ényegesebb a ,,Hogyan?”” kérdés, mint
maga a tartalom. Ez persze nem jelentheti azt, hogy a tartalom alarendelddhet a
célszeriségnek. Mind a hangi-, mind a képi megvaldsitasoknal nagyon fontos, hogy a
celkozonség fogyasztasi igényeit tanulmanyozni kell, és adoptilni a Iehetséges
elemeket.

- Az audio-hattér altalaban zenei jellegli. A zene maga transzparens feliilet abban az
értelmében, hogy értéket, allaspontot kozvetit a zene altal, hogy a tartalom eldallitoja

milyen izlésvilagban mozog. Itt is figyelembe kell venni a célkdzonség igényeit. 1%

Mivel igen sok réteget — tarsadalmi-, vagy akar kor-, vagy iskolazottsag szempontjabol - kell
elérni, valamennyi szegmensnek fel kell térképezni a preferencidit, akdr ugyanazon a téman
beliil.’ A ma divatos generaciés felosztasok magukba foglaljdk a média-fogyasztasi
szokasokat is, ettél fogva a szemléltetdé anyagok — amelyeket a katekumenatus konkrét
folyamatéaban, akar kiegészitd, vagy egyéb népszerlsito-, elmélkedési-, vagy mas anyagokat is
beleértve — mas-mas koncepcidban is meg kell sziilessenek.

Sokszor mar az is elegendd, ha csak igényes a kivitelezés, automatikusan elindithato, egységes
a vizualis kultargja, letisztult, ,,zajokto]” mentes a képi és a hangi megjelenés. Ezt a szemléletet

amatOr eszkozokkel is el lehet érni, de tény, hogy sok tartalom eléallitasanal — amivel

konkuralni kell — komoly és szakértd szerkesztdi stab dolgozik.

A katekumen legalabb egy, de altalaban két éves ciklus alatt késziil fel a szentségek felvételére.
Ez alatt az 1d6 alatt az identitas-formalasban a mi-tudat kiépitésén tul kell, hogy biiszke legyen
a kiilsé megjelenésre (mint ahogy biiszke lenne a ruhdjara, amibe bedltozik, vagy egy linnep,
liturgia kiviilalld szdmdra hatdsos szervezettségére). Ehhez naprakésznek kell lennie a
tartalmaknak is. A katekumen a sajat mikro-tarsadalmaban is potencialis ,,magvetové” valik. A
sikeres hordozoanyag sok mas érdeklddohoz is eljuttathatja a hatéanyagot, az Egyhdz hivo

lizenetét, amihez azonban érteni kell az ,,6 nyelviikon”. Ez azonban egy annyira dsszetett téma,

106 Nem megkiilonboztetve, de példaként emlitve Pal Ferenc, Hoddsz Andrés, Balazs Andras, Bese Gergd atydk
eléadasait, blogjait, amelyek kifejezetten széles, sokszor egyébként magukat nem vallasosnak tartd, de az irant
107 Ez olyb4 hatna, mintha alulrdl szervez6d6 struktira lenne, amely voltaképpen kivanatos is, mivel az individualis
szemlélet az oktatashoz, de a vallashoz fiz6d6 viszonyaban (és a katekumenatus mindkettében érintett) igényli a
sajat preferenciak, szokdsok és kommunikaciés nyelvek érvényhez jutdsat. Az alulrdl szervezodd oktatasrol, a
sziikségletek felismerésérél és az adoptalasrol — szemléletében — sokat meritettem Aronica, Lou - Robinson, Ken
(2015): Kreativ iskolak. c. miivéb6l. HVG Konyvek, Budapest, 2018.
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amelyhez kommunikacios szakember, pszicholdgus, szocialpszicholdgus, pedagogus, teologus
¢s adott teriileteken szociolégus bevonasa is sziikséges. Fontos tudni, s6t ki kell emelni, hogy
az ilyen megfontolassal készitett tartalmak igenis izlésformalé tényezok, a sajat értékek mellett
tett hitvallason til formaljak — ha attételesen is — a masok meggy6zodését, igényét. Képesnek

kell lennie a megszolitasra, akkor is, ha tudvalévé, hogy nem lehet mindenkit elérni.

Itt sziikséges azt is megfontolni, hogy mely teriiletekre akar a koncepci6 elsdsorban fokuszalni.
E vazlatos attekintés még ha csak néhany csoportot is kivan feltarni, akikhez potencialisan
sz6lni lehet, figyelembe kell venni, hogy a kategoriak megvalasztasa nem homogén, hanem
mindig lesz és lehet is keveredés mind szarmazés, mind attitiid szerint. Viszont a megszolitas
modja, a tartalomfogyasztasi szokasok, habitusok, ill. oktatdsi, didaktikai szempontbol

elkiiloniilnek, ugyanakkor lehet metodikai kontaktus is kozottiik.

6.) KONKLUZIO

A kutatoi kérdések alapjan a kutatasbol az alabbi kovetkeztetéseket lehet levonni.

6.1.) Mennyire tudja a hitoktatas a tantargy tanitasa soran a hasznalt fogalmakat
érthetébbé tenni?

Erthetdbbé tudja tenni, ha a tananyag életkori sajatossagokhoz, nyelvezethez, lelkivilighoz
igazodik. Ha a taneszkdz figyelembe veszi az adott tanuld generacid (média)fogyasztasi
szokésait, attitlidjét, ezaltal az lizenet (a tananyag) hatékonyabban célhoz ér. Mivel jelen
pillanatban pl. a multimédids tartalmak vagy régebbi alkotasok re-digitalizalt valtozatai, vagy

2

az ujak nem a korosztaly ,.elvarasainak” megfelelok, nem lesznek sikerrel alkalmazhatok.
Kommunikacios, fogyasztasi és pszichologiai kutatdsok sziikségesek az igények ¢és a
hatékonysag felmérése érdekében. Erthetébb tud lenni, amennyiben a pedagégusképzésbe
integraljak (legaldbb tovabbképzés szintjén) a legljabb elméleteket annak tudoményos
hatterével egyiitt, felmutatva az alkalmazés életszeri lehetdségeit és segitséget kapnak a
pedagogusok ennek alkalmazasara. Erthetdbbé lehet tenni, ha az Egyhaznak, mint szervezetnek
a kommunikacioja és ezéltal a reputdcioja javulna, ha figyelembe venné az igények és az izlés
valtozasat. Ebben az esetben ugyanis trendkdvetd folyamatok is elindulndnak, ,,mend” lenne a

hitélettel foglalkozni. Ez nem a fogalmak, dogmak 4talakitasat, hanem az atadds modjanak

megvalasztasat jelenti.
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6.2.) Elégedettek-e a hitoktatas tartalmaval a hitoktatasban résztvevé felek?

Jelen pillanatban nem jelenthetd ki teljes megelégedéssel. A valasz csak bizonyos sziikebb réteg
értelmezésében lenne egyértelmiien igennek vehetd. Ahogy a kérddivekbdl is kivilaglott, még
az egyhazzal, vallassal szimpatizalok is kritikusak, csak kozepesen elégedettek. Filozofiai
mélységli indoklast kovetelne meg a valasz a szabalytudat-moral, hagyomany és civilizacios
értékek apolasanak oldalarol a kérdés. Osszegezve, az attitiid elfogadé, de kritikus. A
tarsadalom kb. 5%-a'%® szamit rendszeres templomba jaronak, hitét mélyebben megélonek, ill.
a hitét sajat magara nézve fontosnak vallénak. Ha az elfogadottsag / reputacid nagyobb lenne,

akkor a vallasukat gyakorlok ardnya is magasabban allna, ez pedig elég komoly kritikat jelez.

6.3.) Milyen iranyu valtoztatasokat igényel a hitoktatas / katekézis?

Mint mar sz6 volt rola, didaktikai, tananyag és taneszkozfejlesztési, kommunikacios
fejlesztéseket. Szemléletformalast a tarsadalomban és az izlésvildgban torténd valtozasok
értékeléséhez. Didaktikai és pedagogiai tovabbképzéseket, a képzés szakmai megujitasat
elsdsorban érzelmi nevelés-kozponti megkozelitésben, amihez sziikséges kommunikécios
hattértudas, adott esetben ,,targyalési technikak” elsajatitdsa. Tananyag-revidealast. Nem csak
a mennyiséget, de az elrendezést tekintve is at kell gondolni, hogy kiilondsen az iskolai
hitoktatasban milyen témakort mikor vesznek, vagy mivel lehetne 6sszekapcsolni, szinergikus
rendszerben elrendezni (pl. egyhaztorténelem — torténelem, miivészeti targyak -
zene/mivészettorténet). Taneszk6zOk tekintetében a kor fogyasztasi szokasaival
kompatibilisebb, gazdasagosabb, ugyanakkor a tapasztalast megengedd eszkozok kidolgozasat,
amiben a konstruktivista pedagogia sokat segithet. A tananyag-, és taneszkoz-szervezésben a
mar emlitett Karacsony-, és Zsolnai-taxonomia revidealt alkalmazasa ajanlott, 6sszhangban az

organikus pedagogiaban vagy a PERMA-modellben foglaltakkal.

6.4) Miként lehet hatékonyabban motivalni a feleket a hitoktatasban?

Egyértelmiien élményekkel, kozosségként megélt fejlddéssel, kozos tapasztalasokkal, olyan
gyakorlati feladatokkal, amelyek éppen tgy hatnak a relevans ¢€s produktiv ismeret-
elsajatitasra, mint az egyén fejlodésére vagy a kozosség gazdagitasara. Az egymasra érzelmileg
is tigyeld, osszehangolt csoport (osztaly) érzelmi kotddései motivaciot, élményt, gazdagabb

mintazatu emléket, de moralis megerdsitést is jelentenek.

198 Gyorgyovich tablazatainak és a KSH népességi tablazatainak egybevetésével; foként pp. 88-89., de pp.
101.,103., 111., 149., 223., 253. is a KSH 2018.01.01-es népességszamaval kalkulalva (9.778.371 6)
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Jogosan megiil fel a tovabbi kérdés, hogy miért kell ennyire tudatos és specialis metddust
kidolgozni, hiszen a hitoktatas, a katekézis nagyrészt elvont vagy adatszer(i ismeretekbdl all.
Pontosan azért kell a tudatos reflexiod és a mindennapi élethez csatolas, mert masképp a hittel
kapcsolatos ismeretek lexikalis ismeretek maradnak, mint pl. a masodfoka egyenlet
megoldoképlete. Az ismereteket, mint Szent Hagyomanyt, vagy az egyhaztorténelmet, a
dogmatikat pontosan azért tanittatja az Egyhaz, azért része a hitoktatasnak, mert a hitnek, mint
kultiraformal6 és civilizacids platformma emeld entitdsnak ezek hozzatartoznak az ontoldgiai,
kauzalisztikus folyamatahoz, hogy meg lehessen érteni, hogyan jutott el az Egyhdz bizonyos
allaspontokra, torvények, szabédlyok kimondasara. Pontosan azért része az ismeret, hogy
maganak a gondolkoddsmodnak a birtokdba lehessen keriilni és megérteni, hogy a
kereszténység, mint vallds nem ismeretek logikusan rendezett 6sszesége, hanem gondolkodas-
, €s ¢letmod, egész élettel, tudatossdggal vallalt folyamat, ami nem csak a foldi é¢letre
korlatozodik. Ennek megértésére az elme oOnmagdban, mint lexikalis ismerettel még
vitatkozhat. De a viszonyulds és az érzelem amikor kapcsolodik a racioval, mar sokkal
komplexebb egészet alkot.

Pontosan ezért lett attekintve az elérhetd hittankonyv-valaszték, hogy latni lehessen az €letkorra
val6 adoptalastol kezdve az ismeretek rendszerének megalkotasan tul, hogy ismeretkdzlés, mint
olyan létezik, és minden tankonyvnek sajat ,,fogyasztoi bazisa” van, amelyekre kidolgoztak
ezeket. A katekézis ezen metddusa attol igyekszik tobb lenni, hogy mindezt tudatositja és
elhelyezi a mindennapi €let kapcsolatrendszereinek analdgiaiban.

A hittantanari kérddivek pontosan azért reflektalnak a kiadvanyokra, a veliik val6 munkéra, a
didkok hozzaallasara, hogy latni lehessen azokat a fejlesztési teriileteket, amelyeket ki kell
aknézni, hogy a tanitds ne csak informacio-transzfer legyen, hanem olyan tanusagtétel, ami
személyen, személyes példan, megfoghat6 alakon at hangol egyiittmiikodésre, csatlakozasra.
Szdndékosan nem a szimpatiara apellal, hanem a megértésre, mert ahogy mar hangsulyozva
volt, az érziilet, az emlék, az egyes, konkrét torténés analogizalasa, az altalanos felé¢ vald
elvonatkoztatas segit majd megérteni a transzcendens vetiiletet. Innét ez mar nem ismeret,
hanem bizonyossagot nyert allasfoglalas, ami mélyebben gydkerezik, mint a rovidtavi-, vagy

munkamemoriaban tarolt informacio.
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Pontosan azért lett kutatva a hittanarok véleménye a Katolikus Egyhazrdol, annak
kommunikéciojardl viszonyulasardl, hogy egy uj metddus segitségével €16bb, szervesebb,
komplexebb kapcsolat fel¢ lehessen elmozdulni. Valo igaz, ez nem csak a hittanra igaz, hanem
valamennyi mas targyra, és ezért hivatkozott a szakirodalom pl. Dienes Zoltan és Klein Sandor
munkassagara, akik ugyanugy konkrét eseményekbdl vonatkoztattak el altalanos
torvényszerliségekre, vagy éppen specialis esetekre a matematika teriiletén. A tekintetben pedig
a matematika és a teoldgia rokon, hogy mindkettd elabortalt gondolati rendszereket alkot,
hiszen gyakorlati sikon ugyan sok elemiik megtapasztalhato, ugyanakkor az altalanositott része
mar messze nem, csak egyes, vonatkozd példékat, bizonyito téziseket vagy antitéziseket lehet

megfogalmazni.

Osszeségében a cél az volt, hogy a gyakorlati pedagogidban gyokerezé megtapasztalas nem
csak a kisgyermekkor, de adott esetben az andragodgia, és igy a katekézis teriiletén is
alkalmazhat6 elvont témak megkozelitésére, hogy az szerves, komplex ismeretté, tapasztalatta
nemesedjen.

Sziikséges ez azért, hogy amit ma értéknek vallunk, amire gondolat és cselekedet, élet és vallas,
tarsadalom, torténelem, jogrend és civilizacio épiilt, azok ne lexikalis ismeret legyenek, hanem
a tanuld, a katekumen valoban beavatast kapjon az €letének misztériumaba, hogy az tobb, mint
amit ¢él. Szent Pal szavainak alkalmazasaval — Gal 2,20 — hogy éljenek, de ne csak mint ,,0k”

hanem Krisztus éljen benniik, és - Jn 10,10 — ,,életiik legyen, és béségben legyenek”.
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l. sz. Melléklet: a tankonyvkinalat attekintése

A vizsgalt tankonyv-sorozatok koziil a kovetkezok kertiltek attekintésre:

- Ecclesia Kiado hittankdnyvei az altalanos iskolak als6 tagozata (1., 2., 3., 4. osztalyok)
szdmara

- Szent Istvan Tarsulat hittankdnyvei az altalanos iskolak felsé tagozata (5., 6., 7., 8.
osztalyok) szamara

- Ecclesia Szovetkezet (t)rend-sorozat hittankonyvei az altalanos iskolak fels6 tagozata
(5., 6.,7., 8. osztaly) szamara

- Szent Istvan Tarsulat hittankonyvei a gimnaziumok (9., 10., 11., 12. évf.) szamara

- a YouCat-sorozat magyar nyelvili kiadasait

Ezen kiviil fontos szegmens a Korda Kiadé gondozasaban Orfi Maria - Pusztay Laszlo

199 amely szintén az elmult 10 éven beliil lett 4tdolgozva, ill. kiadval®®.

hittankonyv-sorozata
Szintén nagyon fontos kiegészitd, szinte hianyp6tld hivatalos kiadvanyok még Miklya Zsolt
segédanyagai, kidolgozott vazlatai a KateTéka Segédkonyvek sorozatabol, a Parakletos
Koényveshaz gondozéasaban.

Jelen Osszedllitas ¢és attekintés a legkonnyebben elérhetd tananyagokra szoritkozik.
Specifikusan a szempontok és tankonyv-sorozatok szerint fogom rendezni az attekintést a

pozitivumok, kovetendd példak, {6 jellegzetességek szerint.

1.) Az Ecclesia Szovetkezet alsé tagozat szamara késziilt hittankonyvei

Az als6 tagozat szamara késziilt Ecclesia-sorozat'*' 2012-2017 kozott késziilt el, ill. keriilt
engedélyezésre, majd kiaddsra. Alapvetden inkdabb munkaltatdé tankonyv, vagy
munkatankdnyvnek mondhat6. Az életkori sajatossdgoknak megfelelden sok a rajzos feladat
szinezéssel, kiegészitéssel, alkotasra hivo megjeldléssel, ugyanakkor szamos beszélgetési téma,
dramatizalasi lehetdség is talalhatd benne. Kiilon erénye, hogy szinte minden fejezetben van
reflexiéo a mindennapi gyakorlati életre és a tanuldra sajat magara is. Kifejezetten esztétikus,

gyermekkozeli, a realitashoz jol kozelitd, de az elvonatkoztatast megkonnyitden egyszertsitett,

109 pAX-sorozat néven megtalalhatd online kopidja a Veszprémi Féegyhazmegye hitoktatoinak és hittanosainak
honlapjan.

110 HB (Hitoktatasi Bizottsag)

1 DAVIDNE Bajor Agota—N. SZEKELY Noémi—VIZVARDY Rita SSS

67



aranyos ¢s jo szinvilaggal, formadinamikaval rendelkezik. A térdelése, az oldalak telitettsége
optimumra torekszik.

asszociativ grafikai megoldasokkal dolgozik. Szinte minden fejezet — foként a 4. évfolyamon —
képes formaban dolgozza fel az aktudlis szentirasi szakaszt. A 4. évfolyamon ez mar komplett
képregényként jelenik meg, ami nagyon fontos abban a tekintetben, hogy az érzelmeket is

megjeleniti.

A tananyag felosztasa egyenletes, részletes, sok, kiilonb6zd jellegli feladattal -ellatott.
Kiegészitd anyagok nélkiil is egy-egy tanora alatt teljesithetd, ugyanakkor szamos 06nalld
kiegészitést is lehetdvé tesz. Alkalmas arra is, hogy viszonylag kevés tapasztalattal rendelkezd
hittanaroktol kezdve akar régota tanitd, rutinos pedagodgusok is haszonnal forgathassak.
Szentirasi szakasszal kezdddik, amely vizualisan is dbrazolva van, majd ennek a kozvetlen
feldolgozasaval folytatodik. A feladatsor ezutan reflexiokkal és mas, feldolgozoé jellegli ponttal
folytatodik. Ezek vegyesen hol a szakaszhoz, hol mas torténethez, hol a tanul6 sajat életéhez
kapcsolodik. Kiemel egyes jellegzetes motivumokat és azokat teszi egy-egy feladat kdzponti
elemévé. A szovegfeldolgozast tobbrétii, kreativ szovegértési feladattal (kiegészités, sorba
rendezés, rejtvény, valaszadas, jelolés, rajz, stb.), vagy szintén szines, akar kutatasi témaval is
folytatja. Ahol sziikséges, kiilon szOmagyarazatot ad, aktualizal.

Nem feltételez kiilon tudast, legfeljebb attitlidot, de alkalmas a tanar / hitoktatd altal ébresztett

hit gondozésara is.

Szeretd, gyermek-kozeli, barati Isten-képpel dolgozik. Nem rejti véka ala a kovetelményeket,
szabalyokat, ugyanakkor az erények kiemelésével megmutatja a jo példat, hogy hogyan lehet
valaki Isten baratja, embere. Emberképe altalanos, inkabb a példakat szolgélja, hogy kénnyen
lehessen szabalyt, logikai itéletet hozni, ugyanakkor nem bélyegez meg, nem szelektal.

A hit megismertetését teljes mértékben teljesiti. A liturgikus nevelést is szemlélteti, utal ra —
lett Iégyen sz6 a magan-imadsagrol, akar a szentmisérdl. Az els6aldozast, a szentmisére vald
liturgikus felkészitést leginkdbb a 3. osztalyos kotet tdmogatja. Az erkolcsi nevelést a reflexios
rész kiilon kiemeli, kozeliti az életszerli példakhoz. Az imadsagra nevelés szintén aktiv részt

képvisel, sot, a fejezetek végén van erre vonatkoz6 rovid feladat, ,,heti projekt”, itmutatas.
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Mivel alkalmas még nem hivok bevezetésére, igy a megtéritése is alkalmas, de a mar
megkereszteltek szdmara is j6 megerdsités. A beavatdsba az életkori sajatossagoknak
megfelelden vezeti a tanuldkat.

Mind a kozosségi élet, a tanusagtétel az erkolcsi nevelésben és a ,,heti projektben” meg tud
valosulni. A misszi6 itt még nem jelenik meg (kifejezetten). A KEK ¢letkori sajatossagaira valod
utalasaval kiilonosen konszonal. Csaladi, modernebb, barati, kozvetlen egyhdzmodellt, inkabb
nyugati, zsinati szemléletli egyhazmodellt allit a tanulok elé.

Tanari segédkonyvvel, munkaltatd kiegészitével rendelkezik. Erdemes lenne hozza szoveg-,
hang-, kép-, ill. video-tarat is mellékelni, akar csak QR-kodos megoldassal, vagy egy

hordozhaté drive-val, megoszto-feliilettel, aloldallal.

2.) Szent Istvan Tarsulat als6 tagozatos hittankonyvei

2013-2014 kozott latott napvilagot a Szent Istvan Tarsulat Dr. Erdé Méria sorozatszerkesztése
altal gondozott tankdnyvsorozat.

Az életkori sajatossagoknak egy rutinos, jol vezetd hittanar vezetésével alkalmazhato, aki vezeti
a gyermekeket a konyv sordn. A konyv leckefelépitése vilagos, egységes, szisztematikus. A
feladatok mennyisége lehetdvé teszi a kifejezett aktiv, akar parban, vagy csoportosan torténd
megoldast, de az otthoni munkat, 1évén a feladatok klasszikus szovegértésre, vagy egyéni,
helyzetre adott valaszokra épiilnek. Altaldban olyan feladatokkal operal, amelyek pl. az
olvasasorakrol is jol ismertek, e tekintetben alkalmazkodik az ezekben az életkorban kijelolt és
mas targyaknal is ismert struktirakhoz.

Boséges képanyaggal szolgdl, a tordelése is strukturdlt, egyszeriiségre torekszik, amely
plaszticitasaban kiegésziti a szoveget, segit annak megértésében. A formak letisztultak, jol
konturozottak, egyszerliségiik altal némiképp elvonatkoztatottak, szin-, és formavilaguk
befogadhato, a szinek élénkek, a primer kozlések elényére didaktikusan tarjak el6 a tematikat.
Heti 2, évi 72 orés tervezéshez alkalmas, €s bdséges anyagot kindl. Szévegvalasztékaban
kiemelkedd. Mivel tartalmazza a teljes idézhetd szovegmennyiséget ezért elegendd ezt
hasznalni — pétolja pl. a Biblia hasznalatat a szoveg citalasa altal. Egyes részek otthoni, 6nalld
feldolgozasra is alkalmasak lehetnek, ha 6ran nem kertilt volna sor rajuk.

Meglévd, stabil ismeretekre, tdmogatd, hitét megélé kornyezetre alapoz, ezért azon iskoladk
szamra ajanlott, amelyek tradiciokkal és stabil hitélettel rendelkeznek.

Szeretd, gondoskodo, ugyanakkor a torténelemben jelen 1év0, torvényeket ado, de az ember

fel¢ forduld Istent, Atyat mutat. Az emberek sikereikkel, dontéseikkel, vagy éppen
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gyarlosadgaikkal példaként szolgalnak. Némiképp sztereotipnak is értékelhetdé ez a
megfogalmazas, ugyanakkor hii marad a kozel-keleti paraboldk eredeti miifajahoz.

A hit megismerését tekinti alapvetd célnak, ugyanakkor a kifejtobb jellegti kérdésekben vagy
rajzokban lehetOséget nyujt az erkdlcsi nevelésre. Az imadsagra kiilon figyelmet fordit a
feladatokban. Sokszor talalni ennek dedikalt ,.feladatot”.

A beavatast a sokrétii, bOséges ismeretanyag és feladatok is célozzak, de mint mar emlitett volt,
nem nélkiilozheti a kdnyv az eldzetes ismereteket, élményeket, és a tdimogato, pozitiv attitliddel
rendelkez0 hatteret, ismeretekben jartas sziiloket, felnétteket. A KEK-kel 6sszhangban a
precizitasra torekszik, ra meri bizni a hittanarra a lelki €let kibontakoztatasat.

Hitében €16, meggydzddéses, vallasat természetesnek vevo egyhazképet vazol fel.

A bOséges szoveganyag jol illusztralhaté néhany megfeleld organumu, jo eléaddképességgel
megaldott hanganyaggal, mintegy hangoskonyv-szeriien, de egy variabilis kép-galéria,

médiatar is hasznos kiegészitd tud lenni, amely tdmogatnd a tobbféle vizualis elem hasznalatat.

3.) Szent Istvan Tarsulat felso tagozatos hittankonyvei

A Szent Istvan Tarsulat altal 2010-ben, a felsd tagozat szamara kiadott hittankdnyveil!?
kifejezetten a tradiciokkal és tudatos valasztas alapjan oda iratott, hittant szervezetten tanuld
diakok szamaéra késziilt. Eletkori sajatossagait tekintve szinte csak azok szamara ajanlhato,
akiknek megbizhato stabil irodalmi, torténeti, liturgikus €s hitbéli ismereteik vannak, méghozza
magas szinten. Kifejezetten lexikalis, bdséges, szakmailag korrekt, ugyanakkor nagytudasu
tanarok altal el6adott, ,,akadémiai” stilust képvisel.

Képanyaga tradiciondlis, a témakhoz illeszkedd, tordelésében a szovegnek veti ald magat.
Szerencsésebb lenne a tabla-szeri tordelés, ugyanakkor az oda-vissza keresgélés
megnehezitené az értelmezést. Formavildga funkcionalis, strukturdlis elrendezést kovet.
Olvasoja-hasznaloja szamara azt sugallja, hogy ez nem egyszerien tankényv, hanem annal
tobb, mar-mar kézikonyv, ami az interdiszciplinaritast is szem elGtt tartja. Boséges anyagaval
kimeriti az atadhat6 tudast, inkébb azt a kihivast tarja pedagogus €s tanulo elé, hogy ezt a tudast
sziikiteni lehessen. Tananyagénak feldolgozasa egyértelmilien heti két, kifejezetten szakora
jellegli oktatasat koveteli meg. A leckék felépitése egységes, rutinszert felépitést kovet, ami
segitheti a tanulot az ismeretek szintén rutinszerli elrendezésében, tanitva a jegyzet-készitést,
lényeg-kiemelést, a tartalmak Osszekapcsolasat. Kis talzassal akar gimnéziumban is

hasznalhat6 anyag lenne.

12 SZEKELY Jénos (5.¢vf.), BERNOLAK Eva (6. évf.), NEMES Gyorgy — MACSIK Maria (7. évf.), GALLAY
LASZLONE (8. évf)

70



Istenképe a torténelmi, ugyanakkor az emberrel a vildgban egyiitt €16 Istent jeleniti meg, aki az
ember folott all, és akit a tudomény, a miivészetek egyarant megprobalnak megkozeliteni, de
elsésorban a hittudomany szemszogébol vizsgalodik. Magas szintii, tudomanyos egzaktsagra,
emelkedettségre torekszik, ugyanakkor probalja 6tvozni az kozérthetdséget, ami azonban
megkoveteli a képzett pedagogus kozremiikodését, egyéni tanulasra csak biztos hattérrel
rendelkezOk szdmara alkalmas.

A hit megismerését az éves tematika szerint részletesen és precizen teljesiti. Az erkolesi
nevelést kiilondsen a 8. évfolyam kotete teljesiti meg. Az imadsagra nevelést a fejezetek végén
talalhat6 szempontok segitik.

Mivel ez mar stabil hitbéli ismeretekre épit, az ismeretbdvitésre koncentral, feltételezi a tudatos
hitvalasztast, keresztény értékrendet. A beavatdst is az ismeretbdvités spektrumanak
kiszélesitésével kozeliti meg. E tekintetben a pontos hattér, biztos tudas van a hatterében, ami
a tanitas hliségét igazolja.

A tudasaval, képességeivel az egyhdzat szolgalo, tradicionalis modellt vesz alapul, a hitvalld
,boomer”, X-generaciok meggydzodésével és igényességével.

Alkalmazésat tekintve kifejezetten (vagy szliken értelmezve: szinte kizdrdlag) kimivelt,
tudatos, nagy hagyomanyokkal rendelkezd oktatdsi intézmények tanuldi szamdra ajanlott
kiadvéany. Olyanok szamara, akiknél erdsen €s joggal feltételezhetd, hogy latinos miiveltségiik
¢s j0 képesseégeik segitségével az elsajatitott ismereteket a késObbiekben kamatoztatni kivanjak
klasszikusan gimnaziumi, s majdan bolcsészeti vagy hitéleti szakokon. Tuddsanyaga bdséges,
inkabb 72 orara méretezett, képzett, nagy tudasu, alapos és rutinos tanart kivan, aki tudja, hogy
mennyi az €ppen sziikséges €s lehetséges atadhatd anyag, mivel konnyli ebben a bdségben
elsodrodni.

A tordelés, a képek aranydnak grafikai megvaldsitasat ajanlott megfontolni korszerlibb
elhelyezéssel, a primer, ill. szekunder kozlési funkcidk elemzésével. Erdemes egy strukturalt,

hasonldképp boséges interaktiv tarat is megalkotni.
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4.) Szent Istvan Tarsulat gimnaziumi sorozata

A Szent Istvan Téarsulat gimnaziumi sorozata rendkiviil neves, nagy multu szerz6-gardaja a
biztositéka annak, hogy ez is magas szinvonal{, kifejezetten az érettségit szem elott tartd, akar
hittudomanyi képzésre is alkalmassag tévo sorozatot tarthat kezébe a tanuld-ifjusag.

Vizudlis megjelenésében, strukturajaban, a leckék tartalméban, iddtartamaban,

ismeretk6zlésében és tradicidiban méltd €és koherens folytatasa a felsds sorozatnak.

5.) (t)rend-sorozat a fels6 tagozat szamara

A rendkiviil valtozatos alkotoi kozosséggel''® fémjelezhetd, titkeresd, a klasszikus miiveltséget
az egyéni reflexiokkal és a megszolitassal 6tvozo (t)rend-tankdnyvsorozat szintén az altalanos
iskolak felsd tagozata szamara lett megalkotva 2016 és 2020 kozott, mint legjabb tagja a
hittankonyvek csaladjanak.

Ez a sorozat az altalanos, hitben nem kifejezetten elmélyiilt, de eldzetes ismeretekkel, passziv
tudassal tobbé-kevésbé rendelkezd, a hittel szimpatizalo, a megismerés felé pozitiv attitliddel

fordulo tanuldk szamara késziilt.

A tananyag felosztasa szintén heti két oras, évi 72 tandras kialakitasra késziilt. Az egyes leckék
kizardlag ismeretatadas szintjén ugyan elvégezhetok, de bdven akadnak olyan reflexios
kérdések, feladatok, amelyek segitik az egyéni véleményformalast, ill. megosztast és érdemes
a leckénkénti 2-2 6rés id6tartam.

Alapvetden alapoz az eldismeretekre, de olyan osztalyok szamara is alkalmas, amelyek 1j,
belépd tanuloi még csak most ismerkednek szervezett, iskolai koriilmények kozott megvalosulod
hitoktatasra. Istenképe ember-kozeli, aki ,,kivancsi” az ember valaszara, igényli a visszajelzést,
véleményt, egyéni Isten-kép kialakitasara is 0sztondz, mind amellett, hogy eldtarja a tanitas
szerinti format is. Emberképe a megismerd, kérdezd, valaszold, véleményformald embert idézi,
akinek rendeltetése, hogy megismerje az Istent és a boldogsagra torekszik!4,

Mivel nem csak meggy6zddéssel rendelkezd, hanem most a hittel ismerkeddk is sokszor
részesei a hittanoktatdsnak (pl. 8 osztilyos gimnaziumok wjonnan érkezd, altalanos iskolai
nomenklatiira szerint véve felsds tanuldi), igy a hit megismertetése és elfogadasa dontd szerepet

jatszik. Reflexiok segitségével, a véleményformalas altal — sugallva a disputa/dialogus

113 JUHASZ Pal Balazs, Dr. KAPOSZTASSY Béla, LEJTENYI Eméanuel, PAVEZLAK-MAJOR Dorina, Dr.
TOROK Csaba, Dr. UDVARDY Tamas.
114 \/|. BENEDEK, KOMPENDIUM, 1-2.
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modszerét — vezet az elfogadas felé. Egynttal ez a erkdlesi rendszer interiorizalasanak is az ttja,
az iméadsagra nevelés a konyv szellemisége altal is valosul meg folyamatosan.

A mar emlitett kialakitas segiti a megtérésre valo felkészitést. Nem kifejezetten beavatd, hanem
ismeretbdvitd sorozat. A reflexiok, beszélgetési témak, napi nyelvre, praktikumra leforditott,
ugyanakkor igényes, érthetd, némi segitséggel 6nallod tanuldsra is alkalmassa tehetd kiadvany,
ami elgondolkodtat, igy a tantisagtételre is felkészit, ugyanakkor nem nélkiilozheti a megfeleld
¢és elhivatott tandr jelenlétét. A KEK tanitdsdval Osszhangban van, kiillondsen az életkori
sajatossagok figyelembevétele okan.

Olyan Uj nép egyhazat vetiti eld, amelyik sajat vélasztasa alapjan tér meg, de fontos eleme
ennek a tradicio is. Mar hasznal interaktiv lehetdségeket is, ajanl forrasokat, de itt is
elképzelhetd egy folyamatosan gondozott és boviild hattértar.

Ude szinfolt, amely redlis alternativa a kifejezetten egyetemes tudast atadé és hagyomanyokkal

rendelkezd hitoktatas mellett azok szdmara, akik még most jelennek meg az Egyhéz életében.

6.) PAX-sorozat

A PAX-sorozat (Korda, ill. Marton Aron Kiad6) hittankonyvei a Szent Istvan Tarsulat
kiadvanyai mellett felolelik 1-12. osztalyig az Osszes korosztalyt. A 2014 és 2019 kozott
megujult kiadasok felsds €s gimnazista anyagai még eredetileg 1999 ¢és 2003 kozott lettek
engedélyezve. Habar a menzlraként hasznalhato 1996-os hittantanterv alapjan késziilt, de nagy
elénye, hogy mind a plébaniai, mind az iskolai hitoktatasra is felhasznalhatova tették. Az alsod
tagozat markansan elkiiloniil az egységes tombot alkoto felsds és gimnazista konyvektol.

Az als6 tagozatos kiadasok is leginkabb hit-tankonyvek, amelyekhez a hitoktatd/hittanar sajat
belatasa €s praxisa alapjan tud kiegészitést, feladatokat valasztani. Az els6 osztalyos konyv
természete szerint még szinte képeskonyv, folyamatosan valik a 3-4. osztaly felé egyre
komolyabb tankdnyvvé, amely nyelvezetében az iskolai hitoktatadsban konnyebben, a plébaniai
oktatdsban némi egyszertiisitést, redukciot kovetden alkalmazhatd. Olyan kornyezetben lehet
vele jol boldogulni, ahol a helyi k6zosségben bevett gyakorlatok, tradiciok vannak mind a
hitoktatdst, mind a hit megélését vonatkozoan, ahol az egyes generaciok jo és hagyomanyozo6do
mintdjukkal tudjak segiteni a tanuldkat ezzel megjelenitve az allandosagot. Nyelvezetében
torekszik az egyszerlibb kimondasra, pozitiv értelemben véve dogmatikus, egyfajta sorvezetot
ad. Redlis kovetelményt tdmaszt €s kifejezetten a régebbi, bevett gyakorlatokat alkalmazo
oktatok szamara alkalmas kiadvany a felsos ill. a gimnazista tankdnyv, mivel terjedelmében és

nyelvezetében a plébaniai hitoktatds keretei kozott is értelmezhetd, azaz lazabb és idében
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szlikebb keretek kozott, megfeleld tipografiai kiemelésekkel attekinthetévé teszi az anyagot,
amit tovabb segit az eleve A/5 méretii kiadas.

Az alsos tomb egy megkozelithetd, de inkabb ikon-szerli Isten-képet ad, amely tartamaban
illeszkedik az id6ésebb generaciok hitéhez, tehat szamukra jol megfogalmazhato, atadhato,
ugyanakkor a zsinati szellemben jol formalhato, alakithatd. A 3-4. osztily Istenképe a
torténelemben és a személyes életben jelenlévd Istent mutatja be. Tevékeny, fejlédo,
megragadhatd emberképpel rendelkezik, amely hibait is felvéllalja és vallalni tudja
istengyermekségét, amit a konyv inkabb kotelesség-szertien fogalmaz, ugyanakkor az erkolcsi
parancs fogalma még nem elvonatkoztathatd ilyen mélységig, kiilondsen a felsd tagozatban.
Mivel plébaniai hitoktatas kereteire is késziilt, ezért a szentségekbe valo beavatast is szem el6tt
tartja. Nem annyira a misszio, hanem az ott 1évok oktatasa, gondozasa, vezetése all a kiadvany
homlokterében.

Egyhazmodellje a hagyomanyos, *90-es években ébredé Egyhédz, amiben egyszerre van jelen a
,népegyhazi” ,veteran” és ,,Boomer” tradicidban ugyanakkor a zsinati szellemben is. Mind
ezek mellett megjelent az X-nemzedék nyoman mar a nyitottsag, konnyedebb, szeretd és
szerethetd Isten képe is. Az Egyhaz tevékeny, hatalommal és feleldsséggel felruhdzott entités,
ugyanakkor mégis emberi, torekvd, amely személyekbdl all, és amelyet az emberi munka és
Szentlélek kozosen épit.

Hasznélhato alternativa, ahol nem lehet kifejezetten kimiivelt, stabil, magas szintli
hattértudasrdl beszé€lni, ahol bizonytalan az idokeret, nagyon vegyes a csoport Osszetétele,
viszont egyszerlien kell felvazolni az ismereteket. J6 megoldas olyan teriileteken, ahol az 1d6
¢s a lehetdségek sziikdssége miatt nincs lehetdség a kisérletezésre, mert az el6z6 generdcioknak

még van emléke ahhoz, hogy ennek a hasznalatat tdimogassa, segitse.
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Il.  sz. Melléklet: ,,Hitem a vilagban” - a gyerekeknek sz016 kérdéiv

Kedves Gyerekek! Kedves Tanitvanyok!

A segitségeteket szeretném kérni!

Egy olyan kutatdson dolgozom, ami arra keresi a valaszt, hogy mennyire fontos az emberek
szamara a hitiik, hogyan ¢lik meg azt. Szeretnék a valaszok segitségével egy olyan utat talalni,
amivel az emberekkel meg lehet értetni, hogy a hit j6 dolog, a hittan nem felesleges €és hogy

nagyon ¢€letszert, s0t, még segit is. A valaszod éppen ezért nagyon fontos.

Biztos lehetsz benne, hogy nincs rossz valasz, sot, az a legjobb, ha nagyon 0szinte vagy. Nem
jegyzek meg sem nevet, sem cimet, pontosan azért, hogy biztos lehess benne, hogy a
véleményedet szabadon felvallalhasd.

Probaltam kevés kérdést feltenni - persze lehetne tobb - de kérlek, hogy szanjatok ra par percet!
Elére is nagyon kdszonom!

Zsolt bacsi

1.) Hany éves vagy?

2.) Mennyire szivesen jarsz misére
(1) Nagyon nem szivesen megyek.

(5) Nagyon szivesen megyek misére.

3.) Mennyire érthet6, amit a miséz6 atya mond vagy tesz?
(1) Egyaltalan nem érthetd.
(5) Teljesen érthetd.

4.) Mennyire fontos szamodra, hogy hittant tanulj?
(1) Egyaltalan nem szamit.

(5) Nagyon fontos, hogy hittant is tanulhatok.

5.) Van-e olyan dolog, amit hittanon tanultal, és otthon is tudod hasznalni (néhany

mondatban)?
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6.) Hogy érzed, mennyire sz6l Neked a hittankonyv?
(1) Mintha nem is nekem irtdk volna, nem értem.

(5) Az én nyelvemen irtak, gy érzem, nekem szol.

7.) Szoktal-e olyan konyvet vagy tjsagot olvasni, ami hittanrol vagy Istenrél vagy
Jézusrol vagy a szentekrol szol?

Igen.

Nem.

Néha.

8.) Szoktal-e olyan filmet, vagy rajzfilmet nézni, ami hittanrél vagy Istenrél vagy
Jézusrol vagy a szentekrdél szol1?

Igen.

Nem.

Néha.

9.) Szoktal-e olyan zenét, hanganyagot hallgatni, ami hittanrél vagy Istenrél vagy
Jézusrol vagy a szentekrol szol?

Igen.

Nem.

Néha.

10.) Jarsz-e a hittanon Kkiviil barmilyen mas vallasos foglalkozasra (hittan-szakkor,
ministrans-kozosség, korus, kozosség, tabor)?

Igen.

Nem.

N¢éha.

11) Erzel-e biiszkeséget, hogy keresztény vagy, hogy hittant tanulhatsz, hogy
személyesen is ismersz papokat, hogy sok szép épiilethez és iinnephez, szokashoz
kozod van?

Igen.

Nem.

Nem gondolkodtam még ezen.
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I1l.  sz. Melléklet — ,,Hit — sziiloként” - a sziiloknek sz016 kérdoiv

Kedves Sziilok!

Ezaton is koszondm, koszonjlik, hogy gyermekiik szamara a hit oktatasat szem eldtt tarto,
vallasos szemléletli intézményt valasztottak!

De mi is indokolhatta a valasztast? Mi adta a bizalmat? Honnét volt a meggy6z0dés, hogy ez
jO valasztas lesz?

Ezekre a kérdésekre keresi az a kutatas is a valaszt, amelyben dolgozom.

Miért adja tovabb az ember a hitét? Mi inditja arra, hogy hivé legyen? Van-e jovdje a hitnek és
ha igen, hogyan? Hogyan lehetne ezt kdzelebb vinni, befogadhatobba, tisztabba és aktualisabba

tenni?

Ehhez szeretném kérni az dszinte véalaszukat.

Mind a mellett, hogy minden vélaszt koszonet illet, pontosan az dszinteség zalogaként szeretnék
biztositani mindenkit, hogy sem nevet, sem email-cimet nem jegyzek meg, nem is lesz
figyelembe véve az értékelésnél. Minden kért adat kizardlag statisztikai céllal kertl
megkérdésre.

Ez kicsit tobb kérdésbdl all, cserébe sok esetben csak értékelni kell (Iehet 1-est is adni...), €s
van néhany rdovidebb, kifejtd jellegli kérdés. Kérem, hogy segitsék meg a feltett kérdés
megvalaszolasat, hogy lehessen valtoztatni, amin sziikséges, hogy ne csak tradicid, hanem €16

tett legyen.

Koszonve minden segitséget, tisztelettel és iidvozlettel:

Csima Zsolt

*Kotelezo
1.) Nem
N6

Férfi
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2.) Eletkor
30-35 éves
36-40 éves
41-45 éves
46-50 éves
51-55 éves
56-60 éves
61-65 éves
66-70 éves
70 év folott

3.) Végzettség
Altalénos iskola
Erettségi
Féiskola
Egyetem

Tobb diploma

Tudomanyos fokozat

4.) Mennyire érzi vallasosnak magat?
(1) Egyaltalan nem.

(5) Kifejezetten meghataroz6 a vallds szamomra.

5.) Mennyire érzi intenzivnek, benséségesnek a hitéletét?
(1) Egyaltalan nem. Nem szoktam gondolni ra.

(5) Alapvet6 élmény, sziikségem van ra.

6.) Jar-e szentmisére?

Hetente akar tobbszor is.

Hetente 1-szer.

Néhany hetente.

Havonta.

Evente néhanyszor (vagy csak egyszer).

Néhany nagyobb iinnepen.
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7.) Mennyire gyakorol hatast hite a hétkoznapi életére, cselekedeteire, dontéseire?
(1) Nem igazéan. A hit bels6é dolog, nem kell latszania.

(5) Erésen. A hitnek meg kell nyilvanulnia az életen, a tetteken.

8.) Mennyire érzi hivonek a kornyezetét?
(1) Egyaltalan nem.

(5) Igen, egyértelmiien érezhetd.

9.) Mennyire érzi hivonek a tarsadalmat?
(1) Egyaltalan nem.

(5) lgen, egyértelmiien érezhetd.

10.) Soroljon fel kérem, néhany, az On szimara fontos értéket a keresztény vallasbol!

11.) Sorolja fel kérem, az On sziamara hiarom legfontosabb személyes (erkolcsi/etikai)

értéket!

12.) Nevezze meg kérem azt a harom (erkolcsi/etikai) értéket, amelyen véleménye szerint

a tarsadalomnak ma javitania kell!

13.) Erezteti-e az Egyhaz, hogy hivei fontosak a szamara?
(1) Egyaltalan nem érezni.

(5) Erezni, hogy fontosak a hivek.

14.) Megszolitja-e az (atlagos) embereket Egyhaz kommunikaciéja a sajtéoban /
médiaban?

(1) Egyaltalan nem.

(5) Kifejezetten.
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15.) Megszolitja-e az (atlagos) embereket Egyhaz kommunikacidja az oktatasban?
(1) Egyaltalan nem.
(5) Kifejezetten.

16.) Szimpatiat, érdeklodést kivalto-e az Egyhiaz kommunikacidja a sajtoban / médiaban?
(1) Nem, inkabb ellenszenves.

(5) Igen, kifejezetten rokonszenvessé teszi.

17.) Szimpatiat, érdeklédést kivalto-e az Egyhaz kommunikacidja az oktatasban?
(1) Nem, inkabb ellenszenves.

(5) Igen, kifejezetten rokonszenvessé teszi.

18.) Mivel lehetne az el6z6 4 kérdésben (14-17.) foglaltakon javitani? Kérem, javasoljon

néhany otletet!

19.) Mennyire tartja 6sztonzonek az egyhazi / vallasos médiat, megnyilatkozasokat?
(1) Egyaltalan nem. Nem kellene erdltetni.

(5) Kifejezetten 6sztonzo, jelen kell lenni.

20.) Mennyire tartja korszerinek az egyhazi / vallasos médiat, megnyilatkozasokat?
(1) Egyaltalan nem. Nem kellene erdltetni.

(5) Kifejezetten modern, uttord, jol koveti a trendeket.

21.) Mennyire tartja kreativnak az egyhazi / vallasos médiat, megnyilatkozasokat?
(1) Egyaltalan nem. Nem kellene erdltetni.

(5) Kreativ, dtletes, kihasznalja a lehetdségeit, kezdeményezo.
22.) Mennyire teszi szimpatikussa az Egyhaz sajat magat a hivek szemében?

(1) Egyaltalan nem. Nem kellene erdltetni.

(5) Teljes mértékben.

80



23.) Mennyire teszi szimpatikussa az Egyhaz sajat magat az atlagemberek (nem
kifejezetten vallasosak) szemében?
(1) Egyaltalan nem. Nem kellene erdltetni.

(5) Teljes mértékben.

24.) Mennyire kozvetiti az Egyhaz Istent?
(1) Egyaltalan nem. Inkébb taszit6 ez az Isten-kép.

(5) Teljes mértékben. Téritd erejii a megnyilatkozas.

25.) Mennyire kozvetiti az Egyhaz a kereszt(y)ény vallast?
(1) Kicsit, gyengén, sot, inkabb ellen-reklam.

(5) Hitelesen és hatékonyan, téritd erdvel.
26.) Hogyan viszonyul On szerint az Egyhaz hiveihez?
(1) Hiivosen, tavolsagtartassal, protokollarisan.

(5) Szeretetteljesen, Oszinte, személyes odafigyeléssel.

27.) Mit javasolna az Egyhaz kommunikaciojara és az elobbi témakorok fejlesztésére

vonatkozolag?
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IV. sz. Melléklet: ,,Hitre — hogyan?” — a hittanaroknak szolo kérdéiv

Kedves Hittanar-Kollégak!

Szeretném a segitségeteket kérni!
Egy olyan téméban dolgozom, ami azt kutatja, hogy a jelenlegi érték-valsagban hogyan lehetne
hatékonyabb, személyre-szabottabb hitoktatast és kommunikaciot elérni, hogyan és mit lehet

fejleszteni az Egyhdaz megnyilvanuldsain, megitélésén.

Kifejezetten kérem és igénylem az Oszinte valaszokat. Ennek érdekében ugy allitottam be, hogy
se email-cimet, se nevet ne jegyezzen meg a rendszer, és barmi mas adatot is kérnék, csak és
kizarolag statisztikai célbol fogom kérni. Barki, barmilyen vélaszt is adjon, kdszondm és

igyekszem tehetségem ¢€s lehetdségeim szerint a legjobban hasznalni.

Elore is koszonom!

Udvézlettel:

Zsolt

1.) Mennyire elégedettek a rendelkezésre allo hittankonyvekkel?
(1) Egyaltalan nem. Megkozelitdleg sem.
(5) Van olyan, amelyikbdl lehet tanitani.

2.) Onok szerint mennyire elégedettek a tanulék a rendelkezésre 4ll6 hittankonyvekkel?
(1) Egyaltalan nem. Megkozelitdleg sem.
(5) Van olyan, amelyikbdl lehet tanulni.

3.) Mennyire van esély a tankonyv-valasztason valtoztatni?
(1) Egyéltalan nincs esély.
(5) Abszolut van esélye. Csak szélnunk kell.

4.) Pedagogiai szempontbol mennyire megfelelok a jelenleg rendelheto kiadvanyok?
(1) Egyetlen megfelel sincs.
(5) Van olyan, amelyik pedagdgiailag korrekt.
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5.) Esztétikai szempontbol mennyire megfelel6k a jelenleg rendelheté kiadvanyok?
(1) Egyetlen megfeleld sincs.

(5) Van olyan, amelyik kifejezetten szemrevalo.

6.) Mennyire alkalmazhatok adott korosztalyokra a jelenleg rendelheto kiadvanyok?
(1) Nem lehet testre (korosztalyra) szabni.

(5) Van olyan, amelyik kifejezetten alkalmazhat6.

7.) Mennyire illeszkednek a jelenleg rendelheté kiadvanyok a tanulok nyelvi
képességeihez, az orakon megfigyelheté aktiv szokincséhez?

(1) Nem lehet testre (korosztalyra) szabni.

(5) Van olyan, amelyik kifejezetten alkalmazhato

8.) Mennyire informativak a jelenlegi kiadvanyok?
(1) Alig lehet valamit megtudni.

(5) Szinte sok is az informéacio.

9.) Mennyire rendszerezett a tudasanyag a jelenlegi kiadvanyokban?
(1) Kaotikus, atlathatatlan.

(5) Kivaloan rendszerezett, kvazi enciklopédia.

10.) All-e rendelkezésre az Onok altal hasznalt kiadvanyokhoz hivatalos, kifejezetten
ezekhez késziilt segédanyag, vezérkonyv, tanari kézikonyv?

Igen.

Nem.

Van, de nehezen hasznalhato.

11.) Mennyi tobbletmunkat igényel a jelenleg hasznalt kiadvanyok hasznalata a diakok
szamara?

(1) Nagyon sok tobbletmunkat igényel.

(5) Minden magatol értetddo.
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12.) Mennyi tobbletmunkat igényel a jelenleg hasznalt kiadvanyok hasznalata a tanarok
szamara?

(1) Nagyon sok tobbletmunkat igényel.

(5) Minden magatol értetddo.

13.) Kit képvisel inkabb a kiadvany képviselte kommunikaci6?
(1) Az Egyhazat, mint intézményt.

(5) Isten miivét, Isten szeretetét, a hitet.

14.) Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikaciéja tarsadalmi kérdésekben?
(1) Egyaltalan nem. Mintha nem errdl a korrdl lenne sz6.

(5) Teljes mértékben naprakész, sot...

15.) Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikaciéja moralis / etikai kérdésekben?
(1) Egyaltalan nem. Mintha nem errdl a korrdl lenne sz6.

(5) Teljes mértékben naprakész, sot...

16.) Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikacidja a média-hasznalatban?
(1) Egyaltalan nem. Mintha nem errdl a korrol lenne szo.

(5) Teljes mértékben naprakész, sot...

17.) Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikacidja a Kiilonb6z6é generaciok
megszolitasaban?
(1) Egyaltalan nem. Mintha nem errdl a korrdl lenne sz6.

(5) Teljes mértékben naprakész, sot...

18.) Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikaciéja a Kkiilonbozé generaciok
megszolitasaban? (Mennyire latszik a szandék, hogy az Egyhaz valamennyi korcsoportot
probal elérni?)

(1) Egyaltalan nem. Mintha nem errdl a korrdl lenne sz6.

(5) Teljes mértékben naprakész, sot...
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19.) Mennyire kor-adekvat az Egyhaz Kkommunikaciéjanak retorikai stilusa,
eszkozkészlete?
(1) Egyaltalan nem. Mintha nem errdl a korrdl lenne sz6.

(5) Teljes mértékben naprakész, sot...

20.) Mennyire kor-adekvat az Egyhaz kommunikaciéjanak vizualis stilusa, eszkozkészlete
(beleértve a video-tartalmakat, filmeket, grafikus megjelenéseket, kiadvanyokat is)?
(1) Egyaltalan nem. Mintha nem errdl a korrol lenne sz6.

(5) Teljes mértékben naprakész, sot...

21.) Mennyire képviseli az Egyhaz Isten szeretetét, miikodését, miiveit?
(1) Kicsit, csak amennyire musza;.

(5) Teljes mértékben athatja, nyilvanvalova teszi.

22.) Mennyire tudja az Egyhaz elmagyarazni, kozvetiteni Isten szeretetét, miikodését,
miiveit?
(1) Kicsit, kevés sikerrel, kis hatékonysaggal.

(5) Hatékonyan, kreativan, leleményesen, hitelesen.

23.) Mennyire személyes az Egyhaz kommunikacioja?
(1) Szinte semmennyire. Csak amennyire egy nagy cég a formalevélben tenné.

(5) Kifejezetten személyesen, testreszabottan.
24.) Mennyire érdekes az Egyhaz kommunikacioja?
(1) Szinte semmennyire. Hidegen hagy.

(5) Figyelemfelkeltd, meglepd, megragado. Mindig tud valami Gjat mutatni.

25.) Hogyan tudna az Egyhaz figyelemfelhivobb lenni? Hogyan tudna az Egyhaz a

kommunikacio hatékonysagan javitani?

26.) Milyen problémateriiletre kellene most az Egyhaznak inkabb koncentralnia? Kérem,

hogy soroljon fel néhanyat!
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27.) Mennyire teszi szimpatikussa magat az Egyhaz? (Fiiggetleniil a befektetett munka
mindségétol, mennyiségétol; mi lett az eredmény?)
(1) Ellenszenves, barmit is tesz.

(5) Kifejezetten szimpatikus, hibaival egyiitt is.

28.) Mennyire teszi szimpatikussa az Egyhaz Istent? (Fiiggetleniil a befektetett munka
mindségétol, mennyiségétol; mi lett az eredmény?)
(1) Ellenszenves, barmit is tesz.

(5) Kifejezetten szimpatikus, hibaival egyiitt is.

29.) Mennyire teszi szimpatikussa az Egyhaz a kereszt(y)ény vallast? (Fiiggetleniil a
befektetett munka min6ségétol, mennyiségétol; mi lett az eredmény?)

(1) Ellenszenves, barmit is tesz.

(5) Téritd erejli, meggydzo és hiteles.

30.) Hogy viszonyul On szerint az Egyhaz hiveihez?

(1) Hiivos, tavolsagtarto.

(5) Személyes, szeretetteljes.

31.) Mit javasolna fejlesztésként, utmutatoként az utolso négy kérdés tétmakorében?

32.) Hogyan tudna az Egyhaz kor-adekvatabb lenni? Van-e erre javaslata, meglatasa?

33.) Hogyan tudna az Egyhaz hatékonyabban kommunikalni? Van-e erre javaslata,

meglatasa?
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V. sz. Melléklet: a kérddivek néhany kiemelt grafikonja

8
6
5 (31,3%)
4
2
0 (0%) 0 (0%)

0 | |

1 2 3 4 5

V. sz. melléklet, 1. abra: 3.2.2.) 15. kérdés grafikonja Megszolitia-e az embereket az Egyhdz

kommunikdcioja az oktatasban? Ez a grafikon azért aggaszto, mert ezt a lelkes valaszadok adtak.

V. sz. melléklet, 2. dbra: 3.3.2.) 17. kérdés grafikonja: Mennyire kor-adekvdt az Egyhdz kommunikdcidja a
kiilonbozd generdciok megszolitisaban? Ez a hittant tanito, az egyhdzban, sot, az egyhdaznak dolgozo

értelmisegiek véleménye.

0(0%) 0(0%) 0 (0%)
0 | | |

1 2 3 4 5
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V. sz. melléklet 3. dbra: 3.3.2.) 18. kérdés grafikonja: Mennyire kor-adekvdat az Egyhdz
kommunikdcidja a kiilonbézé generdciok megszolitasaban? (Mennyire ldatszik a szandék, hogy az
Egyhaz valamennyi korcsoportot probal elérni?) Szintén nem tul pozitiv véleményt tiikroz. Az eredmény

értelmezhetd ugy is, hogy a valaminél tébb torténik, de épphogy elégséges.

2 (40%)

1(20%)

0 (Ef%)

0
1 2 3 4 5

V. sz. melléklet 4. abra: 3.3.2.) 21. kérdés grafikonja: Mennyire képviseli az Egyhaz Isten
szeretetét, miikodését, miiveit

Avilai Szent Teréznek tulajdonitjdk a szalloigévé valt mondast: ,, Ha egy szent szomoru lenne, szomoru
egy szent lenne.” Sajnos ez a valasz-arany nem azt tanusitja, hogy vonzo lenne az Egyhdz renoméja a

sajat képviseletének tiikrében.
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