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1. Bevezetés

A dolgozat témaja a természettudomanyos targyak tanitasa a tobbségi és eltéré tantervii
altalanos iskolaban, kiilonos tekintettel a 3-4. osztalyban oktatott kdrnyezetismeretre, valamint
a 5-6. osztalyban tanitott természettudomanyre. Napjainkban egyre nagyobb hangsulyt kap a
kornyezetvédelem és vele a természettudomanyos gondolkodas, aminek a kialakitasa jo esetben
kiskorban mar a csaladban elkezdédik, mig megalapozasa az oktatasi, nevelési intézmények
keretei kozott zajlik. A 2020-ban kiadott Nemzeti alaptanterv modositotta a tantargyfelosztast,
ami szerint 1-2. osztilyban a magyar nyelv és irodalom targyba integralta be a
kornyezetismeretet, és ezzel megsziintette a 1-2. osztalyban az oktatasat. A természetismeret
tantargy nevét természettudomanyra modositottak 5-6. osztalyban. (19) A 2020-as Nemzeti
alaptanterv alapjan az enyhén értelmi fogyatékos tanuloknal, valamint a tobbségi tanuloknal
most 3. osztalytol kezdik el tanulni a kdrnyezetismeret tantargyat. A dolgozatban szeretnénk
megvizsgalni, hogy milyen mértében valtoztatta meg a Nemzeti alaptanterv és a Kerettanterv a
kornyezetismeret és természettudomany targyakat az enyhén értelmi fogyatékosok illetve
tobbségi tanuldknal. A két célcsoportot szeretnénk 6sszehasonlitani, hogy mennyiben érintette
a valtozas a tanitast, tankonyvet illetve, hogy eltérd-e az oktatdsi, mddszertani tanitasuk.

Jelen dolgozatunk felépitése szakirodalomi attekintéssel kezdddik, ahol az
alapfogalmak meghatarozasa utan, a tanulasban akadalyozott tanulok jellemzo6i, iskolai oktatasi
lehetdségeit tekintjiik at. Ezutan az iskolai oktatast, nevelést szabalyoz6 dokumentumokat
vizsgaltuk meg. Kiilon figyelmet forditottunk a 2012-es és 2020-as Kerettantervre, ahol az
enyhe értelmi fogyatékos tanuloknak és a tobbségi tanuloknak késziilt Kerettantervet
hasonlitottuk Ossze. A tanulas soran fontos a motivacio, igy a tobbségi és tanulasban
akadalyozott tanulok motivacidjanak az  Osszehasonlitisat is  bemutatjuk. A
természettudomanyos oktatas modszertana cimii részben ismertetni szeretnénk, hogy milyen
atalakulason ment keresztiil ezen targyak oktatasi modszertana.

A kutatasunk soran kvalitativ kutatast alkalmaztunk, félig strukturalt interjuval. Kiilon
interjuvazlat késziilt a szegregalt és a tobbségi iskolaban alsé-, illetve felsé tagozaton tanitod
pedagogusoknak. A kutatasunk soran arra probalunk valaszt keresni, hogy a tanulasban
akadalyozott és tobbségi tanulok motivacioja életkoronként valtozik-e, hogyan, milyen
modszerekkel tudjak természettudomanyos ordkon motivalni a tanuldkat, illetve mennyire
motivaltak a mostani gyermekek a természettudomanyok felé. Kivancsiak voltunk, hogy mi a

véleménye a pedagogusoknak a forgalomban 1évé tankonyvekrdl, mennyire tartjak



hasznalhatonak, ¢€s hasznaljak-e tanordkon. A gyakorlatorientalt tanulds fontossagat mar a
Nemzeti alaptanterv is kiemelte, szerettiik volna megtudni, hogy a megkérdezett pedagogusok
gyakorlatorientdltan tudnak-e tanitani, tobbek kozott példaul hasznalnak-e szemléltetd
eszkozoket, szoktak-e kisérletezni, van-e lehetdség tandran kiviili foglalkozasokra. Az
interjivazlatban kitériink arra is, hogy a pedagdgusok, gydogypedagdgusok hogyan vélekednek
a digitalis eszkozok és a természettudomany viszonyardl, illetve ordkon haszndljak-e. A
gyermekek otthonrél hozott tudasa a tanitds soran jelentds szerepet jatszik, igy szeretnénk
megtudni, hogy milyen a hattértudassal rendelkeznek a tanuldsban akadalyozott és tobbségi
tanulok. A 2020-as Covid jarvany idején a digitalis oktatas is jelen volt a gyerekek mindennapi
¢letében, igy az interjuban kitértiink arra, hogy a pedagdgusok, gyogypedagogusok hogyan
vélekednek arrdl, hogy a tobbségi és enyhén értelmi fogyatékos tanuloknal mennyire tudtak ezt
megvaldsitani.

Jelen téma kutatasa aktudlis, mert a kornyezetvédelem és a természettudomanyos
targyak oktatasa kiemelten fontos (nemzetkozi és hazai viszonylatban is vannak torekvések az
ilyen irdnyu tovabbtanulasra is), valamint a tobbségi és tanulasban akadalyozott tanuldk tanitasi
modszerének Osszehasonlitasat eldttiink nem vizsgaltak ilyen szempontok szerint. Tavlati
terveinkben szerepel a téma folytatdsa, tobb interjualannyal kibdvitve, akar kérddives

kutatéssal, kiegészitve.



2. Szakirodalmi attekintés

2.1. Sajatos nevelési igény fogalmanak meghatarozasa

A sajatos nevelési igényli fogalmanak a meghatarozasa eldtt tekintsiik at, a nemzetkozi
¢s hazai szakirodalomban megjelent definiciokat, és az ehhez kapcsolddd jogszabalyokat.
Nemzetkozi torténetét tekintve a sajatos nevelési igény kifejezés mar 1978 o6ta jelen van az
angol ¢és az amerikai szakirodalomban, mint kiilonleges nevelési sziikséglet (expetional
educational needs). Special education needs kifejezést 1981-ben Anglidban mar hasznaltak,
melyet az integralt oktatas miatt vezettek be. 1994-ben Németorszagban a kiilonpedagogiai,
gyogypedagogiai fejlesztési sziikséglet kifejezést vezették be, az iskolai kiilon fejlesztések és
az anyagi alap megteremtése érdekében. 2000-ben az OECD (Gazdasagi és Egyiittmiikodési
Szervezet) indikatorai kozott meghatarozza a specialis-oktatasi nevelési sziikségleteket.
(Speck,2008 id. Mesterhazi 2019) Azért volt sziikség ezeknek az indikatoroknak a
meghatarozasara, mert a nemzetkdzi oktatasi folyamatok Osszehasonlitdsat teszik lehetdvé.
Csépe Valéria (2008) arra utal, hogy a sajatos nevelési igény (SNI) kifejezés hazai megjelenése
az angol special education need (SEN) sz6 szerinti magyar forditasa.

Hazankban az 1993. évi LXXIX. k6zoktatasrol szol6 torvényben jelenik meg a specialis
nevelési sziikséglet kifejezés, ami gyogypedagogia segitséget igényldk korére terjed ki.
(Mesterhazi 2001) A 121. § (g) zarorendelkezés tartalmazza a fogyatékos gyermekek
oktatasanak, sajatos nevelésének a feltételeit: a specialis tanterveket, tankonyveket,
segédeszkozoket nevesit és kiilon kiemeli, hogy a fogyatékosokkal a fogyatékossag tipusanak
megfeleld végzettséggel rendelkezd gyogypedagogus foglalkozhat.

A kozoktatasi torvénynek a modositasa a 2003. évi LXI. torvény 78.§ (3) bekezdésének
29. pontja az, ami kiegészitette a 1993. évi LXXIX. kozoktatasrol szolo 121. § (1) bekezdést.
Ebben a mar a korabban hasznalt specialis nevelési sziikséglet kifejezés helyett, a sajatos
nevelési igényt (tovabbiakban SNI) hasznalja. Ez nem egy diagnosztikus kategoria, inkabb csak
egy fogalmi meghatarozas, valtozas. Az SNI kategoriaba tartozo gyermekeknek a kdznevelési
intézményekben tobbletjogosultsagot, megfeleld ellatast biztositanak. (Mesterhazi 2019)

2007. évi LXXXVIL torvény a kozoktatasrol szolo 1993, LXXIX. torvény
modositasaval jelent meg az SNI-a, és SNI-b kategoria. Az, hogy ki melyik csoportba tartozik,
az attol fiigg, hogy az atipikus fejlodését organikus vagy nem organikus ok okozza, illetve

okozta, és megjeloli a finanszirozasi lehetdségeket, valamint az ellatd intézményeket is. (Csépe



2008). Erre Csépe (2008) egyértelmii példat is bemutat, hogy ha a gyermek diszlexiajanak oka
organikus, akkor ellatasa és kiilon intézményben vald oktatasa biztositott, ellenkezd esetben
nem illeti meg semmilyen ellatas. Ez alapjan az SNI-a, akik specialis intézményt, szakellatast
igényelnek, és kaphatnak (organikus eredet). Ezzel szemben az SNI- b kategoridkba tartozok
fejlesztésben részeslilnek normal intézményi keretek kozott. Ekkor a diagnosztikai
meghatarozas jelentdsége nagyon fontossa valt, ami 2011-ig volt érvényben. (Csépe 2008)

A sajatos nevelési igény korébe tartozokat pontosan a 2011. évi CXC. torvény 4.§ 25.
bekezdés hatarozza meg: ,,sajatos nevelési igényt gyermek, tanulé: az a kiilonleges banasmodot
igénylo gyermek, tanuld, aki a szakértdi bizottsag szakértdi véleménye alapjan mozgasszervi,
érzékszervi (latasi, hallasi), értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes
el6fordulasa esetén halmozottan fogyatékos, autizmus spektrumzavarral vagy egyéb pszichés
fejlédési zavarral (sulyos tanulési, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd.”

A toérvény megnevezi a fogyatékossag tipusait, melyek a diagnosztikai eljarasoknak
koszonhetden allapithatok meg. (orvosi, pszichologiai, gydgypedagogia szakértok vizsgalata €s
szakvéleménye alapjan.) (Mesterhazi 2019) A sajatos nevelési igénylek korébe tartozo
gyermekek eltéré fejlodéstick ép tarsaiktol, éppen ezért fontos szamukra, hogy specialis
igényiiket szem el6tt tartva, megfelel6 ellatasban részesiiljenek és tarsadalmi beilleszkedésiik
is megvalosulhasson. (2011. évi CXC.)

A 2011. évi CXC. 2/ 4. § (13) bekezdésben olvashatjuk, hogy a kiemelt figyelmet és
kiilonleges banasmodot igényld tanulok korébe tartoznak: a sajatos nevelési igényti gyermekek,
a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel kiizd6 tanulok (BTMN), és a kiemelten

tehetséges gyerekek, tehat a kiemelt figyelmet és kiilonleges bandsmoddot igényld tanuldk

crer

2.2. Tanulasban akadalyozottsag fogalma

A tanulasban akadalyozottsag fogalma a XX. szazad masodik felében keriilt be
gyogypedagogia szaknyelv szakmai alapfogalmai kozzé. A fogalom megértéséhez fontos
tisztaznunk az értelmi fogyatékossag meghatarozasat is, mert ez nagy hatassal volt a tanulasban
akadalyozottsag fogalmanak a kialakulasara. (Gaal 2000; Szekeres 2011)

A torténelem soran szamos elnevezés sziiletett az értelmi fogyatékosaggal élokre. A 19,
szazadban a tankotelezettség europai bevezetésétol kezdve tanarok felfigyelnek olyan
gyermekekre, akik nem tudnak az elvarasoknak, kovetelményeknek megfeleléen tanulni és a

tanulas nehézségét, eltéré viselkedést tapasztaltak. Az orvosok és a pedagogusok kozdsen



probalnak a kérdéssel foglalkozni, hogy mi lehet ennek a hatterében. Mas szakemberek
bevonasaval a tudomanyos kutatasok soran az orvosok azt szeretnék megtudni, hogy meg lehet-
e gyogyitani ezeket a tanulokat, vagy masfajta nevelésre van sziikségiik. (Mesterhazi 2019) A
19. szazadban az els6 klasszikus értelemben értelmiségi fogyatékossag definicioja Esquirol
nevéhez kothetd, ekkor még csak két kategoriat hataroztak meg az imbecilitast és az ididciat,
késobb emlitették meg a debilitast, ami a legenyhébb foku fogyatékossag. (Lanyiné 2009)

Az intelligencia tesztek megjelenésével, alkalmazasaval megsziiletett az értelmi
fogyatékossag fogalma. Ez alapjan az értelmi fogyatékossag csoportjaba tartozok értelmi
képességei elmaradnak az atlagtol, és ,,a kozponti idegrendszer fejlodését befolyasolo orokletes
¢s kornyezeti hatasok eredéjeként alakul ki... az els6 évektdl kezdve” és az ,,6nallo életvezetés
jelentésen akadalyozott”. (Czeizel — Lanyiné — Ratai id. Gaal 2000:431-432.) Ebben a
fogalomban benne van, hogy fejlddési zavarrol van sz6, mert a kozponti idegrendszer sériilt.
Héarom f6 szempont jelenik meg a fogalomban: az értelmi képesség (intellektualitas)
elmaradasa, 0nallé életvitel akadalyozottsaga és hogy mindez mar az elsé évektdl kezdve
megjelenik. Ezek a kritériumok hataroztak meg az értelmi fogyatékosok csoportjat. (Lanyiné
2019) Ekkor még nem kategorizaltak stulyossagi fokok szerint az értelmi fogyatékosokat. (Gaal
2000)

1980-ban az Egészségiigyi Viladgszervezet (tovabbiakban WHO) bevezetett egy 1j
osztalyozasi rendszert. Harom szintet neveztek meg: bioldgiai- organikus- szint, pszichologiai
funkciok, képességek szintje, és szocidlis szint. Ennek hatisara a gydgypedagogiaban harom
alapfogalom kertil el6térbe: sériilés, fogyatékossag, valamint az akadalyozottsag. Ezek hatassal
vannak egymasra, de a sorrendjik nem valtoztathaté. (Szabé 2008) A magyar
gyogypedagogiara is hatott a WHO fogalma, mert ennek kdszonhetd, hogy a fogyatékossag
folyamatanak meghatarozasara helyezték a hangsulyt. (Gordosné id. Szabo 2008) Ennek
ellenére nem tértek at a teljesen az 0j fogalmak hasznalatara. (Szabo 2008)

Késobbi csoportositdsokban mar megjelent az enyhén értelmi fogyatékosok kifejezés,
akik mas néven mentalis sériiltek. Ez az idegrendszer enyhe sériilése, ami lehet 6rokolt vagy
korai idGszakban torténd sériilés eredménye is, aminek diagnosztizalas orvos, pszichologus és
gyogypedagogus hataskorébe tartozik. Ezeknek a gyerekeknek ahhoz, hogy képességiiknek
megfelelden teljesitsenek, egyéni segitségnyujtasra van sziikségiik. (Gaal 2000)

Mesterhazi (1998:54) kovetkezéképpen fogalmazta meg a tanulasban akadalyozottak
fogalmat: ,,A tanulasban akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a gyermekek, akik az

idegrendszer biologiai és/vagy genetikai okokra visszavezethetd gyengébb funkcioképességei,



illetve a kedvezbtlen kornyezeti hatasok folytan tartos, atfogod tanuldsi nehézségeket tanulési
képességzavart mutatnak.”

A fogalmi meghatarozasbol lathaté, hogy a tanulasban akadalyozott gyerekeknél a
biologiai-genetikai sériilés mellett fontos tényezé a kornyezeti hatas az, ami koriil veszi a
gyermeket. Ez a tanulasi akadalyozottsag, képességzavar az élet minden teriiletére kiterjed, és
folyamatosan jelen van. A fentebb emlitett értelmi fogyatékossag fogalmaval 6sszehasonlitva
megfigyelhetd, hogy mindkét kategoriaba sorolt gyermekeknél a sériilés, és a kdrnyezeti hatas
fontos szerepet jatszik. A tanulasban akadalyozottsag fogalmanal nem jelenik meg az életkor,
mint ahogy az sem, hogy 6nall6 életviteliik akadalyozott lenne.

Német teriileten Englbrecht és Weigert (1996) tanulményukban irtdk le a Német
Kozoktatasi Tanacs (1973/38) tanuldsban akadalyozott fogalmi meghatarozasat, amelyben
okként szintén a kozponti idegrendszeri sériilés, a fejlédési hianyossag szerepel, de itt is
megjelenik a szocialis kornyezeti hatas szerepe. Ez az a kdrnyezet, ami majd nagymértékben
befolyasolja a gyermek tanulasi eredményességét. (Szekeres 2011)

Az amerikai szakirodalomban a kovetkezo kifejezéseket hasznaljak az enyhén értelmi
fogyatékossagra: mild mental retardation, mild cognitive disability, mild intellectual disability,
ami eltérést mutat a magyar fogalmi kategoriaktol. Az ok egyértelmiien az eltéré diagnosztikai
vizsgalatokban keresend6. Az American Association on Mental Retardation (AAMR)
meghatarozasa alapjan az értelmi fogyatékossag ,,olyan fejlodési eltérés, amelyet az altalanos
kognitiv és adaptiv viselkedés megkésettsége jellemez.” (AAMR, id. Fejes, Szenczi, 2010: 281)
18 éves kor el6tt alakul ki, a gyenge teljesitoképességben, valamint magatartasi problémakban
jelentkezik. A kognitiv fejlodést 1Q teszttel mérik, de ez kiegésziil adaptiv viselkedés
készségeinek a vizsgalataval is, melyet sziil61 kérddivekkel és strukturalt interjuk alapjan mérik
fel. /az adaptiv készség korébe tartozik: fogalmi gondolkodas, szocialis készség, praktikus
készség/ (Szenczi 2019, a: 91, Fejes, Szenczi 2010)

Az angol szakirodalom 1991 6ta learning difficulty tovabbiakban LD-t vagy learning
disability fogalmakat hasznalja a tanulasi nehézségekre. (Wedell, id. Mesterhazi 2019: 97-98.)
Anglidban LD dignézist az a gyermek kapja, akinek 70 alatti az 1Q-ja és 18 évnél fiatalabb és
az adaptiv viselkedése sériilt. (Mesterhazi, Szekeres 2019)

A hazai és a nemzetkdzi szakirodalom fogalmi rendszere nem egyezik meg, nehezen
lehet egyeztetni a szakszavakat, ami megneheziti a hazai, és kiilf6ldi eredmények értékelését
iS. (Szekeres 2011) Ezt probalja kikiiszobolni a Betegségek Nemzetkozi Osztalyozasanak
(International Classification of Diseases, BNO) a rendszere, aminek kdszonhetéen lehetséges a

kiilonboz6 definiciok egységesitése, mely tobbnyire orvosi szempontu. (Lanyiné és Szekeres



2011) A régebbi szakirodalmakban fogyatékkal él6k fogalmat hasznaltak, ilyen hivatkozasok
alkalméval maradtam ennél a terminoldgianal.

A WHO 2001-ben Iétrehozta a funkcioképesség, a fogyatékossag ¢€s egészség
nemzetk6zi osztalyozasat. (tovabbiakban FNO) (Mesterhazi, Szekeres szerk. 2019) A célja az
volt, hogy egységesebbé, dsszehasonlithatobba valjon az egészségi allapotnak a meghatarozasa
orszagok kozott is. Az FNO kdéd az egészséges és fogyatékos embereket, tehat mindenkit
magaba foglal. (Konczei 2009) Lehetové valik az akadalyozottsag mellett az erdsségek
feltiintetése is. (FNO 2004, Gordosné, id. Szekeres 2009) Ez a két rendszer segiti az orszagok
szakmai terminusai kozotti eligazodast.

Gaal Eva (2000) a tanulasi korlatok kozé sorolja a tanulasi nehézséget, tanulasi zavart
¢s tanulasi akadalyozottsagot is. A tanulasi nehézség atmeneti, és a legenyhébb, aminek
hatterében a csaladi okok és az iskolai hidnyzas miatti lemaradas all. A tanulési zavar esetén
megfeleld szakiranyl gyogypedagogus segitségére van sziikség, €s a tanulé maradhat tobbségi
iskolaban. A tanulasi akadalyozottsag tobb teriiletet érint, igy ez mar sulyosabb kategoria. A
tanulasban akadalyozott gyermek keriilhet szegregalt iskolaba, de maradhat tobbségi iskolaban
iS. Az integralt, vagy inkluziv oktatds keretein beliill tanuldo gyermeknek a specialis
gyogypedagogiai segitéséget itt is meg kell kapnia. A holisztikus szemlélet elfogadja, hogy a
gyermekek kiilonbozoek, ezért fontos az orai differencialas, egyéni megsegités is, de ez
hagyomanyos iskolai tanitds soran példaul magas osztalylétszam esetén korlatozottan
kivitelezhetd. (Gaal 2000)

Az akadalyozottsdgon szocialis tulajdonsagot értiink, mely a kornyezettdl és a
tapasztalatainktol is fligg. Az embereknek kell igazodniuk a kiillonbz6 élethelyzetben kialakult
elvarasokhoz. Lehet ez egy a munkahelyi-, iskolai kovetelmény, ha az egyén nem tud az itt
kialakult elvarasokhoz alkalmazkodni, akkor kialakulhat az akadalyozottsag. Abban az esetben,
ha az egyénhez illesztjiik kovetelményeket, akkor az akadalyozottsaga megsziinik. (Gaal 2000)

Mesterhazi Zsuzsa (Mesterhazi 1997, 111/484-485) azt irta le, hogy tanulasban
akadalyozott azok a gyermekek, akik képességiik fejlédési zavara miatt nehezen tanulnak.
Altalanos iskolaban, az osztilyban 6k a leggyengébb teljesitményii tanulok vagy szegregalt
intézményben tanulnak eltérd tanterv alapjan. Napjainkban az integralt oktatasnak
koszonhetden tanulasban akadalyozott gyermekek egy része tobbségi altalanos iskolaba tanul,
ahol szintén megkapjak a gyogypedagogiai segitségnytjtast. (Mesterhazi, Szekeres 2019)

A gyogypedagogia szakmai nyelvhasznalataba a tanuldsban akadalyozottsdg fogalma
1980-ban keriilt be. (Mesterhazi 1995) A tanulasi akadalyozottsagot a képességfejlodési zavar

idézi eld. A biologiai €s pszichologiai okokon til fontos jelentdsége van a gyermek fejlodésére



hat6 hatranyos csaladi helyzetnek, valamint az oktatasi kornyezetnek, mely a gyermek eltérd
fejlédésére nem nyujt megfeleld tamogatast. A tanulasi akadalyozottsag okait iddben feltarjuk,
akkor miikodhet a prevencid, és mérsékelhetd a stulyossdga. Megfeleld segitésnyujtassal
tanulasi képességeik fejlesztése mellett a kornyezeti feltételeket is javitani kell. (Mesterhazi,
Szekeres 2019)

Lanyiné Engelmayer Agneshez fiizddik az intellektuélis képességzavar fogalma, melyet
megelézott a fejlédési zavar, képességzavar és fejlodési képességzavar definicioja. (Szekeres
2019) Lanyiné gyogypedagogiai pszichologia nézépontbol kozelitette meg a tanuldsban
akadalyozott fogalmat ¢és a fogyatékossag elhagyadsaval a fejleszthetdség iranyara utal.

(Szekeres 2019)

2.2.1. Tanulasban akadadlyozott gvermekek jellemzdi

A tanulasban akadalyozott gyermekeknél kiilsé megjelenésiikben gyakran semmilyen
eltérést nem lathatunk. Késobbi életiikben 0nallo éEletvezetés, a kozosségbe vald jo
beilleszkedés jellemz6. (Szekeres 2011) Ahhoz, hogy idaig eljussanak, hosszu ut vezet és
nagyon fontos a korai felismerés, és a megfeleld szakemberek segitségnyujtasa. A kivalto ok a
kozponti idegrendszeri sériilés vagy ehhez tarsulhat még (vagy egyediil is megjelenhet okként)
a kedvezétlen kornyezeti (csaladi, iskolai) hattér, aminek kovetkezményeként idegrendszer
érési folyamata lelassul. (Mesterhazi, Szekeres 2019)
intelligencia tesztekkel hatarozzak meg, de sziikségesek hozza mas, kiegészitd vizsgalatok.
Mesterhazi Zsuzsa (Mesterhazi, Szekeres 2019) az 55-70 1Q Gvezetbe tartozokat sorolja ide,
mig a Pedagogiai Lexikon (id. Gaal Eva 2000) 50-69 IQ tartomanyba eséket. (Csapo és mtsa.
id. Mesterhazi, Szekeres, 2019) Ebbdl is lathat6, hogy pusztan IQ teszt eredménye nem
elegendd a tanulasi akadalyozottsag megallapitdsdhoz mas vizsgalatokra is sziikség van. A
pontos meghatarozas: F70: Enyhe mentalis retardacio (IQ: 50-69 kozott) (Lanyiné 2019)

A tanuldsban akadalyozottsdg megjelenése igen ritka 6vodas koru gyerekeknél. A
nagycsoportban, iskolaba késziilé6 o6vodasoknal, az iskolaba késziil6 foglalkozas soran
felfigyelhetiink olyan problémaékra, amik lehetséges, hogy megnehezithetik majd az iskolaban
az elvart teljesitményt. Iskolaértettségilk nagyon sokszor nem 6-7 éves kor kornyékére
datalhato. (Paphazy 2006) Az iskolaba keriilé gyermeknél mutatkozik meg az eltérés, amikor

az adott tanulasi helyezetekben fejlédési elmaradas jelenik meg az alapképességeknél, de az



észlelés, kivitelezés és a végrehajtas, valamint az érzelmi teriileteken is nehézségek meriilnek
fel. (Gaal 2000)

Az enyhén értelmi fogyatékos gyerekek tanuldsi képességének az eredményességét
bizonyos teriileteken kialakult zavarok befolyasolhatjak. Kiemelet teriiletek: kognitiv képesség,
kommunikécios képességek, motoros, cselekvéses képességek, szocidlis képességek ¢€s ide
tartozik az érzelmi intelligencia is. (Szekeres 2011) Az akadalyozottsag tartds, és a tanulas
szinte minden teriiletén allandésul.

A kognitiv képességek fejlesztése a tanuldsban akadalyozottsdg fo tiinetei kozott
szerepel, mely megfelelé szakemberek segitségével, terapiaval fejleszthetd. Az érzékelés és
¢szlelés folyamataiban is elmaradés figyelhetd meg. Féleg az auditiv és vizualis észlelés és
érzékelés a nagymértékben érintett, példaul az alak-hattér észlelésében mindkét teriileten
eltérések vannak. Problémak jelennek meg az emlékezeti folyamatokban — észlelés, bevésés,
felidézés soran. A rovidtava memoriabdl az informaciok a hosszutavu memoriaba kertilésére,
a tanuldsban akadalyozott gyermeknek tobb ismétlésre van sziiksége. Absztrahalas
gyengeségénék a kovetkezménye, hogy nem tudja értelmezni a szabalyokat, nem tud
elvonatkoztatni, és gondolkodasuk rigid, mert a mar megtanult ismereteket nem tudja mas
helyzetekben alkalmazni. (Lorenz, Mesterhazi id. Zenta, Fazekasné, J6zsa 2013)

A kommunikacids képességek teriiletén is szintén nehézségekbe litkoznek ezek a
gyerekek. mert példaul az iskolaban mar a kidolgozott nyelvi kodot hasznaljak a pedagdgusok,
ami elvont utasitasokat, magyarazatokat tartalmaznak, ezzel szemben a tanulasban akadalyozott
gyermek még a korlatozott nyelvi kodot hasznalja. (Gaal 2000) A fejlesztés soran fontos, hogy
a pedagdgus minden 6rdn megteremtse a kommunikaciora vald lehetdséget, ami segiti a
szokincsiik, beszédértésiik, szobeli kozlésiik fejlodését. (Szekeres 2011) Az olvasas- és
irastanulast megneheziti a beszédhibajuk, artikulaciés és hangképzési zavaraik. (Gaal 2000)

A motoros képességek teriiletén a tanuldsban akadalyozottak multikauzalis hattere is
megjelenhet, ami azt jelenti, hogy ennél a képességnél nagyon sokféle jellemzovel
talalkozhatunk. Lehet, hogy a kortarsaival megegyezé a mozgasfejlédése, de lehetnek nagy
eltérések is. Az informacidfeldolgozo folyamat kapcsolatban van a végrehajtoéfunkcioval, ezért
tobb jellemz6t is megfigyelhetiink atipikus gyerekeknél. A rovidtavii motoros memoria eltérése
miatt nem tudja megfelelden el6hivni, vagy tarolni a mozgéastanulds elemeit, rdadasul a
figyelem 1is fontos szerepet jatszik ebben. Nehézséget okoz neki a parhuzamos
mozgastevékenység megvaldsitasa, azaz, hogy egy iddben tobb feladatot végezzen.
(Mesterhazi, Szekeres 2019) Az informacidfeldolgozéas sebessége is lassabb mozgasvalaszt

eredményez. [zomtonus zavarok is megjelenhetnek, lehet til gyenge vagy tul feszes izom.



Nemcsak nagymozgasban okozhat problémat az izmok tonuszabalyozasa, hanem a
finommozgasokban kéz, ujjak mozgasanal is, foleg ha egy-egy izomcsoport érintett. A
szenzomotoros teriileteken az atipikus gyerekeknél megjelenhetnek taktilis-kinesztetikus
¢észlelés, vesztribuldris és proprioceptiv é€szlelési problémak is. (Gaal 2000, Mesterhazi,
Szekeres 2019) A cselekvés tervezése €s iranyitasanak a zavara jelenik meg abban, hogy nincs
kialakult testtudata, és keresztmozgasos nehézségek, kevert lateritas jellemzi ezeket a
gyerekeket. (Englbrecht, Hans Weigert 1996)

A szocialis- emocionalis teriileten valo eltérések a tanulasi akadalyozottsagnak lehet az
oka vagy a kovetkezménye. Ide sorolhatdé példaul a pszichés allapotban, motivacioban,
munkavégzésben, onértékelésben, szocialis beilleszkedésben jelentkezé zavarok. (Gaal 2000)
A gyermekre nagy hatast gyakorol a csaladi kozeg, ahonnan érkezik, és az ahova érkezik tehat
az iskolai k6zosség.

Haeberlin (id. Mesterhazi 1995) szerint tanulasban akadalyozottnak mindsiil a
kovetkezé szempontok szerint az a gyermek, aki iskolaszervezeti szempontbdl nem tudja az
altalanos iskola elvarasait megvalésitani; az intelligencia — diagnosztikai szempontbdl az atlag
alatt teljesit; tanuldslélektani szempontbdl megfeleld tanuldsi mddszer alkalmazéasa mellett is
gyenge teljesitményt nyjt, valamint fejlodéslélektani szempontbol, ha fejlédésben zavar alakul
Ki.

2.2.2. A tanulasban akadalyozott gvermekek oktatasa

Az 1960-es években mar megjelenik az integraciora vald igény a nemzetkozi
szintereken, mert Svédorszagban, majd Daniaban is megjelenik a normalizaci6 elve, melynek
lényege, hogy a fogyatékos emberek életfeltételei javuljanak, és a normalis életfeltételeket
alakitsanak ki szdmukra. (Lanyiné, id. Csanyi 2000) A dén miniszeri kiadvanyban mar
egyértelmiien szerepel, hogy az akadalyozott gyermekek normal iskoldba jarhatnak. (Dan
minisztériumi kiadvany, id. Csanyi 2000)

Olaszorszagban 1977-es oktatasi torvény felszamolja a szegregalt iskolakat, -melyek
tobbnyire bentlakasos iskoldk voltak- és integralt osztalyokat hoztak létre, pedagodgiai
asszisztenssel és alacsonyabb 1étszamu osztallyal, mert maximum 2 {6 fogyatékos lehetett az
osztalyban (Csanyi 2000.) Az Amerikai Egyesiilt Allamokban az 1975-6s torvény kimondja,
hogy minden fogyatékos szamara biztositani kell, azt a kdrnyezetet mely nem korlatozza, itt
mar az integraciora is utalt. A torvényben utalnak arra is, hogy azok a tanuldk, akik nem tudnak

az ¢ép tarsaikkal kozdsen tanulni, azoknak a tobbségi iskola épiiletén beliil kell kialakitani egy
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specialis osztalyt. (Csanyi 2000) EbboOl az latszik, hogy fogyatékossag sulyossagatol
fiiggetleniil az egy helyen vald tanulast részesitik eldnyben, mert igy konnyebb lesz a
tarsadalomba valo beilleszkedés.

1974-ban jott Iétre Angliaban a Warnock bizottsag - Fogyatékos Gyermekek és Fiatalok
Helyzetét Vizsgald Bizottsag - melynek feladata, hogy feliilvizsgalja a gyogypedagogiai
ellatast. 1978-as jelentésében leirja, hogy a sajatos nevelési igényl gyermekeket integraltan kell
oktatni (Pet6, Endre 2008), ezért az 1981-ben megjelent angol kdzoktatasi torvényben mar az
integralt oktatds keriilt eldtérbe az alap-, kozép- €s felséfokon is, de a specidlis iskoldkat
tovabbra sem szamoltak fel. (Csanyi 2000)

Eurdpaban és az Amerikai Egyesiilt Allamokban egyre tobbet foglalkoztak a mult
szazadban az egylitt tanitas gondolataval, ami szakmailag, alulrél kezdeményezett eljaras volt.
Egyesiteni kell a részeket, azaz a fogyatékos, és nem fogyatékos gyermekeket egylitt kell
oktatni. (Papp 2012) Nagyon sokan fogalmaztak meg, hogy mi is az integracid. Evans és
munkatarsai szerint (id. Csanyi 2000) az integracioé az, amikor ép és fogyatékos gyermekek
egylitt tevékenykednek: tanulnak, jatszanak, és megvalosul kozottiik a kommunikécio is. Ezzel
kapcsolatban harom folyamat lehetséges: asszimildcid, akkomodéacio és adaptacio. Az
asszimilacional a sériilt személy alkalmazkodik a tobbséghez, mig az akkomodécionél a
tobbségnek kell alkalmazkodnia. Ezzel szemben az adapticié esetén, mar mindkét fél
kolcsonosen alkalmazkodik egymashoz, ami mar az inkluzido fogalmat vetiti eld. Erre utal
Powers (id. Csanyi 2000) is, miszerint az integraci6 az, amikor specialis nevelési sziikségletii
gyermekeket egyiitt nevelnek a kortasaival. Itt az egyiittnevelés a cél, de nem hatarozza meg a
fogalom az oda vezetd utat.

Az ENSZ kozgylilése 1993-ban elfogadta az integralt oktatast, ezzel is biztositva a
fogyatékosok esélyegyenldségét. (Csanyi 2000) ,,Az allamok integralt formaban biztositsak az
egyenld alap-, kdzép- és felsdfoku oktatasi lehetdségeket a fogyatékos gyermekek, fiatalok és
felnottek részére.” (ENSZ, 1993 id. Koépatakiné 2004:39.) Az esélyegyenlOség révén a
tarsadalmi beilleszkedés is megvalosithatd a fogyatékos gyermekek/felnéttek szamara, de
biztositani kell a specialis iskoldkat is. Az 1993. évi LXXIX. torvény teszi lehetové
Magyarorszdgon az egyiittnevelést, melyet az 1997-es ¢és 2003-as torvény szabalyozta
részletesen. (Papp 2019)

2000-ben megjelent Jelentés a magyar kozoktatasrol cimii kotet arra utal, hogy vannak
gyogypedagogia intézmények: 6vodak, altalanos iskolék, napkdzi otthonok, és emellett normal
oktatasi intézményben milkddnek gydgypedagogiai osztalyok, tagozatok vagy csoportok.
(Rado 2000). Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok egy részét az OECD orszagok tobbségében
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az 1996-os felmérés szerint normal osztalyban, tehat integraltan tanitjak, mig Magyarorszagon
ekkor még a tobbség specialis iskolaban tanul. (Rad6 2000) A szegregalt intézményekben vald
tanulas akadalyozza a tarsadalomba valé visszailleszkedést, mert ezek a gyermekek korai
¢letkoruktol kezdve elkiilonitett nevelésben, oktatdsban vettek részt. A specidlis iskolak
szakmailag magas szinvonaltiak, ezzel szemben a normal, t6bbségi iskolak nem tudjak még
biztositani a megfeleld oktatast, nevelést ezen tanuldknak. (Rad6 2000)

1998. évi XXVI. évi torvény a fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenldségiik
biztositasarol 12§ (2) kimondja, hogy: ,,Abban az esetben, ha a fogyatékos személy
képességeinek kibontakoztatasa céljabol elonyds, a fogyatékos személy az dvodai nevelésben
¢s oktatasban a tobbi gyermekkel, tanuloval egyiitt - azonos dvodai csoportban, illetve iskolai
osztalyban - vesz részt.”

2003-ban kiadott a Jelentés a magyar kozoktatasrol cimi kotetben azt olvashatjuk, hogy
megjelentek olyan oktatasi alapfunkciok melletti szolgaltatasok is, melyek hozzajarulnak, azaz
,,csokkentik a szegregalt nevelés kedvez6tlen hatasait” (Cs. Czachesz és Rado 2003:368.) és
segitik az integralt nevelés elterjedését. Szakosodott gyogypedagoégusok vesznek részt az
integralt oktatdsban és segitik az ott tanuldkat kiilonbozd terapidkkal, tandcsadéassal, sot
preventiv munkat is végeznek. (Cs. Czachesz és Rado 2003) A munkaerépiac elvarasainak a
megvaltozasa miatt a sajatos nevelési igényili tanulok oktatasi szinvonalanak is at kellett
alakulnia a jobb elhelyezkedési lehetdség érdekében. (Hugyecz 2014)

Az integralt oktatdsra fel kell késziilnie az iskolanak, az ott tanuld gyerekeknek és a
szliloknek is. A tanterem kiscsoportos munkdra legyen berendezve, legyen lehetdség az
elvonulésra, olvasasra. Optimalis osztalylétszam 20 f6, tanulasban akadalyozottak szama 2-3
6. A gydgypedagdgus egyiittmiikddik a pedagdgussal, részt vesz az ordkon, segiti az osztaly
valamennyi tanuldjat, ha sziikséges. Minden gyereket hozza kell juttatni a képességeik
kibontakoztatasdhoz, ezért fontos, hogy jelen legyen a differencialas kiilonb6z6é forméja az
6rakon, valamint, hogy a tanul6t magahoz mérten osztalyozzuk. (Gaal 2000)

Banfalvy (2009) azt fejti ki a tanulméanyaban, hogy mindig vannak demografiai
hullamok és dagalyok, és ez hatdrozza meg, hogy integraciot vagy a szegregaciot tiamogatjak.
Ha kevés a gyermek az iskoldkban, akkor a fogyatékos gyerekeket is felveszik, integraljak, de
csak a jobb életkorilmények kozott €16, kisebb fogyatékossaggal éloket. A szegregalt
intézménybe igy a roma/hatranyos helyzetli szegényebb gyerekek keriilnek, és a kozépsulyos
értelmi fogyatékosok. Ha nd a tanulok 1étszama az iskoldban, akkor nem tdmogatjak az integralt

oktatast, akkor a szegregalt iskolak elonyeit domboritjak ki. (Banfalvy 2009)
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Napjainkban a 2011. évi CXC. (XIL.29) nemzeti koznevelési torvény 72.§ (2)
szabalyozésa szerint a sziil6 megvalaszthatja az intézményjegyz¢ékbdl az eltérd tantervii 6vodat,
iskolat, kollégiumot, ami fiiggetlen az iskola fenntartdjatol, igy lehet allami, egyhazi,
maganszemély vagy szervezet is. (Jenei 2019) Az eltér6 tantervii altalanos iskola egy szakmai
fogalom, ahol a tipikus fejlodéstol eltéré tanulok tanulhatnak (BNO kod: F70). Az itt tanuld
enyhén értelmi fogyatékos tanulok eltérd tanterv alapjan tanulnak, melyet mindig az érvényben
1évo Kerettantervek a sajatos nevelési igényll tanuldkat oktatd nevelési-oktatasi intézmények

szamara szabalyozza. (Jenei 2019) Jelenleg a 2020-ban kiadott Kerettanterv van érvényben.

2.3. Iskolai oktatas, nevelés tartalmi szabalyozas dokumentumai

Az iskolai nevelést, oktatast a tantervi szabalyozas modelljei szabdlyozzak. Az allam
feladata, hogy kozponti tanterv formajaban meghatarozza az oktatas tartalmat. A
rendszervaltast kovetden kialakult a kétpolust (kozponti és helyi), kétszintli (alaptanterv és
helyi tanterv) mig 2000-t61 jelent meg a kerettanterv, ami mar haromszint{i tartalmi
szabalyozast jelent. (Viranyi 2019)

A Nemzeti alaptanterv (NAT) elsé megjelenésére 1995-ben kertilt sor, (130/1995. (X.
26.) Korm.rend.), mely részletes tartalmi kovetelményeket, és 10 miveltségi teriiletet
tartalmazott és bevezetésére 1998. szeptember 1-jét61 keriilt sor az iskolakban, ami kétpolusu
tartalmi szabalyozas volt. (Vass, 2008) A fogyatékos tanulok iskolai oktatdsanak tantervi
iranyelve cimli dokumentum a 23/1997 (V1.24.) sz. MKM rendelet (2.sz. melléklet)
tartalmazza, mely a NAT-hoz igazodva foglalja magaba a fogyatékos gyermekek tanitasahoz
sziikséges tartalmi szempontokat, ami a helyi pedagdgiai program és tanterv elkészitéséhez
iranyado volt. (Viranyi 2019)

2003-ban (Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szolo
243/2003.(X1I. 17.) Korm. rend.) mar a masodik NAT jelent meg, melyben az Eurdpai Unid
oktataspolitikajat alapul véve bevezette a kulcskompetenciakat, ekkor mar a kompetenciaalapu
tantervi modellhez kezdett hasonlitani. 2007-es harmadik NAT tovabb erdsitette a
kulcskompetencidkat, valamint a korabbi tanulds koncepcio tovabbfejlesztésére torekedtek. Az
ekkor megjelent Iranyelv igazodott az i) NAT-hoz és Sajatos nevelési igényl tanuldk iskolai
oktatasanak iranyelve cimet kapta, ezzel is utalva a fogalomhasznalat médositasara. Ez az
Irdnyelv, mar modernebb szemléletmoddal fogalmazta meg a sériilésspecifikus elveket.

(Viranyi 2019)
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2012-ben (110/2012. (VI.4.) Korm. rendelet) a negyedik NAT jelent meg, mely még
érvényben van parhuzamosan, az 6t6dik Nemzetei Alaptantervvel, ami 2020/2021-es tanévben
keriilt bevezetésre 1.; 5; és 9. évfolyamon. (5/2020. (1.31.) Kormanyrendelet). A NAT 2012
fejlesztési célokat, fejlesztendo teriileteket, s miiveltségtartalmakat is meghataroz. (Virdnyi
2019). A 2012-ben megjelent a sajatos nevelési igényli gyermekek iskolai nevelésének az
iranyelve tartalmazza a nevelési célokat, ajanlasokat tesz a kulcskompetenciak fejlesztésére, a
sajatos igényhez alkalmazkoddé kornyezet kialakitdsara, a targyi feltételek, segédeszkozok
meglétére (specialis tanterv, specialis segédlet) utal arra, hogy a gyermek a napi feladatoknal
csak annyi segitséget kapjon, ami a tovabbi 6nallo feladatvégzéshez sziikséges, habilitacios és
rehabilitacios ellatas kozos feladatait, céljait. (Kaposi 2013).

A 2012-es és 2020-as iranyelveket Osszehasonlitva lathatjuk, hogy a 2020-as a
kompetencia fejlesztések koziil kiemeli a kommunikacio-, kognitiv-, orientacids-, motoros-,
kreativ- és szocialis képességek fejlesztését. Az also tagozatban fontosnak tartja az dvodabol
iskolaba val6 atmenet segitését, leirja, hogy az enyhén értelmi fogyatékos tanulé 1. osztalyban
még maximum 5-10 percet képes figyelni, és egy tanévnél hosszabb idére érdemes tervezni az
elokészitd szakaszban. Kiemelt hangsulyt kell helyezni tovabbra is a kulturtechnikak
elsajatitasara, és fontos szerepet kapnak az érzékszervi tapasztalaton és a targyi cselekvéses
megismerésen alapuld elvek. Az Iranyelv utal arra, hogy megfelelé kornyezetben a tanulasi
motivacio sokkal tovabb fentarthatd az enyhén értelmi fogyatékos gyerekeknél, de az 6nalld
tanulasi tevékenység a korabbi Iranyelvben is szerepel. Mig a 2012-as NAT-ban Ember és
természet és Foldiink és kornyezetiink szerepelt, addig a 2020-as NAT-ban Természettudomany
¢s foldrajz: természettudomany, biologia, kémia, fizika és foldrajz. (11 és 12). A
tantargynévvaltozasra mar utal az Iranyelv is, mert a természetismeret név 5-6. osztalyban
természettudomanyra modosult.

A kerettanterv a Nemzeti alaptantervre épiil, az ott megfogalmazott elveket, fejlesztési
feladatokat, célokat és az intézménytipus szerinti megvaldsulast segiti. A Kerettanterv az
iskolatipusnak és képzési szakasznak megfelelden tartalmazza a tantargyak témakoreit,
tartalmat, két évfolyamra lebontva foglalja magiba a kovetelményeket, a tantargykozi
koncentraciot, készségek fejlesztési feladatait és az ezekre fordithato idékeretet. (NAT 2012 id.
Viranyi 2019) A tantargyi oOrakeret 10%-dnak a felhaszndlasardl az adott intézmény,
pedagogusok donthetnek. Az iskolakban a helyi pedagogiai program része a helyi tanterv is,
mely az iskola sajat tanterve, azaz a kerettanterv helyi adottsagokra épiil6 adaptacioja. Az iskola

nevelGtestiilete a helyi tanterv elkészitésekor az enyhén értelmi fogyatékosok szamara
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elkészitett kerettantervet €és az Iranyelvet felhasznalva késziti el évfolyamonkénti lebontasban.

A helyi tantervre épiil majd a tanmenet, tematikus terv, oraterv, oéravazlat. (Viranyi 2019)

2.4. A 2012-es és 2020-as kornyezetismeret, természetismeret és természettudomany
osszehasonlitasa

2.4.1. Az also tagozaton valo kornyezetismeret oktatasa

Ebben a fejezetben a célunk az, hogy bemutassuk, és 6sszehasonlitsuk a 2012-es sajatos
nevelés igényll tanulok kornyezetismeret és természetismeret Kerettantervét, valamint a
tobbségi tanulok kornyezetismeret és természetismeret kerettantervét, valamint, hogy ezt
Osszevessiik a jelenleg felmend rendszerben hasznalt 2020-as kornyezetismeret, illetve
természettudomany kerettantervével. A kdrnyezetismeret tantargy 2020-as kerettanterv szerinti
tanitdsa még most kezdddott el, mert a 3-4. osztalyban tanitjak eldszor. Az 5. osztalyokban a
2020/2021-es tanévt6l mar a 2020-as kerettanterv szerint tanitjak a természettudomanyokat.

Az als6 tagozatban tanult kornyezetismeret kerettanterv elemzésénél lathatod, hogy
2012-ben a kerettantervben az Ember és természet miiveltségteriilet korébe sorolja a targyat, a
2020-asban mar a Természettudomany és foldrajz miveltségteriiletben szerepel. A tantargy
neve megmaradt kornyezetismeretnek, de 2020-as kerettanterv alapjan, tehat a 2020/2021-ben
kezdett 1. osztdlyosok nem tanulnak mar 1-2. osztilyban kornyezetismeretet csak 3-4.
osztalytol. A kornyezetismeret tantargy a 2020-as Nemzeti alaptantervben megfogalmazottak
alapjan ,,a magyar nyelv és irodalom tanulési teriiletének tudasbdvitést és olvasasfejlodést
segité olvasmanyaiba (1-2. évfolyam) agyazva kezdédik.” (19)

Homoki (2021) utal arra, hogy a magyar nyelv és irodalom 6rak az 1-2. osztalyban
nagyon fontosak az irés, és az értd olvasds szempontjabol, igy tulajdonképpen ezek az egész
orakeretet kitoltik, mert ez ad biztos alapkészségeket a tovabbi tanitashoz, tanulashoz. A
kornyezeti anyaghoz kapcsolodd szovegértéses feladatok kordbban sem az 1-2. osztialyban
valosultak meg, hanem a 3-4. osztalyban, amikor az irast és olvasast alapkészség szintjén mar
elsajatitottak. Azzal, hogy 6-8 éves gyerekeknél kimarad a kognitiv képességfejlesztés a
kornyezetismeret altal és a 9-10 éveseknél csokkentették az idokeretet képességhianyhoz fog
vezetni. (Homoki 2021)

A tantargy tematikajanak kozéppontjaban tovabbra is a természet és az ember

megismerése all. Mindkét kerettantervben kiemelt szerepet kap, hogy a tanulok kivancsisagara,
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tapasztalataira, megfigyeléseire épitve ismerkedjenek meg a kornyezettel, testiikkel és a 1ényeg
az ok-okozati dsszefiiggések, problémak felismerése és megértése. (11-16)

Az 1-2. osztalyban a tobbségi iskolai 2012-es kerettantervben olvashatd, hogy a
kisgyermek, aki belép az iskolaba mar nagyon sok jelenséget ismer, érzékel a kornyezetében,
¢s ebben az id0szakban a tanito, a tanulok altal feltett kérdéseket megvalaszolja, magyarazatat
indokolja, a korosztalynak tudasanak megfelel6en. Ebben az idében figyelnek fel a gyermekek
a tanito segitségével az allandosagra, valtozasra, a természet periodikussagara. A gyermek
vilagképének a magabiztossagahoz jarul hozza, hogy megtanulja, megismeri a kozlekedést, a
telepiilésszerkezetet, a haz koriili munkakat, megismerkednek az emberi szervezettel és az
egészséges ¢letmoddal. A tematikai egységek 8 Orara tervezettek, igy az évi 6sszéraszam 72.

Az els6 tematikai egység az iskola, mely segiti a kisgyermeket, hogy jobban megismerje
a kornyezetét (¢l6 és élettelen) példaul az iskolaban talalhato jeleket, tdjékozodast, a koszonés
formait, id6jarasnak megfeleld 6ltozkodést, valamint a hobbiallataiknak és a haz koriil €16
allatoknak a megnevezését ¢s jellemzését. A kovetkezd blokkban még mindig az iskolés
gyermek all a kozéppontban, az allanddsag-valtozas, napi, heti, évi ritmus felismerése,
megfigyelése és a test megismerése altal, igy fognak fokozatosan megismerkedni, Gsszefiiggést
levonni a napszakok és az évszakok, napok, honapok kozott. Megtanuljdk a legfontosabb
érzékszerveiket és azoknak a kornyezettel valo kapcsolatat is.

A kovetkez6 témakorben mar az iskola kornyezetében megnevezik a {6 vilagtajakat,
megtanuljdk a  foldfelszin  vizrajzat, domborzatit, az energiaforrdsokat ¢és az
energiatakarékossagot. A mi van a teremben cimii egységben a targyak tulajdonsagaival,
égessel, tizvédelemmel ismerkednek meg. Az anyagok koriil6ttiink cimii tematikai egységben
a halmazallapotokrol, oldhatosagrol szerezhetnek tapasztalatokat €és U ismereteket. A Hoban,
sz¢élben napsiités tematikai egységben az évszakokat a jellemzd id6jarasokat és ezek hatasait az
¢lélényekre és élettelen kornyezetre és az emberi szervezetre ismerhetik meg. Az utolsé két
tematikai egységben az egészséges ¢letmodddal, a taplalkozéasi piramissal, az ¢élélények
taplalkozasi kapcsolatairdl szerezhetnek ismereteket. (13, 1. tablazat)

3-4. osztalyban a tobbségi iskoldban a korabbi hét témakor kilencre béviil, de az id6keret
nem valtozik. (I13) A kerettanterv fontos iranyként jeloli meg, hogy a tagabb kornyezet felé
haladnak, egyszerii vizsgalatoktol jutnak el az ismeretanyag rogzitéséig majd rendszerezéséig,
valamint az 6nall6 munkavégzésig. Az emberi test milkodésénél jelentdsé valik az ok-okozati
kapcsolat megértése. Kiemelt szerepet kap az érvelés, dsszevetés, ami a természettudomanyos
miiveltség kialakulasahoz elengedhetetlen. (13) E15 és élettelen témakoroknél kiemelt szerepet

kapott a kornyezettudatossag, a fenntarthatdo fejlédés. A korabban megtanult ismeretekre
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alapozva kell az 01j ismereteket elsajatitani, megtanitani. (13) A hazahoz és a lakohelyhez vald
kotddést erdsitik a lakohelyiink és orszagunk nevezetességeinek a bemutatasa, illetve természeti
értékeink megdrzését szolgald nemzeti parkok ¢€s tajvédelmi korzetek megismerése. (13) Az
Osszoraszam itt is 72 ora a két évfolyamra, ami heti egy orat jelent.

A 2012-es sajatos nevelési igényli tanuldokra vonatkozo kerettanterv 1-2.osztalyos
korosztalynal még nagyobb hangsulyt fektetett az aktiv, cselekedtetd, kdzvetlen tapasztalatot
szerz0 tanitasra, tanuldsra, és ezeket a megszerzett tudasukat fel tudjak haszndlni a mindennapi
¢letiilk soran. Fontos szerepet jatszik a kiilonb6zo tanulasi kornyezet, a kirdnduléds, a
természetben vald gyljtomunka, mellyel fejlodik az 6ndlld ismeretszerzési képességiik. A
tanulokban tudatosan kell kialakitani a természetkedveld- és egyben természetvédd magatartast
iS. Az enyhén értelmi fogyatékos tanuloknal is kozponti szerepet tolt be az egészségmegOrzés.
A tantargy célja a tanulok szocidlis képessége, idérendi sorrendje, biztonsdgos tajékozodasa
fejlédjon €s megismerje sajat testét, a hulladékgylijtés és energiatakarékossadg fontossagat,
iranyitassal tudjon megfigyelést végezni, és csoportositani megadott szempontok szerint, illetve
az informacids és kommunikécios technikai (tovabbiakban IKT) eszkdzok hasznalatanak a
megtanitasa példaul tudjon képeket keresni adott témakorhoz. (14, 1. tablazat)

A 2012-es tobbségi gyerekeknek késziilt Kerettantervben megismerkednek a
fenntarthat6 életmoddal, gyartasi folyamatokkal és az életkdzosségek kapcsolataival, hazank
természeti és kulturalis értékeivel.(I3) A 2012-es sajatos nevelési igényli tanulok 3-4.
¢vfolyamon fontos a motivéacio segitése, aktiv, részvétel és kisérletek révén, a sériilt tarsak
elfogaddsa, nemzeti Osszetartozas érzésének a megerdsitése, ¢€s hazank kulturalis
természetfoldrajzi értékeinek a megismerése, elemi térképismeret, és itt is torekedni kell a
hulladékgytijtés és energiatakarékossag megismerésére, alkalmazéasara. A 2012-es NAT
Osszehasonlitasanal is kitlinik (1. tablazat), hogy az enyhén értelmi fogyatékos gyerekeknél
alkalmazhato kerettantanterv hat témakort tartalmaz, de 3-4. osztalyban mar az ismeretek kore
is boviil sziikebb kornyezettdl mar a tagabb kornyezet felé haladnak az ismeretanyagban, a
témakorok neve ugyanaz, de a korabbi ismeretekre raépitve kiboviil az ismeretanyag.( 14,
1.tablazat) Az enyhén értelmi fogyatékos gyerekeknél fontos a folyamatos, tobbszori ismétlés,
mert a hosszutavii memoriabol az informacio el6hivasa, illetve a rovidtavi memoriaba valo
ismeretanyagok rogzitése nehézkesebb szamukra. (Szekeres 2020) Ebbdl is az lathato, hogy az
1-2. osztalyban tanultak ugy rogziilnek jobban, ha 3-4. osztalyban ujra atismétlik a tananyagot,
illetve ezutan kibovitik.

Osszehasonlitva a két 2012-es kerettantervet azt mondhatjuk el, hogy a témakorok a

szlikebb kornyezetbdl indulnak és a tdgabb kornyezet felé¢ haladnak. A tobbségi iskolaban az,
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hogy azt iskola témakorével kezdenek sokkal jobbnak tartjuk, mert el6szor a kozvetlen
kdrnyezetet, ahol nap mint nap részt vesz ismerik meg, beleértve példaul a helyes viselkedést,
a megszolitasi formakat, az osztalyteremben 1év6 berendezések megismerését, megnevezését,
az €16 és ¢élettelen dolgok ismeretét, Gsszehasonlitasat és a kiilonbségeket. (14, 13) Az enyhén
értelmi fogyatékos tanuloknal 1-4. évfolyamon hat témakoér van, szemben a tObbségi
iskoldkban, ahol ugyanezen az évfolyamokon 7-9 témakor. A tananyag tartalom részben
hasonl6 a két csoport kdzott, annyi kiilonbséget lathatunk, hogy az enyhén értelmi fogyatékos
tanuloknal példaul a Kornyezet €s a fenntarthatdésag témakor kiemelt szerepet kapott, tobb
hangsulyt fektetnek a megfigyelésre és a gyakorlatiasabb tanitasra, valamint 3-4. osztalyban Az
ember megismerésére €s egészség témakorre a 3-4. osztalyba tobb idokeretiik van. (13, 14)

A 2020-ban kiadott Nemzeti alaptantervben az 1-2. osztalyos kdrnyezetismeret tantargy
megsziint 6nallo tantargyként, helyette integralodott a matematika, technologia, és az olvasas
tantargyakba, és az itt elsajatitott tudasra fog épiilni a 3-4. osztalyos kornyezetismeret
tudasanyaga. (19) Itt is fontos a megfigyelés, tapasztalatszerzés, és kiilon kiemelik az egészség
megOrzését, ¢s egeészséges ¢éEletmodot, az egészséget karositdé hatasok elkeriilését.
Kulcsfontossdgu lesz a gyakorlatorientalt oktatds, hétkoznapi élethez vald kapcsolddas, a
tanulok tapasztalatszerzése révén kialakitott fogalomalkotas. A motivacio folyamatos Kell,
hogy legyen, amit a felfedezés 6rome, élménye biztosit. Kitér a kerettanterv arra, hogy a
kornyezetismeret, mely kulcskompetenciakat és hogyan fejleszti, példaul digitalis kompetencia,
amikor digitalis forrasokbol dolgoznak, vagy online feladatokat oldanak meg a tanulok. (14, 15)
A 3-4. évfolyam témakoreinek a szama a 2020-as kerettantervben csokkent és konkrétabb a
témakor behatarolasa, kitér a fejlesztési feladatokra, javasolt tevékenységekre. (I5) A
kerettanterv tovabbra is 2 évfolyamra tartalmazza a témakoroket, de utalast tesz arra, hogy
melyik évfolyamban javasolja a feldolgozast és 6raszamokat is meghataroz. A megfigyelés és
mérés témakort a 3. osztdly elejére javasolja, mert ezt az 1-2. évfolyamon mar mas
tantargyaknal is tanultdk a tanulok, igy itt csak rendszerezés, ismétlés majd az ismeretek
bovitése, alkalmazasa zajlik. A kerettanterv 3. évfolyamban javasolja a T4jékozodas az idoben
és a térben cimii témakoroket, mig a Hazdnk, Magyaroroszag cimii témakdrt a 4. évfolyamon
javasolja a feldolgozast. (I5, 1. tablazat) Homoki (2021) leirja, hogy a tobbségi iskolak
kornyezetismeret témakorébodl kikeriilt a fenntarthatdsdg téméja, pedig kornyezettudatos
szemlélet kialakitasa nagyon fontos most a XXI. szazadban.

A 2020-as enyhén értelmi fogyatékosnak késziilt kerettantervben kiemelt szerepet kap
tovabbra is, hogy koruknak és érettségiliknek megfeleld tudast szerezzenek, és ehhez tobbnyire

onallo ismeretszerzés, valamint aktiv tevékenységek soran jussanak el. (15) Fontos a tantargy
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tanulasa soran a kommunikacid, a szokincsbovités, a kivancsisag felkeltése, és fenntartasa, az
egyiittmikodések kialakitasa. Az enyhe értelmi fogyatékos tanuloknal a kozvetlen
tapasztalatszerzés, megfigyelés, a kozos kisérletezés orome kiemelt jelentOségii. (16) A
témakorok (1. tablazat) megegyeznek a normal kerettantervvel, csak a tajékozodas térben, és
tajékozodas idoben cimil témakoroket vontak itt 9ssze. A témakordk tartalma az enyhén értelmi
fogyatékosoknal sokkal gyakorlatiasabb és a hétkdznapi élethez is jobban kapcsolodnak.

Homoki (2021) tobbségi tanuloknal arra utal, hogy a korabban tanitott 1-4. osztalyos
kornyezetismeret tananyagot nagyrészt a 3-4. osztalyra irtdk at agy, hogy az idékeret nem
valtozott, azaz a korabbi évekhez képest csokkent. Két lehetdség valosulhat meg, vagy nem
fognak eljutni a didkok a megfeleld fels6s tagozaton természettudomanyos oran elvart
képességszintre, vagy a tanitok mas orakat felaldozva potoljak ezt az elmaradt képességhianyt.
(Homoki 2021)

2012-es tobbségi kerettantervet attekintve lathatjuk, hogy a legfontosabb feladat, hogy
fenntartsuk a természet iranti érdeklodést, a didkok az életkoruknak megfeleléen tudjak
kifejteni a véleményiiket, gondolataikat, valaszaikat egy-egy kérdésre.(17) Angyal (2020) utal
arra, hogy az 1-4. osztalyban tanult kdrnyezetismeret késziti el6 a felsé tagozaton magasabb
szinten oktatott természettudomanyos tantargyakat, az 5-6. 0sztalyos természetismeretismeret
erre ¢épiil majd megalapozza a késobbi fizika, kémia, bioldgia-egészségtan, foldrajz oktatast.
(18) Cél, hogy tapasztalattal megszerzett ismeretek révén jussanak el az elvont ismeretekig. (17)
Itt is kidomboritja a kerettanterv testi-lelki egészség témakoreinek a fontossagat, mely
megismerteti a gyermekekkel az egészséges életmod lehetdségeivel. A globalis, és helyi
kornyezeti problémak megismertetése €s eldtérbe keriil a nemzettudat, hazaszeretet tovabbi
erositése is. A térbeli tajékozodas, a térképolvasas €s a topografiai fogalmak is jelentds szerepet
kapnak. A kerettanterv arra utal, hogy egy témat 6nalloan kell a didkoknak feldolgozniuk ez 1y
a korabbi évekhez képest, mely a képességek ¢és a készségek fejlodését teszi lehetové. (8) Az
5-6. osztalyban heti 2 6ra orakeret adott, 6sszesen 13 témakort tartalmaz, melyet két évre kell
elosztani. Fontos szerepet jatszik a természettudomanyos ismeretanyag mellett tobbek k6zott a
szokincsfejlesztés, tapasztalati Gton szerzett ismeretek, szovegértés, és az IKT- eszkdzok
ismerete, hasznalata. (17) A témakorok megosztasa foldrajz: 5+1, biologia-egészségtan: 5,
fizika, kémia:2, ez is alatamasztja, amit Angyal (2020) ir, hogy a 2012-es kerettantervben 40-
40% foldrajz és biologia-egészségtan és 20% az, ami anyagismereti témakar. (17)

Az enyhén értelmi fogyatékosoknak késziilt 2012-es Kerettantervben a
gyakorlatorientalt oktatasra helyezi a hangsulyt és eldtérbe keriil a tapasztalatszerzés

(kisérletezés), gyljtémunka, kirandulas, tanulmanyi sétak fontos szerepe. (14) Az ember és a

19



természet egyiittmiikodését, egymasrautaltsagat, valamint az ¢l6 és ¢lettelen természet

kapcsolatait fontos, hogy felismerjék és megértsék, mert ez hatassal van jovojiik alakuldsara is.

(14) Az egészségmegobrzés, egészséges ¢letmod megismerése is jelentds szerepet jatszik.

Fejleszteni kell ezen tanuldknal a fogalmi rendszerek elmélyiilését, megértését, aktiv

tevékenységiiket ¢€s

az Onallo

ismeretszerzésiiket.

Fontos

szerepet jatszik még a

tapasztalatszerzés 0sszekapcsolasa mas targyakkal, szokincsfejlesztés, szovegértés révén. (14)

Témakor (2012)

Témakor (2020)

1-2. évfolyam

1-2.évfolyam

3-4. évfolyam

3-4.évfolyam

3-4. évfolyam

3-4. évfolyam

(tobbségi) (enyhén (tdobbségi) (enyhe értelmi (tobbségi) (enyhén értelmi
(6raszam) értelmi (6raszam) fogyatékos) (6éraszam) fogyatékos)
fogyatékos) (6éraszam) (6éraszam)
(6éraszam)
Az iskola Anyag, energia, Mennyi idénk | Anyag, energia, | Megfigyelés, T4jékozodas
(8) informacio van? informacio mérés térben és id6ben
(14) @) (14) (12) (16)
Az iskolas Rendszerek Tajékozodas a Rendszerek Az élettelen Megfigyelés,
gyerek (14) tagabb térben (14) kornyezet mérés
(8) @) k6lcsonhatasai (12)
(@)
Tajékozodas Felépités és Megtart, ha Felépités és Tajékozodas az Az élettelen
az iskolaban és mikodés megtartod miikodés idében kornyezet
a kornyékén (18) (7 (18) (8) kolesonhatasai
©) , , _®
Mi van a Allandésag és Miért érdemes Allandésag és | Tajékozodas a Eletk6zosségek
teremben? valtozas takarékoskodni? valtozas térben lakohelyiink
8) (29) (6) (29) (8) kornyezetében
(18)
Anyagok Az ember Az a szép, Az ember Hazank, Hazank,
korilottiink megismerése és | akinek a szeme | megismerése és | Magyarorszag Magyarorszag
8) egészsége kék? egészsége (6) (8)
(33) ©) 63 |
Mi keriil az Kornyezet és Merre megy a Kornyezet és | Eletk6zosségek Testiink,
asztalra? fenntarthatosag hajo? fenntarthatosag lakohelyiink egészséglink
(8) (22) (6) (22) koérnyezetében (10)
(20)
Elélények Onismeret Testiink,
kozosségei (7 egészségiink
(8) (6)
Végtat, mint a
paripa
(6)
Kertben, mez6n
()

1. tablazat:2012-es és 2020-as Kerettanterv témakéreinek dsszehasonlitasa az enyhén értelmi fogyatékosok és
tobbségi tanulok esetében (Nemzeti alaptanterv, 2012 és 2020, forrds: 13-15. alapjan sajdt szerkesztés)

A Kerettantanterv 6 témakort tartalmaz, melybdl foldrajz-bioldgia egészségtan szerepel

nagyobb mennyiségben szemben a fizikdval, kémidval. A Kerettanterv tanulményozésa soran

megfigyelhetjiik, hogy nincsennek szétaprozva a témakorok igy eléfordul, hogy példaul az




Allandésag és valtozas témakoron beliil halmazallapotvaltozas, égés, Gjrahasznositas, ember
természetalakitd tevékenysége tehat a foldrajz, biologia-egészségtan, kémia, és fizika egy
témakoron beliil egyszerre jelenik meg. (I4) Az ember megismerése és egészsége cimil
témakorén beliil a test, testalkat megismerése, mozgassériilt tarsak elfogadéasa, napi étrend
Osszeallitdsa mellett a veszély felismerése, teenddk, és az egyedfejlodés megismerése is
szerepel. Ezen a témakdoron beliil jelenik meg a magatartas is, ahol a tarsakkal vald kapcsolat
¢s a szabalyok betartasa is szerepel. (I14) A Kornyezet, fenntarthatésag témakorén beliil is a
szelektiv hulladékgylijtéstol az éghajlat és iddjaras kornyezeti hatasai, a védett névények ¢és

allatok, valamint hazank nagytajai, vizei, felszinformai is. (14)

2.4.2. A természetismeret és természettudomany oktatdasa 5.-6. osztalyban

A 2012-es 5-6. évfolyamos kerettantervek témakoreit 0sszehasonlitva (2. tablazat)
lathatd, hogy a tobbségi kerettanterv 13 témakort, mig az enyhén értelmi fogyatékosoknak
késziilt kerettanterv 6 témakdrt tartalmaz. Az enyhén értelmi fogyatékosok tanitdsanal tovabbra
is a cél, hogy ¢életkoruknak, fejlettségiiknek megfeleld tudast sajatitsanak el, és ezt
gyakorlatiasabb, kozvetlen tapasztalatszerzés itjan valo tanulas, és tobb idokeretet révén kapjak
meg. Mindkét kerettantervben kiemelend6 az IKT hasznalatanak a fontossaga, mely a tanulok
motivacidjat is novelik. (14, 17) A tobbségi Kerettantervben az integralt tantargyak jobban
elkiilonlilnek témakoronként szemben az enyhén értelmi fogyatékos didkoknak késziilt
kerettantervvel.

Angyal (2021) arra utal, hogy az also és felsd tagozatban a tobbségi iskolak 2012-es
kerettanterve alapjan nagy volt a szakadék a tartalmi és a mennyiségi szintek kozott, igy a 2020-
as kerttanterv célja, hogy témakorok egymasra épiiljenek. Fontos feladatnak tartottak, hogy a
természettudomanyos targyak gyakorlatorientaltabbak legyenek, és a lexikélis tudast
csokkentsék. (Angyal 2021) Az als6 tagozatban a kornyezetismeret oOraszamanak
csokkenésével figyelembe kellett venni, hogy a természettudomany mire tud épiteni, illetve a
témakorok ne ismétlédjenek, és megfeleld alapot képezzenek a tovabbi természettudomanyos
targyak felé. (Angyal 2021)

A 2020-as enyhén értelmi fogyatékosoknak késziilt kerettantervben (2. tablazat) az els6
hat témakor megegyezik a 2012-es kerettanterv témakoreivel, tartalmaval, viszont a 2020-ashan
a témakorok szamat megndvelték foldrajzi tudasanyaggal. A kerettanterv 2020-ban topografiai

gyakorlatokkal, térképészeti ismeretekkel boviilt, azaz a korabbi években a 6. évfolyamon
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tanult foldrajz tantargy 1,5 6éraszamat elvették és beépitették a természettudomanyba, igy egy
6raszammal novelve a kotelezo orakeretet. (3. tablazat) Tovabbra is fontos szerepet jatszik az
IKT eszk6zok hasznalata, a szovegértés és szokincs fejlesztése. (14, 16, 17, 18)

A fels6 tagozatban is jelent6s valtozas kovetkezett be a 2020-as Kkerettanterv
megjelenésével, mert a természetismeret tantargy (ami integraltan tanitja a fizika, kémia,
foldrajz, biologia targyakat) természettudomanyra valtoztattak. (18) Megvizsgaltuk a
természettudomanyos oraszamok alakuldsat a tobbségi és az enyhén értelmi fogyatékosoknak
késziilt kerettanterv alapjan 2000-2012-ig. (1. melléklet) Az 1. mellékletben foglaltuk Gssze,
ahol lathatd, hogy a 2000-es Kerettantervben egységesen 2 oOraszam van mind a négy
csoportban, és mar itt megjelenik 1,5 6raszammal a f6ldrajz 6ra 6. osztadlyban az enyhén értelmi
fogyatékosoknal, ami a 2020-as Kerettantervben keriil beépitésre majd a természettudomanyba.
2004-161 lecsokken a kornyezetismeret 6raszam az 1-2. osztalyban a tobbségi iskolakban, mely
a2012-es kerettantervben is megmarad és 2012-ben megsziinik a kornyezetismeret, mint 6nallo
tantargy. A 3-4. osztalyban a tobbségi iskolakban 2012-t61 csokken le heti 1-1 6rara a
kdrnyezetismeret, mig enyhe értelmi fogyatékosoknal 2004-ben 1,5 6ra lesz, de ezt a 2012-es
keretantervben Gjra felemelik 2-2- orara, de 2020-ban itt is megsziinik a kdrnyezetismeret
oktatas itt is. Az enyhén értelmi fogyatékosok Kerettanterveiben 2000-t61 megjelenik 6.
osztalyban 1,5 éraszammal a természetismeret mellett a foldrajz is, de ez 2020-ban integralodik
a természettudomanyba. (1. melléklet) A fels6é tagozatban az enyhe értelmi fogyatékos
kerettantervekben mar 2012-t6l a fizika, kémia, bioldgia-egészségtan a természetismeret,
illetve természettudomany nevet viseli, és ebbe a targyba beolvadva tanitjak a pedagdégusok
ezeket a tantargyakat. (14, 16)

Osszességében azt lathatjuk, hogy a kerettanterv ismeretanyagat megndvelték a
kimaradt kornyezetismeret anyagéaval, de az éves Oraszamok tovabbra is valtozatlanok
maradtak, ami valosziniileg nehézséget okoz a tananyag feldolgozasakor, megtanuldsakor. A
kornyezetismeret 1-2. osztdlyos tantargy megsziintetése ¢és mas targyakba valo
beintegralasanak a hatdsai csak kés6bb fognak megjelenni. A tantargykozi koncentracié eddig
is megjelent mindenhol, mert nem lehet Ggy tanitani példaul egy mesét, ha szerepel benne egy
foldrajzi fogalom azt nem magyaraznd meg a tanitd, de a kornyezetismeret kiilon targyként vald

tanitasa erre még jobban raerdsitett.
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Témakorok (2012)

Témakorok (2020)

5-6.6vfolyam (tobbségi)

5-6. évfolyam (enyhén
értelmi fogyatékos)

5-6. évfolyam (tobbségi)

5-6. évfolyam (enyhén értelmi
fogyatékos)

(6raszim) (6raszam) (6raszim) (6raszam)
Allandésag és valtozas .
kornyezetiinkben- Anyag An.yag' erfefg'a' Anyagok ¢és tulajdonsagaik Anyag, energia, informacio
L informécid
¢és kozeg (11) (12) (12)
9)
Elet a kertben Rendszerek Mereseﬁ;é?ézgzﬁliﬁ(ysegek’ Rendszerek
(12) (28) @) (28)
Allatok a hézban és a haz Felépités és miikodés Megfigyelés, kisérletezés, Felépités és mitkodés
kortil kapcsolata tapasztalas kapcsolata
(8) _ (20) (8) (20)
Kolcsonhgtasc?k ¢s encrgla Allandosag, véltozas Tajékozodas az idében Allandésag, valtozas
vizsgalata
&) (28) ©) (28)
Tajékozodas a valdosagban | Az ember megismerése Alapvetd térképészeti Az ember megismerése €s
és a térképen és egészsége ismeretek egészsége
(10) (23) () (24)
A Fold és a Vilagegyetem Kornyezet, Topografiai ismeretek Kornyezet, fenntarthatosag
(11) fenntarthatosag (20) (7) (20)
Gyakorlati jellegli térképészeti
Felszini ¢s felszin alatti ) lsrjer?tek (Az I.skolar Téjékozodés a foldrajzi térben
vizek kornyékének megismerése (10)
8) soran, terepi munkaban)
()
Vizek, vizpartok élovilaga A ndvények testfelépitése Téjékozodés az iddben
(11) (10) . )
Alf6ldi tajakon Az allatok testfelépitése T4 ek(?Z,Od:dS a korgye;e}
anyagair6l és jelenségeir6l
(10) (10)
(10)
o Az erdék életkozdssége, Tajckozodas a kirnyezet
Hegyvidékek, o e . kolcsonhatasairol- A
s természeti-kornyezeti . s Lo
dombvidékek g tarsadalmi- gazdasagi élet
problémai s, .
(12) (11) szervezddése és folyamatai

(10)

Az erdd életk6zossége
(12)

A mezOk és a szant6foldek
¢életkdzossége, természeti-
kornyezeti problémai

©)

Tajékozddas a hazai f6ldrajzi,
kornyezeti folyamatokrol
(1)

A természet és tarsadalom

Vizi és vizparti
¢letkdzosségek és természeti-

Téjékozodas a regionalis és
globalis foldrajzi, kornyezeti

k"'cs"(ré})‘atasa‘ kémyezeti problémsi folyamatokrol
(10) (6)
. Az emberi szervezet
Az ember szervezete és s 1 12 .
codszséoe felépitése, miitkodése, a testi-
g g lelki egészség
(14) (10)
Az energia
(6)
A Fold kiilso és belsé erdi,
folyamatai
(10)

2. tablazat: 2012-es és 2020-as Kerettanterv témakéreinek az dsszehasonlitasa az enyhén értelmi fogyatékos és
tobbségi tanulok esetében (Nemzeti alaptanterv, 2012 és 2020. forras: 13-15. alapjan sajat szerkesztés)

Nahalka (2020) szerint eldszor ki kellett volna probalni a kornyezetismeret tantargy

elhagyasat, hogy egyaltalan mitkodéképes-e, de tovabbra is azon a véleményen van, hogy

fontos a természet iskolai megismerése, ezért is fontos a folyamatos oktatasa, igy

kornyezetismeret tantdrgyat visszadllitand az 1-2. osztalyban. A tarsadalomkdzpontt

természettudomanyos nevelést, ami a kiilfoldi szakirodalmakban is fontosnak tartanak,
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megjelenik a kerettantervben is (kOrnyezet védelmi, etikai problémaék.) A kerettantervben
megjelend oraszamok bekorlatozzak a tanuldst, inkabb csak minimalis és a maximalis
oraszamot kellene, hogy meghatarozzak. (Nahalka 2020)

A kornyezetismeret tantargy 1-2. osztalyban valé megsziintetésével ¢és a foldrajz
oraszamok csokkenésével, az 5-6. osztalyban a természettudomany targyra harul ezeknek a
tananyagoknak a poétlasa. A természettudomany tantdrgyban a természetfoldrajzi ismeretek
nagyobb részben jelentek meg, és ezt ugy tudtdk megoldani, hogy bizonyos témakdroket
Osszevontak vagy kihagytak, vagy atstrukturaltak, igy az iddjaras és éghajlattal foglalkozo
témakorok lecsokkentek, de az erdd életkozosségnél mas éghajlati ovek ¢éldvilagat is
megtanuljak. A tananyagtartalmak lexikalis anyagat is csokkentették, példaul nem tanuljak a
hegységképzodés, vagy talajképzodés folyamatat. A kerettanterv tobb idot hagy gyakorlati és
tantermen kiviili 6rdkra. (Angyal 2020)

2.5. A természettudomanyos oktatas torténeti attekintése

A kornyezetismeret oktatasa egyészen az 1777-es évekig nyulik vissza, a Ratio
Edicationis-nak koszonhetéen Magyarorszagon is elindult a 4. elemi osztalyban a
természettudomanyos oktatas, ekkor topografia volt a neve, majd 1805-1848-ig fizikai foldrajz
¢s matematika nevet vette fel. (Udvarhelyi-Gocsej id. Homoki 2021) Az I. vilaghdbora
kitoréséig a 3. és 4. évfolyamon tanitottak a kdrnyezetismeretet, ekkor még nem volt kotelezd
iskolaba jarni, de ezekben az id6kben az akkori ¢€letmodnak kdszonhetden a természettel
kozelebbi kapcsolatban 4lltak, mint manapsag, igy a gyermekek tapasztalatok Gtjan sajatitottak
el az ismereteket. (Homoki 2021)

A 1II. vildghabort utan megndtt az igény a természettudomanyos oktatasra, és az
oktatasban is erdteljesebb hangsulyt kaptak ezek a tantargyak. Ezen tantdrgyak nyelvezete,
fogalomrendszere tudomanyosabb lett, mely a gyermekektdl elmélyiiltebb gondolkodast
kivéant. (Karolyhdzy id. Math 2014) Valtozas a tankotelezettség megjelenésével kovetkezett be,
mert ekkor 4. osztalytol fold-és néprajz, majd természetrajz tantargyakon keresztiil valosult
meg a kornyezeti oktatas. 1968-t6l 1-4. osztalyig, majd 1978-t61 5. osztalyban is megjelenik a
kornyezetismeret tantargy. (Homoki 2021) Hazankban az 1978-as tantervben jelentkeztek ezek
a valtozasok, foleg az alsé tagozatos kisiskolasoknal jelentett a tudoményos nyelvezet jelentds

kihivast és az ott tanitdé pedagoégusok sem voltak a képzésiik soran mddszertanilag felkészitve
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erre. A rendszervaltds utdn 1-4. osztdlyban kornyezetismeret majd 5-6. osztalyban
természetismeretként van jelen a természettudomanyos tartalom. (Homoki 2021)

(Méth 2014) Prensky (2001:1) szerint: ,,Megddbbentének tartom, hogy az oktatés
mindségének romlasaval kapcsolatos sok hiitho és vita kozepett figyelmen kiviil hagyjuk a
legalapvetébb okot. A tanuldink radikalisan megvaltoztak. A mai didkok mar nem azok,
akiknek a jelenlegi oktatasi rendszert terveztek.” Ez az idézet is arra utal, hogy a mostani
tanulok digitalis bennsziilottek, mig a pedagdgusok nagy része digitalis bevandorld, és meg kell
talalni a diakokhoz vezetd utat a tanuldshoz, mert a régi tanitdsi mdodszertanok mar nem
megfeleloek. (Prensky 2001) Gyarmathy és munkatérsai (id. Math 2014) is arra utalnak, hogy
a mai gyermekeket mar sokféle inger éri a digitalis kornyezetben, és az idegrendszeriik
alkalmazkodik. A tanuldsban akadalyozott tanuldok fejlesztésében, tanitasanal is megjelenik az
infokommunikaciés eszk6zok (IKT) hasznélata, mely aktivitdsra, ismeretelsajatitasra
differencidlasra is alkalmas. (Viranyi 2019,b) Az IKT alkalmazaséaval az 6rdkon sokkal jobban
motivalhatok a didkok és a sokcsatornas informdciok révén a tanulds is oromtelibb lesz
szamukra. (Szili és Klenovitsné 2019)

A természettudoméanyos oktatds a jovO szempontjabdl nagyon fontos, mert a
természettudomanyos miveltség sziikséges ahhoz, hogy megértsiik a napjainkban zajlodo
gazdasagi, kornyezeti, egészségiligyi problémakat, kérdéseket. A kritikai gondolkodast és a
tudomanyos érvelést kell fejleszteniink, mert tudasalapt tdrsadalomban kell hogy éljiink, és
ezek a tantargyak jarulnak hozza, hogy jol informaltan és raciondlisan hozzunk dontést.
(Rocard, Csermely, Jorde, Lenzen, Walberg-Henriksson, Hemmo 2010) A mai diakok jo része
nem érdeklddik a természettudomanyos oktatés irant, melyben szerepet jatszik annak a tanitasi
modja is. A kisgyermekek természetes érdeklodéssel fordulnak még a természettudomanyok
felé, de iskolaba bekeriilve a hagyomanyos oktatasi formak miatt elhalvanyul a kivancsisaguk.
(Rocard és mtsa 2010) Ezt a megallapitast Math (2014) szerint kritikusan kell kezelniink, mert
kisgyermekkorban a gyerekek az Oket koriilvevo és érzékszerveivel érezhetd fizikai valosag
feldl probalnak informalodni. A frontélis oktatasi mod sem megfeleld, erre utal Math (2014) és
leirja, hogy a természettudomanyos tananyag tilsagosan sok elméletet, fogalmat tartalmaz. A
tankonyvi szoveget kell a gyerekeknek megtanulniuk, és ezt kérdezik vissza a dolgozatban is.
(Math 2014) Karolyhéazy (id. Math, 2014) is utal arra, hogy a 70’-es években, de még a 2009-
es alsos kornyezetismeretben is ljelen van, hogy az elvont fogalmak iranyabol probaljak a
tanulokkal megértetni a természet vilagat.

Math (2014) kifejti, hogy tudatosan kell felépiteni a tudomanyos fogalomrendszert és

gondolkodést, mely a tapasztalaton mar tulmutat, és ezt ,,minél kisebb korban kezdjiik el ezt az
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épitkezést, anndl nagyobb sikerre szamithatunk.” (Math 2014:13) A konstruktiv pedagogia
alapelvei kozzé tartozik, hogy a tanuld ne passziv, hanem aktiv résztvevdje legyen a sajat
tudasanak a kialakitdsaban, és a mar meglévo tudasukat kell az 0j tudassal 6sszekapcsolni.

(Korom ¢és Szab6 id. Math 2014).

2.6. Motivacio tanulasban akadalyozott és ép fejlodésmenetii tanuléknal

A motivacionak tobbféle meghatarozasa van a szakirodalomban: behaviorista nézépont,
kognitiv nézépont, és humanisztikus nézépont. (Nagy 2005) A behaviorista elképzelés szerint
(Skinner) a kiilsé megerdsités, jutalmazas révén lehet a legjobban motivalni. Kiilsé motivacio
(extrinsik) alatt azt értjiik, amikor a tanulok azért tanulnak, hogy dicséretet, vagy jo jegyet
kapjanak, ezéltal a didkok olyan dolgokat akarnak elérni, ami nem kapcsolhato tanulasi
tevékenységhez. (Téth 2000) A kiilsé motivacios tényezd kdzzé sorolhatjuk a csaladi hatteret,
a sziil6i magatartast, azaz értéke a sziiloknek a tanulés, tudas, biintetik-e vagy dicsérik-e a
gyermeket. Fontos a pedagogus attitiidje, fel kell kelteni a motivaciojat a gyermekeknek mar az
ora elején, és ezt egész oran fenn is kell tartani. (Bekéné 2012)

Optimalis esetben a tanulé motivacidjanak beliilrél kellene, hogy fakadjon, ez az
intrinsik motivacido, amikor a didk a sajat 6romére tanul, de ezt nagyon sok tényezd
befolyasolhatja. (To6th 2000) Az iskolaban az el6z6 motivacio érvényesiil, €s ez magaban
veszélyt is hordozhat, mert csak egy célt akarnak elérni példaul jobb jegyért kapnak egy jatékot,
ha ezt megkaptak, akkor el is felejtik a tanultakat, azt lehet mondani, hogy nem érdekelt abban,
hogy alkalmazza a korabban tanultakat. Nagyon fontos a didakoknak azt megérteni, hogy a
tanulas az ¢ érdekiiket szolgalja és azzal, hogy jutalmat kapnak az csak egy eszkdz, hogy
biztosan elérjék a céljukat. (Toth 2000)

A kognitiv motivacional megemlithetjiik Bruner felfedeztetd oktatas modszereit, amit a
kerettantervekben is hangsulyoznak, hogy a tanulok korabbi tapasztalataik alapjan maguk
jOjjenek ra a dolgok Osszefliggésére, a fogalmak megmagyarazasara. Erre utal Piaget miszerint
a gyermek az ,,ij tapasztalatait az azzal Osszefliggd kognitiv sémaba asszimilal, illetve a
meglévé sémak modositasaval akkomodaciot hajt végre” (Toth 2000:160) A kognitiv
motivacid a kiils6 motivaciot helyezi el6térbe, mert ha a tanul6 maga fedezi fel az
Osszefiiggéseket, akkor ez mar 6romet fog neki okozni, hatranya az, hogy a tanulok nem fogjak
magukat 0sztondzni a tanulasra. (T6th 2000) A humanista nézetet képvisel6 Maslow szerint az

alacsonyabb igényeket eldszor ki kell elégiteni, és csak utan tudnak a magasabb szintre 1épni a
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tanulok. (Téth 2000) A tanuld motivaltsagara oran a pedagogus attitiidje €s személyisége is
nagy hatdssal van, valamint a tanitassal 6sszefiiggo tanari viselkedés mod is. (Toth 2000)

Heckhausen a tanulasi motivacio gytjtéfogalmanak a meghatarozoja, aki ,.egyén
tanulasra valo pillanatnyi készenlétét, a szenzoros, kognitiv és motoros funkciok egy jovendd
célallapot elérésére valo iranyulasat és koordinalasat érti.” (Heckhausen id. Réthy 2001:154)
Corell a tanuldsra vald Osztonzést tartja tanuldsi motivacionak. (Réthy 2001) A tanulasi
motivaci6 egy Osszetett fogalom, mely magaba foglalja a kiilsé hatdsokat, amik a didkot érik,
melyek hatassal vannak a késébbi tanulasra, valamint a belsé pszichikai 6sszetevoket, melyek
fontosak lesznek a tanulasi munka aktivalasaban és hogy ez folyamatosan fennmaradjon.
(Szenczi, 2019) Ebbdl is lathatd, hogy az, hogy a pedagogus felkeltse a gyermekek érdeklédését
kiemelten fontos, amivel hozzajarul a tanitas-tanulas folyamatahoz, de ezenkiviil a tanulok
bels6 motivaltsaga is meglegyen, amik sziikségesek a produktiv munkahoz. (Jozsa id. Szenczi
2019) A tandran hasznalt motivatorok hasznosak, de fontosak még a motivumok, azaz a
viselkedés viszonyitasi alapjainak a fejlesztései. (Nagy id. Szenczi 2019) Kiemelendd, hogy a
tanulasi motivumok fejlesztése a képességek ¢s készségek fejlesztésével egyiitt valosithatdo meg
(Jozsa id. Szenczi 2019), ezért készségek ¢és képességek fejlddéséhez elengedhetetlen a
motivacio. Az 0jsziilott csecsemdnek is vannak mar alapvetd bioldgiai motivumai (példaul az
¢hség), amik az id6k folyaman valtoznak, novekednek. A kutatasok soran sokaig a
teljesitménymotivaciot kutattdk. Bickhard (id. Jozsa és Fazekasné 2007) szerint a motivumok
¢s a képességek fejlodése sszekapcsolodik, és kolcsondsen segitik egymast. A képességeinket
a készségeink, képességeink fejlettsége hatarozza meg, mig a motivacio fejlettségét pedig az,
hogy hogyan fogjuk ezt felhasznalni. A motivaciora erésen hatassal van a kornyezet, amibe
beletartozik a sziil6i hatas, ami koriil veszi a gyermeket, a tanuldsi kdrnyezet, €s a pedagdgus
hatasa is. (Jozsa és Fazekasné 2007)

Mesterhézi (id. Jozsa és Fazekasné 2007) azt irja, hogy altalanossagban sokan vélik tgy,
hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi motivacioja alacsony, erre azonban kevés
kutatdsi eredmény van. Talan azért vonjak le ez a kovetkeztetést, mert a tanuldsban
akadalyozott tanuloknal sok teriileten figyelhetiink meg tartos elmaradast, ami atlagosan 5-7 év
fejlettségbeli lemaradast is jelenthet. (Gordosné, Mesterhazi id. Jozsa és Fazekasné 2007)

A tanuldsban akaddlyozott gyermekek esetében az értelmi fejlédés elmaradasa
nagyrészt a kdrnyezeti ingernek is kdszonhetd. (Gadl id. Jozsa és Fazekasné 2007) A tanulasban
akadalyozott gyermekek esetében is nagy szerepe van a kornyezeti-csaladi hattérnek, annak,
hogy az idegrendszeri, genetikai sériilést mennyire tudjak elfogadni. (Jozsa és Fazekasné 2007)

Ezeknek a gyermekeknek nagyon fontos a kornyezet visszajelzése, mert nem tudjak a sajat
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tudasuk hatarait felmérni, mindenki véleményét elfogadjak. A tanorakon fel kell kelteni a
tanulas iranti érdekl6dést, ami alsé tagozatos gyermeknél még jol megvaldsul. Ha az otthoni
tdmogatas hianyzik, akkor az iskolara harul a motivacio kialakitdsa. A metakognicié alacsony
szintje miatt ezek a gyermekek kevésbé mérik fel, hogy milyen tudassal rendelkeznek, ezért
nagyobb mértékben van sziikségiik a sajat tudasuknak a visszajelzésére, értékelésére, amit
mindig az adott tanul6 fejlettségéhez, képességéhez igazitsuk. (Jozsa és Fazekasné 2007)

Jozsa és Fazekasné (2007) empirikus kutatast végeztek tobbségi és tanulasban
akadalyozott tanulok korében. A célja az volt, hogy 6sszehasonlitsak a motivaciot a tanulasban
akadalyozott tanuloknal és tobbségi tanuloknal, ezért a tanulok és a szegregalt iskolaban
dolgoz6 pedagogusok toltottek ki kérddivet. A kutatas eredményében olvashatjuk, hogy a
tanulasban akadalyozott tanulok motivacioja harmadik osztalytol kezd el novekedni, és hatodik
osztalyban éri el a tobbségi tanulok szintjét, amit hetedik-nyolcadik osztalyra meghalad. (Jozsa
¢s Fazekasné 2007) Olah (2019) kutatasaban olvashatjuk, hogy a 10-14 éves diakoknak
nagyrészt mar nem jelent 6romét a tanulas, még 5-6. osztalyban nemek kozott megoszlik, de a
7. osztalytol mar csekély a kiilonbség.

Jozsa és Fejesné (2007) vizsgalati eredményébdl az lathatd, hogy a két vizsgalt csoport
kozott forditott aranyossaga van, valamint a kutatasban azt tiint ki, hogy a tanulasban
akadalyozott tanulok magukat érdekl6dének tartjak, alsé tagozatban a motivaciojuk erételjes,
ami visszavezethet6 arra, hogy ekkor még szeretnek irni, olvasni. (Jozsa és Fazekasné 2007) A
tanulasban akadalyozott tanuloknak sokkal erésebb a szocialis fliggdség, ami a sziilok felé is
megnyilvanul, valamint a pedagdgus hatasa, befolyasolasa is er6sebben jelenik meg naluk.
(Illyés 1d. Jozsa és Fazekasné 2007)

Végeredményben elmondhatd, hogy alsé tagozatban a motivacio terén nincs eltérés a
tobbségi ¢s tanuldsban akadélyozott tanuldo kozott. Az iskolas évek elteltével a tanulési
motivacié mindkét csoportban csokken, de a tobbségi tanuloknal sokkal nagyobb visszaesés
figyelhetd meg 6todik osztaly kornyekén. (Jozsa €s Fazekasné 2007) A tanulasban akadalyozott
gyerekeknél erésebb a kotddes, és befolydsolhatosag a pedagogus, sziilok és az osztalytarsak
iranyaba.

A tanuldsban akadalyozott gyerekeknél inkabb az extrinzik orientacio figyelhetd meg,
azaz valamilyen kiils6 jutalom elérése a cél, mig az intrinzik azaz az dnjutalmaz6 motivacio
naluk ritkabban jelenik meg. (Szab6, Haywood és Switzky id. Szenczi 2019) Ugyanis az enyhén
értelmi fogyatékos tanulok a kiilsé okoknak tulajdonitjék a sikereiket, mig a kudarcaikat bels6
okoknak vélik. Kis mértékben vélekednek gy, hogy a sikerek mogott 1évo tényezok nem

allandoak, azaz valtoztathatok. A tanuldsban akadalyozott tanulok az erdfeszitést nem tartjak
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fontos tényezOnek a tanuldsi sikernél, ezt kutatissal is alatdmasztottdk, mert azoknal a
tanuloknal, ahol a képességeit emelték ki a sikerességkor, akkor ndni kezdett a teljesitményiik,
de ha eréfeszitésiiket domboritottak ki, akkor ugyanezt a hatast nem érték el. (Turner, Switzky
id. Szenczi 2019,b)

Az é6rai tanulasi motivacio felkeltése és fenntartasa kihivas elé allitja a pedagogusokat,
mert nincs minden gyermekre, tanérara vonatkoz6 szabaly. A tanuldsi motivacid
megtervezésekor mindig figyelembe kell venni az egyént, a kdrnyezeti tényezdket iS. A tanoran
a kiils6 tényezok, zavaro hatasok kizarasara, és a komfortsziikségletek kielégitésére is nagy
figyelmet kell forditani (akar a tandra elOtt, utan vagy akar alatt) tanuldsban akadalyozott
tanuloknal. A pedagdgus feladata, hogy megteremtse a biztonsagos fizikai és szocialis kozeget
az osztalyban, valamint feladata, hogy figyelmes, elfogadd legyen, lendiiletes oravezetése,
kommunikacidja, és személyes motivaltsaga magaval ragadja a tanuldkat. (Szenczi 2019)

Also6 tagozatban a tanulas ,,funkciodrom kedvéért torténik, a szorakoztato, fesziiltséget
keltd, meglepd elemek segitségével”, ami még belsé motivacio korébe tartozik. (Englbrecht,
Weigert 1996:132.) A felso tagozatban mar a korabban tanult ismeretekre épitiink, és ekkor mar
mindenkinek lehet sajat tapasztalata, véleménye, amit csoportos vagy paros munkaval tudunk
még szinesebbé tenni. A pedagodgusnak nagy szerepe van abban, hogy az oravezetése vilagos,
jol letisztult legyen, elérhetd célokat teremtsen €s a mar tanult ismeretekbdl induljon ki, és Gigy
jusson el az ismeretlen felé¢, ami igy mar ismerdssé valik a gyermekeknek. A tanulokban
elengedhetetlen tudatositani, hogy a tanulds eredményessége csakis rajtuk mulik és nem mas
kiils6 tényezo befolyasolja. (Csikszentmihalyi, id. Szenczi 2019,b) A tanulasban akadalyozott
tanuloknal a szocidlis fliggdség erdteljesebb, ezért naluk elég gyakran az extrinzik motivacid
érvényesiil. (Ryan és Deci, id. Szenczi 2019) Az intrinzik motivacid erdsitését fokozatosan
nehezed6 feladatok segithetik el6. A jutalmazas egy sokat vitatott kérdés, mert sokszor az
intrinzik motivacié kialakulasat akadalyozza meg, ezért ilyenkor nincs is sziikség jutalomra.

(Szenczi 2019)

2.7. Természettudomany oktatasanak médszertana

A természettudoméanyos oktatds nagyon fontos az iskolarendszerben, de nem
tudomanyosan kell tanitani, hanem a gyermekek életkori sajatossagaikhoz kell igazitani az
ismeretanyagot €s fontos, hogy érthetdvé tegyiik a tanuldk szdmadara. A tanitas sordn nem a
lexikalis tudas novelése a cél, hanem a tanulok az ismeretszerzés modjainak és céljainak

megismerését, amihez elengedhetetlen a gondolkodas. (Makadi-Radnoti-Roka-Victor 2015)
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A kornyezetismeret tantargyat a 2020-as Nemzeti alaptanterv bevezetése ota a 3-4.
évfolyamon kezdik el tanitani, és a f6 célja is megvaltozott. Kiemelt szerepet kap a
készségfejlesztés, valamint a szemléletformalas, ami fontos, hogy a tanuldk természet iranti
érdeklédését megtartsuk, és kialakuljon a felelésségvallalas. (Konrad 2020) Az ismeretanyag
csokkent és toObbségbe kertiltek a készséget és képességet fejleszto feladatok, és elotérbe kertilt
jatékon alapuld tanulasi modszer, valamint a csoportos munkaforma és a gyakorlatorientalt
oktatas. (Konrad 2020)

A természetismeret tantargy 27 évvel ezelott a Nemzeti alaptanterv megjelenésével
keriilt be az Ember és természet muiiveltségi teriiletbe, és akkor lett 1-6. osztalyban ez a neve. A
kornyezetismeret 1962-es tantervtdl kezdédéen az alsé tagozatosok tantargya, melyet 1978-ban
kiterjesztettek az 5. évfolyamra. Ebben az idészakban nagyon komplex ¢és eltérd mélységi
témakorok valtottak egymast, igy a tanuloknak nehézséget okozott a nagy mennyiségi, tul sok
elvont fogalmat varo tananyagok. Igy mikor 6. évfolyamon bevezették a biologia, kémia, fizika,
foldrajz tantargyakat, hianyzott a megalapozott tudas. A 2000-es kerettantervben mar 1-4.
¢vfolyamon kdrnyezetismert és az 5-6. évfolyamon természetismeret lett a targy neve. A
természetismeret feladat, hogy megalapozza a természettudomanyokat tanuldsi modszereit,
szemléletét €és a kornyezettudatos gondolkodast, viselkedést. A természetismeret célja, hogy
egy kozOs vezérfonalra flizze fel a természeti ismereteket, jelenségeket egy Osszefliggd
egysegként lassak, és ne fizikat, foldrajzot, biologiat, kémiat jelentsen csak. A természetismeret
tantargyban nevelési elv is érvényesiil, mert az egészséges ¢€s a kornyezettudatos életmod is
megjelenik benne. A természetismeret tanitasanak az a célja, hogy a korabban tanult
kornyezetismereti tuddsra raépitve elokészitse a magasabb szintli természettudomanyos
oktatast. (Makadi és mtsa. 2015)

A természettudomanyt tanitdé pedagogus feladata, hogy ne tények sokasagat vagy nagy
fogalmak mennyiségét adja le, hanem segitse, hogy a tanulok elsajatitsak a kdrnyezet
megismeréséhez sziikséges modszereket. Korabbi tudasra, tapasztalatra épitve kell eljutniuk a
didkoknak a pedagdgus vezetésével a természettudoméanyos gondolkodashoz fontos
képességekhez. Fokozatosan kell kialakitani, fejleszteni a tanuldk Onalld munkajat, a
megfigyeléseket, eszkozhasznalatait. A tantargy integralt szemléletli, igy egy komplex
latasmodot kell, hogy kialakitson, ezért mutatja be, hogy a természet és a tarsadalom
kolcsondsen egymasra vannak utalva. Manapsag sem tudunk mindent megtanitani az iskoldban
¢s a didkok nagyon sok helyrdl szerzik be az ismereteiket, igy sokszor az altudoményos

ismeretek maradnak meg jobban a fejiikkben. A pedagdégusok célja épp ezért, hogy a gyermekek
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olyan képességeket sajatitsanak el, amik segitik ezeknek a tévképzeteknek ¢és altudomanyos
ismereteknek a felismerését. (Makadi és mtsa. 2015)

2020-ban kiadott természettudomany tantargy tanitasdhoz kiadott utmutatoban is
utalnak ra a szerzok, hogy ez a tantargy egy 0Osszekotd kapocs az alsd tagozatos
kornyezetismeret €s a felsd tagozat 7. osztalytol elkiiloniilé természettudomanyos tantargyak
kozott. A gyakorlatorientélt, természetben varosi kornyezetben megvalosuld vizsgalddasok
kiemelt szerepet kapnak. A sok ismeret ¢s fogalom anyagat csokkentve, egyre nagyobb
hangsulyt kap az oktatds soran a gyakorlati jelleg, valamint a fogalmi megértés. A frontalis
munka helyett a csoportmunkaban valo tanitast, az 6nalld tapasztalatszerzést, és ellenérzéskor
a logikus gondolkodast, valamint a megértést helyezi el6térbe szemben a korabbi lexikalis
ismeretekkel. Meg kell tanitani a didkokat tanulni, meg kell ismertetni a kiilonféle
tanulasmodszertani lehetoségekkel. A 2012-es Nemzeti alaptantervhez képest az aktiv tanulas,
¢s az egyénre szabott tanulasi lehetdségek és a digitalis technoldgidval tamogatott modszerek

is megjelennek. (Angyal 2020,b)
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3. Kutatas bemutatasa

3.1 A kutatas célja

A kutatds célja, hogy a természettudomanyos tanitdsnak a gyakorlatban hasznalt
modszereit megismerjiik, az altalanos iskola alsé- és fels6 tagozataban, kiilonos tekintettel a
szegregalt iskolaban tanul6 tanuldsban akadélyozott és tobbségi iskolaba jard tanuldkat tanitd
pedagogusok véleménye alapjan. Kiemelt fontossagunak tartottuk, hogy 0Ossze tudjuk
hasonlitani a négy csoport természettudomanyhoz valo viszonyat, az 6rai eszkézhasznalatot,
vagy éppen a hattértudast, annak ellenére, hogy eltéré Kerettanterv alapjan tanulnak. Szerettiik
volna megtudni, hogy a megkérdezett pedagogusok hogyan vélekednek a most forgalomban,
hasznalatban 1évé tankonyvekrdl, mennyire tudjak hasznalni a tanorakon, illetve mennyire
hasznalhat6 6nallé tanuldsra.

A tanuldk a tantargyak és a természettudomanyok felé iranyulé motivacidja is kézponti
helyen szerepelt, hogy van-e 6sszefliggés az érdeklddés és a szocialis hattér, valamint a hozott
tudas szempontjabol. A megkérdezettek véleménye alapjan kivancsiak voltunk, hogy also- €s
fels tagozatban a tobbségi és eltérd tanterv alapjan tanuld didkok motivacidjdban van-e eltérés
a természettudomanyos tantargyak iranyaban. Arra is szerettiink volna valaszt kapni, hogy a
természettudomany mely részteriilete vonzza jobban a tanuldkat, van- e kiilonbség ebben a négy
csoportban, és mi az, ami befolyasolhatja a motivaciot. Szerettiik volna megtudni, hogy — bar
még csak harom honap telt el —, hogy mi a véleményiik a kdrnyezetismeret 1-2. osztalyban
kiilon targyként valé megsziinésérol.

A tanoéran kiviili foglalkozasok megvalosulasi lehetéségeit, valamint gyakorlati
szempontjait is szerettiik volna megismerni. A tanordn hasznalt tanitast segitd, motivaciot
fokozd szemléltetd eszkozok és a digitalis eszkdzok hasznalatanak a lehetdségei feldl is
érdeklddtiink. Kivancsiak voltunk, hogy a megkérdezettek milyen mértékben hasznaljak a
szemléltetd eszkozoket, és hogy mennyire felszereltek az iskoldk. Mind a négy csoportnal
szerettiik volna megtudni, hogy mennyire sikeriil megvalositani a pedagdogusok véleménye
alapjan a gyakorlatiasabb oktatast, és rendelkezésre allnak-e az ehhez sziikséges eszk6zok, és
hogy valdban gyakorlatorientaltabb-e a most hasznalatban 1év6 tankonyvek.

Végezetill arra is kivancsiak voltunk, hogy a természettudomanyos oktatasanak a
modszertandban, milyen hasonlosagok, illetve kiilonbségek vannak a tanuldsban akadalyozott

¢s a tobbségi iskolaban tanul6 azonos korosztalyi gyermekeknél.
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3.2. A kutatas hipotézisei

A kutatds soran Ot hipotézist allitottunk fel a szakirodalom alapjan, amik koré
csoportositottuk az interjukérdéseinket.
1. A tanuldsban akadalyozott ¢s tipikus fejlédésmenetii gyermekek motivacidja életkoronként
eltéro.
2. Tobbségi pedagdgusok rosszabbra értékelik a tankonyveiket, mint a gyogypedagodgusok.
3. Gyogypedagbdgusok gyakorlatorientaltabban tanitjak a természettudomanyos targyakat, mint
a tobbségi pedagdgusok.
4. Természettudomanyos oktatasban alkalmazkodni kell a digitalis vilaghoz mindkét csoport
esetében.
5. A hozott tudas kevesebb a tanulasban akadalyozott gyermekeknél mint, a tobbségi iskolaba
jar6 tanuloké.
6. Az online otthoni oktatas soran nehezebb volt a tanitds megvaldsitasa a tanulasban

akadalyozott gyermekek esetében, mint a tobbségi iskolaba jaro tanuloknal.

3.2. A kutatas modszere

A kvalitativ kutatas kozéppontjaban a megfigyelés, megallapitas és elemzés all, ami
nem szamszeriisithetd. Fokuszba az emberi tulajdonsagok, vélemények keriilnek, és az interjit
készité mindig az Osszefliggéseket keresi. (Csikos 2020) Ez alapjan a kvalitativ kutatast
valasztottuk.

A kutatasunkhoz négy interjivazlatot készitettiink, ami segitségével félig strukturalt
interjiikat vettiink fel. Az interjukat altalanos iskolaban alsé tagozaton tobbségi iskolaban (2.
melléklet), illetve szegregdlt iskoldban kornyezetismeretet tanitd tanitokkal és
gyogypedagogusokkal készitettiik (4. melléklet), valamint fels6 tagozaton természettudomanyt
tanito pedagogusokkal, gyogypedagdgusokkal. (3. melléklet; 5. melléklet) Igyekeztiink olyan
altalanos iskola also tagozatan tanité interjualanyokat keresni, akik a most feljovo 3. osztalyban
mar az ) Nemzeti alaptanterv alapjan tanitjdk a kornyezetismeretet, bar 6k még csak 2,5
honapja tanitjak igy a gyermekeket. A természettudomanyok korébdl azért a kornyezetismeretet
és a természettudomany targyakat valasztottuk, mert ekkor még nem valik kiilon
résztudomanyokra az adott tantargy és igy az 6sszehasonlitas is jobban megvalosithato.

A kutatas korlatja, hogy relativ kevés interjualanyt tudtunk elérni, aminek oka, hogy

kevés az ilyen targyakat tanit6é pedagdgus és gyogypedagogiai iskola is. Az interjuk felvételénél
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az volt a célunk, hogy egyenld szadmban legyenek az alanyok, de a szegregalt iskolaban kevés
olyan pedagdgust talaltunk, aki természettudomanyt, kornyezetismeretet tanit, mert tanuldsban
akadalyozott gyermeknél a szegregalt iskolaban csokken a 1étszam, igy sokszor
osztalyosszevonasra kényszeriilnek. (Itt volt olyan eset, ahol a 3. osztalyosok mar az 1j Nemzeti
alaptanterv szerint, mig a 4. osztaly a régi Nemzeti alaptanterv szerint tanultak, vagy az 5.
osztaly természettudomany oraja 8. osztaly fizika ordjaval volt megtartva.)

Az interju elején bevezetdként demografiai kérdések, helymeghatarozas és iskolai
végzettséggel kapcsolatos kérdések voltak. A négy csoportban kiilon-kiilon interjavazlatot
készitettlink, igy alkalmazkodni tudtunk a pedagoégusok eltéré oktatasi koriilményeikhez. A
szegregalt intézményben dolgozoknak 31, illetve 36 kérdést tettiink fel, mig a tobbségi
intézményben dolgozokhoz 33 és 37 kérdést intéztiink. A kérdések f6 pontjai a motivacié a
természettudomanyos  6rdn, a természettudomany fel¢ irdnyuldé motivacio, a
természettudomany mely részteriilete all kozelebb a tanuldkhoz, a jelenleg hasznalt tankdnyv
értékelése, szerkezete, gyakorlatorientalt oktatas tanoran és tandran kiviili megvalositasa, a

természettudomanyos oktatas €s a digitalis vilag viszonya, valamint a hozott hattértudas.

3.4. A kutatas alanyainak bemutatasa

A megkérdezetettek korét a kutatasi célnak megfeleléen igyekeztiink kivalasztani.
Altalanos iskolaban dolgozo tanitokat, tanarokat és gyogypedagogusokat kerestiink. Nehezitett
koriilményeink abban alltak, hogy a pedagdgusok még most szeptembertdl kezdték el tanitani
a kornyezetismeretet az j Nemzeti alaptanterv alapjan 3. osztalyban, valamint az eltérd
tantervii iskoldkban dolgozo gyogypedagogusokhoz, pedagoégusokhoz volt a legnehezebb
eljutni, mert olyan tanarokat kerestiink, akik kdrnyezetismeretet, természetismeretet tanitanak.
A szegregalt intézményekben eldszor csak gyogypedagdgusokat vartunk az interjura, de
nagyon keveset talaltunk, ezért ilyen intézményben dolgozo szaktandr, tanito is szoba johetett.
Erdekesség, hogy minden megkérdezettiink né, férfiak nem is jelentkeztek a keresésiinkre.

Osszesen 13 f6 pedagogussal készitettiink interjat, online videohivas soran, amibdl also
tagozatban: négy f6 tobbségi iskolaban tanitd, két f6 szegregalt iskoldban tanitd
gyogypedagogus, egy f0 tanitd, valamint harom f6 tobbségi iskolaban felsd tagozaton tanito
tanar, két f6 szegregalt intézmény felsé tagozatan tanitd gyogypedagogus, €s egy fo tanitd. Két
olyan interji alany van, aki szegregalt iskoldban als6- és felsd tagozaton is tanit. A kutatds

anonimitasa érdekében a pedagoégusokat szam-betli kombinacidval lattuk el. Példaul I/Sz/A az
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az 1. pedagogus, aki szegregalt intézményben tanit als6 tagozatban, mig I/T/F 1. pedagogus
tobbségi iskola, felsd tagozatan tanit.

Az alsé tagozaton tanitok életkora atlagban 40-65 év kozott van, €és egy olyan tanitond
van, aki nyugdij mellett jar vissza dolgozni szegregalt intézménybe tanulasban akadalyozott
gyermekeket tanitani. Az als6 tagozaton a hét megkérdezettbdl négy 6 volt, akinek a szakmai
tapasztalat ideje megegyezett az iskolaban eltoltott idejével. Teriileti elhelyezkedésiiket
tekintve a tobbség Hajdu-Bihar varmegyében €1, amely kozott van hatranyos telepiilésen €16 is,
¢s egy Pest varmegyében dolgozik. A pedagoégusok végzettségét tekintve foiskolai
végzettségiik van, €s tobbségben gyogypedagogus végzettségliek (3. tablazat).

Szakmai
. tapasztalat/ Iskola
Név Nem | Eletkor Végzettség Ebben az Iskolatipus
. . helye
iskolaban
eltoltott év
1./Sz/IA N6 45 év Gyogynfp edagogus 21 év/21év Hajdtszoboszlo Szegregalt
/féiskola/
tanito,
I1./Sz/A N6 47 év gyogypedagogus 25 év/25 év Pilisvorosvar Szegregalt
/féiskola/
tanito, pedagogiai
NL/SZA | N6 | 62¢v Szakofaflg¥etem' 44 &v/4 év Hajdthadhdz | Szegregalt
/f6iskola, egyetem/
p . tanito . . 1
IL/TIA N6 47 év 26 év/10 év Debrecen Tobbségi
/féiskola/
M . tanito . . w1l g
IL/T/IA N6 55 ¢év 31év/3év Debrecen Tobbségi
/féiskola/
WTIA | N6 | 58év Tanitd 36 &v/36 év Debrecen Tobbségi
/féiskola/
IVJTIA | N& 57 év Tanito 37 &v/36 év Debrecen Tobbségi
/féiskola/

3. tablazat: Az interjuban részt veva daltalanos iskola also tagozatan szegregalt és tobbségi iskolaban tanito
tanarok adatai

Felsd tagozaton tanitoknal 30-65 év kozzé tehetd az életkoruk, a megkérdezett hat f6bol
kettd pedagogusnak esik egybe a szakmai tapasztalati és az iskolaban eltoltott ideje. Itt a harom
szegregalt intézményben dolgozo6 pedagogus koziil kettdnek van gyodgypedagdgus végzettsége.
A telepiiléseket tekintve kettd Pest varmegyébdl, harom Hajdu-Bihar és egy Jasz-Nagykun-
Szolnok varmegyébdl szarmazik. Végzettségiiket tekintve a megkérdezett pedagogusok koziil
kettd fOiskolaval és harom tanar egyetemi végzettséggel rendelkezik. Egy pedagogus van, aki
tanitd végzettséggel rendelkezik, de a valaszhatd miveltségi teriiletével 5-6. osztalyban

,feltanithat™ (4. tablazat).
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Szakmai
. - . . tapasztalat/ Iskola .
Név Nem | Eletkor Végzettség Ebben az iskoldban helye Iskolatipus
eltoltott év
" . Gyogypedagogus o AA .
I./Sz/F N6 35¢év Isiskola/ 13 év/4év Budapest Szegregalt
tanito,
I./Sz/[F | N6 47 év gyogypedagdgus 25 év/25 év Pilisvorosvar Szegregalt
/féiskola/
tanito, pedagogiai
NL/SzIF | N6 | 62év Szakofafgetem' 44 &v/ 4 év Hajdthadhdz | Szegregélt
/féiskola, egyetem/
tanito, k6zmiivel6dés
LTIE | N& | 53év szervez6 szak, 15 év/3 év Jaszjakohalma | Tobbségi
természetismeret
VMT.
bioldgia-foldrajz
I/TIF N6 29 év kozépiskolai tanar 3év/3év Nyirabrany Tobbségi
legyetem/
biologia-kémia
HL/T/IF N6 39 év kozépiskolai tanar 9év/3év Debrecen Tobbségi
legyetem/

4. tablazat: Az interjuban részt vevo altalanos iskola felso tagozatan szegregalt és tobbségi iskolaban tanito
tanarok adatai
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4. A kutatas eredményei

4.1. Motivacio a természettudomanyos tanoran

Arra voltunk kivancsiak, hogy a kornyezetismeret 6ran a szegregalt, tobbségi alsod

tagozatban hogyan tudjak megvaldsitani a motivaciot a természettudomanyos 6rakon, illetve
van-e valamilyen eltérés a két csoport kozott. Szegregalt alsd tagozatban tanitd alanyok
elmondasa szerint, sajat készitésti jatékokkal, digitalis tananyaggal, rovid filmekkel,
élménybeszamolokkal, orai értékeléssel, matricaval igyekeznek motivalni a gyermekeket. Mig
a tobbségi also tagozaton is hasonld modszereket alkalmaznak, de csoportmunkéat €s mozgasos
zenés feladatokat is megemlitettek a megkérdezett pedagdgusok. Az orai értékelést és dicséretet
mindkét csoportban tanitok kiemelten fontosnak tartjdk, és kisebb korosztaly révén a
hétkoznapi életbdl emlitenek példakat, a konnyebb megértés érdekében, ,, ...megbeszéljiik, hogy
mivel fiitenek otthon szerintiik ez jo- vagy nem?” (111/SZ/A)
Felsé tagozaton interaktiv- ¢és élménypedagogiai modszerek, feladatok alkalmazésa keriil
el6térbe, de még 5. osztalyban itt is gyakran alkalmaznak szinezds, rajzolos feladatokat. Az
also és fels6 tagozat esetén is kiemelhetd, hogy a korcsoport miatt sok a jatékos feladat,
valamint az drai dicséret végig meghatarozo.

A vizsgalat sordn arra is szerettiink volna valaszt kapni, hogy milyen eszkozokkel,
modszerekkel lehetne még jobban motivalni a tanuldkat a tanoran. Also- és felsé tagozaton
tanitd pedagogusok véleménye megegyezett, ami szerint tandran még tobb gyakorlati ismeret
kozvetitése, valamint sajat hasznalata digitalis eszk6zok alkalmazésa, tovabba sok kisérletezes
kellene, ami ndvelhetné még jobban a motivacidt. Amit mind a négy csoport megemlitett az a
tanitas oran kiviili tevékenység a tanulmanyi kirandulds, amit be tudnanak késébb épiteni az
adott tandraba, de erre sajnos nincs elegendd idokeret. ,, Utazds, kirandulas, tevékenykedtetés,
tobb lehetoség lenne, egyiitt tevékenykedni az sokat segitene.” (I11/SZ/A) ,, Sok kisérletezéssel,
ha a gyakorlatban probalhatnak ki példaul fagyas-olvadast vagy oldodast.” (11/Sz/A)
,, Tevékenykedtetés, csoportban dolgozas, unalmas, ha csak figyelnie kell oran” (III/T/A)

Ezekbdl a valaszokbol is lathatd, hogy az orai motivaciohoz elengedhetetlen a
tevékenyetetd ¢€s megtapasztalhatd moddszerek hasznélata, amivel 0sztondzni lehetne a
tanulokat, illetve érdeklodésiiket fel lehet kelten s tartanai.

A fels tagozaton a megkérdezett pedagdgusok elmondésa szerint meghatarozd, hogy milyen a

pedagogus hozzddllasa az osztilyhoz, illetve a sajat tdrgya irdnti szeretete, lelkesedése. A
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pedagdgus mindig is mintaként szolgél a tanitvanya elott. ,, Ha az ember viccesen, nekik értheto
médon mesél, akkor nincs sziikség motivdciora. En magam is élvezem az ordkat, srommel
megyek hozzdjuk, és érzik ezt a szeretet, és dtragad rdjuk. (I/Sz/F) ,, Ugy gondolom, hogy
nemcsak érdekes, valtozatos feladatokkal, munkaformakkal lehet motivalni, hanem fontos a
pedagogus egyénisége a tantargy szeretetéhez.” (I/T/F)

A fent emlitett interju részletben is jol lathatod, hogy nemcsak a tanitdsi modszertan
fontos a tanulok tanorai motivacidja soran, hanem a pedagdgus személyisége is meghatarozo,
¢s nem csak alsé tagozatban a kisebb gyermekeknél meghatarozo6 a tanitd, tanér szerepe, hanem
a felsd tagozatos didkoknal is, mert ez jelentds mértékben befolyasolja a motivaciot egy-egy
targy iranyaba. Szenczi (2019) is utal arra, hogy a pedagogus személyisége, szerepe kiemelten
fontos szerepet jatszik a gyermekek érdeklddésének a felkeltésében, fenntartdsdban.

Az interjlink sordn kitértiink arra, hogy a tanulok mennyire motivaltak a
természettudomany tantargyban, azaz kivancsiak voltunk, hogy mennyire érdeklddnek a
tantargy/targyak irant. Itt még a kornyezetismeretben és a természettudomanyban nincs kiilon
valasztva a fizika, kémia, biologia, foldrajz, ezért az a cél, hogy egy egységként lassdk at a
tanulok a tantargyak kozotti kapcsolatokat, Osszefiiggéseket. Itt megoszlottak az alsoban
kialakult tapasztalatok, mert a tobbségi alsé tagozaton megkérdezett pedagdgusok szerint a
tanulok nagyon érdeklédéek. Ezek a gyermekek most talalkoztak els6ként a kdrnyezetismeret
tantarggyal, mert eddig csak mas tantargyakba beintegralva tanultdk. ,, Kérnyezetismeret uj
tantargy legjobban vartak, témaja motivalo szamukra, sok véleményiik és tapasztalatuk van.”
(IN/T/A) Ezzel szemben a szegregalt iskola also tagozatan a pedagogusok elmondasa szerint a
gyermekek kevésbé érdekldodoek, jobban fligg az érdeklddésiik az adott témakortdl, illetve
tématol. ,, Altaldnossagban jobban kedvelik a tantdrgyat, mint pl a matekot. Vannak gyerekek,
akik kiilonosen érdeklodnek az dallatok, névények irant, de vannak, akiket nem kot le.” (I11/Sz/A)

Fels6 tagozaton szegregalt iskolaban a megkérdezettek véleménye szerint a tanulasban
akadalyozott tanulok érdeklédébbé valnak, szemben a tobbségi iskolaba jard tarsaikkal.
., Tobbségeben érdeklodnek a tantargy irant” (I1I/SZ/F) Ezzel szemben a tobbségi iskolakban
azt tapasztaljak a megkérdezett pedagogusok, hogy ahogy haladnak elére az életkorban a
tanulok, gy cs6kken a motivacidjuk a tantargy irant. ,, Minél kisebbek annal motivaltabbak, és
ahogy haladunk az életkorban elore felé ez a motivaltsag annal inkdabb csokken. Mire feljutnak
hetedikbe és szétvalnak a természettudomanyos tantargyak kiilonbozo szaktantargyakka
addigra hozzak magukkal ezt az otthoni dolgot példaul a kémia az nagyon rossz én is kettes
voltam neked is elég lesz a kettes.” (II/T/F) Ez 6sszecseng Jozsa és Fazekasné (2007) empirikus

kutatasaval, ahol az eredmények szintén azt mutattak, hogy a tanuldsban akadalyozott tanulok
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motivacidja alsoban még kisebb, majd fels6ben eléri és meg is haladja a tobbségi iskolaba jaro
tanulokét. Az alsé és felsd tagozatos csoportoknal forditottan jelenik meg tehat a motivacio, és
erre nagy hatast gyakorol a pedagogusok véleménye szerint a csaladi hattér is, azaz az, hogy
mennyire tartja a csaldd fontosnak az adott tantargyat, témakort. A csalddtagok a korabb
¢lményliket, jO vagy rossz tapasztalataikat, ami nem csak a targyra vonatkozik, hanem
esetlegesen a korabbi pedagogussal kapcsolatos érzéseiket is kivetitik a gyermekek felé.

Arra a kérdésre, hogy hogyan lehetne motivalni a tanuldkat a természettudomanyos
targyak iranyaba tobbség véleménye alapjan a gyakorlatiasabb feladatokra, élménypedagdgiara
kellene helyezni a hangsulyt. Itt ismét emlitették a pedagogusok, hogy ,, minél tobbet ki kellene
menni a természetbe, és elszoszdlni odakint.” (I1I/T/F) De nagyon sok iskolaban az idékeret
nem adott erre, masrészt sok a belvarosban 1évo iskola, ahol nincs lehetéség kimenni. Ennek
ellenére a tanarok igyekeznek ezt kompenzalni. ”De csinaltunk olyat, hogy pamut alsonadrag
és mellé egy nylon harisnyadt elastunk és 60 nap mulva kidastak és megnéztiik, hogy mit bomlott
az alsonadrag és mit nem bomlott a nylon harisnya. Ezt nagyon élvezték a gyerekek” (III/T/F)
A pedagogusok utaltak arra, hogy a gyermekek a kozosen elvégzett, sajat maguk altal
megtapasztalt kisérleteket jobban értékelik, és élvezetesebben vesznek részt az ilyen tipusu
ordkon, mert kozvetleniil lathatjak, hallhatjak, érzékelhetik az eseményeket. Ugyanakkor
elmondtéak, hogy sokszor kevés a 45 perc tanodra a kisérletekre €s sajnos sok esetben nem all
rendelkezésre megfeleld eszkoz a kisérletek elvégzésére.

Az interjlialanyokat megkérdeztiik, hogy véleményiik szerint, a természettudomany
(mert itt még komplex tantargy), mely részéhez: fizika, kémia, bioldgia vonzddnak jobban a
didkok. Az interjuk soran kideriilt, hogy mind a négy csoportndl a biologiai rész all a
gyermekekhez a legkdzelebb. A szegregaltan, also tagozaton tanuloknal a testiink, egészséges
életmod témakort emelték ki, mig a tobbségi alsés tanuloknal mar megjelent a biologiai
témakorok mellett a tdjékozodas vagy Magyaroroszag foldrajza is. Ezek a koradbbi évek
tapasztalatai, mert a mostani 3. osztalyosok még csak most ismerkednek heti 1 o6rdban a
kornyezetismerettel. A pedagdgusok az alsé csoportokban a biologiat emelték ki, és tobbnyire
azért is, mert: ,,...kicsit a mindennapi életiikhoz jobban kapcsolodnak, ovoddban is tobbet
foglalkoztak vele.” (I11/Sz/4) Ebbdl is lathato, és a pedagdgusok elmondésa szerint azért ezek a
témak allnak a didkokhoz kozel, mert ezek veszik koriil nap, mint nap éket, errdl van inkabb
tapasztalatuk. A pedagogusok elmondasa szerint a most feljovo 3. osztalyos gyermekeknél
latjak, érzékeli, hogy nem elegendd beintegralni a kdrnyezetismeretet egy masik tantargyba,
mert mas a funkcidja minden targynak. Ezzel kimarad az 6vodaban elsajatitott és meglévo

ismeretek rendszerezése, ¢s megszakad a folyamatossag, ,,27 éve nem talalkoztam olyan
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gyerekkel, aki nem tudta volna, hogy mi az emlés.” (I/TIA) A kornyezeti nevelést fontosnak
tartjak a megkérdezett pedagdgusok, és szerintiik kiilon targynak kell lennie és jelen kell lennie
az 1-2. osztalyban, akar csak ugy, hogy ,, heti I ora 1. osztdalyban, 2. félévtél heti 1,5 ora majd
2-3. osztdlyban 1-1 ora és 4. osztalytol heti 2 6ra” (I1/T/A) javasolja a tanitond. Korabban az
1. osztalyban rendszerezték a meglévo ismereteket, majd 2. osztalyban 101j tananyagot tanultak,
¢s ez most kimaradt, igy most 3. osztalyban el6lrdl kell kezdeni, és az is fontos lenne a
pedagogusok elmondas szerint, hogy megtanuljak a gyermekek a tanulas metodikajat, az ok-
okozati Osszefiiggéseket, a lényegkiemelést. Ezek a vélemények a Homoki Erika (2021)
tanulmanyaban leirtakhoz kapcsolhato, mert ott is olvashatjuk, hogy mennyire fontos az
kornyezetismeret 1-2. osztalyos megalapozasa a magasabb szintli természettudomanyok felé.
Pont azért nem j6 a mas tantargyakba vald beintegralas, mert minden targynak megvan a maga
feladata, és a kornyezetismereti szovegértés korabban is csak a 3. osztdlyban kezdték el.
(Homoki 2021) Raadasul a tanulasban akadalyozott gyermekeknél fontos a folyamatos
ismétlés, mert nehezebben rogziil a rovid tdva memoridjukban az ismeretanyag, €s az el6hivas
is a hosszutavu memoriabdl is nehézkesebb szadmukra. (Szekeres 2020) Ezért is lenne fontos
szamukra is az 1-2. osztdlyban a kdrnyezetismeret tantargyra.

Fels¢ tagozaton tanitok tobbségben a bioldgiai témakdrt emlitették, de volt olyan
gyogypedagogus, aki ezt nyilatkozta: ,,nem tudnék egyet kiemelni, talan a kémia. De lehet csak
azert, mert én azt élvezem a legjobban” (I/Sz/F) Ebbdl az lathatd, hogy a pedagogus szerepe
felsé tagozaton is jelentdsen befolydsolhatja, azaz fontos, hogy a tanar milyen lelkesedéssel
mesél az adott témardl. Felsd tagozaton az interjualanyok koziil volt, aki témakoronként is
elmondta, hogy melyik rész az, amelyik irdnt jobban érdeklédnek a gyermekek: ,, Minden
targynak bizonyos része kiemelten érdekli a gyerekeket. Példaul kémiaban kisérletek az
anyagokkal, a levegovel, az égés vizsgalata, sot még a periodusos rendszer elemei irant is
erdeklodnek. Biologiaban foleg az dllatvilag érdekes szamukra. Féldrajztudomany terén a
hegyseégek kialakulasa, vulkanok miikédése, kozetek, idojaras érdekesebb téma, mig fizika terén
az elektromossag all az elso helyen.” (I/T/F) Itt is fontos az, hogy mi all hozza kozelebb, és
pedagdgusok elmondasa szerint sokszor azért a bioldgia témakor all hozzajuk kozelebb, mert
ezt meg tudjak tapasztalni, féleg az allatvilagot. Egyszerii példakat is emlitettek, hogy példaul
elég sok gyermeknek van otthon kutydja vagy mas kisallata, é&s még az iskolaban tanultak eldtt
a tapasztalat révén sok mindent el tudnak réluk sajatitani, mesélni.

Osszességében elmondhatd (5. tablazat), hogy a tanulok motivalhatéak, de ez a
témakortol, a tanuld korabbi tapasztalatatol és a pedagogus jellemétdl is nagymértékben fiigg.

A szegregalt és tobbségi iskoldban itt jelentds eltérés nem tapasztalhatd, sok esetben a
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megkérdezettek valaszai 0Osszecsengenek. Véleményiikk szerint a gyakorlatiasabb ora
megvalositdsa lenne az idedlis szdmukra, mert ekkor jobban tudninak a gyermekekkel
kisérletezni, tapasztalat utjdn az élménypedagdgia moddszertandval tanulni, ami nagyban
segitené az ismeretelsajatitast is. A természettudomany feldli motivacio jelentds mértékben a
biologia témakdorét fed le, melynek titka a megkérdezettek szerint az, hogy a gyermekek ezt mar

megtapasztaltak ¢és lattak, nem ugy, mint egy elvont fogalom megértésekor, megtanulasakor.

Also tagozat Felsd tagozat
Hasonlosdg Jatékos feladatok, orai értékelés, dicséret, Jatékos feladatok, digitalis
Tantargy tevékenykedtetés eszkdzok
tanorai Szegregalt: megmarad még
motivacié Kiilonbség Nincs tovabbra is a rajzos, szinezos
feladat
Hasonloésag Adott témakortdl fiigg Témakortol fiigg
Tantérgy felé ’ ’ ’ A tan,ulésban akafiélyo;ott
irdnyulo ’ A tanulasba.n akadalryozott gyermekeknel ’ tanula)k”—elmondas szerlr}t-
motivécié Kiilonbség jobban témafiiggd. érdeklddobbek lesznek, mig a
A tobbségi iskolasok érdekldddek. tobbségi iskolaba jar6 diakok
motivacioja csokkenni kezd
Hasonléség A bioldgia témakdr all kézelebb hozzajuk, | Mindkét csoportnal a biologia
azon beliil az allatok, névények. a kedvel tantargy.
Tantargy A tanulasban akadalyozott gyermekeknél
részteriileteinek a testiink, egészségilink témakdort mind a
a motivacioja Kiilonbség harom interjualany emlitette, mig a Nincs.
tobbségi tanuloknal mar a foldrajzi
témakoroket is megemlitett egy-egy alany

5. tabldzat: Motivicié természettudomdnyos tandrdn. Attekintd tablazat.

4.2. Természettudomany és tankonyvhasznalat

A 2020-ban megjelent Nemzeti alaptantervben megjelend valtozasok hatasara j
tankonyveket készitettek el, adtak ki. Szerettiik volna megtudni, hogy a megkérdezett
pedagogusoknak mi a véleménye a hasznalt tankonyvekrol, illetve mennyire tudjak oran
hasznalni. A tankonyvek mennyire alkalmasak az ©nalld tanuldsra, valamint, hogy a
megkérdezett csoportoknal van-e eltérés a tankonyv hasznalhatosagdban. A szegregalt
intézmények mas felépitésii tankdnyvet hasznalnak, az adott Kerettantervhez igazodva, ami a
tanulasban akadalyozott gyermekek igényeihez alkalmazkodik. Mivel nem egyforma a
szegregalt és tobbségi iskola tankonyve ezért ezt kiilon-kiilon is dsszevetettiik.

A szegregalt intézményekben megkérdezett pedagogusok véleménye szerint mind also
¢s fels6 tagozaton is hasznalhatonak, azaz jonak tartjak a tankonyveket. ,, Ez a tankényv nagyon
Jjol hasznalhato, a gyerekek nagyon szeretik a matricas, kivagos mellékletet.” (11/Sz/A) It

megkérdezettek fontosnak tartjak a tankonyv és munkafiizet hasznalhat6sagat, ami nagyon jo
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alapja a gyakorlasnak. Ezekben az intézményekben felsd tagozaton tanitd pedagodgusok
véleménye szerint IS ,,jol hasznalhato, a munkafiizet jol raépiil a tankényvre.” (11/Sz/F) A
tankonyv és a munkafiizet 6sszehangoltsaga nagyon fontos, mert ezeken a feladatokon keresztiil
gyakorolhatjak a mar elsajatitott tudasukat a gyermekek.

Ezzel szemben a tobbségi iskolakban also tagozaton megoszlik a vélemény a hasznalhatosagrol,
mert a megkérdezettek koziil volt, aki azt valaszolta, hogy ,, Szerintem hasznadlhatatlan. Ha nem
vesz részt az oran a tanulo, anyaval is tudja mit kell tudnia, mi az, ami elhangzott az éran, na
erre ez a tankonyv nem hasznalhato. Leirja mit kisérletezzenek, a gyerek nem tud kisérletezni,
pedagdgus tud, igy ezt a kézikonyvbe kellett volna leirni.” (111/T/A) A tankdnyvben az ismeretek
rendszerezve kellene, hogy legyenek, gyerekcentrikusan és képekkel ellatva. Fontosnak tartjak
a pedagogusok, hogy otthon is tudjanak beldle akar onalléan is tanulni a didkok, jol
Osszeszedett, megtanulhatd tananyagot tartalmazzon. A pedagogus kézikonyvet hidnyoljak
hozza, ami elmondasuk szerint a kisérleteket is tartalmazhatnad. A tOobbségi iskolakban
megkérdezettek koziil megoszlanak a vélemények, volt, aki arra utalt, hogy a mostani tankdnyv
a korabban forgalomban 1év6 tankdnyvi anyagrészekkel kiegészitve mar egész jol hasznalhato,
ami azért is van, mert 2013-t6l csak a hivatalos tankonyvjegyzéken szereplé tankonyveket,
munkafiizeteket lehet rendelni, és hasznélni, nincs szabad tankonyvvalasztas. (112)

A tankonyveket attekintettilk mi is és feltlint, hogy az enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek részére késziilt tankonyv még a 2012-es Nemzeti alaptanterv alapjan késziilt, tehat
6k még a régi tankonyvet hasznaljdk, mig a tobbségi iskoldkban mar az 1) 2020-as
tankonyveket.(13) Alsoban egy kdrnyezetismeret tankonyv és munkafiizet koziil valaszhatnak
mindkét csoport pedagogusai, mig felsd tagozaton a tobbségi iskoldkban két tankonyv ,,A” és
,,B” valtozat van és egy munkafiizet valaszthatd, mig a sajatos nevelési igényti gyermekeknek
egyféle tankonyv, és munkafiizet valaszthato, sét a 6. osztalyosoknal még 2012-es Nemzeti
alaptanterv alapjan késziilt konyvet valaszthatjak. (13, 14)

Volt, aki szerint jo a tankonyv, de a témakor felosztasat valtoztatnd meg. ,, En nem
biztos, hogy a targyak kolcsonhatasaval inditottam volna a 3. osztalyt. A tankonyv jo, a
munkafiizetben valtozatos feladatok talalhatok.” (I/TIA) A megkérdezett pedagogusok szerint
fontos lenne az alapok biztos tudéasa, de ez csak akkor lehetséges, ha egy egymassal szoros
Osszefiiggésben, jol egymasra épiilve jelennének meg a témakorok. A pedagdgusok tobbsége
utalt arra, hogy ,, olyan mennyiségii tananyagot kéne megtanitani bemutatassal egyiitt, amire
heti 2 ora is kevés lenne!” (IVITIA) A megkérdezettek elmondasa szerint a tananyagot bar

csokkentették, de vele egyiitt az als6s Oraszamokat is, és még igy sem tudjak egy oraba
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bezsufolni az adott tananyagot, akdr ugy, hogy kisérletezzenek is, szerintiik ahhoz is 1dd
kellene, hogy a latottak elmélyiiljenek.

Felsé tagozaton tanitd pedagdégusok tobbségben tulzsufoltnak, attekinthetetlennek
tartjak a tankonyvet és gyakran ki kell egészitenilik, vagy hagynak ki részeket, mert azt mar tal
soknak tartjak. ,, Gyakorlatiasabban talalja az adott tananyagot, de ezaltal a gyerekeknek
nehezebb is lett. Ugy gondolom, hogy a természettudomdnyos gondolkodds fokozatos
elsajatitasa hianyzik beldle. Raadasul a gyakorlatorientaltsaghoz igen sok iskolanak hianyzik
a targyi eés anyagi hattere.” (I/T/F) Ebbdl is latszik, hogy a gyakorlatorientaltabb oktatas
megvalosul a tankonyv alapjan, de sajnos az iskolai feltételek nem adottak, pedig a
megkérdezetettek is fontosnak tartjadk ezt a modszert. A természettudomanyos gondolkodas
felépitése viszont az Ovodaban elkezdédik, de az 1-2. osztalyban a kornyezetismeret
megsziintetése révén elmarad, amit nehéz 3. osztalyban heti 1 éraban elkezdeni.

A tankonyv legfontosabb célja az lenne, hogy otthoni tanulasra is tudjak hasznalni, igy
az interju alanyok elmondasa szerint fontos lenne megtanitani a gyermekeket tanulni, és ezt
igyekeznek is megvalodsitani. ,, Elsé éran megtanitom nekik, hogy mi a lényeg, huzzdak ald,
probalom megtanitani, hogy sziirjék ki mi a lényeg.” (111/T/F) Arra is kitértek a pedagogusok,
hogy a fels6 tagozatban ,,a munkafiizetben nem minden feladat oldhatéo meg tankényv
segitségével.” (III/TIF) Elég sokszor azt tapasztaljak, hogy a tankdnyvben nincsennek meg
azok az adatok, valaszok, amire egy adott feladat rakérdez. Ez elég sokszor problémat okoz,

mikor hazi feladatnak kapjak a diakok, mert itt a gyakorlas, onellenérzés lenne a cél (6.

tablazat).
Also tagozat Fels6 tagozat
Koézpontilag kiadott

Hasonlosag tankonyvet Kozpontilag kiadott tankonyvet hasznalnak.

hasznalnak.
Tankényv Szegregalt: jonak
Kiilonbség tartjak. Szegregalt: nincs
Tobbségi: megoszlik a Tobbségi: kevéssé tartjak hasznalhatonak.
vélemény.

6. tabldzat: Természettudomdny és tankényvhasznalat. Attekintd tabldzat.

4.3. Gyakorlatorientaltsag a tanéran és azon Kiviil

Ezekbe a kérdéskorokbe tartozik a tandrai személéltetés, kisérletek, valamint
rakérdeztiink a tanoran kiviili tevékenységek lehetéségeire az erdei iskoldban val6 részvételre,

a tanulmanyi sétara és hogy rendelkezik-e az iskolajuk kiskerttel/tankerttel.
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Also tagozaton nagyon sokat szemléltetnek, ami eszkézoket majdnem 90%-ban maguk
készitenek el otthon. De szemléltetd eszkdzok kozzé soroltak a megkérdezett pedagogusok a
transzparenseket, az interaktiv tdblara kivetitett képeket, a lejatszott rovid kisfilmeket is. A
kiilonbség annyi, hogy mig szegregalt iskoldban a pedagdégusok mindent igyekeznek
megmutatni, bemutatni: ,,otthonrol hozok be elég sok mindent, példaul colostok, hémérd,
jégkocka, gyogynovény szaritva.” (I1ISZIA), addig a tobbségi iskolaban dolgoz6 pedagdgusok
a hétkdznapi példakon kiviili dolgokat is szemléltetik. A megkérdezettek elmondasa szerint a
szegregalt iskolaban dolgozé pedagogusok az egyszeriibb dolgokat, targyakat is szemléltetik a
jobb megérthetéség érdekében. Ezzel szemben a fels6 tagozaton mar az IKT eszk6zok
hasznalata keriil elétérbe, de az iskolaban 1évé modelleket is hasznaljak. Itt mar nem nagyon
kiiloniil el az IKT eszkdzhasznalat és a szemléltetés, ezt szinte egyben emlitik, bar a szegregalt
fels6 tagozaton is inkdbb otthonrdl hozott szemléltetd eszkozoket emlitették tobbnyire,
., gyertya, tivegek, nem veszélyes vegyszerek, ecet, szodabikarbona, vas darab.” (1/SZ/F)

A tanorai kisérletre voltunk kivancsiak a tovabbiakban, hogy mennyire tudjak
megvalositani a pedagdgusok a tanoran, van-e hozza megfeleld felszerelésiik. Az elmondottak
alapjan a kisérletezés megvalosulasat elég sokszor akaddlyozza meg az eszk6zok hianya, mert
nincs sajat eszkozik, igy vagy otthonrdl hozzék, amit tudnak, vagy a felsé tagozatos kémia
szertarbol kérik kolcson, ha ott megtaldlhatd. Az alsé tagozaton egyszerli, az életkornak
megfeleld kisérleteket végeznek a pedagdgusok, ,, osszekeveriink kiilonbozo folyadékokat, teat
foziink gyogynovényekbdl, lekvart kdstolunk, zéldségeket vizsgalunk, salatat készitiink, mériink,
iranytiit, homerot teszteliink, jeget olvasztunk, anyagok tulajdonsagait vizsgaljuk. ” (11/Sz/A) tt
megegyezik a vélemény mindkét iskolatipusban abban, hogy jobban emlékeznek a didkok
ezekre az orakra, témakra, foleg akkor, ha k6zosen végzik az adott kisérletet, ami elmondasuk
szerint nem sokszor valosithatdé meg. Szegregalt iskoldban a megkérdezett pedagdgusok
elmondéasa szerint mindig kisérleteznek az adott tananyagnak megfeleléen, mert igy
konnyebben megértik a gyermekek. A tobbségi alsoban a négy pedagdgusbol kettd a lehetdség,
téma szerint mindig, kett6 pedig nagyon ritkan tud csak kisérletezni, aminek oka az eszko6z és
id6hiany.

Ezzel szemben a fels6 tagozaton kisérletezni altalaban szoktak, ha az idébe belefér, és
az elmondas szerint a didkok szeretik is ezeket. K6z0s tanari-tanuld kisérlet lehetdségeinél a
felsében is hasonl6 problémak jelentkeznek, mint alsoban, miszerint ,, utépisztikus alom lenne.
Olyat szoktunk csindlni, hogy kézdsen iiltetiink mohat és gondozzuk, csiraztatunk.” (INIWT/IF) A
szegregalt fels6 tagozaton azt is emlitik a pedagdgusok, hogy nagyon 4t kell gondolni, hogy
milyen kisérleteket mutatnak be, ,, képesek lennének otthon is kiprobalni” (1/SZ/IF) Mind a négy
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csoportnal a megkérdezett pedagdgusok kiemelték azt, hogy fontos a szemléltetés és a
kisérletezés, de sajnos nem elég ra az idokert a tanoran beliil féleg felsé tagozaton.

A korabbiakban lathattuk, hogy a tankonyvek a gyakorlatorientaltsag mentén irodtak,

de a pedagdgusok elmondasa szerint ez nehezen megvaldsithatd, a tananyag megnovekedett
mennyisége miatt is, és a tandra idOkerete is sokszor kevés ra. A pedagogusok szerint az 1-2.
osztalyban kimaradt kdrnyezetismeret orakat 3-4. osztalyban 1-1 6ra minimalis idokeretében
kell, hogy potoljak, igy alapozzak meg a fels6 tagozatban a természettudomany orakat is.
A gyakorlatorientalt oktatashoz soroltuk a tanoran kiviili tevékenységeket, melyek korébe a
tanulmanyi sétat, erdei iskolai programokat ¢€s a tankertet vagy kiskertet emeltiik ki. A
megkérdezett négy csoportnal a pedagoégusok a tanulmanyi sétara mindképpen keritenek
lehetdséget, ha mas nem délutani programként. Az iskolan kiviili tevékenységet fontosnak
tartjak, elmondasuk szerint a didkok szeretik a tanulmanyi sétakat és vissza is emlékeznek arra,
hogy mit lattak. A pedagdgusok fontosnak tartjdk, hogy a gyermekek megismerjék és meg is
tapasztaljak a természetben is, amir6l tanulnak vagy mar tanultak. A tanulmanyi sétat igyekszik
minden megkérdezett beépiteni: ,, Tanulmanyi séta sziikséges, tetszik nekik mennek is ki, élo
kornyezetben figyelhetik meg az dllatokat, novényeket, példaul van erdé kiozelben.” (111/Sz/A)
A fels6 tagozaton mindkét csoportban megprobalnak id6ét keriteni rd, de mar kevesebbszer
tudnak részt venni tanulmanyi sétan, mint az alsé tagozatban. A megkérdezett felsd tagozaton
tanitd pedagdgusok ezt a megndvekedett tananyag mennyisége €s az id6 hianya miatt tudjak
kevesebbszer megvalositani.

Az erdei iskolai programokon vald részvétellel kapcsolatos kérdésnél mind a négy
csoportban megkérdezett pedagdgusok hallottak mar errdl a lehetdségrol, jonak is tartjak, de
sajnos az iskoldkban finanszirozasi okok miatt nem tudjdk megvaldsitani. A szegregalt
iskoldkban tanité pedagdgusoknak a fent emlitett problémak mellett mas gondok is adodnak:
,,Nemcsak az a gond, hogy koltségei vannak, a gyerekek jo része nemcsak sériilt, hanem inkabb
pszichés zavaraik is vannak, diihkitéréseik, allando gyogyszereket szednek.” (111/Sz/A) Tehét a
szegregalt csoportokban tanité pedagoégusok a fent emlitett problémak miatt sem tudjak
bevallalni ¢€s a sziilok se szivesen engednék el a gyermekiiket egy egyhetes erdei tdborba, ahol
ott is kell aludni.

Ezzel szemben a tobbségi iskolaban, csak a koltségeket emlitették, de ugyanakkor, akik
részt vettek ilyen programban, azok a hatékonysagat kiemelték. Az egyik megkérdezett
pedagogus csak egy egynapos erdei programon vett részt a diakjaival, de ennek csak a
hasznossagat méltatta: ,,egynapos erdei programon részt vettiink, azt a gyerekek élvezték,

hiszen mindent megtapasztalhattak, kiprobadlhattak, megnézhettek természetes kornyezetben,
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igy nagy hatassal volt rajuk és maradando élményekhez jutottak, amit a késébbiekben tantermi
kornyezetben konnyen fel tudtak idézni és tudtak alkalmazni.” (IV/T/A) A tobbségi
pedagdgusok koziil emlitette egy pedagodgus, hogy rendszeresen vitte erdei iskolai tdborba a
gyermekeket, és az ottalvas, természeti kérnyezet élményei nagyon pozitiv hatassal voltak a
diakokra. A megkérdezett tanarnd azt is emlitette, hogy a tanulason kiviil fontos, hogy a
gyermekeket més kornyezetben ismerjiik meg, és mas oldalukat is megmutathatjak, amit
tanoran lathatatlanok. A tobbségi pedagdgusok emlitettek, hogy a kozpontilag kiadott
tanmenetben szerepel az erdei iskola: ,, megnéztem a biologia tankényv dltal ajanlott tanmenet
6 erdei iskolat irna elé...de hogy...nincs ra keret.” (III/T/F)

Az als6 tagozaton megkérdezetteknél egy-két tobbségi iskoldnak még van kiskertje,
ahova kijarnak és a gyermekek is részt vesznek a szezonalis munkékban, de fels6 tagozaton a
megkérdezett iskolakban csak egy ilyen lehetdséget emlitettek. A pedagogusok a pénziigyi
hianyt emliti, és azt, hogy nagyrészt belvarosi iskolak és nincs is hely egy ilyen kert
kialakitasara. Egy pedagogus emlitette, hogy naluk most van tervben a kialakitasa. Azok a
pedagdgusok, ahol van kiskert azt emelték ki, hogy rendszeresen jarnak és a gyermekek nagyon

¢lvezik, és sokat tanulnak a munkalatok soran (7. tablazat).

Alsé tagozat Felso tagozat
Hasonlosig Sajat mag}.lk" készitett, vagy otthonrdl Nagyrf:szt IKT  eszkdzok
Szemléltetés hozott eszkozok. hasznélata.
z Kiilénbsé Szegregalt iskolaban mindent igyekeznek | Szegregalt iskolaban otthonrol
£ | bemutatni. hozott szemléltetd eszkdzok.
Kisérlet Hasonlésag | Egyszeri kisérletek. Fontosnak tartjak.
! Kiilonbség | A szegregalt iskolaban sok a kisérlet. 1d6 hianyaban kevesebb.
. Finanszirozasi okok miatt nincs ra | Finanszirozasi okok miatt
Hasonlosag .y . . "
lehetGség. nincs ra lehetdség.
Erdei iskola Szegregalt iskoldban mas problémak Szegr’egarlt iskolaban mas
e f S . . | problémak (betegség,
Kiilonbség | (betegség, pszichés) miatt se lenne ra o . ;
2 pszichés) miatt se lenne ra
lehetdség. y
lehetdség.
Iskolai Kiskert H?s.(.)nlos'ag K_eves lehetdség. K_eves lehetdség.
Kiilonbség | Nincs Nincs

7. tabldazat: Gyakorlatorientdltsig a tandrdn és azon kiviil. Attekintd tabldzat.

4.4. Természettudomanyos oktatas és a digitalis vilag viszonya

A természettudomanyos oktatasban is jelen van az IKT eszk6zok haszndlata, és
lathattuk, hogy a megkérdezett pedagégusoknal mar a szemléltetést egyiitt emlitették az IKT

eszk0zok hasznalataval egyiitt. Szerettilk volna megtudni, hogy a szegregalt és tobbségi
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intézményben tanitd pedagdégusoknak mi a véleménye a digitalis eszk6zok hasznalatarol,
valamint a tananyagfeldolgozas és a gyermekek kapcsolatarol.

Also tagozatban mind a két csoportnal szeretik haszndlni az IKT adta lehetOségeket.
Mindenki eltér6 moédon épiti be az 6rdjaba, de a vélemények megegyeznek abban, hogy a
diakok szeretik azokat az 6rdkat, ahol hasznaljak ezen eszkozoket, természetesnek veszik a
hasznalatat. A pedagdgusok kiemelték, hogy a feladatok megoldasakor azonnali visszajelzést
ad, és részképességek fejlesztésére is hasznalhatd, akar differencialashoz is. ,,Szeretik, ha
hasznaljuk, enélkiil mai gyerekeket nagyon nehéz lekotni 45 percre, muszaj egyéb dolgokat
bevetni, csak a konyvben lévo kepek nem kotik le oket.” (I1I/Sz/A) Az IKT eszkozok
hasznalataval a vélemények alapjan konnyebb lesz a megértés, informaciofeldolgozas,
valtozatossa teszi a gyakorlast és a magyarazatot is kiegésziti. A megkérdezett pedagdgusok
azért is szeretik az IKT haszndlatat, mert a sajat maguk altal készitett feladatok barmikor
modosithatéak az adott tanuldcsoport, vagy gyermek igényeihez mérten. Az eredmények a
szakirodalom megallapitasaival is Osszecsengnek, mert az IKT hasznalata a tanulasban
akadalyozott gyermekeknél is motivald hatasu, és a tanulds is oromtelibb lesz. (Szili és
Klenovitsné 2019)

A pedagdgusok fontosnak tartjdk az egészséges egyensuly fenntartasat a hagyoméanyos
¢s az infokommunikécios eszkozok kozott. ,, Nem kell mindig tablet a keziikbe, de a vilag
felgyorsult, ebbe sziilettek bele, az IKT vildgba, madr tanulds nélkiil haszndljak, bar nem helyes,
de ezek az okos eszkozok a mindennapi élet részei. Nem dllandoan kell, foleg nem also
tagozatban, de ki kell haszndlni a lehetéséget IKT eszkozzel. Ismeretek Osszefoglaldsa,
parokban megoldhatjik a feladatot, amit jatéknak fognak fel, csak akkor mehetnek tovabb, ha
jol megoldottak a feladatokat.” (I11/T/A) Fontosnak tartjak a pedagdégusok, hogy mindig a
tanorahoz igazitsuk az IKT eszkozok hasznalatat. A tobbségi és szegregalt also tagozaton talan
kiilonbségként emlitendd, hogy mig a szegregalt iskolaban Okosdoboz, Learningapps,
Wordwall, interaktiv tdbla hasznalatat emlitették, addig a tobbségi iskolaban ezek mellett
megjelenik a ppt, Generally, és az Osszetettebb feladatokat tartalmazo szabaduloszoba jatékok
iS, ahol addig nem tudnak tovabb menni, mig az adott feladatot nem oldottak meg helyesen. A
tobbségi alsé tagozaton dolgozdk koziil egy pedagogus emlitette meg, hogy osztalyban az
iskolai tabletet is szoktak hasznalni, és igy parokban is tudnak dolgozni a diakok.

Felso tagozaton hasonldan jelenik meg a digitalis tananyag megoszlas, és vélemény, de
a szegregalt intézményekben hasonldak a felhaszndlds mértéke, mint als6 tagozatban. Egy
szegregalt intézményben dolgozd pedagdgus emlitette, hogy ndluk nincs digitalis tabla,

projektor sem, igy csak a laptopjardl tudnak néha kisfilmeket nézni. Ezzel szemben a tobbségi
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felsd tagozaton tanitd pedagdgusok IKT eszkozhasznalata boviil, mert o6rdkra mar tabletet
tudnak nagyrészt bevinni, és egyre tobbszor kapnak otthoni gylijtémunkat. A gylijtdémunkahoz
internetre van sziikség, és sokszor mar a tanulok ppt-t készitenek, és ugy mutatjak be majd az
elkészitett munkdjukat. Azt, hogy mennyire hatékony az IKT eszk6zok hasznalata a
kovetkezOképpen fogalmazta meg az egyik megkérdezett pedagogus: , dltalaban szeretik,
fellendiilnek, felélénkiilnek, de hogy ez mennyire segit a tanuldsban, mennyire tudjdk ezt igy
megtanulni az mar mas kérdes. Amikor le kell irni tollal-ceruzaval az jobban megmarad, de a
lelkesedeésiik ilyenkor kisebb. IKT nagyobb a lelkesedés, de a hatékonysdga kérddjel.” (INITIF)

A szegregalt iskoldkban, és a tObbségi altalanos iskolaban als6 és felsé tagozaton is a
pedagogusok szivesen alkalmazzak az IKT eszkozoket, a tanuldok pedig nagyon szeretik,
¢lvezik a hasznalatat. Az elmondottak alapjan fontosnak tartjak a pedagdgusok az egyensuly
fenntartasat a hagyomanyos eszkozok és az IKT eszkozok kozott, és mindig az adott

oratipusnak megfeleld IKT eszkdzoket kell hasznalni, beépiteni (8. tablazat).

Alsé tagozat Felso tagozat
. . Lo Szeretik . .
Természettudomanyos Hasonlosag alkalmazni Szeretik alkalmazni.
Okta.t as €5 a digitalis i 1 A programok Tobbségi iskolaban otthoni internetes
vilag viszonya Kiilonbség . e .
haszndlata. gylijtdémunka és ppt.

8. tablazat: Természettudomanyos oktatas és a digitalis vilag viszonya

4.5. Természettudomany és a hattértudas

A természettudomanyos oktatasban is fontos szerepet jatszik az otthonrol hozott tudas,
illetve az alsé tagozatbol hozott ismeretek. Ebben a kérdéskorben szerettiik volna latni, hogy a
tanulasban akadalyozott tanuldk és a tobbségi tanulok milyen hattértudassal rendelkeznek, van-
e eltérés kozottik. A hattértudas a pedagogusok szerint fontos, hogy erre tudnak épiteni a
késébbiekben.

Az als6 tagozatban megkérdezett tanitok véleménye Osszecsengett, miszerint egyre
kevesebb hattértudassal érkeznek a gyermekek otthonrol, ami nagyobb mértéke fontos lenne,
mert 1-2. osztalyban kimaradt kornyezetismeret erre még jobban raerdsit. A szegregalt iskolaba
jaro alsos tanulok koziil sokan gyermekotthonbol érkeznek, vagy a csaladi hatterik nem
megfeleld, hatranyos helyzetiik miatt. A pedagogusok szerint alapvetd hianyossagaik vannak,
amiket a csaladi kornyezetben kellett volna elsajatitani. , Nincs megfeleld csaladi hattér,
nincsennek kozos tevékenységek, a sziilok nem mutatjak be nekik példaul hogyan gyurunk

tésztat, nincs gyakorlati ismeretiik, nagy a szegénység, sivar kornyezet.” (111/Sz/A) A tobbségi
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iskoldban is arra utalnak, hogy nagyon meghatdroz6, hogy a csalad mit tart fontosnak,
mennyire fontos, hogy turdzzanak, egyiitt toltsék az idot. Ott, ahol ez fontos szélesebb a
latokére van a gyereknek.” (I11/T/4) De mind a két csoportban elhangzott az a vélasz, hogy a
csaladi beszélgetések mar egyre kevesebbé valosulnak meg.

Felso tagozatban jaro gyermekeknél a megkérdezett pedagdgusok azt tapasztaljak, hogy
évrol, évre kevesebbet tudnak. A szegregalt intézménybe jarok gyermekeknél a pedagogus
véleménye szerint ,, élettapasztalatuk van nem hattértuddasuk. En nem tudom mdshol hogy van,
de itt sokszor a sziilok is érintettek.” (1/Sz/F) Ezt kifejtve arra utalt a pedagogus, hogy nagyon
sokszor a sziil6i tudas is hianyos, gyenge ismeretekkel rendelkezik, és igy nehéz ezt a tudast
atadni. A masik pedagogus a kovetkez6 tapasztalatait emliti meg: ,,Nem tudnak élmeényekrol
beszélni, nem nyitottak a vilagra. Nincs, aki felhivia a figyelmet ezekre. Nem utaznak, nem
latnak semmit, nem lépnek ki a megszokott teriiletiikrol. Van, akik el sem hagyta még soha a
varos tabldjat.” (111/Sz/F) Ez a tobbségi iskolaba jaro gyermekeknél is megjelenik, de kis
mértékben. A tobbségi iskolaban is nagyon megoszlik a gyermekek hattérttudasa: ,, nagyon
heterogén, van. aki tudomdanyos igényességgel és pontossaggal mindenrdl is, otthonrol ezt
hozza, van aki meg tableten né fel és jatszik.” (IIl/T/F)

A fels6 tagozaton dolgozd pedagdgusokndl rakérdeztiink, hogy mi a véleményiik,
milyen a tudéasa a gyermekeknek, amit also tagozatbdl hoznak fel, itt egyértelmii valaszokat
adtak a pedagogusok. A valaszaik megegyeztek abban, hogy az alsé tagozaton megszerzett
ismeretekre, tudasra jol ra tudjak épiteni a felsd tagozatos tudasanyagot. De hozzatették, hogy
ezek a gyermekek még tanultak 1-2. osztalyban kdrnyezetismeretet

Osszeségében az mondhaté el, hogy a megkérdezettek véleménye alapjan a gyerekek
hattértudasa, amit otthonrdl hoznak az nagy mértkében fiigg a csalad szociokulturalis
helyzetétdl, a csaladi beszélgetéstdl és attol, hogy a csaladban milyen szerepet tolt be a

természet szeretete, értéke (9. tablazat.)

Alsé tagozat Felso tagozat
. Csalad szociokulturalis o 2 st .
Otthonrél Hasonlosag helyzetétd] fiige, Valtozo hattértudas
hozott A tanulasban akadalyozott A tanulasban akadalyozott
hattértudas Kiilonbség gyermekek kevesebb gyermekek kevesebb
hattértudassal rendelkeznek. hattértudassal rendelkeznek.

9. tablizat: Természettudomdny és a héttértudds. Attekintd tablizat
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4.6. Természettudomany és az onlineoktatas

A Covid megjelenésével az iskolak atalltak kétszer is tavoktatasra, ezért arra voltunk
kivancsiak, hogy mennyire sikeriilt megvalositani az online tanitast, és a pedagdgusok, hogy
érzik ennek sikerességét.

A szegregalt iskoldkban a megkérdezettek elmonddsa szerint nagyon nehéz volt
megvaldsitani, a tanulasban akadalyozott gyermekeket bevonni a tanuldsba a szocialis hatteriik
¢és digitalis eszkoz hidnyossagai miatt, nagyrészt csak feladatlapokat kiildtek hetente egyszer
majd ezt mindig egy kijeldlt napon bevitték az iskolakba a sziilok és leadtak, ekkor vitték el az
ujabb feladatlapokat. ,, Nagyon nehéz volt, sokkal nehezebb, mint a jelenléti oktatasban.”
(I11/Sz/A) Online oktatas egyaltalan nem tudott megvalosulni, és az akkor kiesett tananyagok
hianyossagait nagyon nehéz még mindig potolni.

A tobbségi iskolaban dolgozok véleménye szerint is nehezebb volt online rendszerben
oktatni, mint jelenlétiben, de a masodik online oktatas mar jobb volt, de semmiképpen sem volt
sikeres. Az 6rak a masodik online oktataskor a megkérdezetteknél mar mindenhol online
kapcsolatban, 6rarend szerint zajlottak.

Mind a négy csoportban nehéz volt a jelenléti oktatds hianya, még annak ellenére is,
hogy a tobbségi iskolakban online kapcsolaton keresztiil tanitottak. Ami a nehézséget okozta a
jelenlét hianya, a visszajelzések, a kozos ellenérzések, valamint az oktatdshoz hasznalt
eszk0zok, haszndlatahoz sziikséges ismeretek hidnyossaga. Ezenkiviil itt is kiemelt szerepet
jatszott a csaladd szociokulturalis helyzete, és hogy mennyire tartottak fontosnak, hogy jelenléti
kontroll nélkiil is tanuljon a diakotthon, illetve, hogy a sziild6 mennyire tudta segiteni a
gyermekét a tanulasban. Osszességében elmondtak, hogy az online oktatis nem alkalmas arra,

amit a jelenléti oktatas, a tanterem €s a pedagdgus jelenléte nyujtani tud (10. tablazat).

Also tagozat Fels6 tagozat

Hasonlésag Nehéz volt igy tanitani. Nehéz volt igy tanitani.
Kiadott feladatlapok a
szegregalt iskolaban.

Online o6rak a tobbségi

iskolaban.

10. tabldzat: Természettudomdny és online oktatds. Attekintd tabldzat

Online
otthonoktatas Kiilonbség

Kiadott feladatlapok a szegregalt
iskolakban. Online 6rak a tobbségi
iskolakban.
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4.7. Hipotézisek igazolasa

Altalanos kovetkeztetéseket nem tudunk elmondani, mert kevés szamu interjualanyt
tudtunk megkérdezni, de a megkérdezett pedagégusok véleménye alapjan az alabbiakat tudjuk
elmondani a hipotézisekrol.

Az elsé hipotézis, miszerint a tanulasban akadalyozott €s tobbségi tanulok motivacioja
¢letkoronként eltérd igazolodott. Az interjukban a megkérdezett pedagogusok véleményei
alapjan a tanulasban akadalyozott gyermekek motivacidja als6 tagozatban alacsonyabb, de a
felso tagozatban emelkedik, mig a tobbségi iskolaban jar6 tanuloknal ennek inverze figyelhetd
meg, miszerint az alsé tagozatban motivaltabbak a gyermekek, ami fels6 tagozatban az ¢letkor
elérehaladtdval csokkenni kezd. Tehat jelen eredményeink Osszecseng Jozsa és Fazekasné
(2017), valamint Olah (2009) empirikus kutatasaval is.

A maésodik hipotézisiink igazolodott, mert a tobbségi pedagogusok vélekedése alapjan
a hasznalt tankonyvek talzstfoltak, kevésbé hasznalhatok, mig a tanulasban akadalyozottakat
tanitok véleménye alapjan jol hasznalhatoak a tankdnyvek.

A harmadik hipotézis részben igazolodott, mert a tobbségi pedagdgusok véleménye
alapjan probalnak gyakorlatorientaltabban tanitani, de el6térbe helyezik az IKT eszkdzoket
hasznalatat, kisérletet is tobben alkalmaznak, tanulmanyi sétara is elviszik a gyermekeket, de
1d6 hianyaban kevésbé valosul meg, mint a szegregalt intézményekben.

A negyedik hipotézis igazolodott, mert a mindkét csoportot tanitdé pedagdgusok
elmondasa szerint a digitalis eszkdz6k hasznalata Kiemelt szerepet kap a tanitasi 6rak soran, és
eldszeretettel hasznaljak az orak témajahoz illeszkedve.

Az 6todik hipotézis részben igazolodott, mert a hozott tudas a pedagogusok meglatasa
szerint a tanulasban akadalyozott tanuloknal kevesebb, mint a tobbségi tanulonal, de mind a
négy csoport esetében nagyon erdsen fligg a szociokulturalis kérnyezettol.

A hatodik hipotézisben leirtak részben igazolodtak, mert az online oktatis a
megkérdezettek véleménye szerint mind a négy csoportban nehézséget okozott, és nemcsak a
gyermek-pedagogus online térben valéo kommunikaciojaban, hanem a feladatok elkészitésében
¢s visszajuttatasaban is. A pedagdgusok elmondasa szerint az eltéré tantervii iskolaban tanuld
tanuloknal még nehezebb volt ezt megvalositani, bar a tobbségi tanuloknal sem tudnak a
pedagbdgusok igazi eredményes tanuldsrol beszélni, de esetiikben a masodik lezarasnal javult a

helyzet.
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5. Osszegzés

A kutatasunkban arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy milyen most az altalanos
iskolaban a természettudomanyos oktatas. Ezen beliil is a tanuldsban akadalyozott szegregalt
intézményben ¢és a tObbségi iskoldban tanuldé didkok természettudomanyos oktatasara
fokuszaltunk, amiben kvalitativ kutatast végeztiink, félig strukturalt interjaval. Altalanos
iskolaban also- és fels tagozaton tanité pedagdgusok voltak az interju célszemélyei, akik also
tagozaton kornyezetismeretet és felsé tagozaton természettudomanyt tanitanak. (3-4.tablazat)
Also tagozatban most a 2022/2023-as félévben kezdédott el a 2020-as Nemzeti alaptanterv
szerinti kornyezetismeret tanitisa, azaz 3. osztalytol tanuljdk most mar csak a
kornyezetismeretet Onallo targyként. Azért ezeket a csoportokat valasztottuk, mert itt még nem
valik szét a természettudomany diszciplindkra és konnyebben Osszehasonlithatd az also- és
felso tagozat kerettanterve is.

A kevés létszamu interjualany miatt kutatdsunk nem reprezentativ, igy nem tudunk
altalanos kovetkeztetést levonni, de a megkérdezettek véleménye alapjan lathatjuk, hogy a
tanuldsban akadalyozott és tobbségi iskolaba jar6 tanulok eltérd oktatdsi modszereket
igényelnek. Erre utal, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek eltéré tantervii iskolaba
jarnak és az O képességeiknek megfelelden késziilt Kerettanterv és az ehhez igazitott
tankonyviik is, mar ha ez megvalosul az interjualanyok valaszai alapjan.

Az interjualanyok ravilagitottak arra, hogy mennyire iddszerli volt a
természettudomanyos oktatds atalakitdsa, mert a tudoményos elméletek helyett a
gyakorlatorientaltabb oktatas felé kell haladunk, ami a konnyebb és jobb megérthetdséget
jelentené. De a gyakorlatorientaltabb orak tartasashoz az iskoldban még nem mindenhol adottak
a feltételek és a jovOben ezen még sokat kell alakitani, hogy ez megvalosulhasson. A tantargy
id6keretét lehetne novelni, hogy az orai kisérletek, szemléltetések, valamint az iskolan kiviili
tevékenységek 1is beleférjenek, amik a szorosan kapcsolédnak a gyakorlatoriontalt
oktatashoz.(7. tablazat) A tanuloknak sziikségiik lenne ra, hogy iskolan kiviil, a gyakorlati
tapasztalataik révén is megismerjék a megtanultakat, illetve a tapasztalatokat az orakon
felhasznalva elmélyitsék. A tanulasban akadalyozott tanuloknal ez még nagyobb szerepet kap,
mert naluk a tapasztalatszerzés utani tanulast a Kerettanterv is hangsulyozza. (16) A tananyag
mennyiségiik noétt, de beépitették tulajdonképpen a kordbbi heti egy foldrajzorat a
természetismeretbe (1.melléklet), és igy kevesebb idejiik marad a tanoran kiviili tevékenységre,
bar a megkérdezett pedagdgusok igyekeznek ennek ellenére is egy-egy tanulményi sétat

beépiteni.(7.tablazat)
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A kornyezetismeret oktatasa nagyon fontos, erre a megkérdezett pedagogusok is utaltak,
hogy hianyzik az 1-2. osztalyban a kdrnyezetismeret oktatas. Ez 6sszecseng Homoki (2021)
véleményével is, hogy az alsds kornyezetismeret oktatas soran elsajatitott tudas alapja a tovabbi
természettudomanyos oktatasnak. A tanuldsban akadalyozott tanulok esetében fontos a
folyamatos ismétlés, ami most a kimaradt kornyezetismeret 6rak miatt nem vagy alig fog
megvaldsulni.

A digitalis eszk6zok hasznalatat a megkérdezettek elénybe részesitik, ami nagyon jo,
mert ezen gyermekek mar digitalis kdrnyezetben nének fel, €s a kiilonb6zo jatékos feladatok,
filmek, bemutatok, kisérletek novelik a természettudomanyos oktatds szinvonalat és a
gyermekek motivaltsagat is. (8.tdblazat) Szili és Klenovitsné (2019) is erre utalnak, hogy a
tanulasban akadalyozott gyermekeknél is fontos szerepet jatszik az IKT alkalmazéisa a
tandrakon.

Az, hogy a didkok mennyire motivaltak a természettudoményos oktatas iranyaban annak
nagy szerepe van a csaladi, szociokulturalis hattérnek, valamint a pedagogus személyiségének.
A tanulasban akadélyozott tanuloknal a természettudomanyokon beliil is azon témak allnak
kozelebb hozzdjuk, ami korbe veszik Oket, amivel nap, mint nap taldlkoznak, illetve
érintkeznek. (5. tablazat)

A kutatasunk ravilagitott arra, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek tobbségének
a szociokulturalis hattere szegényes, S az ilyen kornyezetben felnovo gyermek kevés dolgot tud
megtapasztalni, igy kevés a hattértudasuk is. (9. tablazat) Ezen tanuloknal fontos, hogy az
iskolaban a tudasukat bovitsék, a megkérdezett pedagdgusok igyekeznek minél valtozatosabb
orakat tartani, szemléltetéseket, kisérleteket bemutatni, és IKT eszkozoket hasznalni. Ez
Osszecseng a Sajatos nevelési igényii gyerekeknek késziilt Iranyelvben megfogalmazottakkal,
azaz, hogy fontos a tanorakon az elsajatitashoz kiilonféle eszkoztarakat hasznalni, igy példaul
szemléltetést, IKT eszkozoket. (11)

A tankonyvek hasznalhatosagarol a tobbségi iskolaban a megkérdezetettek eltérden
nyilatkoztak, de Osszességében azt mondhatjuk, hogy még mindig nem tartjak a tanulok
szamara megfelelonek. (6. tdblazat) Az okok k6zott megnevezik, hogy a leckék atlathatatlanok,
és a tanulok nem minden esetben tudnak bel6le tanulni. A tankonyvek lexikalis tudasa
lecsokkent, ami nagyon jo irany, mert ez is a kdnnyebb megérthetéséget segiti eld. Ezzel
szemben az eltérd tantervil iskoldban tanitok a konyveket hasznalhatonak tartjak, bar 6k még
mindig a 2012-es Kerettantervhez késziilt konyveket hasznaljak. (6. tablazat)

Osszességében elmondhatjuk, hogy a kimaradt kornyezetismeret 6raknak a hidnya

hatassal lesz a természettudomanyos szemléletre, és nagyon fligg az 1-2. osztalyban tanitd
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pedagogus szemléletétdl is, aki a magyar tantargyba agyazottan megprobalja vagy sem
beilleszteni a természettudomanyos szemléletet. Annak ellenére, hogy kevés pedagogussal
tudtunk interjut késziteni, mégis elmondhatjuk, hogy a megkérdezett tanitok, tanarok,
gyogypedagogusok igyekeznek az oOrdkat minél szinesebbé, ¢élvezetesebbé tenni. A
pedagogusok hozzaallasa is sokat hozzatesz ahhoz, hogy a didkok mennyire fogjak szeretni az
adott tantargyat, illetve mennyire érdeklédnek iranta. Erre utal Szenczi (2019) is, hogy a
pedagdgus nagy hatdssal van a gyermekek motivacidjara, érdekldédés felkeltésére, illetve
fenntartasara. A tobbségi és tanulasban akadalyozott tanulok motivacidja, mint olvashattuk
Kismértékben eltérd, mely alatamasztja Jozsa és Fazekasné (2007) empirikus kutatasat, ahol az
eredményben azt olvashatjuk, hogy a tanuldsban akadalyozott tanulok motivacidja bar also
tagozaton csokken, de fels6 tagozaton mar né €s meg is elézi a tobbségi iskolaba jaro
kortarsakét. A tobbségi gyermekek motivaciojanak a csokkenését tamasztja ala Olah (2019)
empirikus Kkutatasa is, melyben lathatjuk, hogy a fels6 tagozaton a didkok elvesztik az
motivaciojukat, mar nem jelent oromet szamukra a tanulas. (5. tablazat)

A természettudomanyos oktatds fontos a XXI. szazadban, a valtoztatasok idészertiek
voltak, de nem elegendbek. Fontos lenne a természettudomanyos oktatas oOraszamait
helyreallitani, megemelni. Az als6 tagozatos évfolyamokon vissza kellene allitani az 6nallo
kornyezetismeret tantargyat az 1-2. osztalyban, hogy a gyermekek fokozatosan egymasra
épitett tudast sajatithassanak el. A tananyagot Gjra at kellene struktaralni, hogy a témakorok
megfelelden illeszkedve, egymasra épiilve kovessék egymast also- és felsé tagozaton is. Ehhez
fontos lenne a tankdnyv gyermekkdzpontuva tétele, hogy a fontosabb részeket kiemeljék, és
otthon is tudjak hasznalni az 6nallo tanuléas soran. A gyakorlatorientaltabb oktatashoz sziikséges
felszereléseket biztositani kellene az iskoldknak, hogy minél tobbet tudjanak kisérletezni,
szemléltetni, melyhez a fent emlitett idokeret megnovelése is elengedhetetlen. A tanoran kiviili
lehetdségek novelése, anyagi tamogatasokkal, hogy a gyermekek részt vehessenek erdei
taborokban, vagy természettudomanyos egyéb programokban, amivel szélesithetnék
latokoriiket és tapasztalati tudasukat is. Az ut, amelyen elindult a 2020-as Nemzeti alaptanterv
és Kerettanterv jo irany, de sokat kell még dolgozni, hogy ezek a hianyossagok, problémak

javitasra keriiljenek.
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7. Mellékletek

Tantery éve Alsé tagozat Felso tagozat | Alsé tagozat (enyhén | Felso tagozat (enyhén
(tobbségi) (tobbségi) értelmi fogyatékos) értelmi fogyatékos)
Evfolyam 1. | 2. | 3.4 | 5. 6. 1. | 2. | 3. | 4 |5 6.
2
Kerettanterv 2 2121 2 2 2 2 2 2 2 2 (plussz1.5 6ra
2000 yldraj
foldrajz)
2
Kerettanterv 1 1121 2 2 15 |15] 15| 2 2 2 (plussz1,5 éra
2004 yldraj
f6ldrajz)
2
Kerettanterv 1 11111 2 2 2 2 2 2 2 (plussz 1,5 6ra
2012 yldraj
foldrajz)
Kerettanterv
2020 S N I A M M el i

1. melléklet: Oraszamok alakuldsa a természettudomdnyos oktatdsban (kdrnyezetismeret,
természetismeret, természettudomany) a Kerettantervek alapjan (13-18; 110, 111) (otlet
Homoki, 2021, sajat szerkesztés)
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Tobbségi altalanos iskolaban dolgozo pedagogusok interjuvazlat

2. melléklet

Als6 tagozat:

1.

o oA W N

9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.
24,

Intézmény helye:

Nem:

Eletkor:

Milyen végzettséggel rendelkezik?

Mely iskolafokban tanit?

Milyen rendszerben tanitanak? (kisfelmends: 1-2. osztdly utdn mads tanité vagy
nagyfelmends: 1-4. osztaly)

Mennyi ideje tanit? /Ledolgozott évek szama/

Miota tanit ebben az iskolaban?

Milyen tantargyakat tanit most?

Hény gyerek jar az On osztalyaba?

Van-e az osztalydban sajatos nevelési igényii gyermek? Ha igen hany {6?

Milyen BNO koddal rendelkeznek ezek az SNI-s gyerekek?

Hogyan motivalja a tanuldkat az 6rakon?

On szerint milyen eszkzokkel, modszerekkel lehet/ne motivéalni a tanulokat?

Hogy latja mennyire motivaltak a tanulok a természettudomanyok irdnyaban?

Mit tapasztalt a tanulok a természettudomany mely részéhez vonzddnak jobban?
Nevezze meg a témakort!

Vesz-e észre a motivaltsagban kiilonbséget az SNI-s és ép fejlodésti gyerekek kdzott?
Milyen szemléltetd eszkozoket hasznalnak orakon?

A szemléltetd eszkdzoket On késziti el, vagy van erre megfeleld eszkdz az iskolanak?
Mi a véleménye a gyerekkel vald kozds kisérletezésrdl? Ondk szoktak egyiitt
kisérletezni?

Hogyan tudja megvaldsitani a differencialast a tanorakon? Kapott-e ehhez segitséget?
Milyen IKT eszkdzoket haszndl az 6rain? /Ha nem, akkor miért nem?/

Mi a véleménye az IKT eszkozok és a tananyagfeldolgozas, gyerekek kapcsolatarol?
Mi a véleménye az erdei iskolak programjarol, Ondk szoktak-e jarni? /Ha nem akkor mi

az oka?/
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25.

26.

27.

28.
29.
30.
31.
32.

33.

Mi a véleménye arrol, hogy a tanuldk kdrnyezetiik megismerése céljabdl tanulmanyi
sétan vegyenek részt? Onok tervezetek-e mdr ilyet? Van-e lehetdség kiskert
mukodtetésére, ahol megfigyelhetik példaul a kartevoket, novények fejlodését?

Mit tapasztalt, hogy mennyire van most 2022-ben hattértudasa (otthonr6l hozott,
tapasztalt) a gyerekeknek?

Az online oktatés alatt mennyire sikeriilt megvalésitani On szerint a kdrnyezetismeret
tanitasat?/Mennyire sikeriilt bevonni a tanuldkat, illetve végeztek-e otthon kisérletet?/
Mi a véleménye a forgalomban 1év0 tankonyvekrdl, munkafiizetekrdl?

Melyik tankonyvet hasznaljak most?

Milyen valtozasokat figyelt meg az Gj 2020-as NAT-ban, kerettantervben?

Mi a véleménye NAT, kerettantervben 1évo valtoztatasokrol?

1-2.0sztdlyban mennyire van jelen a tantargyakban beépitett kornyezetismeret?
(Elegendének tartja-e ezt?)

On, mint pedagdgus min valtoztatna a természettudomanyos oktatasban?

3. melléklet

Fels6 tagozat

1.
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Intézmény helye:

Nem:

Eletkor:

Milyen végzettséggel rendelkezik?

Mennyi ideje tanit? /Ledolgozott évek szama/
Miota tanit ebben az iskoldban?

Mely iskolafokban tanit?

Milyen tantargyakat tanit most?

Héany osztalyban tanit?

. Hany tanul6 jar azokban az osztalyokban, ahol tanit?

. Vannak-e az osztalyokban sajatos nevelési igényii gyermekek? Ha igen hany f6?
. Milyen BNO koddal rendelkeznek ezek az SNI-s gyerekek?

. Hogyan motivalja a tanuldkat az 6rdkon?

. On szerint milyen eszkdzokkel, modszerekkel lehet/ne motivalni a tanuldkat?

. Hogy latja mennyire motivaltak a tanulok a természettudomanyok iranyaban?

. Mit tapasztalt a tanulok a természettudomany mely részéhez vonzdodnak jobban? /fizika,

foldrajz, biologia, kémia/
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17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.
24.

25.

26.

217.
28.

29.
30.
31.

32.

33.

34.

35.

36
37

Vesz-e észre a motivaltsagban kiilonbséget az SNI-s ¢és ép fejlodést gyerekek kozott?
Milyen szemléltetd eszkozoket hasznalnak 6rdkon?

A szemléltetd eszkozoket On késziti el, vagy van erre megfeleld eszkoz az iskolanak?
Mi a véleménye a gyerekkel valdo kozods kisérletezésrdl? Ondk szoktak egyiitt
kisérletezni?

Hogyan tudja megvalositani a differencialast a tanordkon? Kapott-e ehhez segitséget?
Milyen IKT eszkozoket hasznal az 6rain? /Ha nem, akkor miért nem?/

Mi a véleménye az IKT eszk6zok és a tananyagfeldolgozas, gyerekek kapcsolatarol?
Mi a véleménye az erdei iskolak programjarél, Ondk szoktak-e jarni? /Ha nem akkor
mi az oka?/

Mi a véleménye arrdl, hogy a tanulok kdrnyezetiik megismerése céljabol tanulmanyi
sétan vegyenek részt? Onok tervezetek-e mér ilyet? Van-e lehetéség kiskert
miukodtetésére, ahol megfigyelhetik példaul a kartevoket, ndvények fejlédését?

Mit tapasztalt, hogy mennyire van most 2022-ben hattértudasa (otthonrdl hozott,
tapasztalt) a gyerekeknek?

Mit tapasztalt milyen tudéssal érkeznek az alsé tagozatbol a tanuldk?

Az online oktatds alatt mennyire sikeriilt megvaldsitani On szerint a
természetismeret/természettudomany tanitasat?/Mennyire sikeriilt bevonni a tanulokat,
illetve végeztek-e otthon kisérletet?/

Mi a véleménye a forgalomban 1év6 tankonyvekrdl, munkafiizetekrdl?

Melyik tankonyvet hasznaljak most?

Mennyiben valtozott az 10j 2020-as NAT, kerettantervhez készitett tankonyv,
munkafiizet a régihez képest?

Milyen valtozasokat figyelt meg az ij 2020-as NAT-ban, kerettantervben?

Mi a véleménye NAT, kerettantervben 1év6 valtoztatasokrol?

Mit tapasztalt a tanitas soran feljové 5.-6. osztalyosoknal az Uj kerettanterv
alkalmazasanal?

Mennyire ért egyet a valtoztatasokkal?

. Mi a véleménye a tantargy névvaltozasarol?

.On, mint pedagdégus min valtoztatna a természettudoméanyos oktatasban?
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Szegregalt intézményben tanité pedagogus interjuvazlat

4. melléklet

Als6 tagozat:

1.

© ©° N o gk~ wDN

e Y o
A W N b O

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Intézmény helye

Nem

Eletkor

Milyen végzettséggel rendelkezik?

Milyen rendszerben tanitanak? (1-8. osztalyig tanitanak, vagy 1-4. osztaly)
Mennyi ideje tanit?

Miota tanit ebben az iskolaban?

Milyen tantargyakat tanit most?

Hény gyerek jar az On osztalyaba?

. Milyen BNO koddal rendelkeznek az osztalyaban jaro gyerekek?

. Hogyan motivélja a tanulokat az 6rdkon?

. Hogy latja mennyire motivaltak a tanulok a természettudomanyok iranyaban?
. On szerint milyen eszkdzokkel, modszerekkel lehet/ne motivalni a tanulokat?

. Mit tapasztalt a tanulok a természettudomany mely részéhez vonzoddnak jobban?

Nevezze meg a témakort!
Milyen szemléltetd eszkozoket hasznalnak orakon?

A szemléltetd eszkdzoket On késziti el ezeket az eszkdzoket, vagy van az iskolanak?

Mi a véleménye a gyerekkel vald kozds kisérletezésrdl? Onodk szoktak egyiitt
kisérletezni?

Milyen IKT eszkozoket haszndl az 6rain? /Ha nem, akkor miért nem?/

Mi a véleménye az IKT eszkozok és a tananyagfeldolgozas, gyerekek kapcsolatarol?
Mi a véleménye az erdei iskoldk programjarél, Ondk szoktak-e jarni? /Ha nem akkor
mi az oka?/

Hogyan tudja megvalositani a differencialast a tanordkon? Kapott-e ehhez segitséget?
Mi a véleménye arrol, hogy a tanulok kornyezetiik megismerése céljabol tanulmanyi
sétan vegyenek részt? Onok tervezetek-e mar ilyet? Van-e lehetdség kiskert
mikddtetésére, ahol megfigyelhetik példaul a kartevoket, ndvények fejlodését?

Mit tapasztalt, hogy mennyire van most 2022-ban hattértudasa (otthonrél hozott,
tapasztalt) a gyerekeknek?
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24.

25.
26.
27.
28.
29.

30.

Az online oktatés alatt mennyire sikeriilt megvaldsitani On szerint a kdrnyezetismeret
tanitasat?/Mennyire sikeriilt bevonni a tanulokat, illetve végeztek-e otthon kisérletet?/
Mi a véleménye a forgalomban 1évo tankonyvekrol, munkafiizetekrdl?

Melyik tankonyvet hasznaljak most?

Milyen valtozasokat figyelt meg az j 2020-as NAT-ban, kerettantervben?

Mi a véleménye NAT, kerettantervben 1év6 valtoztatasokrol?

1-2.0sztalyban mennyire van jelen a tantargyakban beépitett kornyezetismeret?
(Elegendének tartja-e ezt?)

On, mint pedagégus min valtoztatna a természettudomanyos oktatasban a tanulasban

akadalyozott gyerekeknél?

5. melléklet

Fels6 tagozat

1.
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17.
18.
19.

Intézmény helye:

Nem:

Eletkor:

Milyen végzettséggel rendelkezik?

Mely iskolafokban tanit?

Milyen rendszerben tanitanak? (1-8. osztalyig tanitanak, vagy 1-4. osztaly)
Mennyi ideje tanit? /Ledolgozott évek szama/

Miota tanit ebben az iskoldban?

Milyen tantargyakat tanit most?

. Hany osztalyban tanit?

. Atlagosan hany tanul6 jar azokban az osztalyokban, ahol tanit?

. Milyen BNO koddal rendelkeznek az osztalyaban jaro gyerekek?

. Hogyan motivalja a tanulokat az 6rdkon?

. Hogy latja mennyire motivaltak a tanulok a természettudomanyok irdnyaban?
. On szerint milyen eszkdzokkel, modszerekkel lehet/ne motivalni a tanuldkat?

. Mit tapasztalt a tanulok a természettudomany mely részéhez vonzodnak jobban? /fizika,

foldrajz, biologia, kémia/

Milyen szemléltetd eszkozoket hasznalnak orakon?

A szemléltetd eszkozoket On késziti el ezeket az eszkdzoket, vagy van az iskolanak?
Mi a véleménye a gyerekkel valo kozos kisérletezésrél? Ondk szoktak egyiitt

kisérletezni?
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20.

21.
22.
23.

24.

25.

26.
27.

28.
29.
30.

31.
32.
33.

34.
35.
36.

Hogyan tudja megvalositani a differencidlast a tanérakon? Kapott-e ehhez segitséget?
Mennyire nehéz ezt megvalositani?

Milyen IKT eszk6zoket hasznal az 6rain? /Ha nem, akkor miért nem?/

Mi a véleménye az IKT eszk6zok és a tananyagfeldolgozas, gyerekek kapcsolatarol?
Mi a véleménye az erdei iskolak programjarél, Ondk szoktak-e jarni? /Ha nem akkor
mi az oka?/

Mi a véleménye arrdl, hogy a tanulok kornyezetiik megismerése céljabol tanulmanyi
sétan vegyenek részt? Onok tervezetek-e mar ilyet? Van-e lehetdség kiskert
mikddtetésére, ahol megfigyelhetik példaul a kéartevoket, novények fejlodését?

Mit tapasztalt, hogy mennyire van most 2022-ban hattértudasa (otthonrdl hozott,
tapasztalt) a gyerekeknek?

Mit tapasztalt milyen tudassal érkeznek az alsé tagozatboél a tanulok?

Az online oktatds alatt mennyire sikeriilt megvalésitani On szerint a
természetismeret/természettudomany tanitasat?/Mennyire sikeriilt bevonni a tanuldkat,
illetve végeztek-e otthon kisérletet?/

Mi a véleménye a forgalomban 1év6 tankdnyvekrdl, munkafiizetekr6l?

Melyik tankonyvet hasznaljak most?

Mennyiben valtozott az uj 2020-as NAT, kerettantervhez készitett tankonyv,
munkafiizet a régihez?

Milyen valtozasokat figyelt meg az ij 2020-as NAT-ban, kerettantervben?

Mi a véleménye NAT, kerettantervben 1év0 valtoztatasokrol?

Mit tapasztalt a tanitds soran feljové 5.-6. osztalyosoknal az 1j kerettanterv
alkalmazasanal?

Mennyire ért egyet a valtoztatasokkal?

Mi a véleménye a tantargy névvaltozasarol?

On, mint pedagdgus min valtoztatna a természettudomanyos oktatisban?
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6. melléklet

BELEEGYEZO NYILATKOZAT

AUITOt e (név)
részletes tajékoztatast kaptam a szakdolgozat készitése céljabol torténd adatgyiijtés szabalyairol
és hozzajarulok ahhoz, hOQY..........coiiiiii e (hallgato
neve)

- interjut készitsen velem ¢€s a beszélgetésrol hangfelvétel késziiljon;

Tudomasul veszem, hogy az adatgytijtés tudomanyos célu, feldolgozasa, bemutatasa a nevem
¢és egyeb személyes adataim felhasznalasa nélkiil torténik.

interju alany
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