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1. Bevezetés

A neveléssel, oktatdssal, tanitassal-tanulassal kapcsolatosan megfogalmazodo kérdések nem
csak a mai kor emberét foglalkoztatjak. Az emberi tarsadalmak fejlodéstorténete soran ezek
ujra és ujra felmeriiltek, és egyre markansabban befolyasoltik az adott korszak mentalitasanak,
gondolkodasmodjanak alakulasat. Elméletek fogalmazodtak meg a gyereknevelés céljara,
modszereire, az iskolara, a tananyagra és sok mas hasonlo témara vonatkozoan, s ezek
fényében alakult a pedagogia, az iskolaztatas hétkoznapi gyakorlata. Ezt a szertedgazo
temakort kutatjia és dolgozza fel a neveléstorténet, a neveléstudomany egyik klasszikus
diszciplindja” (Németh és Pukanszky, 2004: 9).

Neveléstudomany mesterszakos hallgatoként végzett kutatdsaim sordn megfogalmazodo
legfobb kérdésem az volt, hogy ,,hogyan tanul az 6vodas gyermek?”. 2021 tavaszan OTDK
palyamunkamban azt a kérdést vizsgaltam, hogy ,,Mi jdr a gyermekek fejében?”, azaz mit
gondolnak a koragyermekkori tanulasrol a sziilok és az ovodapedagogusok. Kutatasi
eredményeimbdl kideriilt, hogy a sziilok tobbsége a csaladi és barati korben tajékozodik
gyermekneveléssel kapcsolatos kérdésekrdl, igy ezen ,,naiv nézetek”, informacidk birtokaban
formalodik véleményiik a gyermeki tanuldsrol. Kutatdsi eredményeim alapjan elmondhato,
hogy a pedagdégusok, a neveléstudomanyi szakemberek véleménye hattérbe szorult, ezért
nagyon fontos lenne a tudomanyos és relevans informaciok kozvetitése és atadasa kozérthetd
modon. 2021 8szén elkészitett kutatasomban UNKP tamogatottként® |, Hogyan fognak tanulni
a béta gyerekek? - A koragyermekkori tanulds Z generacios perspektivabol” cimmel végeztem
vizsgalatokat. Arra kerestem a valaszt, hogy a Z generacié gyermekei a jovoben milyen
mintakat szeretnének majd kovetni leendé gyermekeik nevelése soran. Tanulmanyaim alatt
tehat kutattam mar a jelent, a jovot, de ugy éreztem, hogy a multat még nem vettem elégszer
gorcs6 ala, igy 2022 tavaszan Uj kutatasba kezdetem. Az ovodai nevelés tartalmi
szabalyozoiban kerestem a gyermeki tanulas korabbi értelmezéseit. 2022 szeptemberétdl Gjra
UNKP 6sztondijasként? kereshettem a miltban és a jelenben tovabb gondolt kérdéseimre a
valaszokat. Kutatdsom cime: ,,Amilyen a fa, olyan a gyiimélcse? — A gyermekkori tanulds
értelmezése a 20. szazad masodik felétol napjainkig az ovodai nevelés tartalmi szabalyozoinak

és a gyakorlatanak tiikrében”. A cim jelzi, hogy a kutatas kozéppontjaban a gyermeki tanulasrol

1 Az Innovécids és Technoldgiai Minisztérium UNKP-21-2-11-SOE-72 kédszamu Uj Nemzeti Kivaldsag
Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacids alapbdl finanszirozott szakmai tdmogatdasaval
készilt.”
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alkotott elképzelések vizsgalata all. Dolgozatomban feltérképeztem az 6vodas gyermekek
tanulasarol alkotott nézeteket és paradigmatikus valtozasokat az 6vodai nevelés tartalmi
szabalyozoéiban foglaltak szerint és a gyakorlatban dolgozé pedagogusok szemszogébdl.
Kutatdsom elsddleges célja az volt, hogy az 1950-es évek végétdl napjainkig kiadott, az 6vodai
nevelés tartalmi szabalyozoiként definidlt dokumentumok alapjan feltdrjam a gyermeki
tanulasrol alkotott értelmezésekben tetten érhetd valtozasokat. Masodlagos célként azt tliztem
ki, hogy a tobb évtizede palyan 1évé ovodapedagogusok gyermeki tanuldsrdl alkotott
nézeteiben feltarjam, azonositsam és elemezzem a fellelheté mintazatokat, feltételezve azt,
hogy ezek jelentés hatdssal vannak az intézményben dolgozé kezdd ovodapedagdgusok
gyermeki tanuldsrol alkotott nézeteire is. Kutatdisomban arra keresem a valaszt, hogy (1) a
tanulést érintden milyen alapvetd valtozasok jellemzik a tartalmi szabalyozdkat; (2) milyen
modon torténik utalas a tanulés jellegére (a gyermek passziv elszenveddje vagy aktiv cselekvdje
a tanulas folyamatanak); (3) mit tekintenek a tanulds soran elsajatitandé képességeknek; (4)
megjelenik-e az értelmezésben a differencialt tanuldsszervezés; (5) milyen szerep jellemzi az
6vodapedagogusokat a gyermeki tanulas tamogatasa szempontjabol; (6) hogyan jelennek meg
a kiilonbségek a tanuldssal kapcsolatos attitidokben a palyan eltoltott évek tekintetében.
Empirikus vizsgalataimban induktiv, leir6, kombinativ kutatasi stratégiat alkalmaztam,
melynek soran 6t kiillonb6zé megkdozelitésben gylijtottem informaciokat. Az elsé szakaszban
deduktiv jelleggel vizsgaltam a téméabol fakadd neveléstorténeti hatteret és a tartalmi
szabalyozokat annak érdekében, hogy feltérképezzem az 1950-t8]1 napjainkig tartd korszak
ovodai nevelésére vonatkozo oktataspolitikai torténéseit és az ideologiai befolyasoltsagot. A
masodik szakaszban kvalitativ dokumentum- ¢€s tartalomelemzés alkalmazéasaval komparativ
moédon vizsgaltam a tartalmi szabalyozokban a tudéstranszfer, illetve tudaskonstrukciod
paradigmdjdnak megjelenését, az ¢életkori sajatossagok ¢és egyéni fejléddési litem
figyelembevételét, a tanulds passziv és/vagy aktiv jellegét. Végiil az irasbeli kikérdezés
segitségével kérdeztem meg a tobb mint harminc éve 6vodapedagogusi palyan lévoket, a kezdd
ovodapedagdgusokat és a tanitdkat a koragyermekkori tanulds sajatossagaival kapcsolatban
(N=225). Személyes kotddésem is befolyasolta a témavalasztasom, mert 6vodapedagdgusként
dolgozom és a mindennapokban nem csak a generacios kiilonbségeket érzékelem, mint a
szakman belili kommunikaciés zavar forrasat. Hiszen ,,Csak az tud a mdsikra raérezve
megbizhato kapcsolati mintat nyujtani, aki maga is jol, biztonsagban és kotodve érzi magat —

mindegy, hogy gyerekekrdl vagy felndttekril beszéliink” (Renz-Polster és Hiither, 2017: 221).



2. Szakirodalmi dsszefoglalé

2.1. A gyermeki tanulasrol alkotott értelmezések

2.1.1 A nagy ,,tanulds-megujitisok” az 6kortél a felvilagosodas koraig

Az 6korban és a kozépkorban a tanulds és az ismeretszerzés ,,logikdja” deduktiv volt, és a
masok altal kinyilatkoztatott igazsagok jelentették a kiindulopontot. A gyermeki
gondolkodasnak, az alkotd, induktiv ismeretszerzé folyamatoknak nem volt jelentés szerepe,
mert a legfébb érték a kollektiv tudas gyarapitasa és a megszerzett ismeretek reprodukcioja volt
(Németh és Pukanszky, 2004). Az 6kori gordg filozéfusok koziil Szokratésznak a megismerd,
gondolkodod és cselekvd ember all a vizsgalddasai kozéppontjaban (Pukanszky és Németh,
1996). Platon a megismerést, illetve a tanulast ugy értelmezte, mint az emberben mar meglévo
ismeret, tudas kibontésat. Arisztotelész aktiv értelmi tevékenységként hasznalta a megismerés
és a tanulas fogalmat, amelynek el6feltétele az érzékelés és a tapasztalas volt (Kormos, 2012).
A kozépkorban szavak és konyvek hatdroljak, formaljak, rendszerezik az intézmények falai
kozott folyo tanulast (Nahalka, 2002). A skolasztikus allaspont, a konyvekbdl megszerezhetd
tudas kizarolagossaga csak szazadokkal késobb oldodik fel (Németh, 2002). A 17. szdzadban,
az empirizmus forradalma és a szemléltetés pedagogiajanak idején, tobbek kozott Francis
Bacon (1561-1626) angol filozofus és kortarsai munkassaganak kdszonhetéen egyre nagyobb
szerepet kapott az ismeretszerzésben a megfigyelés és az indukcid. Az ismeret forrasa a
természeti és a tarsadalmi kornyezet volt, hittek a tervszerti érzékelések rendszerében és a
kisérletekben (Nahalka, 2002). Az angolszasz empirikus iranyzat induktiv megkozelitéssel
gyakorlati jelleglivé valt, nagyobb hangsulyt helyez a tapasztalhatd, mérhetd, funkcionalis
elemekre (Kormos, 2012). René Descartes (1596-1650) francia racionalista filozofus,
természetkutatd és matematikus kiindulopontja a kételkedés volt, ,.gondolkodom, tehat vagyok”
alapon, igy szerinte a valosag sulypontja a tudati 1étben van (Németh és Pukanszky, 2004). A
felvilagosodas eldfutara, Johannes Amos Comenius (1592-1670) cseh pedagogus centralis
fogalma a szemléltetés volt, az ingereken keresztiil hatni kivant a gyermeki tudatra, ezt
tekintette az ismeretszerzés utjanak. Comenius gyakorlatias alapelvei kozt szerepel a
szemléletesség, a tudatossag, a rendszeresség, a kovetkezetesség €s a tananyag koncentrikus
boviilésének elve (Pukanszky és Németh, 1996). Comenius ,,Orbis sensualium pictus”

panszofikus ,,mindentud6” tankdnyve volt az elsd, amely a mindennapi életet abrazolta és



megnevezte. A gyermekek szamara igy tette lathatova, érzékelhetdvé a vildgot. A
felvilagosodas koraban az angol filozofus, orvos és politikus, John Locke (1632-1704) ujitd
gondolatai alapozzak meg az egyéni tapasztalat fontossagat. Egy korlatlan perspektivat
fogalmaz meg azaltal, hogy az ember lelkére ,.tabula rasa” értelemben gondol. Azt allitotta,
hogy az embernek nincsenek velesziiletett eszméi, csak az érzékelés, tapasztalatok és nevelés
utjan szerez ismereteket. Nevelési programjaban felelds, 6nalldo cselekvésre alkalmas
egyéniséget szeretne formalni, aki a kiilonb6z6 ¢élethelyzetekben helyesen tud cselekedni. A
francia filozofus és ird, Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) pedagogiai gondolata, hogy az
emberi természet eredendden jo, hagyni kell természetes mdodon fejlodni, tanulni. A gyermek
fejlodésének alapja onmaga igénye, érdeklédése, belsd késztetése szerinti tevékenység, hiszen
onalloan képes kérdéseket feltenni, problémakat megoldani. Rousseau hangsulyozza
gyermekkorban az érzékszervek fejlesztését és az 6nallo cselekvést. Pedagogusképe még ma is
aktualis, mert olyan nevel6t fogalmaz meg, aki tobbé nem vezetd, iranyitdé vagy uralkodd. A
pedagogiai munka a gyermek onfejlodésének segitésében artikulalodik, helyzetek alakitasaban,
tanacsadéasban, timogatasban és segitségnyujtasban. A szakszerli neveld munka a gyermeknek
¢letre szOlo tapasztalatokat nyujt kell6 empdtiaval, illetve eldsegiti az optimalis fejlodést, az
individudlis sajatossagok figyelembevételével. Nem véletlentil meritenek ezen felvilagosult
rousseaui gondolatokbol is - a 19. szazadban a pozitivizmus és a pragmatizmus segitségével

felerds6do - kiilonbozd reformpedagdgiai nevelési koncepciok (Németh, 2002).

2.1.2 A tanulasrol alkotott nézetek gyokeres valtozasai a reformpedagdgiaktol napjainkig

A svéd tanitond, Ellen Key (1849-1926) alapgondolata, hogy a gyermekekhez kell méretezni
az ,,uj iskolat”, figyelembe kell venni az igényeket és sziikségleteket, ¢letkori sajatossagokat.
Véleménye szerint a korabeli iskola a ,,gyermek 1¢élekgyilkoldsa”, mert esztelenség, elditéletek
¢és melléfogasok halozata. Kiolik a gyermekbdl a tudasvagyat, a megfigyeldképességet és az
onallosagot, mindemellett az ismeretek nem adnak igazi értéket, hasznos tudast (Pukanszky és
Németh 1996). Az els6 olasz doktornd, Maria Montessori (1870-1952) pedagogiai felfogasa a
gyermeki szabadsag mellett érvel, és engedi a gyermeket cselekedni és kifejezni dnmagat
(Kovacs és Bakosi, 2004). Montessori rendszerében a gyermek maga alkotja meg képzeletét,
sajat gondolatvilagat, fejleszti érzékszerveit. Az olasz pedagogus szerint ugyan a cselekvés
inditoja a feln6tt, mégis a jol megvalasztott eszkoz az iranyito és a cselekvésnek az alanya a
gyermek. Az aktivitashoz megfeleld méretli eszk6zoket és tevékenységi teret kell biztositani.

Montessori érzékszervi fejlesztd eszkozei érzékeltetik, szemléltetik az anyagi vilag
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tulajdonsagait, ezzel alapvetd kulturtechnikékat készitenek eld a gyermekeknél (Pukanszky és
Németh, 1996). Az amerikai pragmatista filozofus és reformer, John Dewey (1859-1952)
szerint a tanulas felfedezés, tapasztalas és cselekvés, amelyekre sziikséges nagy hangsulyt
fektetni, illetve a pedagogusi szerepnél nélkiilozhetetlen a facilitalo, tAmogat6 attitiid (Varga és
Farnady, 2018). A reformpedagogiai iskolak a gyermek cselekvését és tevékenységét emelik
ki, az érzékelés egyeduralma ezzel véget ér (Nahalka, 2002). Dewey szerint a cselekvéses
onmegvaldsitast mindig sajat érdek vezérli, amihez megfeleld - kiilsé vagy belso tényezok -
eszk6zok szlikségesek. A gyermek a tarsadalmi viszonyok része, a valosagos életben nincsenek
kész ismeretek, sziikséges a gyermeknek megtanulnia az 6nallé tudéasszerzés készségeit,
problémakat megoldani, akadalyokat legy6zni (Németh és Pukanszky, 2004). A francia
néptanitd, Célestin Freinet (1896-1966) volt az, aki a reformpedagdgiai mozgalmak kozott jo
pedagdgiai érzékkel mozgott. A projektmodszer alkalmazasa ¢€s Freinet pedagogiai gyakorlata
a gyermeket aktiv felfedezOvé tette, élményekkel parositotta az ¢Elettapasztalatot. A
gyermekeket a lelkesedés a feladatok megoldasaban segitette a reformpedagdgus, kozben a
legfontosabb jellemz6i még, hogy a gyermek kivancsisdgara épitkezett, illetve tartalmas
kozosségi életet szervezett, egylittmikodéssel és kolcsonds segitségnytjtassal, mikdzben
munkara is nevelt. A reformpedagogiak kozott a Waldorf-mozgalom sajatos iranyzatat Rudolf
Steiner (1861-1926) hivta ¢letre, akinek gyermek fejlodési képe is sajatsagos, ugyanakkor
emlitésre méltd. Szerinte a sziiletéstol a fogvaltasig tartd egyedfejlodési idészakban a gyermek
a vilagot érzékszervein keresztiil fogadja be, rendkiviil fontossa valik a tanulasi folyamatban a
megtapasztalas sziikséglete. Az utdnzo6 lényként kezelt gyermek szaméara kiemelt fontosaggal
bir az ingergazdag kornyezet, a feln6tt altal kozvetitendd pozitiv példa, az érzelmi biztonsagot
nyujto szeretet és derii (Pukanszky és Németh 1996). A fent emlitett reformerek parhuzamosan
mind szamottevéen alakitottak a korszak gyermek tanulasi folyamatardl alkotott képén. A
paradigmavaltast végiil Jean Piaget (1896-1980) kognitiv pszichologus felforgatja nagyhatasa
elméleti rendszerével. Szerinte a megismerés a valosadg viszonyainak belsévé tétele, amely a
cselekvés kozvetitésével lehetséges. Felfogasban ujat jelent a tanuld ember aktivitdsa. A

kornyezetre reagald rendszer (gyermek) 6nallo, felfedezd tevékenységével sajatitja el a tudast.

crer

(Nahalka 2002).



2.1.3 A konstruktivista pedagogia

A 20. szazad végén a tanulaselméleti paradigmavaltasnak koszonhetéen megjelenik az Gnmagat
megteremtd gyermek, a felfedezo és vilagot tanuld utéd. A konstrualt ismeret €s képesség a
gyermek altal 1étrehozott agyi struktaraba épiil be, ezzel gazdagitva a sajat egyéni ,,mentalis
térképét” (Varga, 2011). Mégis a tanuldsnak tobbféle értelmezése, formaja Ilétezik
parhuzamosan egymds mellett. Bathory Zoltdn szerint a pszicholégusok kiilonbozd
tanulaselméletekben foglaljak Ossze a tanulasrdl alkotott ismereteiket, mig a szociologusok a
fogalmat terjesztik ki az atadas, orokités mechanizmusainak magyarazatara, a pedagogia
ezekbdl merit. Bathory véleménye a sziik értelmezésii didaktikai alapt tanulds fogalmarol
lesujto, til passzivnak és reproduktivnak tartja azt, hogy az emlékezet fejlesztése, a figyelem
¢brentartasa, a szovegek megértésének képessége, a definiciok megtanuldsa domindnsabb.
Béthory Zoltan a tanulas fogalménak tdgabb értelmezését szintén iskolai szinten képzeli el, de
ez mar aktivabb és produktivabb tanuléi magatartashoz vezethet. A nevelést és oktatast
0sszemoso tanulas magaba foglalja az elméleti és gyakorlati ismereteken tul, a jartassagok és
készségek elsajatitasat, a képességek kialakuldsat, meghatirozott viszonyuldsok fejlodését
(érzelmek, akarat), illetve a magatartas tanulasat is ide sorolja (Bathory, 1987). A 21. szazad
hajnalan viszont Falus Ivan Didaktika cim{i konyvében a korszerli tanuldsi fogalomra azt irja,
hogy ,.a tanulds a tanulé olyan aktiv és produktiv tevékenysége, amely a tarsadalmi miiveltséq,
azaz az elméleti és gyakorlati ismeretek, jartassagok és készségek elsajatitasa, képességek
kialakuldsa, érzelmi és akarati tulajdonsagok fejlodése, a magatartds alakuldsa révén jarul
hozzad a személyiség fejlédéséhez” (Falus, 2004: 11). Nahalka Istvan a konstruktivizmus hazai
képviseldjekeént, a ,,Hogyan alakul ki a tudds a gyermekekben?” cimii konyvében végig veszi a
konstruktivizmus ¢és a pedagdgia kapcsolatat, Osszefiiggéseit rendszert alkotva. A
konstruktivista tudas fogalom ismeretelméleti szempontbol egyszert, ,,a megismerd rendszerek
maguk hozzak létre a tudast, a vilagrol alkotott képet, az ismeretek rendszere konstrukcio
eredménye” (Nahalka, 2002: 61). A kornyezettel a gyermek is allanddan kapcsolatban all,
dinamikusan hatnak egymasra, igy tanulast eredményezhet ez az allanddan zajlo folyamat. A
gyermek idegrendszerében a hatasok valtozast hoznak létre, és ezek tartosnak mondhatok. A
konstruktivizmus nem értelmezi a megismerd rendszer passzivitasat, vezetd szerep jut a belsd
viszonyoknak, kapcsolatoknak. A gyermek kognitiv rendszere sajat magat alakitja
strukturalisan a bels6 elaborécios folyamatok és a kiilvilaggal valo kapcsolata soran. A tanulasi
folyamatok uj elemeket nem illesztenek a megismerd rendszerhez, hanem atformaljak a

kapcsolati rendszert. ,,4 konstruktivizmus a tudasrendszer strukturdjanak modosuldasaban hisz”
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(Nahalka, 2002: 62). Az észlelési folyamatok soran felfogott ingerek Onmagukban nem
hordoznak informacidkat, sziikséges a feldolgozasukhoz egy forditasi folyamat is. ,,4 tanulas
folyamataban mar meglévo tudasrendszerek kozott szelekcio zajlik”, hogy az 1j tudasrendszer
l1étrejohessen (Nahalka, 2002: 67). Az adaptivabb tudasnak itt van szerepe, tovabb fennmarad.
A tanulasi folyamatok leirasakor Nahalka - Piaget elméletei utan - olyan fogalmakat hasznal,
mint lehorgonyzas, kreativ mentés és konceptudlis (fogalmi) valtas. Az eldzetesen megszerzett
tudas rendszere iranyitja tehat minden gondolatunkat. Az ismeretek és képességek kozott
sokkal szorosabb kapcsolatot feltételez Nahalka. Ugy gondolja, hogy hasznalhato ¢és
gyakorlatias ismeretrendszerre van sziikségiink, amelyek magas szinten szervezik
képességeinket, ezaltal érzelemvilagunk is gazdagodik, és cselekvésekként valosulnak meg. A
tanuldban zajlo folyamatok, a belsd konstrukciok végletesen gyermekkdzponttiak a konstruktiv
tanulasszemléletben. A pedagogusok szerepére a vezérlés és szabalyozas modelljeit félretéve
egy ujabb, demokratikusabb lehetdséget vazol fel, a szakértd szerepét. Nahalka szerint a jo
ovodapedagdgus lehetdséget biztosit a gyermekek szamara, hogy otleteiket kivitelezzék, ha
nincs, akkor kezdeményez. Kozvetett nevelési modszerként is ismert, de a projekt modszer
pontosan err6l a bevonasrdl, bevonddasrdl szol. A konstruktivista tanuldsi kornyezet
problémacentrikus, életszeri kontextusban jelentkezik és épit az eldzetes tudasra (Nahalka,
2002). A gyermek nem kész rendszert vesz at a feln6ttdl, hanem sajat tudasat 6nmaga hozza
létre. A konstruktivista tanuldsértelmezés részleteiben nem teljesen kidolgozott, de
fejlodéskdzpontt értelmezési keretet biztosit (Varga és Farnady, 2018). A 21. szazad elején
Pleh Csaba a tudas alapu tarsadalom tiikrén at tekint a tanuldsra, melynek keretei lehetnek
intézményen belill és kivill is. A viszonyt tekintve fontosabb lehet a tudaskibontakozas
felfogasa, ami lehet kiviilrdl induld (centrifugélis), vagy beliilrél induld (centripetalis).
Amennyiben a szocializaciobol indulunk ki, fontos lehet a kiilvilag belsdvé tétele, a
relativizmus. A tanulasi eszkozok kozponti szerepet kapnak, illetve Pléh Csaba az
intézményeket 0jitod erejlinek tekinti. Ha a velesziiletett szerkezet kibontakozasabol indulunk
ki, fontos lehet a gondolatkifejezés €s az egyetemesség, az eszk6zok szolgakka valnak és a
tanitas-tanulds bioldgiai alapjai irdnyitanak (P1éh 2015). Ebbdl a vitdbdl paros labbal szallt ki a

neurokonstruktivizmus folytatasa a neuropedagogia.

2.1.4 A tanulas értelmezése a neuropedagogia tiikrében

A neurokonstruktiv nézOpont mar kifejezetten a gyermekre fokuszal, pontosabban annak

idegrendszerére és fejlodésére. Maga az emberi agy ,,huzalozottsdga” a modern képalkotasnak
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koszonhetden folyamatosan fejlodik és tjabbnal Gjabb eredményekkel bujik el6 a pedagdgia
eldugott sarkabol. A gyermek fejlodése esetében az atélt tapasztalatok, a felfedezd
tevékenységek segitik a tanulast, az érzékszervek nyomot hagynak az agy szerkezetében. Az
agysejtek gyors kiépiilése a mindennapi tapasztalatoknak koszonhet6en formalodik, de
bizonyos teriiletek kialakuldsa, fejlddése életkorhoz kotott. A gyermekek fejlodése sordn nem
valaszthatok el egymastol az értelmi, érzelmi és tarsas folyamatok (Szilvasi, 2011). Az agy
fejlodése egy rugalmas rendszer, a kornyezetéhez alkalmazkodas kovetkezménye, igy
alapfogalmai a rugalmassag ¢és az alkalmazkodoképesség. A kolcsondsen egymasra hato
kontextusok lesznek a gének, a sejtek, az agyi teriiletek, a test, melyen keresztiil hathat a fizikai
¢és tarsas kornyezet (Egyed, 2011). A fejlédés magaban hordozza a tanulast és az érést, a
pedagdgia pedig ezt a tuddsanyagot hasznosithatja. A tanulas szempontjabol nem a neuronok
szdma dontd, hanem inkébb az idegpalydk kiépiilése szamit, ezzel az ingeriiletek utjat
biztositva. Tehat a kdzponti idegrendszer haldzatozottsagan mulik a tanulés is (Varga, 2014).
A neuropedagodgia a tanulast bels6 folyamatként irja le, melyet a kiils6 és belsd kdlesonhatasok
rendszerében értelmeziink. Céljdnak megvaldsuldsdhoz, a pedagdgia elméletének magaba kell
integralnia a tarstudomanyok eredményeit, hogy le tudja irni a gyermek elméjében zajld
komplex tanulasi folyamatokat. A neuropedagogiai alapu tanulas folyamataban a pedagdgusi
szerephez parosul az optimalis tadmogatashoz sziikséges eljarasok kialakitdsa. A
pedagogusoknak az az elsddleges feladata, hogy a gyermeknél az egész személyiséget
fejlesszeék, ne csak a kognitiv komponenseket. A személyiségfejlodést és a kompetencidk
fejlodését alapvetden meghatarozza a biologiai érés, a szocializacid és a tanulasi folyamat
(Farnady, 2015). Gerald Hiither neurobioldogus szerint az emberi agy egész életén at tanul,
minden folyamat, melyben az idegsejtek kozott kapcsolat jon 1étre, és megvaltozik a halozat,
tanulasnak lehet nevezni (Renz és Hiither, 2017). Mara ott tartunk, hogy ujabbnal ujabb
felfedezések torténnek a pedagogiaban €s a tarstudomanyokban, mégis lassan fejlodik a praxis.
A tanulas fogalma nehezen korbejarhato, a gyermeki tanulas pedig még érzékenyebb teriilet. A
gyermeki tanulas egyben megismerés, amelyet a kognitiv folyamatok tesznek lehet6évé. Varga
Laszl6 munkdjdban a neurobiologiai és neuropszicholdgiai kutatdsokat a pedagdgusok
figyelmébe ajanlja, a kdvetkezd teriiletekrdl: onszabalyozd folyamatok, memoria mitkddése,
énkép-, szocializacio- €s empatia fejlddése, ezekre hatd tiikorneuronok, tanulasi folyamatok és
kognitiv kompetencidk. Utobbi esetében érdemes megvizsgdlni a problémamegoldo,
ismeretszerzd, alkotd, abrazolasi, dbraolvasasi, olvasasi, beszéd-, beszédértési, fogalmazasi

tanulasi képességet (Varga, 2019).
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2.2 Politika, ideologia és pedagdgia

Zsolnai Jozsef szerint nem hasznositjuk eléggé a pedagdgiatorténet heurisztikus erejét, pedig
mintat adna a problémak megoldasara. ,,Hibakbol és sikerekbol sokat tanulhatnank™ (Zsolnai
¢és Zsolnai 1987: 26-27). A pedagdgia tudomanyanak nagyitdjan keresztiil vizsgaltam meg a
gyermeki tanulasrol alkotott elméleteket, korokon ativelden. Magyarorszdgon a 20. szazad
masodik felétdl a tanulas értelmezésére hatassal volt az aktudlis ideologiai és oktataspolitikai
elvaras. A tovabbiakban a Kadar-korszaktol napjainkig tarom fel az O6vodai tartalmi

szabalyozok pedagogiatorténeti hatterét, illetve vizsgalom az 6vodaiigyre tett hatésait.

2.2.1 A makarenkdi pofon

Az 6tvenes években az Uj ember kialakitasa valt fontossd, a kommunista neveldmunka feladata
a pedagogia feladatava wvalt. 1956-1957 elhozta az 1) szocialista korszakot, és a
neveléstudomany hivatkozasai megvaltoztak, keriilni kezdenek bizonyos korabban elfogadott
pedagogiai dokumentumokat (Darvai, 2021). A kiilonb6z6 pedagogiai tartalmtt megkozelitések
elérték az ovodakat is. A Modszertani levelekben® megprobaltdk az 6vodai nevelést
Miivelddési Minisztérium 6vodai osztalya, Foldesi Klara segitségével ¢€letre hivta a 851-
17/1957. l11/4. szdm1 utasitasat az orszadg 0sszes ovodajara vonatkozéan. Konyv formajaban
megjelent a Nevelémunka az 6vodaban cimli utmutatd, 6vondk szamara. A Magyar
Népkoztarsasdg koznevelési rendszerének legalsd fokara helyezték az o6vodat a
dokumentumban. Az 6vodaztatasi rendszer célja a 3-6 éves gyermekek gondozasa és nevelése
a szocialista pedagogia kovetelményeinek megfelelden. Kiilon vizsgalatot érdemelne, hogy az
ovodai tartalmi szabalyozdkban, hogyan is tekint a kdznevelés a csaladra. A bevezetOben a
munkat mindenekfolott értéknek tartd rendszer a gyermeket masodlagos pozicidba helyezte. A
tavol 1év6 sziilok helyettesitése sziikséges, szeretetiiket, gondoskodasukat potolni kell. Az
egységes neveldmunka pozitiv felhangja feldleli a tartalmi szabalyozo egészét, olykor utalva,
hogy a sokszinliségt6l mentették meg a tarsadalmat. A dokumentum elismeri, hogy a gyermeket
egész ¢leten at tarto kiilsé és belsd hatasok érik. Fontosnak tartja a gyermek testi, értelmi,
erkolcesi és esztétikai érzékének sokoldaltl nevelését, amit egyfajta célnak is tekinthetiink az

ideoldgiai cél mellett. A szabalyozd bevezetdjében Dr. Joboru Magda miniszterhelyettes

3 Médszertani levelek 1953. Ovodai foglalkozdsok. Tankényvkiadd. Budapest.
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feladatként utal arra, hogy mit is kellene elérni, mit fejlesszenek az 6vodaban. A nevelés
szempontjabol az iskolai életbe vald beilleszkedést segitd készségek és képességek fejlesztésére
fokuszal. Az 6vondk igényeit figyelembe veszik, a magyar elméleti alapokat a két habora kozti
id6szakbol emelik at, a htiszas-harmincas évek szerz6itdl (Nevelés az 6vodaban, 1957). A
tervszeri nevelémunkara fektették a hangsulyt, melynek elméleti és gyakorlati tapasztalatai
alapjan emelték az 6vodapedagogiat a felsdoktatisba (Pukanszky és Németh 1996). A
dokumentum bipolaritasat jelzi, hogy a szocialista pedagdgia meghonositasa mellett, a barati
orszagok oOvodai gyakorlatdnak elemzésérdl ¢€és a Szovjetunid oOvodai nevelésének
tapasztalatairdl is ir, mikozben egy bekezdéssel feljebb a hazai nevelést élteti. Az utmutatod
bevezetdjében, mondhatni alapelvként jelolik a megfeleld szervezést, eszkozbiztositast és
eljarasokat. A 3-6 éves gyermekek tevékenységeinél vegyék figyelembe a korosztalyi
sajatossagokat, sziikségleteiknek, fejlédésiiknek megfelelden. A gyermekek fejlédésének
megvalositasaért kiindulopontként kezeli az 6vodai élet egyes jelenségeit, és kiilon targyalja a
nevelési és oktatasi feladatokat, melyek kapcsolodnak és egységet alkotnak. A dokumentum
helyi lehetdségeket biztosit az 6vondnek a nevelési feladatok megvaldsitasaban. Tobbszor
visszatér a kiltéri foglalkoztatds eshetdségeire, csak rossz id6 esetén tarthatnak beltéri
foglalkozasokat. A feleldsség az 6vondt terheli, kotelessége a meghatarozottak megvaldsitasa
¢s az arra torekvés. A bevezetdben a foglalkozési tervek éves kdvetelményeit rogzitik, mely
alapjan oktatjak a gyermekeket. Az 6vond a nevelési célbdl épiti fel a kdvetelményrendszert,
mely alkalmazkodik a gyermekhez. A foglalkozasok témadjat a foglalkozasi tervekbdl vezeti le
helyi sajatossagokra, de bdvitheti mas témakkal is. Az 6vodai szabalyozo elvarja az 6nallo
neveldmunkat, hogy a minimum kotelezd célok és feladatok megvalosuljanak. A
»Neveldomunka az oOvodaban” a (sztalinista) dogmatizmust tagadva alkoto, ,kreativ”
pedagogus-képet var el, aki a gyermek egyéni tulajdonsagain tal, figyel a gyermekcsoport
fejlettségére is, a mindennapok soran. A differencialas sorrendje: eldszor az életkor, majd a
fiziologias sziikségletek, a fejlddési sajatossagok, és végiil a csoport figyelembevétele. ,,A

kapcsolat helyes elinditasa kihat a jovére is” (Neveldmunka az 6vodaban, 1957: 247)

2.2.2 ,A legvidamabb barakk”

A totalis nevelhetdség pedagogiai optimizmusat megerdsitd pavlovi reflexologia logikdjara
alapozd tanuldselmélet fényében a gyermekek fejlesztésének célja a hatékonysagnovelés lett.
A hatvanas ¢években Magyarorszagon a kommunizmus utdpiajabol fakaddéan a

gondolkodasmodot az értékkozpontu pedagogia meghatarozta (Saska 2021). 1961-ben az uj
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oktatasi torvény* fokozottan felhivija a figyelmet az életkori sajatossigokra (Pukanszky és
Németh 1996). A magyar 6vodapedagdgianak a tudomanyteriiletén 14 év ,érlelédési ideje”
volt. A hatalmon 1év6é megmerevedett szocializmus idészakonként konyorteleniil visszarendezi
klasszikus tradicionalis keretek kozé az oktatasi rendszert (Gombocz és Trencsényi 2007).
Kutatasok indultak el, kiszélesedtek a megismerési folyamatok, igy lassan kinétte sziik keretét
a tanulds tudomanyos értelmezése (emlékezés, figyelem). Nagyobb hangsuly keriilt az
érzékelésre, képzeletre, érzelmekre, akaratra, gondolkodasra és cselekvésre (Vass 2019). A
tanitas-tanulds folyamatainak torvényszertiségeiben valtozasok indultak el. Lassan ért meg az
a felismerés, miszerint a valdsag és a jatékossag nem ellentétesek (Kovér 2004). ,,A 3-6 éves
gyermekek atalakuld tarsadalmunkban” cimii 1966-os kotetben atfogo képet kapunk arrol, hogy
1966). Ebbe a milliobe megérik az 0ij szabalyozas igénye, ami ,,Az 6vodai nevelés programja”
cimmel jelenik meg 1971-ben. Tartalmaban egyontetliséget latni, nincsenek rétegzodések, csak
az egységesség, ¢s még mindig az oktatds kifejezés hivalkodik a sorok kozott. A fejezetek
elkiiloniilnek, és az elején leszogezik, hogy az 6vodai nevelés a szocialista nevelési rendszer
része. A cél meghatdrozdsa talmutat, az 1957-es gondozason ¢és nevelésen, az 1971-es
komplexebb. Az 6vodai nevelés célja a sokoldali, harmonikus fejlédés eldsegitése lesz. Az
szocialista nevelés latdomezdjébe keriil a csalad, €s annak alapvetd esetben dertis 1égkore, amit
az ovodaban is biztositani szeretne a rendszer. A dokumentum leirja, hogy a gyermek
fejlédéséhez az 6voda sokféle és valtozatos tevékenységet biztosit. A gyermek nevelése iranti
felel6sség megerésodik, mar a csalad (nem a sziilok) és az intézmény kozosen felel. A gyermek
érzelmi élete, képességeinek fejlédése és a személyiség alakulasa a tarsadalomnak kell
megfeleljen. A tartalmi szabalyozo szerint az 6voda és a csalad egyiitt alapozzak meg az iskolai
nevelést. A 1971-es szabalyozoban az életkorok még nagyobb hangsulyt kapnak, a gyermeknek
eleget kell tennie a novekvo kovetelményeknek. Az dvodaskor végére a fejlodés és a tavlati cél
perspektivaja képessé teszi az Ovodast, hogy az iskolara felkésziilt legyen. A gyermek
fejlodésének nincs mas valasztasa, €s nincs ugy mond mozgastere, egy irany van és az
mindenkire ugyanigy vonatkozik. Az iskolat és rendszerét ezzel piedesztalra emeli, és annak
tokéletességét sugallja. A dokumentum a szocialista embereszményt és azza valast harsogja az
1deoldgiai befolyasoltsagnak kdszonhetden, €s egyfajta Iépcsdzetes képzetet fest az olvaso elé,

melyen a gyermek (majd ember) lépked felfelé. Elérenddnek tekinti a testi fejlettség

41961. évi lll. térvény a Magyar Népkdztarsasag oktatasi rendszerérél. http://misc.bibl.u-
szeged.hu/11854/1/mp 1962 001 4412 001-007.pdf (2022. oktéber 27.)
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meghatarozott sikerkritériumait; a k6zosségi érzés, magatartas és tevékenység kritériumait; a
kornyez6 valosdg megismerése €s a kornyezethez fiiz6d0 kapcsolat sikerkritériumait. A
rogzitett szintek biztositjak, hogy az Ovodaskora gyermekek ,,a dialektikus materialista
vilagnézet megalapozasa irdanyaba fejlédnek” (ONP 1971: 11). A dokumentum rogziti a testi,
erkolcsi, értelmi és esztétikai nevelés feladatait, a gondozast, a nevelést és az oktatast. A
gyermekek tevékenységi formdi egyben az 6vodai nevelés eszkozei: a jaték, a munka és az
oktatas. A gyermek legfobb tevékenységeként kiemelik a jatékot, azonban iskolaskorra egy
nagyfoku alkalmazkodast kivannak meg téle. A tartalmi szabalyozdban fejezetenként a ,,mit”
és ,hogyan” leirdsai utdn rogzitik az év végére elérendd 4ltalanos kovetelményszintet
korcsoporti kategoriankként (kiscsoport, kozépsd csoport, nagycsoport), olykor az altalanos
szintet is. A nevelési-oktatasi folyamatban a tevékenységi formaknal, mar az egyes életkorok
fejezeteibe szOvi bele az anyagot, a kovetelményszintet és az utmutatast. Az 1971-es kozponti
szabalyozo utolso fejezete a nevelés tervezése. A fejezet céltudatossag és tervszertiség jeligéje
alatt az 6vodaban megtorténd pedagogiai rahatdsok egész rendszerét szeretné megterveztetni
az ovondvel. A szovegbdl kivehetd, hogy az alakitas ,,targya” a gyermek, nem részese és kevés
beleszolasa van kozvetleniil a vele kapcsolatos nevelésbe. A kozponti szabalyozo legvégén az
szerepel, hogy utmutatast adé dokumentumrdl van sz6. Céloznak arra, hogy a jo 6véond, jo
szocialista is, akit érdekel az oktatas-politika, a kozélet, és megszervezi a pedagogiai
propagandat. Osszességében a dokumentum tSbb esetben a kiiltéri nevelést timogatja, de kotott
¢és kotetlen foglalkozasokkal rendszerezi az 6vodai életet. A szovegezésben megjelenik a
pozitiv pedagogia kifejezés, kozben a jutalmazas és biintetés elemeivel kooperal. A gyermek és
csoport értékelése kiemelt jelentéségli. Nagy hangsulyt fektet a kozosségi nevelésre, a
pedagdgus szerepe olykor facilitatori, de zdmében irdnyitd. A ,,3U” tobbszor visszakdszon a
szOvegkornyezetbdl, miszerint mindenkinek ugyanazt, ugyanannyit, ugyanakkor (ONP, 1971).
A part hatalmi eszkozokkel is belenyult a nevel6-oktatd munkaba 1972-ben, egy
oktataspolitikai parthatdrozattal®, a hatékonysiag nevében erdsitve az iskoldra elSkészitd
feladatot az oOvodaban (Kovér, 2004). A hetvenes években a pedagogiai kisérletek
megélénkiilnek, a ,,Zsolnai-modszer” utjara indul (Pukanszky és Németh, 1996). Az 1971-es
program ajtot nyitott a szakmai gondolkodas eldtt és a gyermeket kezdi a kozéppontba allitani
(Molnar és mtsai, 2015).

5> Haldsz Gabor Az oktatdspolitika alakitdsdnak dllami-politikai mechanizmusai a hetvenes és a nyolcvanas évek
elején. http://halaszg.elte.hu/download/Oktataspolitika 60-70-es _evek.htm# ednrefl7 (2022. oktdber 29.)
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2.2.3 ,,Amilyen a fa, olyan a gyiimolcse?”

A rendszervaltas végiil elhozta az 6vodékba az 6vodai nevelés programjat (1989) az Orszagos
Pedagbgiai Intézet gondozdsaban. A dokumentum tartalomjegyzékének dimenziondlasa
rendszerbe foglalja az egységes programot. A fejezetek és alfejezetek tagolasa kiforrottabb,
ugyanakkor fejezetenként ugyanaz a séma ismétlodik (helye, feladata, tartalma, jellemz6i), és
a korosztalyi besorolds esetében mar nem hasznaljdk a kis-, kdzép- és nagy csoport
kifejezéseket. Az elsé fejezetben rogzitik az 6vodai nevelés céljat, feladatat, rendszerét és
altalanos elveit. Az 6vodai nevelés tobbé mar nem egységes és nem szocialista, csak a rendszer
szerves része. A rugalmas 6vodaztatds nyomat latjuk a cél meghatarozadsaban, amugy nem
kiilonbozik a hetvenes években kiadottol. A célkitiizést tekintve az el6z6 dokumentumhoz
képest nagyobb hangsulyt kap a csaladdal kozds feleldsség, illetve a személyiségre forditjak
tekintetiiket a szerzok, lehagyva, hogy jol érezze magat a gyermek és képességei fejlodjenek.
Az 1989-es feladatmeghatarozasa soran €s a szovegben is tobb helyen a ,.kell” szo6 jeloli az
elvarand¢ idealis allapotot, a kivanalmat. A sokoldalu nevelémunka a gyermek személyiségére
fokuszal, illetve az érzelmi biztonsdg ,,.burokrendszerére”, hogy a testi, értelmi és kdzosségi
fejlédés biztositva legyen. A szabdlyozd szerint az 6vodaskor végére az értelmileg ép
gyermekek megfelelnek az iskolai alkalmassag kritériumainak. Az 6voda eredményességét
abban méri, hogy a tanulashoz sziikséges képességek kialakultak-e a gyermekben.
Erdekességként jelenik még meg, hogy a fejlédés értelmezése mar érésen és tanuldson alapul,
illetve annak kovetkezménye. A szocialis tanulasi formakat az altalanos elveknél emeli ki az
1989-es szabalyoz6. Az 6roklott adottsagok és kdrnyezeti tényezok vitdjaban allast foglal, mert
tobbre tartja a biologiai meghatarozottsagot, melyet a kornyezeti tényezok segithetnek. Az
egyénre nagyobb hangsulyt fektet, mégis az ¢ alkalmazkodasan mulik a rendszer mitkddése.
Az alapsziikségletek kielégitésére hangsulyt fektetdé szabalyoz6 mégis az optimalis szintre
juttatasra torekszik. Kozpontilag meghatarozott lesz, hogy mi az a minimum, amit a gyermekeért
meg kell tenni. Ugyanakkor feler6sodik az olvasdban a tagaddmondatok irdnti ellenszenve
azzal, hogy mit ne csindljon az 6vond (még mindig nem az o6vodapedagogus kifejezést
hasznaljak). A tagadas segitségével szeretné puhitani a gyakorlatot, a szakmat, vagy utjara
inditani egy 0j érat? Eldszor torténik meg a pedagogiai etika emlitése, utalva az informaciok
kezelésére. Szot ejt a dokumentum a szexualis nevelésrdl és 0sztonzi a nemi jellemzok
erdsitését. A keretjellegre utalva, a napirend meghatarozasanal a rugalmassag és a folytonossag
jeligéket hasznalja fel. Teret ad a folyamatos étkezés népszertiségének, bevezetve az dvodai

élet ,konnyitéseként”, ugyanakkor szembe megy a csaladi értékrendekkel. A neveld
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centrikussag jellemzi, a sikeresség feltételévé teszi, hogy a gyermekekkel mennyire tudja
megértetni, elfogadtatni, kozelivé tenni, példaul a feladatokat. 1989-ben rogzitik a
tevékenységformakat tovabbfejlesztve, mint jaték, munka ¢€s szervezett tanulds. A sziilokkel
valo kapcsolattartas modjat €s formait tekintve az 6vond feladata, hogy realisan tajékoztasson,
tudatositsa, hogy a gyermek a csalad tagja, de nem a kozéppontja (ONP, 1989). A Magyar
Koztarsasag 4ltal kibocsatott 1993. évi LXXIX. tdrvény a kdzoktatasrol® tartalmazott olyan
modositasokat, amelyek segitségével az 6vodai nevelés kiviragzott, sokszinlibb lett. Az 6téves
kortdl szamitott Ovodakotelezettségen kiviil rogzitették a pedagdgiai programok készitésének a
lehetéségét, illetve a két szintli tartalmi szabalyozast (Molnar és mtsai, 2015). A szakmai
munkak szarnyaldsa elkezd6dott €s olyan kisérleti programokat hoztak 1étre, mint a soproni
Freinet-szellem{i alternativ 6évodai program, a budapesti Malyva utcai-, vagy a Dob utcai
program, a Zsolnai-program o6vodai valtozata, a hajdiboszorményi integralt fejleszté
programok stb. (Kovér, 2004). 1996-ban megjelenik az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja
(tovdbbiakban ONAP’), amely kulcsfontossdgi a tényleges pedagdgiai pluralizmus
tekintetében. Az 1989-es és 1996-os dokumentumok kozott eltelt rovidebb idd jelzi a
rendszervaltozas gyors hatdsait és a pedagogiai gondolkodas paradigmatikus valtozasat. Az
1996-0s szabalyozd szabad utat nyitott a helyi kezdeményezésekbdl induld, innovativ és
adaptalhaté oOvodai életmodszervezésnek (Kissné, 2013). A Mivelddési és Kozoktatasi
Minisztérium gondozésaban kiadott kormanyrendelet markans valtast mutat mind
terjedelemben, mind fogalmazasban. A dokumentumban megmutatkozik a csalad és
gyermekjog, ugyanakkor nem rogziti az életkori kategoriakat és a ,,tananyag” megjelolést sem
tartotta meg. A gyermek- és 6vodaképben lathatjuk az alapokra valo torekvést, ezzel olyan
kozponti elveket 1étrehozva, megfogalmazva, ami elfogadhatdé minden résztvevd szamara. Az
ovoda célja annyiban valtozott, hogy a gyermeki személyiség kibontakoztatasat segiti eld,
figyelembe véve az életkori és az egyéni sajatossagokat, illetve az eltérd fejlodési iitemet.
Funkcigjat tekintve 6vo-védo, szocidlis €s neveld-személyiségfejlesztd lett, a csaladi nevelés
kiegészitdje, mikozben a kozoktatdsi rendszer szakmailag ©Onalld nevelési intézménye.
Feladatai 1996-ban az egészséges ¢letmod alakitasa; az érzelmi nevelés és a szocializacio
biztositasa; az értelmi fejlesztés, nevelés megvaldsitdsa. Az 6vodai élet megszervezésének

elveit négy részre osztja: személyi-, targyi feltételek, az 6vodai élet megszervezése, €s az 6voda

61993, évi LXXIX. tdérvény a kézoktatdsrdl. https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=99300079.TV (2022.
oktéber 31.)

7137/1996. (VIII. 28.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjanak kiadasarol.
http://www.knok.adatpark.hu/letoltesek/dokumentumok/OAP-1996.pdf (2022. oktéber 31.)
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kapcsolatai. Az o6vodai élet tevékenységi formait és az ovodapedagogus feladatait sziikre
szabottan foglalja 6ssze, mindenki szamdra betarthatd modon. Az utolso fejezet, a fejlédés
jellemzoi az 6vodaskor végére csak korvonalazzak, hogy a folyamatok végére a kisgyermekek
tobbsége hova kell eljusson (testileg, lelkileg és szocialisan), hogy megkezdhesse az iskolai
¢letet. Az 1989-es ONP-hez képest kiilonbségként figyelhetd meg, hogy amig a régebbi
dokumentum nem ajanlotta az 6vonének a gyermekek szerepeltetését (ONP, 1989: 160), addig
itt az ovoda kapcsolatainal lehetdségként kinalja a kiilonb6z0 rendezvényeket. Az 6vond
kifejezés megvaltozott, a szabalyoz6 mar 6vodapedagogusként hivatkozik a nevelés egyik
fontos szerepléjére, aki modellt és mintat ny(jt. Az 6vodai nevelés gyermekkozpontisaga
kialakult, keretjellegével elterjedt széles korben a Magyar Koztarsasag® nevelési

intézményeiben.

2.2.4 A tevékenységekben megvalésulo gyermeki tanulas

Magyarorszagon 2010-ben megsziint az 6nallé Oktatasi és Kulturalis Minisztérium (Hiller
Istvan), jogutddja az Emberi Er6forrasok Minisztériuma lett (Réthelyi Miklés, Balog Zoltan,
Kasler Miklos), ami az idei évig tartott, jelenleg a Beliigyminisztériumhoz tartozik (Pintér
Sandor). A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl 1étrehivta a ma is érvényes
koznevelési merevebb format. Kiegészitésként hozzajott még tobbek kozott a 20/2012. (VIII.
31.)) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények miikddésérél és a koznevelési
intézmények névhasznalatarél®, majd 16 év utdn a 363/2012. (XIl. 17.) Korm. rendelet az

Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol™

. A korabbi dokumentumhoz képest kiigazitasok
torténtek, a tudomany fejlddésének és a tarsadalmi problémakra reagélva. A kiigazitasok kozott
megemliteném a gyermeki jogokra valo kitérést, illetve a hatranycsdkkentd szerep beépitését.
A gyermekképnél belekeriilt a rendeletbe, hogy a gyermekeket megilleti az egyforman magas
szinvonall és szeretetteljes nevelés, nem adva helyt az elditéleteknek. Az 6vodakép els6 pontja
szerint ,,az ovodaskoru gyermek nevelésének elsédleges szintere a csalad” (ONAP 2012), ezzel

a feleldsséget a csaladokra helyezi vissza az dllam. A dokumentumba bekeriil, hogy ,,az évoda

pedagogiai tevékenységrendszere és targyi kornyezete biztositia az ovodaskoru gyermek

8 Takacs Péter 2015. A magyar allam atnevezésérdl.

https://jog.tk.hu/uploads/files/mtalwp/2015 07 Takacs.pdf (2022. oktéber 31.)

920/2012. (VIIl. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények mikédésérdl és a kdznevelési
intézmények névhasznalatardl. https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200020.emm (2022. oktdber 31.)
10363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél.
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200363.kor (2022. oktdber 31.)
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fejlodeésének és nevelésének legmegfelelobb feltételeit” (ONAP, 2012). Nahalka Istvan mar
1997-ben publikalta a tanulési kornyezet fogalmat, mely szerint egy rendszert alkotnak ,,a
gyermekek tanuldsi tevékenysége szamdara biztositott eszkozok, a térbeni és idobeni
viszonylatok, a tanitasi-tanuldsi folyamat terve, értékelési technikdi, az elképzelt tanuldsi
folyamat elképzelt logikaja, koncepcionalis hattere, a munka megszervezésének koriilményei,
azok a specialis eljardasok, amelyeket az elképzelt folyamatban fel kivanunk hasznalni, a
gyerekek kozotti, valamint a pedagogus-gyermek interakciok jellege, lehetoségei, a felhasznalt
informdciohordozok és mas eszkézok” (Nahalka, 1997: 1). Az 6vodai nevelés feladatat tekintve
is torténtek finomhangoladsok, az egészséges ¢letmdd alakitasa utdn az érzelmi, az erkdlcsi és
az értékorientalt kozosségi nevelés teriiletén, illetve az anyanyelvi, az értelmi fejlesztés és
nevelés megvalositdsdban. Az erkdlcsiség Ujra figyelmet kapott, de kiegészitették az
értékorientaltsag fogalmaval, illetve az anyanyelvi nevelést visszahelyezték a feladatok kozé
(41 év utan). ,,Az ovodaban a nevelomunka kézéppontjaban a gyermek all” (ONAP, 2012), igy
elhozva jelenkorunkba a totdlis gyermekkozpontisagot. A szabalyozd kitér a migrans
gyermekek nevelésére, illetve a Karpat-medencei intézményekkel kialakithato
kapcsolattartasra 6sztonzi az 6vodékat. A nemzeti, etnikai kisebbség kifejezést torolték, mar
csak a nemzetiség maradt fenn. A fogyatékos kirekesztd kifejezés helyett a sajatos nevelési
igénylt hasznalja a tartalmi szabalyozo. A foglalkozasok kifejezést is torolték az 6vodai nevelés
orszagos alapprogramjabol, inkabb tevékenységi formakban gondolkodik. Az 6vodapedagdgus
a gondozas folyamataban is nevel, épiti kapcsolatait, el@segiti a gyermekek onallosaganak
fejlodését. A 2012-es kormanyrendeletben a gyermeket a tanuldshoz sziikséges képességei
teszik alkalmassa az iskolai tanulas megkezdéséhez (ONAP, 2012). Napjainkban megvaltozott
a tudas és a tanuldas fogalma is, a fejlédés egy harmadik dimenzidban megy végbe —

Onszervez6do rendszer, kapcsolatok embertél emberhez (Renz és Hiither, 2013).

2.3 Az ovodai nevelés tartalmi szabdlyozoinak dokumentum- és

tartalomelemzése a tanulasértelmezes tiikrén at

Neveléstudomany MA-szakon lehetdségem nyilt részletesebben is betekintést nyerni az 1956-
os forradalom utani dokumentumokba, €s megismerni, hogy az elddjeink milyen eldirdsok
alapjan nevelték a gyermekeket (vagy benniinket). Az dvodai nevelés tartalmi szabalyozoit
(Nevelémunka az 6vodaban 1957; Az 6vodai nevelés programja 1971, 1989; Az 6vodai nevelés

orszagos alapprogramja 1996, 2012) érdemesnek vélem komparativ médon megvizsgélni, hogy
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feltérképezhessem a valtozasokat a gyermeki tanulas értelmezését tekintve. Kutatasomban a
kvalitativ dokumentum- és tartalomelemzést hasznos médszer, hogy felhivjam a figyelmet a
neveléstorténeti korszakok valtakozasa olykor kritikus pontokhoz vezethetnek.
Az oOvodai nevelést kettds szabalyozas keretezi (kdzponti és helyi), és ebbdl a kodzponti
szabalyozas a meghatarozd minden nevelési intézmény szamdra. A tartalmi szabalyozas tobb
intézményi dokumentum (helyi pedagogiai program, szervezeti és milkddési szabalyzat,
hazirend) szamara meghatarozo, illetve az 6vodapedagogusoknak is segit, iranyt mutat a
neveldémunkdéban. Jelenleg érvényben 1€vo kdzponti tartalmi szabalyozo6 a 363/2012. (XI1.17.)
Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja’’. A korabbi tartalmi szabalyozok
vizsgalataval potencidlt latok arra, hogy palyamunkamban felvazolhassak egy gyermeki
tanulasrol alkotott képet. A 20. szdzadtdl az dvodai nevelést kdzpontilag szabalyoztdk. Eggyel
korabbi, az 1996-0s stencilezett valtozatban terjedé 137/1996. (VIII. 28.) Korm. rendelet az
Ovodai nevelés orszagos alapprogramja'’. Amennyiben még korabbra tekintiink vissza,
lényeges miifaji, terjedelmi valtozasokat figyelhetiink meg az 1989-es és az 1971-es Ovodai
nevelés programokban”, illetve az 1957-es Neveldmunka az 6vodaban ciml dokumentumban.
A fent emlitett tartalmi szabalyozdkban a kérdésfelvetéseimre keresem a valaszt, komparativ
modon az alabbi kategoriak alapjan:

» A gyermeki tanulas felfogéasa tudastranszfer vagy tudaskonstrukcio alapt;

» A tanuldsra tortént utalds passziv vagy aktiv jellegii;

» Az elsajatitand6 tananyag és képességek;

= A tanulasszervezés differencialasa (egyéni fejlodési tlitem, €letkori sajatossagok);

= Az 6vodapedagogus munkdjanak jellege tanuldsszervezd €s/vagy tanulastamogato.

A terminologiai valtozasok mar a tanulasrol szolo fejezetek cimein észrevehetd. Amig az
1957-es Neveldmunka az 6vodéaban és az 1971-es ONP-ben az ,,oktatds” cimet adtdk, addig az
1989-es ONP és az 1996-os ONAP a ,tanulas”, illetve a 2012-es ONAP mar ,a
tevékenységekben megvaldsuld tanulasként” tiintetik fel. Helyiik i1s sokat valtozott a

felosztasokban, €s az aktualis fontossagokat is megmutatom (1. sz. tdblazat).

11 A szerz8k neve nincs feltiintetve, igy a tovabbiakban ezen dokumentumra az egyértelm(iség és kdvethet8ség
érdekében ,,ONAP, 2012” jelzéssel hivatkozom a dolgozatomban.

12 Horn Gyula miniszterelndksége alatt, Dr. Magyar Balint m(ivel6dési és kozoktatdsi miniszter aldirdsaval
jévahagyott szerz6 nélkili dokumentumot az egyszerliség kedvévért a tovabbiakban ,ONAP, 1996” néven
hivatkozom le a szovegben.

13 Az 1971-es szabdlyzo szerkeszt8i Bakonyi Palné és Szabadi llona, az 1989-es kényv esetében azonban nincs
szerz6 feltintetve. Az egyértelm(iség kedvéért a késGbbiekben ,ONP, 1971”, illetve ,,ONP, 1989”-ként
hivatkozok.
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rz Az érzelmi,
Munka Jaték 111. A gyermek Az érzelmi és a az erkolcsi és
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az osztott 6vodas A munka V. Az ovod,alrelet _ IV. Az ovod]al[elet )
. megszervezésének elvei | megszervezésének elvei
szamara
V. Az 6vodai élet V. Az 6vodai élet
, . tevékenységi formai és tevékenységi formai és
Testnevelés i A tanulas az ovodapedagogus az 6vodapedagbdgus
Oktatas feladatai feladatai
Anyanyely és IV. A fejlesztés tartalmi 2 "
.. y y. K cieszies fartaimi Jaték Jaték
kérnyezetismeret eszkozei
Szamolas Anyanyelvi nevelés | Anyanyelvi nevelés Vers, mese Verselés, mesélés
Abrazolas és , . , Enek, zene, énekes | Enek, zene, énekes
L. Testnevelés Irodalmi nevelés . . .
kézimunka Jjaték Jjaték, gyermektdanc
. L, Rajzolas, festés,
; .. . . , Rajzolas, mintazas, .
Enek, zene Kornyezetismeret Zenei nevelés .. mintdazas, keézi
kézi munka
munka
Foglalkozasi terv o
a részben osztott és Matematikai Vizudli Ié Mozod Mozod
osztatlan ovodak - izualis nevelés 0zgas ozgas
szdmara
7 A kornyezet A kiilso vilag A kiilsé vilag
Anyanyelv és . 2 2 g
. . Mese-vers megismerésére tevékeny tevékeny
kornyezetismeret z . 2 . g
nevelés megismerése megismerése
Abrazolas és Abrazolas és Matematikai Munka jellegii Munka jellegii
kézimunka kézimunka nevelés tevékenységek tevékenységek
A
: z p , tevékenységekben
Enek, zene Enek-zene Testnevelés Tanulas y ,g ,
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tanulas

-Unnepek, linnepélyek

-A nyari élet megszervezése
az 6vodaban

-Az 6voda kapcsolatai
-Felkésziilés a
nevelémunkara

A nevelés tervezése
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nevelési szinterekkel

VI A fejlédés jellemzoi
az ovodaskor végére

VL. A fejlédés jellemzoi
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1. sz. tablazat: Tartalmi szabalyozok fejezetei a gyermeki tanulas értelmezése szempontjabol

(Forrés: Sajat szerkesztés)

A gyermeki tanulas értelmezése 1957-t6l az oktatas fejezetben jelenik meg, onmagéban a
fogalmat az 6vodai nevelés eszkdzének irjak, a kotelezd foglalkozasokon. Oktatasként
definialjak az ismeretnytjtas €s a készségek kialakitasdnak folyamatat. A tudastranszfer jelleg

a kovetkezo részletbol derilt ki: ,.Az ovodai oktatds tervszeriien kivalasztott ismeretekkel
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gazdagitia a gyermek tudasat...”, illetve ,,csakis a tudomanyos tényeknek megfelelo valosag
lehet” (Neveldmunka az 6vodaban, 1957: 86-87). A tanulasrol szolo fejezetben a konstruktiv
nézet is megjelenik: ,,Mindazt, amire tanitjak, sajat személyéhez, érzelmeihez kapcsolodva
sajatitja el” (Neveldmunka az dvodaban, 1957: 87). Igaz, tigy gondoljak, nem veliink sziiletett
vagy: ,,Az oktatdas soran felébred érdeklodése a tanulds irant, atéli a gondolkodds és a
feladatmegoldas oromét” (Neveldmunka az 6vodaban, 1957: 87). A tudasatadas az 1971-es
ONP-ben kiforrottan mutatkozik, szerzett ismeretek jeligével. A nevelési folyamat szerves
részeként jeloli az 6vodai oktatast, a jatékot és a munkat. Az 6vodai oktatast tervszeriisége
mellett folyamatként irja le a dokumentum, melynek elézményei, megvalosulasa és hatasa
egybeolvad a gyermek tevékenységeivel. Az ismeretszerzés folyamataban elsddleges a nevelési
feladat megoldasa, ugyanakkor elismeri a spontdn ismeretszerzés létezését is. 1989-tdl az
elnevezés valtozasan kiviil a fejezet helye is megvaltozott, és bekeriilt a gyermek
tevékenységformai kategoridba. Az 6vodai tanulas fogalma alatt a spontan és szervezett
tevékenységeket érti, de konstruktivabb képet mutat. ,,4 tanulas a gyerekek vilagképének
alakulasat is befolyasolja” (ONP, 1989: 116), illetve magéaba foglalja ,,a képességek, a
magatartas, a tanulds irdnti vagy, a motivdacio fejlodését és az ismeretszerzést egyarant” (ONP,
1989: 116). A tudaskonstrukci6 paradigmavaltasa azonban az 1996-0S ONAP-ban még
nagyobbat ugrik, mert a tevékenységi formak fejezetben, a kordbban a fejlesztés tartalmi
eszkozeiként megjeldlt anyagok, 1ényegesen rovidebben jelennek meg. A rendelet szerint, az
ovodaban folyamatos a tanulas, leginkabb utanzasos és spontan tevékenység, amely tulmutat a
puszta ismeretszerzésen. A 2012-es ONAP fejezeteiben nem, de a cimben megvaltoztatja
hozzaallasat a gyermeki tanuldshoz, és a tevékenységekben megvaldsuld tanulds valik
dominanssa. E18djétdl az az eltérés, hogy ,,utdnzdsos, spontan és szervezett tevékenység” lett,
amely a teljes személyiség fejlodését, fejlesztését tamogatja” (ONAP, 2012).

A tanulas jellegére torténd utalas tekintetében az 1957-es szabalyozoban, az 6vodai oktatés
célja, hogy rendezzen, gyakoroltasson, kialakitson, fejlesszen €s megtanitson, legyen az
ismeret, meglévo vagy 1j készség, gondolkodas €és/vagy problémamegoldas. ,,Az ismeretek és
készségek, a tudads, amelyet a gyermek elsajatit, hozzajarul jelleme megalapozasahot,
magatartasa formalasahoz” (Nevelémunka az O&vodaban, 1957: 87). A kotelezd
foglalkozasoknal azt kérik a szerzok, hogy a gyermeket ne passziv hallgatasra itéljék, hanem a
cselekvo részvételen legyen a hangstly. Ugyanakkor passziv gyermeki attitidot fogalmaz meg
a dokumentum oktatds fejezete, mely szerint az 6vondnek kell gondoskodnia az anyag
befogadasanak feltételeirdl. Az 1971-es ONP-ben mar ugy fogalmaznak, hogy ,,a gyermekek a

vilaggal az oktatason kiviil is ismerkednek” (ONP, 1971: 142). A spontdn ismeretszerzést
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onkéntes alapu, aktiv tevékenységként kezeli, de sziikségét latja a felnétt jelenlétének, mivel
nélkiilik megrekedne ,,a cselekvés és észlelés sikjan” (ONP, 1971: 142). A pedagdgus
iranyitasa nélkiil nem menne végbe az egyre magasabb szintli megismerés a gyermekben. A
rendszervaltas koraban kiadott 1989-es szabalyozd ugy fogalmaz, hogy ,,az ovodai tanulds
cselekvésre, szemléletes helyzetekben szerzett konkrét tapasztalatokra épiiljon” (ONP, 1989:
117). A tanuldsnak ,.tapasztalatszerzo, képességfejleszto, ismeretkozvetité™ hatasa van, alapja a
kolcsonos egymasra hato kézos” tevékenység (ONP, 1989: 118). Az 1996-0s dokumentum a
tanulas feltételeként irja le a gyermek cselekvd aktivitasat, illetve a tobbféle érzékszerven
keresztiili kozvetlen tapasztalas lehet6ségét. Napjaink 6vodai nevelésére vonatkozé tartalmi
szabalyozdja azonban kibdviilt a felfedezés lehetoségével, és a kreativitas erdsitésével, ezzel
megadva a tevékeny, cselekvd, aktiv jelleget a gyermeki tanuldsnak.

Az elsajatitandé tananyag és képességek tartalma szabalyzonkként eltérd. Az 1957-es
dokumentum leszogezi az oktatas fejezet elején, hogy az egész csoport lehetdleg egyenld
szinvonalon sajatitsa el az ismereteket és a készségeket. ,,A gyermekek rendkiviili
érdeklodésére, aktivitdsdara és erds utanzokészségére épit” a tervszerll oktatds (Nevelémunka
az ovodaban, 1957: 86). A fejezet kiemeli, hogy a kotelezd foglalkozasok soran fejlodik a
gyermek figyelme, emlékezete és onfegyelme. A szerzok kijelentik, hogy az 6vodai oktatas az
iskolara készit fel, ezzel eldsegitve az iskola munkéjat. Nem a gyermekkdzpontusdg dominal,
hanem az anyagkodzpontusag, illetve megalapozza az iskolai kozosségi beilleszkedést. Az
ovodai oktatas tartalmat a foglalkozasi terv szabalyozza, csak az 0j ismeretanyagot tartalmazza,
a fennmaradoé 1d6t ismétlésre, gyakorlasra és egyéb 6vond altal valasztott témakra szanja. Az
iskolaeldkészitd funkciot gy jeldli a fejezetben, hogy a kotelezd foglalkozasokat ,,targyakra”
bontja (testnevelés, anyanyelv- és kdrnyezetismeret, szdmolés, abrazolas és kézimunka, ének
és zene). Az 1971-es ONP az oktatas anyagat ,.a gyermekek tarsadalmi és természeti
kornyezetébol” meriti, hogy eldsegitse ,,a pozitiv érzelmi viszony alakulasat és az erkolcsi
tulajdonsagok fejlesztésétr” (ONP, 1971: 141). A forras alapjan, az oktatas hatassal van az
értelmi képességekre, anyanyelviink elsajatitdsara, és egyes készségek formalddasara, mint
példaul az esztétikai izlés. A szabalyozo szerint ,,fokozodik a kornyezé valosag iranti
erdeklodes, feléebred a gyermekekben” a tanulas vagya, ,.,a gondolkodds orome, kialakul az
iskolai tanulashoz” sziikséges ,,bedllitodas, a feladattudat, az onfegyelmezés képessége” (ONP,
1971: 141). Ebben a dokumentumban tavlatként rdmutat az iskolai tanulas elokészitésére, és
felhivja a figyelmet, hogy ,,sajdtosan ovodai oktatdasrol van szo, amelynek tartalma, formdi és
modszerei alkalmazkodnak az iskola elotti életkorhoz” (ONP, 1971: 142). ,,Az ovodai oktatas

sokféle tevékenységre terjed ki (ONP, 1971: 144), és a foglalkozasok rendszere és anyaga az
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ovond pedagdgiai szabadsagat megkdti, a gyermekeknek viszont ezt meg kell ,,szokni”. A
foglalkozasi targyak: anyanyelvi nevelés, testnevelés, kornyezetismeret, matematikai
foglalkozasok, mese-vers, abrazolas ¢s kézimunka, illetve ének-zene. 1989-t61 a felfedezésre,
az alkotéasra, a gondolkodds 6romének megélésére, a tapasztalatszerzésre, €s az érdeklodés
kielégitésére is lehetdséget ad a sokféle tevékenység kdzbeni tanulds. Az 6vodaban a tanulds
hatasara ,,pontosabbad valik érzékelésiik, észlelésiik, megfigyeldképességiik, tartosabb lesz
figyelmiik, emlékezetiik, gazdagodik fantaziajuk, fejlodik beszédiik és gondolkodasuk, képessé
valnak problémak felismerésére és megolddsdra” irja a kozponti szabalyozo (ONP, 1989: 116).
A rendszervaltastol a sikeres iskoldra eldkészitéshez hozzajarult az egyes foglalkozasok
anyaganak tervszerl, tudatos feldolgozasa, igy ebben a szabalyozdban még megtalalhatoak a
oreceptek”, a fejlesztés tartalmi eszkozei fejezetben (anyanyelvi-, irodalmi-, zenei-,
vizudlisnevelésbdl, a kornyezet megismerésére nevelésbdl, matematikai nevelésbdl és
testnevelésbdl). A foglalkozasokat heti rendben rogzitik, korcsoportokra bontva. Elfogadott
munkaforma az egyéni, a mikrocsoportos €s a frontalis foglalkoztatds is. A feladatlapok
sziikségességének indoklasaként ,,az egyéni jellemzok nyomon kévetésér” emliti (ONP, 1989:
123), illetve a mérés tekintetében ¢€s a segitségnyuljtds modjanak meghatarozdsdban. A
dokumentum kikéti, hogy a sziil6 tajékoztatasat nem szolgalja a feladatlap. A 1996-0s rendelet
tanulas fejezetében nem ir sem elsajatitandd tananyagrol, sem képességekrol. A bevezetdben
ugy fogalmaz, hogy érvényesiilhetnek kiilonbozd pedagdgiai torekvések, pedagogiai nézetek,
illetve modszertani szabadsagot hirdet, és ,,megkotéseket csak a gyermek érdekében tartalmaz”
(ONAP, 1996: 3). Az 6vodai nevelés feladatai fejezetben foglalja Ossze a testi, érzelmi,
szocialis és értelmi kivanalmakat. Az 6vodai élet tevékenységi formai és a fejlesztés tartalmi
eszkozei fejezeteket 6sszevontak és mar csak keret jelleggel szabalyoznak (jaték; vers, mese;
ének, zene, énekes jaték; rajzolds, mintazas, kézi munka; mozgas; a kiils vildg tevékeny
megismerése; munka jellegli tevékenységek; tanulas alfejezetek). A 2012-es ONAP-ban
kiilonbségkeént jelenik meg elddjeihez képest, hogy a tevekenységekben megvaldsuld tanulas
fejezetben kihangstulyozzék az 6vodai tanulas elsddleges céljat, amely ,,az dvodds gyermek
képességeinek fejlesztése, tapasztalatainak bovitése, rendezése” (ONAP, 2012).

A tanulasszervezés differencidlasa az 1957-es kozponti tartalmi szabalyozdban, az oktatési
fejezetet tekintve, az ¢€letkori sajatossagok figyelembevételével jelenik meg. Kiemelik, hogy
»az ovodai oktatas egész folyamataban szem elott kell tartani a gyermekcsoport sajatossagait.
A gyermekek érdeklodésének felkeltését, a szemléltetést, az ismétlést, a modszerek kivalasztasat
befolydsolja a gyermekek életkora, a csoport altalanos fejlettsége és egy meghatarozott csoport

helyzete, dllapota” (Nevelémunka az 6vodaban, 1957: 94). A dokumentumban elismerik, hogy
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nehéz az 6vondnek minden gyermekkel egyenld szinten elsajatittatni az ismereteket és
készségeket. A problémara javaslatot tesz, miszerint a csoport iranyitasat ,,6ssze kell kétni egyes
gyermekekkel valo kiilon térodéssel” (Neveldmunka az 6vodaban, 1957: 92). Az osztott 6vodak
szamara irt foglalkozasi terveknél harom korcsoportra (kiscsoportra, kdzépsO csoportra,
nagycsoportra) bontja a kotelezd foglalkozdsok szamat, mig a részben osztott és osztatlan
ovodak szdmara két korcsoportot kiilonit el. A foglalkozasi terv alapjan kis és nagycsoport
kategoriakat hataroz meg, majd az Gtmutatoban fiatalabbakra és idésebbekre hivatkozik. Az
1971-es ONP-ben a kotelezo €s kotetlen foglalkozasok rendszerét korcsoportonként tervezi. Az
ovodai oktatast harom korcsoportra (kiscsoport, kozépsd csoport, nagycsoport) szervezi. ,,A
foglalkozasi targyak programja” a feladatok kijelolése utan feltiinteti korcsoportonként az
anyagot és az év végére elérendd kovetelményszinteket. A dokumentum kifejti, hogy ,,minden
egyes gyermek csak a képességeinek elért fejlettségi szintjén teljesitheti a kovetelményeket”
(ONP, 1971: 144). Az 6vodai oktatast alarendeli a nevelési céloknak (,,3-6 éves gyermekek
sokoldalu, harmonikus fejlodésének elosegitése” ONP, 1971: 9), és alkalmazkodnia kell az
¢letkori sajatossagokhoz, a korcsoportok fejlettségi szintjéhez, az egyéni kiilonbségekhez és az
ovoda sajatos kornyezetéhez. A kotelezd és a tervszerli kotetlen foglalkozasok rendszere
immaron nem valik szét, hogy teret hagyjon a részben vagy osztatlan csoportszervezéseknek.
Az 1989-es ONP alaptételnek veszi, hogy minden gyermek onmaga lehetdségeihez képest
fejlédik. A differencialast egyéni fejlettséghez koti, és lehetdveé szeretné tenni, hogy a gyermek
sajat teljesitoképességének optimalis szintjéig eljuthasson. A program megjeloli koronként a
nevelési teriiletek tartalmat. A mar klasszikusnak szamitd kis-, kdzép- €s nagycsoportos
elnevezést nem hasznalja, helyette életkorokat ad meg (3>4; 4->5; 5>6->7 évesek). Az 1996-
os ONAP a tanulés fejezetben nem targyalja, azonban a korméanyrendelet elején a gyermekkép
alfejezetben kifejti: ,,4 gyermek fejlodo személyiség, fejlodését genetikai adottsagok, az érés
sajatos torvenyszertiségei, a spontan és tervszeriien alkalmazott kornyezeti hatdsok egyiittesen
hatarozzak meg”. ,,A gyermeknek sajdtos, életkoronként (életkori szakaszonként) és
egyénenkeént valtozo testi és lelki sziikségletei vannak” (ONAP, 1996: 4). igy valt az 6vodai
nevelés gyermekkodzpontiva, amit a 2012-t6l érvényes kozponti tartalmi szabalyozd
kiegészitett a befogadod kifejezéssel. Rogzitésre keriilt tovabba, hogy a gyermekek
részesiiljenek egyforman magas szinvonalu és szeretetteljes nevelésben. A rendelet eldirja még,
hogy a gyermekek meglévd hatranyait csokkenteni kell, és nem szabad az elditéletnek teret

adni.
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Az 6vodapedagégus munkajinak jellegét is vizsgaltam a kdzponti tartalmi szabalyozdkban.
Az 1957-es dokumentumban a tanulas folyamatédhoz val6 attitiiddel kapcsolatban elmondhat6,
hogy az 6vondknek szinte mindent eldirtak. Legtobb esetben lehetdségként irta az utasitdsokat,
a konyv elején és végén ideoldgiai rahatassal €l. Az oktatas fejezetben felhivja a figyelmet,
hogy az 6vond rendezze és bovitse a gyermek ismereteit, kozoljon és ismertessen. A
pedagdgusnak el kell érnie, hogy a gyermek az ismereteket megjegyezze, a készségeket
magukéva tegye ¢és alkalmazza. A tanulasszervezés kozponti irdnyitdja az 6vond, aki a
kiilonbozé modszereket €s eljarasokat valtozatosan alkalmazza, és a didaktikus jatékokat is
eldszeretettel preferalja. Az 1971-es ONP 6vondje szintén kdzvetleniil irdnyitd szerepet tolt be,
végrehajtja az utasitdsokat, nincs mas lehetdsége. Tudatosan tervezi a kozpontilag
meghatarozott feladatokat, hogy aztin végrehajthassa, mert a gyermekeknek nincs mas
lehetdségiik, csakhogy részt vegyenek a kialakitott helyzetben. Az dvodai oktatas Iényegét az
adja, ha az 6vond iranyitja a megismerés folyamatat, tdimaszkodva a gyermek megismerési
vagyara, érzelmi beallitottsagara, onkéntelen figyelmére; ha az 6vond sok mozgast, cselekvést,
sokféle érzékszervre hatd benyomast, szemléletességet tesz lehetdvé; ha az 6vond rendszerbe
foglalja a foglalkozasokat, épitve a gyermek megjegyzéseire és kérdéseire. A gyermekkel
szembeni merevséget elutasitja a dokumentum, és belefogalmazza a kotetlen foglalkozasok
kezdeményezését is. Az 1989-es ONP-ben a tapasztalat- és ismeretszerzés folyamatat az 6vond
iranyitja, hasonléan az 1971-es szabalyozohoz, a gyermek megismerési vagyan, érzelmi
bedllitottsdgan és Onkéntelen figyelmén keresztiil. A rendszervaltas idején keletkezett
szabalyozoban gy fogalmaznak, hogy a gyermek hidba tanul spontan és onkéntelen modon,
sziikséges vezetni, épitkezve kérdéseire €és megjegyzéseire. Kiemelik az 6vond jatékos
hangvételét és modszereit a foglalkozasokon. ,,4 tanuldsiranyitas a gyerekek folyamatos
megfigyelésére épiil” (ONP, 1989: 118). A *89-es dokumentumban a kételez6 foglalkozasoknal
a gyermektdl egyfajta sziikséges alkalmazkodast var el. A 3-4 éves koru gyermekek esetében
az 6vond alkalmazzon olyan moddszereket, amelyek segitenek a gyermeket elvezetni a
megismerés élményehez. Ez a kijelentés eléremutatdo egy olyan dokumentumban, melyben
rendszeres a tagadd szavak hasznélata a tagmondatokban. Az 1996-0s ONAP-ban a tanulés
fejezete alapjan az évodapedagodgus hatdrozza meg a kezdeményezett foglalkozasokat és az
idokeretet, amely sordn megvalosul a tanulds. Az 6vodai élet megszervezésének elvei
fejezetben a személyi feltételeknél rogzitik, hogy az 6vodapedagdgusnak milyen szerepe van a
gyermekek életében. A kormanyrendelet fokuszaban még mindig nem a gyermek 4ll, hanem a
pedagbgus, aki a neveldmunkat végzi. Ténylegesen 2012-ben jon el az a korszak, amikor a

nevelémunka kozéppontjaba a gyermeket helyezik. A 2012-es ONAP-ban a tevékenységben
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megvalosuld tanulas fejezetet vizsgalva elmondhatd, hogy az Ovodapedagdégus mar
tevékenységi formakat szervez és a tanuldst timogatd kornyezet megteremtésén faradozik. Még
mindig épit a gyermek eldzetes élményeire, tapasztalataira, azonban az iranyitds sz6t nem
engedte el a dokumentum, mert igy fogalmaz, hogy a személyre szabott, pozitiv értékelés segiti
a gyermeket. A tanulds lehetséges formai kozott szerepel ,,az utanzdsos, minta- és
modellkévetéses magatartas- és viselkedéstanulas, szokasok alakitasa”; ,,a spontan jatékos
tapasztalatszerzés™; ,,a jatékos, cselekvéses tanulas’; ,,a gyermeki kérdésekre, valaszokra épiilo
ismeretszerzes”; ,,az ovodapedagogus altal iranyitott megfigyelés, tapasztalatszerzés,
felfedezés”; ,,a gyakorlati problemamegoldas” (ONAP, 2012). Tanulasi folyamatok tdmogatasa
és segitése szempontjabol az Osszes tevékenységi formaban szerepet jatszik az
ovodapedagdgus, amennyiben a facilitatori jellegre torekszik tudatosan.

Az 6t kdzponti tartalmi szabédlyozd 0sszevetését kovetden a gyermeki tanulas felfogasaban, a
tanulasra torténd utalas jellegében, az elsajatitando tananyag és képességek teriiletén, a
tanuldsszervezés differencialdsaban, illetve az o6vodapedagoégus munkajanak jellegében a
gyermeki tanulési folyamatokra vonatkozoan paradigmatikus véltozasok kovetkeztek be a 21.
szdzadban. Kutatasi eredményeink alapjan elmondhatd, hogy az 1950-es évek végétdl - az erds
ideologiai és oktataspolitikai hatdsok kovetkeztében - az iskolai jellegti, formalis
tanulasértelmezés jellemezte az 6vodai nevelomunkat, amelyet az “oktatas” terminusaval irtak
le az 6vodai nevelés tartalmi szabalyozoiban. A tanulas jellegét tekintve mar az 50-es évek
veégén aktiv cselekvésként utalnak a tanuldsi folyamatra, de - az ideoldgiai befolyasoltsdgnak
¢s a pedagogusok meghatarozo, kozponti szerepének tulajdonithatd okok miatt - 6sszességében
egy passziv, befogad6 gyermekkép rajzolddik ki a kdzpontilag megfogalmazott elvarasokban.
Az életkori sajatossagok alapjan torténd differencidlas hangsulyai az 1990-es évekig a “kis,
kozEépsd és nagycsoportos” gyermek kategoridkban artikulalodtak. Az egyéni eltérd fejlodési
iitem figyelembevétele az 1996-ban kiadott Ovodai nevelés orszigos alapprogramban volt
kifejezetten hangsulyos modon azonosithatd. A gyermeki tanulas neurobiologiai értelmezésére
alapozott szemléletmdd azonban még napjainkban sem jelenik meg a hivatalos 6vodai tartalmi

szabalyozokban.
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3. Az empirikus kutatas ismertetése

A szakirodalmi elemzés eredményeit 6sszefoglalva elmondhat6, hogy a 20. szdzad masodik
felében a gyermeki tanulasrdl alkotott elméletek jelentds valtozasokon mentek at, mind a
pedagdgia és pszichologia fejlédésével, problémavildgaval parhozamosan, mind az aktualis
ideologiai és oktataspolitikai elvarasok tekintetében. A valtozasokat nézve a szereplok'* a
politikai dontéshozok, az akadémiai kozosség (szakértOként), a pedagdgusok, ugyanakkor,
akikre hatnak a nevelés teriiletén, azok a sziilék és nem utolsésorban a gyermekek. A késé
modern kor sajatossagai kozott valtozott a viszonyitasi pont, mara az ,,én” lett; az objektiv
altalanos érvényességet felcserélte a szubjektivizmus; a meggy6z6désbol valasztas lett; a
begyakorlas atvaltozott kisérletezéssé; a kiszamithatosdgbol rovid tava tervezés lett, igy
bizonytalanség is kiséri a jelenséget; az autonémia elfogadott, pedig az dtvenes években is lett
volna ra lehetéség helyi szinten. Az egyénre tobb feleldsség harul napjainkban, mint valaha. Az
ovodai nevelés tartalmi szabalyozdja megérett a frissitésre, hogy az intézményes nevelés ne
vilagban sziikséges elokésziteni a korabban fontosnak vélt rugalmassagra és folytonosséagra,
hogy a ,tuléléshez” sziikséges alkalmazkodoképesség védje gyermekeinket. A 20. szadzadot €s
a kés6 modern kort elhagytuk, posztmodern vildgunkban az 6vodapedagogianak is
alkalmazkodnia és tanulnia kell. A fenti fejezetek alapjan kirajzolodik, hogy az 1950-es évek
veégétdl a paradigma valtas folyamatos volt, bizonyitja, a rendszeres megtjulés a szabalyozok
terén. Komparativ modon kutattam a korabbi dokumentumokban, hogyan jelent meg a
gyermekkori tanulds folyamata és mi jellemezte, hogy egy széleskorii ,képet” kapjak.
Kutatasom kiindulopontjat mégis a 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrol adta, mert
az ovodara vonatkozdan olvashatjuk 2019 6ta a 8.§ (1) elsé mondatat: ,,4z dvoda a gyermek
hdaroméves koratol a tankételezettség kezdetéig neveld intézmény, amely a gyermeket
fokozatosan, de kiilondsen az utolso évében az iskolai nevelés-oktatdsra késziti fel.” A torvény
szerint visszatériink az iskolara felkészitésre ovodai kornyezetben, azonban a 363/2012. (XII.
17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél nem igy fogalmaz. Az
ovodaképnél azt irja, hogy ,,Az dvodaban, mikézben az teljesiti a funkcioit (0vo-védo, szocialis,
nevelo-személyiségfejleszto), a gyermekekben megteremtodnek a kévetkezo életszakaszba (a

kisiskolas korba) valo atlépés belso pszichikus feltételei.” A fejlodés jellemzdi 6vodaskor

14 Haldsz Gabor 2013. Az oktatdskutatds globdlis trendjei. ELTE Edtvds Kiadd. Budapest. 10.
http://halaszg.elte.hu/download/Oktataskutatas MTA.pdf (2022. november 1.)
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végére pedig igy fogalmaz a kormanyrendeletben: ,,4 gvermek belso érése, valamint a csaladi
nevelés és az ovodai nevelési folyamat eredményeként a kisgyermekek tobbsége az ovodaskor
végere eleri az iskolai élet megkezdeséhez sziikséges fejlettséget.” Ez a jogi ellentmondas
elorevetithet egy olyan félreértést a szakmaban, ami visszavezethet az iskolara valo
felkészitésre? A tanulasrdl kialakult pedagdgiai tudés atfordulhat a ,félreértésnek”
koszonhetden a régi klasszikus tudasatadassa, didaktikus feladatokka? 2019 o6ta fenndll a
veszélye, hogy az 6vodapedagdgusok visszanyulnak a régi klasszikus modszerekhez, hogy a
torvényt betartsak. Természetesen figyelembe kell venni a térvényt, de a tanulds fogalmarol
2022-ben mast gondol a pedagogia, mint régen, €s ezt a tudast figyelembe kell venni, mikor a
gyermekkori tanulasrol gondolkodunk. A multbol tanulva, felhasznalhatjuk a rendelkezésiinkre
allo informaciokat, hogy egy jelen kori tanulas-képnek a torténetiségét is feltarjuk. A ,,csaladi
mintak atorokitése” fogalmat nem csak a hagyomanyos értelemben lehet nézni, hanem az
ovodai neveldtestiiletekre vonatkozoan is. A gyermekrdl kialakitott tapasztalatokat egymasnak
atadjak a pedagogusok, amennyiben egy ,.félreértés” kezd el terjedni, rendszerszinten
generacidokat traumatizalhat, abuzalhat koragyermekkorban. A gyermeki tanulas
tudaskonstrukcidok halmazai az egyénben, amely jellegét tekintve egy aktiv, cselekvo folyamat,
€s mara neurobiologiai értelmezésére alapozott szemlélettel vizsgalunk. Kutatdsomban a
korabban vizsgalt tartalmi szabalyozokban korvonalazodott tanulds értelmezést most a jelen
szemszOgébol szeretném vizsgalni és a gyakorlat oldalat megkérdezni (a kezdd és tapasztalt

pedagdgusok).

3.1 A kutatas célja

Kutatds kozéppontjdban a gyermeki tanulasrol alkotott elképzelések vizsgalata all. Az
empirikus kutatasi célom, hogy a tobb évtizede palyan 1évé dvodapedagogusok gyermeki
tanulasrol alkotott véleményében feltdrjam, azonositsam ¢€s elemezzem a mintédkat,
kapcsolatokat, nézetrendszereket, feltételezve azt, hogy ezek kozvetett hatassal vannak az
intézményben dolgozé fiatalabb 6vodapedagogusokra. A tapasztaltabb és kezdd pedagdgusok
kozott nem csak a generacids eltérés szdmithat, a tartalmi szabalyozok korszakonkénti
valtozasa is hatassal volt. A frissen végzett 6vodapedagogusok tobbség nem is talalkozik a
régebbi dokumentumokkal, az iddsebb korosztaly tapasztalatom szerint nosztalgikusan tekint

vissza a régi idokre. A gyermekkori tanulas mai fogalma elhomalyosulna, ha visszatérnének
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azok az idok? A tanitok véleményének feltérképezése az intézményes nevelés masik oldalarol

nézett perspektivat is felvillanthat.

3.2 A kutatas kérdésfelvetései

Kutatasomban arra keresem a valaszt, hogy (1) a tanulast érintden milyen valtozasok jellemzik
a tartalmi szabalyozokat; (2) milyen modon torténik utalas a tanulas jellegére (a gyermek
passziv elszenveddje vagy aktiv cselekvdje a tanulas folyamatanak); (3) mit tekintenek
elsajatitandd  képességeknek; (4) megjelenik-e az értelmezésben a  differencialt
tanulasszervezés; (5) milyen szerep jellemzi az dvodapedagogusokat a kisgyermek tanulasi
folyamata szempontjabol; (6) hogyan jelennek meg a kiilonbségek a tanuldssal kapcsolatos
attitidokben a palyan eltolttt évek tekintetében. A pedagodgiai munka lényege ¢€s tartalma
abban rejlik, hogy egyszerre egyiitt és egymassal egységben kell érvényesiteni az egyéni és
tarsadalmi viszonyokat (Gaspar és Kelemen, 1998). A 20. szazadi tartalmi szabalyozok nem
mentesek az ideologiai alapu neveléstol, illetve az 6vodapedagdgusok kdzponti szerepének tul
nagy jelentdséget tulajdonitottak. A gyermeki tanuldst mind a szabalyoz6 dokumentumokban,
mind a praxis fényében szeretném felfedezni, hogy ezzel is segitsem a neurobioldgiai alapokon
valo szemléletmod terjedését. A fenti kutatdsi kérdésfelvetések birtokaban szeretném

megfogalmazni a jovoben a kutatasi hipotéziseket.

3.3 A kutatdas menete és modszerei

Empirikus vizsgélataim sordn induktiv, leird kutatisi stratégiat alkalmaztam. A kutatas

feladattervét meghatdrozza a kombinativ modszerek alkalmazasa. Célom, hogy egy széles

spektrumt képet kapjak a gyermeki tanulds értelmezésérol. Ot kiilonbozd megkdzelitésben
szandékozom informaciot gytljteni:

» Az els6 szakaszban deduktiv jelleggel vizsgaltam a témabodl fakadd neveléstorténeti
hatteret, ¢és a tartalmi szabdlyozdkat altalanossdgban, hogy jobban megérthessem az
ideologiai befolyasoltsagot, illetve az oktataspolitika hatasat a 20. szdzad masodik felétdl.

» A masodik szakaszban kvalitativ dokumentum- és tartalomelemzés alkalmazasaval,
komparativ mdédon vizsgaltam a tudas atadasanak és felépitésének paradigmait, az életkori

sajatossagok és egyéni fejlodési litem figyelembevételét, a tanulds passziv és/vagy aktiv
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jellegét, a kivanatos képességek valtozasat, az 6vodapedagdgusok munkajanak jellegét a
tanulas értelmezésének tiikrében.

» Végiil az empirikus vizsgalatokat kvantitativ modszerrel szeretném megvaldsitani. Az
irasbeli kikérdezés segitségével konnyebben elérni a tobb, mint 33 éve dvodapedagogusi
palyan lévoket, a kezdd 6vodapedagoégusokat és a tanitokat kiilonbozo kérddivekkel.
Szeretném felmérni véleményiiket a koragyermekkori tanuldsrol, ezzel arnyalva
eredményeimet a mélyebb értelmezhetdség érdekében. A kérddiveket ugy allitottam Ossze,
hogy nyitott és zart kérdések segitségével térképezhessem fel a pedagdgusok véleményeit

a gyermekrol.

3.4 A vizsgalt minta bemutatdasa

A vizsgalat sordn a kombinativ modszerek alkalmazasdnak szabadsdga teret adott a 20-21.
szazadi dokumentumok elemzésére. Napjainkban még jelen vannak az 6évodakban azok az
ovodapedagdgusok, akik a nyolcvanas években szerezték ovodapedagdgusi diplomajukat.
Feltételezéseim szerint a tobb, mint 30 éves tapasztalattal rendelkezd kollégaknak megoszto
lehetett 1996-ban, vagy 2012-ben az alapprogram tartalmi valtozasa, illetve a tudas
létrehozasanak paradigmatikus valtozasai ezekben a szabalyozokban.

A helyzetfeltarashoz az irasbeli kikérdezés modszerét valasztottam, hogy kvantitativ
eredményeket is felmutathassak. A kombinativ modszer hangstlya feler6sodott, mikor
felvetddott a tobblépcsds mintavétel lehetdsége. A tobb, mint 30 éve palyan 1évd pedagdgusok
hatassal vannak a kezdd ovodapedagogusok beilleszkedésére, gyermekképiikre, illetve a
tanitoknak is résziik van a gyermeki tanulasban. A harom kérd6iv esetében a zart és nyitott
kérdések megalkotasakor a megkérdezett csoportok sajatossagait is figyelembe vettem, hogy
minél részletesebb képet kapjak a gyermeki tanulds értelmezésérél. A terepmunka soran
torekedtem a véletlenszerli mintavételre, az online térben. Kutatasi forrasnak survey tipusu
adatgytjtések segitettek a kellé szamu mintahoz. Az onkit6ltés Google alapu kérdbivek 2022.
oktober 19.-t6] elérhet6k még most is. A valaszadok szdma ilyen révid id6 alatt a harom
kérddivben dsszesen: 225 f6. A tobb, mint 30 éve dvodapedagogusi palyan 1évé™® kérddivet

kitoltottek szama 72 6, a kezdd dvodapedagdgusok'® szama 49 f5, és a tanitoknak!’ készitett

15 T6bb, mint 30 éve palyan lévs dvodapedagdgusoknak kérdéiv! https://forms.gle/1YiiQBrHm93aKucDA (2022.
november 1.)

16 Kérd6iv kezdd dvodapedagdgusok részére! https://forms.gle/YUXi4iDxtkgCnhLZ7 (2022. november 1.)

17 Kérd6iv Tanitéknak! https://forms.gle/rgA6XfsdL6c69rAE9 (2022. november 1.)
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kérddivet kitoltok szama 104 {6 jelenleg (2022.11.01.). A kérddiveket személyes Facebook
oldalamon osztottam meg, illetve az 6vodapedagoégusoknak szant kérddiveket zart és nyitott
ovodapedagdgusi csoportokban, a tanitokét tanitodi csoportokban terjesztettem. A vizsgalt minta
bemutatasanak sorrendje a kovetkezd: tapasztaltabb 6vodapedagdgusok, kezdd pedagdgusok és
tanitok. A tanitok érintettsége csak kozvetett, de informativ adatokkal szolgéalhatnak. Egyes

kérdéseknél komparativ modon is lehetséges a vizsgalat.

4. A kutatasi eredmények elemzése

A kérdoivek esetében fontos lehet, hogy kiket is vizsgéaltam. A személytorténeti adatok
ramutathatnak olyan jelzésekre, amely a pedagoégusi tarsadalmunk helyzetét is jellemzi. A
kérddivek esetében nem torekedtem a reprezentativitasra, de az eredményeimet érvényesnek
vélem és hasznosnak ahhoz, hogy bemutassam a tanulas dokumentum- és tartalomelemzése
elstt. Ugy gondolom, hogy a finom aranyokban rejlenek a részletek.

A tobb, mint 30 éve o6vodapedagogusként dolgozd kollégdk (N=72) személytorténeti
kérdéseinél kidertil, hogy a kito1t6k mind ndk. Az életkorok eloszlasat tekintve a legtobb kitoltd
53 ¢és 60 év kozotti, az atlagéletkor 59. A ledolgozott évek szamdnak eloszlasaban kiemelkedett

a 34, 37 és 40 éve palyan 1évok aranya (1. sz. abra).
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1. sz. dbra: Ovodapedagogusként toltott évek szama a tapasztaltabb pedagdgusok kérdéivébél

(Forrés: sajat szerkesztés)

Itt jegyezném meg, hogy a tobb, mint 33 éve palyan 1évo 6vodapedagdgusok még az 1971-es
ONP hatésait is tapasztaltak. Az 6vodapedagdgusok szama 52 6, mig az intézményvezetok,
akik nem feltétleniil dolgoznak gyermek csoportban 15 6, illetve az intézményvezeto-
helyettesek 5 {6, akik csokkentett 6raszammal vannak csoportjukban. A munkavégzés helyét

tekintve a legtobb valaszado (25 f6) Pest megyébdl valo (2. sz. abra).
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B Munkavégzés helye (megye) szerint kitdlt6k szama (f6)

2 sz. abra: A munkavégzés helye a tobb, mint 30 éve 6vodapedagogusként dolgozok

kérd6iveébdl (Forras: sajat szerkesztés)

A munkahelyi eloszldsok szerint 70%-a varosban, mig 30%-a a valaszadoknak falun dolgozik.
Az 6vodak fenntartéit tekintve a legtobb valaszadd, 66 f6 allami fenntartdsu nevelési
intézményben dolgozik. A csoportok életkori Osszetételét tekintve a kitdltdk koziil 39 6
osztatlan (vegyes, 3-7 éves) csoportban dolgozik, a részben osztottban dolgozok szama 76
(abbol 2 f6 kozéps6-nagycsoportban (4-7 éves), 4 £6 kis-k6zEépso (3-5 éves) csoportban), osztott
csoportfelbontasban 25 {6 dolgozik (abbdl kiscsoportossal (3-4 éves) foglalkozik 8 6, kozépsd
(4-5 éves) csoportossal 5 f6, és nagycsoportossal (5-7 éves) 11 {6, elmondasuk szerint. A
szakma minden oldalarol képviselteti magat, igy szines képet kapunk.

A kezdé o6vodapedagogusok kérdéivében is ugyanazokat a kérdéseket tettem fel a
személytorténeti adatokat illetden, ott a kitdlték kozott egy férfi is valaszolt a kérdéseimre
(N=49). Az é¢letkorok eloszlasat tekintve a legtobb kitdltd a hiiszas éveiben jar (20 f6),
harmincas éveiben 13 {0, illetve negyvenes éveiben szintén 13 {6, az atlagéletkor 21. A palyan
eltoltott évek tekintetében a kevesebb, mint 2 éve dolgozo 6vodapedagogusok 3016 (3 sz. abra).
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3 sz. abra: Ovodapedagogusként toltdtt évek szama kezdSk kérdbivében

(Forréas: sajat szerkesztés)
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A munkavégzés helyét (megye) illetéen a legtobben Veszprém (11 £6) és Gydr-Moson-Sopron
(10 f6) megyekbdl toltotték ki (4. sz. abra).
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B Munkavégzés helye (megye) szerinti kitolt6k szama (f6)

4 sz. dbra: Munkavégzés helye a kezdé 6vodapedagogusoknal (Forras: sajat szerkesztés)

A munkahelyi eloszlasok szerint 37,5%-a (18 f0) a valaszaddknak falun dolgozik, mig 62,5%-
a (31 f6) varosban. A csoportok életkori Osszetételét tekintve a kitoltok koziil 29 f6 osztatlan
(vegyes, 3-7 éves) csoportban dolgozik, a részben osztottak szama 3 f6 (abbol 2 6 kdzépso-
nagycsoportban (4-7 éves), 1 f6 kis-kozépsé (3-5 éves) csoportban), osztott
csoportfelbontasban 14 {6 dolgozik (abbol kiscsoportossal (3-4 éves) foglalkozik 6 f6, k6zépsd
(4-5 éves) csoportossal 3 6, és nagycsoportossal (5-7 éves) 3 f6) elmondasuk szerint. Harom
eredmény értékelhetetlen volt, mert az é6vodapedagdgusok korara asszocialtak, abbol viszont
kideriil, hogy 1 {6 szerint a kollégéak kb. 80% 50 feletti, 1 {6 szerint 30-65 év kozottiek, illetve
1 8 szerint ,,k6zépkoriiak” (23. sz. valaszado'®).

A tanitok kérddivének (N=104) személytorténeti adatai kozott szintén szerepel a nemek aranya,
jelen esetben 2 férfi is kitoltotte. Az életkorok eloszlasat tekintve a huszas korosztaly 8 0, a
harmincasok 21 f6, a negyvenes 27 6, az 6tvenes korosztaly 41 f6 és a hatvanasok 5 {6 a
kitoltok kozott. A tanitdi palyan eltoltott id6 alapjan megkiilonboztetem a kevesebb (75 £6),
illetve a tobb, mint 33 éve dolgozd pedagdgusokat (26 f6) (5. sz. abra).
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M Tanitoként ledolgozott évek szama (év/f6)

5. sz. 4dbra: Tanitoként toltott évek szdma (Forrds: sajat szerkesztés)

18 kezd6 6vodapedagdgusok kérddive. https://forms.gle/GeH|j7kTKCd7yHaf56 (2022. november 1.)
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A munkavégzés helyét illetéen minden megyébdl érkezett valasz, mégis a legtobben Pest (27

£6) megyébél toltotték ki (6. sz. abra).
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B Munkavégzés helye (megye) szerinti kitolt6k szama (f&)

6. sz. abra: Munkavégzés helye a tanitok kérddiveébdl (Forras: sajat szerkesztés)

A munkahelyi eloszlasok szerint 38 6 a valaszadoknak falun dolgozik, mig 66 6 varosban. A
tanitok véleményénél is fontos befolyasolo tényezo lehet, hogy a tanitvanyaiknal milyen hossza
ciklusu tanuldsi folyamatot kisérnek végig. Megkérdeztem, hogy milyen rendszerben
dolgoznak. A valasz alapjan elmondhatom, hogy 84 f6 nagyfelmend rendszerben dolgozik, mig
18 6 kisfelmendben. Osszességében a tanitok tobbsége egy széles perspektivat lat at a

gyermekek tanulasarol (7. sz. abra).

Milyen rendszerben folyik az alsé tagozaton az oktatas?

102 vélasz

® kisfelmend
@ nagyfelmend

nagyfelmend
84 (82,4%)

7. sz. abra: Kis és nagyfelmendk aranya (Forras: https://forms.gle/01S7iSao\WL2i5gu76)

Az irasbeli kikérdezésnél a személytorténeti adatok elemzése ezzel lezarult, az eredményeimet
is ebben a sorrendben mutatom be, hogy a pedagdgusok tapasztalatai alapjan kialakuljon egy
perspektiva a kutatds végére. A fentebbi fejezetekben elvégzett 6sszehasonlitdé dokumentum-
¢s tartalomelemzés utan sziikséges a gyakorlatban dolgoz6d ovodapedagogusi €s tanitoi
vélemények felsorakoztatdsa is, hogy azokbdl kovetkeztetve a praxis szamdra hasznos
informaciokhoz jussunk. A személytorténeti adatok alapjan, ha nem is reprezentativ adatokhoz

jutottam, de mégis érvényesnek vélem a széles perspektiva lefedését illeten.
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4.1 A gyermeki tanulas értelmezése az ovodapedagogusok és tanitok véleménye

alapjan

Kutatasomban az irasbeli kikérdezés modszere segitségével feltérképezem a gyermekkori
tanulas értelmezését, eldszor az 6vodapedagdgusok oldalardl, majd kiilon fejezetben a tanitoi
szférat targyalom. Fontosnak véltem, hogy mennyiségi és mindségi adatokhoz jussak.
Mindharom kérdéivben (1-3. sz. melléklet) feltettem egy nyilt kérdést is a vizsgalatban
résztvevoknek: ,,On szerint hogyan tanulnak az évodas gyermekek? Mi segiti Gket a
tanulasban?” A valaszok elemzését kovetden a tébb mint 30 éve palyadn 1€vo
ovodapedagdgusok vélaszaiban mindegyik tanuldsi forma megjelenik, hivatkoznak
modszerekre, az 6vodai tevékenységformakra, és sok szubjektiv tényezore is. Szamomra
leginkabb az tlint fel a 70 értékelhetd valaszbol, hogy a kitdltdk elsdésorban a gyermeket
helyezték kozéppontba, illetve a felndtteket (sziiloket, pedagogusokat és egyéb szakembereket),
illetve a kornyezetet (legyen az tarsas vagy targyi). A valaszadok koziil 37 f6 (53%) a
gyermekre és annak tanulasara fokuszalt, mig 33%-a (23 f6) a felndttekre, illetve a
pedagoégusokra. Azok, akik a kornyezetet tartottdk fontosnak (14%, 10 f0) az eszk6zoktol, a
szocialis kornyezettdl, illetve a csaladtol vartdk a tanulds tdmogatasat. A vizsgalt mintaban
megfigyelheté volt, hogy a valaszadok miként tekintenek a tanulasra. Az elemzés soran
kideriilt, hogy 52 f6 (74%) aktiv, cselekvésnek gondolja, mig 9 f6 (13%) szerint egy passziv,
befogadd tevékenység, illetve 9 f6 (13%) véleménye egyfajta keveréke volt az el6z0 két
lehetdségnek.

A kezd6 6vodapedagdgusokndl (47 valasz értékelhetd) az ardnyok hasonldan alakultak.
Talnyomdé tobbségben voltak azok a pedagogusok, 34 f6 (72%), akik aktiv, cselekvésben
megvalosuld tanulést irtak le véleményiikben. Azok az dvodapedagdgusok, akik passziv,
befogadd jellegli gyermeki tanuldst fogalmaztak meg, minddsszesen nyolcan voltak (17%),
illetve 5 6 (11%) volt, aki mind a két lehetdséget felvetette, azaz szerintiik a gyermeki tanulés
aktiv és passziv jellegli is egyben. A valaszok 55%-aban (55 f6) szintén megmutatkozott a
gyermekcentrikus gondolkodés. Az elemzés soran azonban megjelentek azon pedagogusok is
(12 6, 26%), akik a felnéttekben latjak a gyermekek tanulastamogatasanak kulcsat. A
kornyezet szerepét hangsulyozé valaszok (19%, 9 {0) a gyermeki tanulds sikerességét a targyi
¢s szocidlis kdrnyezet tamogatasaban lattak.

A taniték esetében sokféle valaszt kaptam (N=104) a gyermeki tanuldsi formakrol,

modszerekrdl, modokrdl. Valaszaibdl kiolvashatd, hogy 70%-uk az aktiv cselekvést latja
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jellemzOnek a tanulas folyamataban, 21%-uk mondataiban viszont kettdsség (aktivitas as
passzivitas) figyelheté meg, és csupan 9%-uk véli a tanulést passziv befogado6 folyamatnak. Az
aktivitast és passzivitast egyarant jellemzonek véld valaszok aranya az iskolai oktatas dontéen
frontalis jellegébdl is eredhet. A tanitok valaszaiban is vizsgéaltam a gyermekkdzpontusagot,
amely a valaszadok 51%-anak gondolataibdl rajzolodik ki, mig 29%-uk inkabb a felndttek
iranyitasabol szdrmaztatja a tanulasi folyamatot, és a tudasatadas-jellegli folyamatot tartjak
jellemzdének. A kornyezeti hatdsokat 20%-uk tartja elengedhetetlen tényezdnek a gyermeki
tanulas létrejottében.

Az 6vodapedagogusoktol megkérdeztem, hogy ,.hovd helyezné magat egy tizes skalan,
amikor 3-7 éves gyermekek tanuldsdra gondol?” (1. és 2. sz. melléklet). Ebben a kérdésben arra
szerettem volna valaszt kapni, hogy a pedagdgusok sajat szerepiiket inkabb a tudasatadas vagy

|19

a tudaskonstrukcié folyamataban helyezik el.”> Az eredményeket az 8. sz. abran foglaltam
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8. sz. abra: Hova helyezné magat egy tizes skalan, mikor 3-7 éves gyermekek tanulasara

gondol? (Forras: sajat szerkesztés)

A tobb, mint 30 éve palyan 1évd pedagdgusok eredményeiben észrevehetd, hogy inkabb a
»tudasatadast” jelzo tartomanyban (1-5-ig) minddsszesen 10 6 (14%) helyezte el magat, mig a
,tudaskonstrukciot” jelzé (6-10-ig abrazolt) tartomanyban 60 f6 (86%) talalhatdo (N=70).
Arényaiban a kezd6 6vodapedagdgusok valaszaiban hasonloképpen alakult az eredmény, az 1-
5-ig tart6 szakaszban 14 {6 (31%) helyezte el magat, mig a 6-10-ig tartd szakaszban 31 {6 (69%)
(N=45).

19 Tuddsdtadds = pedagdgus az elézetes tuddsra épitve, kiilénbéz6 mddszerekkel dtadja a sziikséges
ismereteteket a gyermekeknek.;

Tuddslétrehozds (konstrukcid) = a gyermek maga épiti fel tudasat tevékenységei dltal, a pedagdgus segité
szerepbe helyezkedik” https://forms.gle/zLiSCe9fyB25HF6Z8 (2022. november 3.)
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Az 6vodapedagdgusok mindkét csoportjat megkérdeztem még arrdl, hogy véleményiik
szerint az o6vodapedagogusok nélkiil is megvalosulhat-e a gyermekek sikeres tanulasa. A
valaszokat kordiagrammok segitségével mutatom be (9-10. sz. abra).

On szerint az ovodapedagagus nélkiil megvalosulhat a gyermekek sikeres On szerint az ovodapedagdgus nélkiil megvalésulhat a gyermekek sikeres
tanulasa? tanulasa?

T2 valasz
49 vilasz

lgen
: Ngem ® igen
Részben Reészben @ Nem
® Taén 26 (53,1%) Részben
® Talan

Nem
51 (70,8%)

42,9%

9-10. sz. 4bra: Tapasztalt és kezd6 6vodapedagdgusok véleménye (Forras:

https://forms.gle/HnaMP4g2A78i2mUwS8; https://forms.gle/pgL9AefkY9rhbTHp6)

A sikeres gyermeki tanulas 6vodapedagogus nélkiili megvalosulasat — mindkét csoportbdl -
mindOsszesen harom f6 tudta elképzelni. A pedagdgus szerepének, jelentdségének
hangsulyozasa erdsebb volt a tobb mint 30 éve palyan 1év6 6vodapedagdgusok esetében, hiszen
70,8% nemmel valaszolt. A kezdd ovodapedagogusok 53,1%-a valaszolta azt, hogy a
pedagogusnak jelentds szerepe van a sikeres tanuldsi folyamatban.

A kovetkez6kben az 6vodapedagdgusokat megkérdeztem arrol, hogy fontosnak tartjak-
e, az azonnali valaszt a gyermeki kérdésekre. A gyermeki kérdésekre adott pedagdgusi valaszok
a tanulés fontos épitdkdvei gyermekkorban. A tobb mint harom évtizede palyan 1évok esetében
minden kitoltd (N=70) igennel valaszolt, mig a kezd6 6vodapedagogusok esetében volt egy
nem valasz is, aki a zstufolt idobeosztasra hivatkozva nem tudja megvalaszolni a gyermekek
kérdéseit (N=49).

Zart kérdésszerkesztés segitett felmérni, hogy a pedagdégusok szerint mi az dvodai
nevelés kimeneti célja, mit szeretnénk elérni az 6vodai nevelés végére. A vélaszokban a
»felkészités az életre”, a ,,felkészités az iskolara” vagy a ,,mindkettd” lehetdséget adtam meg.
A tapasztaltabb (N=72) és a kezd6 (N=49) 6vodapedagdgusok kozott csupan nagyon csekély
enyhe eltérés mutatkozott (11-12. sz. abra).
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Tobb, mint 30 éves tapasztalat Kezd6 dvodapedagdgusok

.

= Felkészilt legyen az életre = Felkészilt legyen az életre
Felkészilt legyen az iskoléra Felkészilt legyen az iskoldra
= Felkészilt legyen mindkettére = Felkészilt legyen mindkettére

11-12. sz. dbra: Mi a célja az 6vodaskor végére? (Forras: sajat szerkesztés)

A fenti dbrak alapjan elmondhato, hogy a megkérdezettek dontd tobbsége szerint az dvodai
nevelésnek az €letre és az iskolara egyarant fel kell készitenie.

A kovetkez6 kérdésben a valaszado pedagodgusokat megkértem, hogy jeldljenek be 3
fogalmat, amit a legfontosabbnak tartanak a gyermeki tanulas szempontjabol. A fogalmakat a
jelenleg érvényben 1évS kozponti tartalmi szabalyozd (ONOAP) tanuldsra vonatkozod

fejezetébdl valogattam. A vélaszokat a 2.sz. tdblazatban mutatom be.

Tobb, mint 30 éve 6vodapedagdgusok Kezd6 6vodapedagdgusok
64 16 cselekvd aktivitds 36 16 cselekvd aktivitds
50 {6 elézetes élmények 34 {6 felfedezeés
47 16 felfedezés 27 {6 tapasztalat
32 6 tapasztalat 22 {6 kreativitas
17 {6 Kreativitas 20 6 elo6zetes élmények
11 6 ismeret 7 16 ismeret

2. sz. tiblazat: Jel5ljon be harom fogalmat, amit On a legfontosabbnak tart a gyermeki tanulas

szempontjabol! (Forras: Sajat szerkesztés)

A legfeltiindbb eltérés az ,.eldzetes €lmények” szerepében mutatkozott meg. Az okok eltérék
lehetnek, de ha visszagondolunk az 1989-es ONP-re, vagy a még korabbi tartalmi
szabalyozokra, rendkiviil fontos volt az eldzetes tudasra ¢épités a foglalkozdsok
megszervezésénél. A jelenleg is érvényben 16v6 tartalmi szabalyozonal (ONOAP) a tamogatod
kornyezet megteremtéséhez nélkiilozhetetlen az eldzetes élményre épités, ugyanakkor a
szabalyozé egy mondatban emliti a tapasztalatot és az ismeretet is. A ,,felfedezés” fogalom
eldbbre sorolasa a kezdd ovodapedagodgusoknal mutatdja lehet az aktualis €s frissen szerzett
tudasnak is. A tapasztaltabb pedagogusok esetében a kreativitas felértékelddése a korukbol

eredd tapasztalatokbol szdrmazhat, vagy egyéb korabbi tarsadalmi tapasztalatok, hianyok
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magyardzata lehet®. A kérdésre adott valaszok oOsszefoglaldsaként elmondhaté, hogy az
ovodapedagdgusoknadl a 21. szdzadi tanulés jellege dontd tobbségében a ,,cselekvd aktivitas”
fogalommal irhato le (2. sz. tablazat).

Megkérdeztem a kitoltoket, kezdd €s évtizedes tapasztalatokkal birdé pedagdgusokat,
hogy mit tekintenek az 6vodas gyermek tanulasi folyamataban a mai kornak megfeleld
legfontosabb képességeknek? Megkértem a valaszadokat, hogy jeloljenek be tetszés szerint
legalabb 6t valaszt. A zart kérdésben a valasztasi lehetdségeket a 2012-es ONOAP-boI és az
1989-es ONP-bol valogattam, utobbiakat *-gal jelolom. A 3. sz. tablazat mutatja a
legfontosabbnak tartott képességeket, ezen beliil a két csoport kdzotti eltéréseket. Par jellemz6

példat ki is emeltem, hogy konnyebben értelmezhetok legyenek a hosszl listaban szerepld

eredmények.

Toébb, mint 30 éve 6vodapedagogusok Kezd6 6vodapedagdgusok
511 Egyiittmiikodd képesség 381 Kitartas
451 Feladattudat 36 Egyiittmiikod6 képesség
447 Kitartas 301 Képzelet
431 Szébeli kifejezéképesség™ 251 Alkalmazkodo képesség
39 Konfliktust megoldé képesség™ 25 Megfigyeld képesség
381 Megfigyeld képesség 231 Feladattudat
341 Alkalmazkod6 képesség 231 Szébeli kifejezéképesség™
26% Alkotoképesség 221 Kapcsolatteremtd képesség
231 Kapcsolatteremtd képesség 221 Konfliktust megoldd képesség™
215 Térbeli tdjékozodd képesség 201 Véleményalkot képesség
201 Képzelet 18% Térbeli tajékozodo képesség
201 Véleményalkotd képesség 15% Erkolcsi itéletalkotd képesség™
19 Dontési képesség 14 Alkotoképesség
15 Tiirképesség™ 13 Tiiroképesség™
9t Teljesitoképesség™ 121 Dontési képesség
9t Onérvényesitd képesség™ 121 Onérvényesitd képesség™
6™ Erkolcsi itéletalkotd képesség™ of [téléképesség
6 Zenei képesség 6 Teljesitoképesség™
51 Komponaloképesség 5 Rendezdképesség
51 Rendezoképesség 3% Zenei képesség
3 Képi-plasztikai kifejez6képesség 3 Képi-plasztikai kifejez6képesség
1% [téloképesség 1% Komponaloképesség

20 Detre Zsuzsa 2015. Kreativitds és neuropedagdgia. In: Képzés és gyakorlat. 13(3-4).
file:///C:/Users/User/Downloads/DETRE%20ZSUZSA%201.%20Kreativit%C3%A15%20%C3%A95s%20neuropedag
%C3%B3gia.pdf (2022. november 5.)
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3. sz. tdblazat: Mit tekint az 6vodas gyermek tanulasi folyamatdban a mai kornak megfeleld
legfontosabb képességeknek? (Kérem, jeloljon be tetszés szerint legalabb 6t valaszt!)

(Forrés: Sajat szerkesztés)

Az els6é szembetlind kiilonbség a két csoport kozott, hogy a tapasztaltabb évodapedagogusok
legfontosabbnak az egyiittmiikodoképességet tartottak  (70,8%), mig a kezdd
ovodapedagdgusok a kitartdsra fektették a hangsulyt (77,6%). Megfigyelhetd, hogy a
feladattudat a tapasztaltabbaknal a masodik helyre keriilt (62,5%), mig a kezdd pedagdgusok
esetében sokkal hatrébb sorolddott (46,9%). A kezdOknél a képzelet a harmadik fontossagi
helyre keriilt (61,2%), a harom évtizede palyan 1évoknél csak 27,8%-ban jelent meg. Az
alkotoképesség esetében viszont az ellenkez6jét lehet megfigyelni, a tapasztaltabbak 36,1%-a
jelolte be, mig a kezddok esetében 28,6%. Az itéloképesség a tobb, mint 30 éve palyan 1évok
csoportjaban utolso helyre keriilt, a kezd6 pedagdgusoknal viszont 18,4%-uk tartotta fontosnak.
Eszrevehetd, hogy a miivészetekhez kapcsolédd képességek mind a két megkérdezett
csoportnal utols6 helyekre sorolédnak. A tobb, mint 30 éve palyan 1évo 6vodapedagdgusok
esetében, az egyéniségre jellemzd képességek nem keriiltek elére, viszont a tdrsadalomi
elvardsoknak  megfelelé6 tulajdonsagok szamottevoek (az egylittmiikddéstdl az
alkalmazkoddképességig bezardan a 3.sz. tablazatban).

A kovetkezd kérdésben hatfoktl Likert-skalan kellett értékelni az Aallitdsokat az
ovodapedagdgusoknak. Az allitdsokra adott értékek elemzését kovetden megallapithato volt,
hogy a pedagbdgus iranyitd szerepére, az életkori szakaszonként torténd differencidlasra, a
valosag cselekvéses tapasztalasdnak fontossagara és a kozos ovodai tevékenységek kozbeni
viselkedésre vonatkozo allitasok esetében mindkét csoport a hatos skala kdzepére pozicionalta
a valaszokat, inkdbb semleges allaspontra helyezkedve. Az &vodasok szerepeltetésére
vonatkoz6 4llitdsnal azonban eltértek a vélemények. A tapasztaltabb ovodapedagdgusok -
szamomra meglepd modon - azt vélaszoltdk, hogy nem olyan fontos szamukra a gyerekek
szerepeltetése, mig a kezdé pedagogusok véleménye valtozo képet mutatott, de a legtobben a
semleges véleményt képviselték.

Szintén eltérés mutatkozott a vizudlis tevékenykedtetések alkalmaval adott sablonra,
mintara vonatkozo allitas véleményezésénél. A tobb, mint 30 éve palyan 1évok szdmara nem
olyan fontos a sablon/minta adas a gyermek szdmara, mig a kezdd ovodapedagdgusok

véleményei egyenld aranyban oszlottak el a két végsé értéken (13-14. sz. abra).
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Egyaltalin nem 2 3 4 5 Nagyon fontos 0
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(1)
== tiibh, mint 30 éve palyin 1évdk szama === kezdd dvodapedagdgusok szima w31, mint 30 éve pilyn lévk sedma

= ke 7016 Sodapedagogusok seima
13-14. sz. abra: Vizualis tevékenykedtetés alkalmaival mintat/sablont adni a gyermeknek és
az ovodasok szerepeltetése linnepek, események, alkalmak soran szamositott eredményei

(Forras: sajat szerkesztés)

A kovetkezd kérdésem a gyermekek szdmara készitett, didaktikus jellegli feladatlapok
hasznalatara vonatkozott. A 20. szdzad masodik felében az dvodai nevelés szerves része volt az
iskolara valo felkészités, amelynek soran példaul elére elkészitett feladatlapokat emlit az 1971-
es ¢és az 1989-es ONP. Az iskolaeldkészités célzatossag a mai napig a pedagogiai gyakorlat
része (15-16. sz. abra), igy mindkét 6vodapedagdgusi csoport esetében megjelent ez a valasz.
A tobb mint 30 éves tapasztalattal rendelkezd 6vodapedagoégusokat hat fokozata skaldval
mértem, mig a kezd6k esetében el6szor felmértem, hogy hasznalnak-e feladatlapokat.
Amennyiben a valaszadok igennel feleltek, megkértem 6ket, hogy indokoljak meg, milyen
elhatarozasbol alkalmazzak a didaktikus jellegii feladatlapokat. Szerettem volna tudni, hogy

sajat elhatarozasbol vagy esetleg kolléga tandcsara csinaltatjak a gyermekekkel.

Szokott alkalmazni a 3-7 éves gyermekeknél feladatlapokat?

16 ) %1 49 valasz
i, E
14 «;ﬁgw I?z
w2 L
1 | | I ® igen
5 L @ tem
N j
4 g&%{%‘ .
L ’ i
2 . z | =
. L bl e 7
Egyaltaldn nem 2 3 4 5 Nagyon fontos |
fontos szimomra szdmomra (6) gen

(1) 29 (59,2%)

m tapasztalt 6vodapedagdgusok szama
15-16. sz. abra: A gyermekek felkészitése feladatlapok segitségével,
értékelés a tapasztalati oldalrol és a kezdd pedagdgusok véleménye az alkalmazasrol

(Forras: sajat szerkesztés és https://forms.gle/NzMCEvY9uM9uzgCR8)
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A fenti diagramokon abrazolt eredményekbdl lathatjuk, hogy a tapasztaltabb pedagdégusok nem
tulajdonitanak a feladatlapoknak tul sok jelentOséget, vagy csak kozepes, semleges
véleménnyel vannak. A kezd6é ovodapedagéogusok majd 60%-a viszont alkalmazza a
feladatlapokat az 6vodaban. A nekik szant kérdés utan, ha igennel valaszoltak, kértem indoklast
is. A vélemények a sajat indittatas felé mutatnak (13 £6), ugyanakkor a kollégéaval kozos otletet
9 16 irta véleményében. A kolléga tandcsara feladatlapozéas harom esetben fordult eld, mig az

ovodai elvaras (szokas) szintén haromszor szerepelt.

4.1.1 Tapasztaltabb évodapedagogusok véleményei

Dolgozatom kdvetkezd részében az onértékelésre és az onreflexiora helyezem a hangsulyt. A
kérdéivem kérdései kozott (1. sz. melléklet) az elsé arra vonatkozott, hogy a pedagogusok
mennyire érzik szakmailag és modszertanilag felkésziiltnek magukat. A kapott eredmények
alapjan elmondhatd, hogy a tapasztalt pedagdgusok felkésziiltnek érzik magukat az egyéni
differencidlésra, a szokas- és normarend elsajatittatasara, a kreativitas erdsitésére a gyermeknél,
az ismeretek ataddsara, élmények nyujtasara, és a mozgas tudatos fejlesztésére. Nem olyan
magabiztosak a felkésziiltségében, ha a tanulasi folyamatok tdmogatasardl, vagy a gyakorlati
problémamegoldasra valo ravezetésérdl, illetve a felfedezéses tanuldsi folyamat alkalmazasarol
van sz0. A digitalis eszk6zok hasznélata esetében és a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek
nevelésénél megoszlanak a valaszok, megjelennek a magukat bizonytalannak érzok. A digitalis
eszkozoknél negativ hozzaallast mutat 18%, mig a kiemelt figyelmet igényld gyermekek
nevelésében 6% bizonytalan 6nmagaban.

Ellendrzésképpen megkérdeztem, hogy elegendd id6t tudnak-e forditani az egyéni banasmodra.
A valaszok alapjan elmondhat6, hogy mig 27,8% (20 f0) igennel valaszolt, addig 72,2% (52 0)
nem tud elég id6t forditani a nevelési folyamatok soran az egyéni bandsmodra. A valaszokban
azonban nagyon pozitiv hozzaallassal voltak mindannyian (N=72), az 6vodas gyermekek
egyéni fejlettségéhez és képességeikhez igazodo, differencialt nevelésre valo felkésziiltségben.
fgy elmondhato, hogy a felkésziiltségnek érzéshez nem tarsul a gyakorlati megvalositas
lehetésége. A nyilt végli kérdésekre adott valaszokbol tobb ok is kiemelkednek arra
vonatkozo6an, hogy a tobb, mint 30 éve palyan 1évé 6vodapedagdgusok szamara, miért is nehéz
tobb 1ddt forditani az egyéni bandsmodra. A valaszadok 39%-a a hianyossagok okaként a magas
csoportlétszamot jeloli meg, mig 24% a kiemelt figyelmet igényld gyermekek létszdmanak
emelkedését teszi feleldssé, illetve 15% emlitette a személyi feltételek hidnyat. A mintaban

22%-uk azon a véleményen van, hogy ,.a fejlodés érdekében igyekszem megfeleld idot télteni
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egyénileg az arra raszorulokkal, de mivel egyre tobbnek lenne sziiksége ra, igy nehezebb” (52.
valaszado).

Szintén nyilt végii kérdésben mondhattak el tobb évtizedes tapasztalatukat a
pedagogusok arrdl, hogy milyen valtozast vettek észre a gyermekek jatéktevékenységében. A
megkérdezettek 90,3%-a negativ véleménnyel volt a gyermekek jatéktevékenységében
bekovetkezett valtozasokrol, amelynek okaként 21%-uk a digitdlis technikat, eszkozoket
nevezte meg. A szerepjatékokban az egyik csoport ¢€letkori eldbbre tolddast vett észre (8,3%),
ugyanakkor a masik csoport a szerepjatékok ritkulasat azonositotta (19,5%). Kapkodd, kevésbé
elmélyiilt jatékrol szamolt be 35%-uk, mig 31% azt allitja, hogy a mai gyerekek ,,nem tudnak
jatszani”, és csak 17% szerint nem elég kreativak a jatékhoz.

Megkérdeztem az Ovodapedagdgusokat, hogy valtozott-e valami a gyermek
személyiségfejlodében. A valaszadok (N=68) 84%-a negativ véleménnyel volt a témaban, mig
16% pozitiv véleményt fogalmazott meg. Az akarati élet ,,zavarat™ a pedagogusok 66,2%-a irta
le, az agressziot, mint tiinetet 31% emlitette, a tiirelmetlenséget 19%-uk emelte Ki.

A mozgasfejlettséggel kapcsolatos valtozasokat a megkérdezettek tobbsége (88,5%)
negativan értékelte, mindosszesen 11,5%-uk nyilatkozott pozitivan a kérdésre (N=70). A
valaszadok 65%-a tapasztal a gyermekek mozgdsdban Osszerendezetlenséget, elmaradast
ovodaskorban, 43% szerint az alapvetd nagymozgasok egyes elemei kimaradnak (példaul
kuszas, maszas). Az ovodapedagogusok 16%-a szerint a gyermekek joval faradékonyabbak.

A gyermekek kommunikécidjara kérdezve kidertiilt, hogy a valaszadok (N=70) 53%-a
szerint egyre tObb a megkésett beszédfejlodésii gyermek. Az dvodapedagdgusok 43% azt véli,
hogy egyre tobb a beszédhibas ovodaskoru, és 7% szerint a beszédértési problémak gatoljak a
kommunikéciot. A szokincesel kapesolatban 44,3% gondolja, hogy a mai kisgyermekek kevés
szokinccsel birnak, mig 25,7% szerint gazdagodott az elmult harom évtized alatt. A
pedagogusok 13%-a szerint az udvariassagi formuldkat nem tanitja meg a csalad az
ovodasoknak.

A gyermekek szocidlis kapcsolatainak alakulasara is rékérdeztem, a tapasztalt
ovodapedagogusok (N=69) 65,2%-a szerint a gyermekek nehezebben teremtenek kapcsolatot
tarsaikkal. A nyilt valaszokbdl kidertilt, hogy a pedagdgusok 30,5%-a tobb agressziot tapasztal
a gyermekek kozott, mint korabban. A tobb, mint 30 éve palyan 1évok (26%) tapasztalata az,
hogy egyre tobb az a tipusu gyermek, aki ,,uralkodik™ sziilei folott, és ezt a sémat az 6vodaban
is probalja alkalmazni. A valaszadok 19%-a szdmol be az alkalmazkodoképesség hanyatlasarol.
A mintdban megjelenik a pozitiv valtozas is, a pedagogusok 26%-a véli azt, hogy kissé

nyitottabbak a gyermekek, mint kordbban.

43



A bemutatott eredmények alapjan elmondhatd, hogy a tapasztalt 6vodapedagogusok
felkésziiltnek valljak magukat, de a részletek mast is mutatnak. A tobbségiik véleménye alapjan
a nevelési cél nem pontosan megfogalmazott, a csaladok és a pedagogusok kozott fesziiltség
érzékelhetd. A posztmodern tarsadalom problémainak tiineteit kezelik a gyermekeken. A
gyermeki tanulasi folyamatokat harom évtized utan sem latja minden kitolté egyértelmiien. A
legtobb 6vodapedagdgus nem emliti a kollégdjaval kdzos 6sszehangolt neveldémunkat, hianyos
teriilet az egyiittmiikddés. A mintaban burkoltan megjelenik a tarsadalmi nyomasnak valo

megfelelés, és a tudomanyos alapokon torténd nevelés hangsulya hattérbe szorult.

4.1.2 Kezd6 6vodapedagogusok véleménye

A kezd6 6vodapedagogusok esetében (2. sz. melléklet) feltétleniil sziikséges volt feltennem a
kovetkezd kérdést: ,.hogyan segitették beilleszkedését a neveldtestiiletbe a kollégak?” Az
eredmények attekintését kovetden (N=46), elmondhatom, hogy csak harom pedagogusnak volt
negativ tapasztalata a beilleszkedés soran. A kezd6é oOvodapedagdgusok 43,5%-a
segitokészségrol szamolt be, 13% a nyitottsagot emlitette, mig 39%-a a valaszadoknak
befogado, kedves €s bardtsagos magatartasrdl irt. A mintdban a tapasztalatok ataddsarol a
pedagdgusok 35%-a szamolt be, illetve 43,5% szerint batran fordulhatnak kérdéseikkel
kollégaikhoz, mert (természetesen) valaszt kapnak.

A kezd6 6vodapedagogusoknal is alkalmaztam a hatfoka Likert-skdla modszerét. Arra
a kérdésre, hogy mennyire érzi magat felkésziiltnek a kezdd pedagdgusok inkabb mérsékeltebb
valaszt adtak, nem voltak tal magabiztosak. 14 {6 a 4-est jelolte és szintén 14 {6 az 5-0st jelolte,
teljes mértékben felkésziiltnek csupan csak 6 f0 érezte magat. A kollégakkal valo
kommunikaciora 20 f6 felkésziiltnek érzi magat, 19 f6 viszont teljesen felkésziiltnek. Az 1j
modszerek alkalmazasanal is magabiztosnak érzik magukat a kezd6é pedagogusok, 4-6-ig
terjedd értéket jelolt 41 6, illetve ugyanez a szam jott ki a sziildkkel valo kapcsolattartés
esetében, valamint a tudatos mozgasfejlesztésben is. Az élmények nyljtasa és a szokds- és
normarendszer elsajatittatdsa témakorre szintén magabiztos valaszok érkeztek. A kiemelt
figyelmet 1gényld gyermekek nevelésére vald felkésziiltségnél azonban jelentOs eltérést lehet
észlelni. A kezdd és a tobb mint 30 éve dolgozd ovodapedagogusok ezen eredményeit

érdemesnek tartom Osszehasonlitani.
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17. sz. abra: A kiemelt figyelmet igényld gyermekek nevelésére felkésziiltség érzésének foka

kezd6 (N=49) és tapasztalt 6vodapedagdgusok (N=72) esetében (Forras: sajat szerkesztés)

Az eredményeken (17. sz. abra) lathatjuk, hogy még a legtapasztaltabb pedagdgusok sincsenek
teljes mértékben felkésziilve a specidlis esetek integralt nevelésére. A kezdd 6vodapedagdgusok
véleményébdl kideriil, hogy 6sszesen 10% érzi magat teljesen felkésziiltnek a kiemelt figyelmet
igényld gyermekek nevelésére. A képzés utani években a kezddk 35%-a felkésziilt ugyan, de
bizonytalansdgok adodnak, a tobbi valaszado ,,sodrodik™ a hétkéznapokban.

A kezdd oOvodapedagdgusokat megkérdeztem, hogy ,mennyire késziti fel az
ovodapedagogus képzés az egyéni sajatossagok differencialasara a tanulasi folyamatok
Szervezésében?” Az eredmények azt mutatjak, hogy 38,8% (19 f6) 6vodapedagogus ugy érzi,
hogy nem igazan készitette 6t fel a képzés a differencidlasra. A valaszadok 34,7%-a (17 £0) azt
vallotta, hogy sok hasznos tudast kapott, az egyéni fejlodést figyelembe vételéhez a tanulési
folyamat szervezésében. A kérdésre adott 6sszes valasz alapjan a képzést pozitivan értékeli a
megkérdezettek 55,1%-a (27 10).

Kivancsi voltam arra is, hogy a kezdéknek okoz-e nehézséget a tervezésben az életkori
sajatossagok differencialasa. A valaszadok 71,4%-anak nem okoz gondot, de 28,6%-nak igen.
Az igenek esetében megkérdeztem a probléma mibenlétét, a nyilt valaszokbol (N=15) kidertilt,
hogy 6 fének a magas csoport 1étszammal van gondja, 4 valaszadonak a fegyelmezéssel akad
problémadja, és 2 f6 az egész csoportban gondolkodik, nem képes a differencidlasra. Emlitésre
keriilt még a feladatok szervezése, a modszerek megvalasztasa és a gyakorlat hianya, mint
nehézségi tényezo.

A kezd6 pedagdgusokat megkérdeztem, hogy szerintiik megvalosulnak-e a kovetkezo
allitasok: A felfedezéses tanulas 89,8% (44 f6) szerint igen, €s ez pozitiv képet mutat a tanulasi

folyamatok szervezésére nézve. A projekt alapu tervezés sikerességében a valaszadok 83,7%
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(41 £6) hisz, mig az 6vodasok neuropedagogiai alapl nevelésének megvalosulasaban 30,6% (15
f6) gondolkodik. A palyajuk elején 1évé pedagdgusok esetében a megjelent, hogy fontos
szamukra is az iranyitd szerep. A gyermekek és a jovO alapozasa nem teljes feleldsséggel
torténik kezdd ovodapedagdgusok oldalardl. A szubjektumban (egyénben, individuumban)
gondolkodas altalanossagban is jellemzi a kezdd pedagogusokat, és a mintak €s sablonok adasa

megkérddjelezi a felfedezéses tanulasra adott pozitiv valaszokat.

4.2 A tanitoi attitiid

A tanitoktol (N=104) azon kiviil, hogy hogyan tanul a gyermek és mi segiti, megkérdeztem azt
is, hogy hasznosnak gondoljak-e az ember egész életen at tartd tanuldsat (3. sz. melléklet). A
valaszadok koziil 97% szerint hasznos, és csak harom {6 gondolta, hogy nem. Az okok koziil a
legkiemelked6bb, hogy a vilag rohamosan valtozik, és ,,haladni kell a korral” (63 £6). A tanitok
44,5%-a a tanulas folyamatara hagyomanyos értelemben gondolnak, példaul 5 f6 a szakmakat,
masik 5 valaszad6 uj modszerek megismerését tartotta fontosnak, és 6 valaszban az agy, mint
gondolkodod szerv ,karbantartdsarol” is irtak. A kérdésemben az ember tanulési folyamatara
kérdeztem, igy arra asszocialtak a valaszadok. A masik 6 kérdésem a gyermeki tanuldsra
iranyult. A korabbi fejezetben kidertilt, hogy tobbseégben (70%) aktiv tevékenységnek véli a
tanulast a gyermek oldalardl, illetve 51% tanitd6 gyermekkozpontii gondolkodassal irta le

véleményét a kérdéivben.
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18. sz. abra: Hogyan tanulnak az évodas gyermekek? Tanitok véleménye.

(Forrés: sajat szerkesztés)
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A fenti abran lathatdé eredmények tilnyomorészt az utanzasos, minta- és modellkdvetéses
tanulast (50%) emelik ki tanitéi oldalrdl. Mindemellett megjelenik a jaték (42,3%), mint az
ovodaskoru gyermek f6 tevékenysége. A nyilt végli kérdésre 38,5% irta a tapasztalati tanulast,
mig a tevékenység, cselekvés alapt tanulast 28,9%-uk emlitette. A szemléltetés (21,2%) ¢és
hallas utani tanulas (15,4%), illetve az ismeretszerzés (11,6%) kevesebbszer fordult eld a
vélaszokban. Osszességében elmondhat6, hogy a tanitok a gyermeki tanulas folyamataindl a
gyermek 0sztoneibdl, alaptevékenységeibdl indulnak ki, nem huzodik feltétlentil mogotte a
korosztalyra vonatkozo tudomanyos alapt ismeretszerzés. Ha az 6voda-iskola a&tmenetet meg
szeretnénk konnyiteni, az dvodapedagogusoknak és a tanitoknak egyarant alkalmazkodni

sziikséges a gyermeki tanulas életkori sajatossagaihoz.

5. Kutatasi kovetkeztetések, gyakorlati implementacio

A kutatdsi kovetkeztetéseim egynttal jelzések is, hogy mire lenne sziikséges odafigyelni a
jovoben. A tartalmi szabdlyozok elemzése soran kirajzolddott, hogy a neurobioldgiai
értelmezésre alapozott szemléletm6d nem jelenik meg a mai ovodai nevelés tartalmi
szabalyozoiban. Az empirikus kutatds eredményei alapjan, a pedagogiai gyakorlatra
vonatkozdéan elmondhatom, hogy a tapasztalt 6vodapedagogusok a gyermekre és annak
tanulasara tudatosan Osszpontositanak, felkésziiltnek valljak magukat, de a részletek mast is
mutatnak. A tobb, mint 30 éve palyan 1évé pedagégusoknak fontos az eldzetes élmények
ismerete, épitenek ra. 86% a tudaslétrehozasra teszi le a voksat, mig a palyaja elején 1évo
pedagdgusok tobbsége inkabb semleges allaspontra helyezkedik, mikor valasztani kell a
tudasatadas és létrehozas kozott. Talnyomo tobbségben viszont azok voltak, akik aktiv,
cselekvéses tanulast fogalmaztak meg véleményiikben, illetve a felfedezéses tanulast tartjak
fontosnak. A kezdd ovodapedagdgusok 53,1%-a részben feltételezi a sikeres tanulds
folyamataban a pedagdgusok jelenlétének fontossagat, 69%-uk gondolja magat facilitatornak.
A palyajuk elején 1év6 pedagogusoknak szamit az iranyitd szerep iS. Azonban a pedagdgus
fontossaganak hangsulyozasa erdsebb volt a tobb mint 30 éve palyan 1év6 6vodapedagogusok
esetében (70,8%). Ezen eredmény és az 6vodai nevelést szabalyozd dokumentumok kozott
Osszefiiggés fedezhetd fel, hiszen a rendszervaltas eldtti dokumentumokban még nagy hangsuly
volt az elézetes tudasra épitésnek, mig mdara a felfedezve tanulas valt elsddlegessé. A
képességteriiletek vizsgalatat illetéen elmondhatd, hogy a tobb mint harminc éve palyan 1évok

esetében, az egyéniségre jellemzd képességek nem keriiltek elére, viszont a tarsadalomi
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elvarasoknak megfeleld tulajdonsagok szamottevoek (egyiittmiikodés, feladattudat, kitartas,
szobeli  kifejezoképesség, konfliktust megoldd  képesség, megfigyeld képesség,
alkalmazkodoképességi). A kezdoknél fontosabbnak vélt képességek voltak a kitartds, az
egyiittmiikodés és a képzelet. Eszrevehetd, hogy a miivészetekhez kapcsolddé képességek mind
a két megkérdezett csoportnal utolsé helyekre sorolodtak. A vizualis tevékenykedtetések
alkalméval eltérés vehetd észre. A tobb mint 30 éve palyan 1évok szadmara nem olyan fontos a
sablon/minta adas a gyermeknek, mig a kezd6 6vodapedagdgusok két csoportra oszlottak ebben
a kérdésben. Az eredményeken alapjan elmondhato, hogy a tapasztaltabb pedagdégusok nem
tulajdonitanak a feladatlapoknak til sok jelentdséget. A kezdd 6vodapedagdgusok majd 60%-
a alkalmazza a feladatlapokat az o6voddban, és ezen eredményeken megmutatkozik az
ovodapedagogus tarssal valo egyiittmiikodés, 6sszhang.

A tanitok valaszaibol kiolvashatd, hogy 70% aktiv cselekvést 1at a gyermeki tanulas
folyamataban. Osszességében elmondhatd, hogy a tanitok a gyermeki tanulas folyamatainal a
gyermek 6sztoneibdl, alaptevékenységeibdl indulnak ki, nem htizodik meg a leirtak mogott az
ovodas korosztidlyra vonatkozd tudoményos alapii ismeretszerzés. A gyermeki tanulasi
folyamatait és sajatossagait nem meglepé modon, nem latja minden kitolté egységesen. A
sikeres tanulds hatterében és megalapozasdban minden szerepld mas-mas okokat és

sajatossagokat lat, igy szakmai egyeztetés lenne sziikséges.

Osszegz6 gondolatok

Kutatasi eredményeim alapjan elmondhato, hogy a nevelési célok gyakran elhomalyosultak a
pedagdgusok mindennapi munkéjdban, a csaldd €s a pedagogus kozott fesziilt kapcsolat
mutatkozik meg. Jelenleg a posztmodern tarsadalom problémainak tiineteit ,kezelik” a
gyermekeken a nevelési intézményekben. A legtobb 6vodapedagogus nem emliti a kollégajaval
kozosen Osszehangolt nevelémunkat, hianyos terlilet az egyiittmiikodés, mikozben fontos
szamukra. A mintaban burkoltan megjelenik a tarsadalmi nyomasnak valé megfelelés a tobb,
mint 30 éve palyan 1évok oldalarol, és a tudomanyos alapokon nevelés hangsulya hattérbe
szorulthat. A palyajuk elején 1évé ovodapedagogusok oldalardl a gyermekek és a jovo
alapozasa nem teljes feleldsséggel torténik. Ha az dvoda-iskola dtmenetet meg szeretnénk
konnyiteni és a gyermekek tanulasi folyamatait hatékonyan szeretnénk tdmogatni, akkor nem
csak az ovodapedagogusi szféranak kell alkalmazkodnia, hanem a tanitoknak is sziikséges

lenne jatékosabb ¢és gyermekkdzpontibb moddszerek alkalmazdsdval tamogatni az elsd
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iskolaéveket. Ezen torekvésekhez szakmai egyeztetések sziikségesek, melynek elinditéi —
tobbek kozott - a pedagogusképzok lehetnek. A gyermeki tanulds sajatossagait meg kell
erOsiteni a pedagogus hivatast gyakorlok korében, megismertetve Oket a neuropedagogiai

kutatasok eredményeivel.
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Mellékletek

1. sz. melléklet: A t6bb, mint 33 éve palyan 1évd 6vodapedagdgusoknak szo6lo kérddiv

offline véaltozata

Kedves Kolléga! Kantor Zsuzsanna vagyok, a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai

Karanak Neveléstudomany mesterszakos hallgatdja. TDK dolgozatom témaja ,,A gyermeki

tanulas eértelmezése”. A kutatdsom kozéppontjdban az 6vodaskori tanulasrél alkotott

elképzelések vizsgalata all. Vizsgalddasaim kiterjednek a tobb, mint 30 éve palyan 1évé

ovodapedagogusok véleményének elemzésére is, ezért arra kérem, hogy valaszoljon az alabbi

kérdésekre, segitve ezzel a kutatasomat! A kérdéiv anonim, az On névtelensége biztositott!

Segitségét, kozremiikodését eldre is koszonom!

A valaszokat kérem a megfelelo negyzetben jelilje!

1.

2
3.
4

Az On neme: LI N6 Ul Férfi
. Az On életkora:  ...........

Hény éve dolgozik 6vodapedagogusként? ...........
. Mi az On beoszt4sa?

O Ovodapedagogus O Intézményvezetd-helyettes
0 Intézményvezetd L EgYeb: o
. A munkavegzeés helye: ... megye

. Jelenleg milyen tipust telepiilésen dolgozik 6vodapedagogusként?

0] Févaros 0 Varos
O Megyeszékhely O Falu
. Milyen fenntartasi 6vodaban dolgozik?
0 allami O egyhazi
[ magan Ll egyéb....

. Milyen életkori dsszetételli csoportban dolgozik? ..........................e.

. Munkaja soran biztositott az internet-elérhetdség?

L1 Igen, van internet lehetdség a csoportban
O Igen, biztositott a wifi a csoportszobaban
[ Nem, nincs lehetOség ra, de a sajatomat hasznalom

[ Nem, nincs lehetOség ra

56



10. Fontosnak tartja, hogy azonnal reagdljon a gyermeki kérdésekre?

[ Igen, de nem azonnal, tiirelmet is kell tanuljon

[ Igen, képeket is mutathatok konyv(ek)ben

[ Igen, akar az interneten is kikeresem a valaszt

[ Igen, szoban valaszolok legtobbszor, hogy kell ismerethez jusson

[ Nem, egyszeriien nincs idom mindig valaszolni

[J Nem, nem kell mindenre valaszt kapjon

[J Nem, mert fontosabb, hogy jatsszon

O Egyéb...
11. Hova helyezné magat egy tizes skaldn, mikor 3-7 éves gyermekek tanuldsara gondol?
(Tudasatadas = pedagdgus az elézetes tudasra épitve, kiilonbozé maodszerekkel dtadja a
sziikséges ismereteteket a gyermekeknek.; Tuddaslétrehozas (konstrukcio) = a gyermek maga
épiti fel tudasat tevékenységei dltal, a pedagogus segiti szerepbe helyezkedik)

Tudésatadas 0100200301405006007018190110 Tudaslétrehozas

12. Mi a célja az 6vodaskor végére?

LI Felkésziilt legyen az életre L] Felkésziilt legyen az iskolara

O Felkésziilt legyen mindkettdre O Egyéb....
13. Onreflexio: Mennyire érzi szakmailag és modszertanilag felkésziiltnek magit. ...
Ertékelje az allitasokat 1-t6] 6-ig terjedd skalan!

1 = Egyaltalan nem vagyok felkésziilt 6 = Teljes mértékben felkésziilt vagyok

1 2 3 4 5 | 6

Az 6vodas gyermekek, egyéni fejlettségéhez és
képességeikhez igazodd, differencialt nevelésére.

A szokas- és normarendszer elsajatittatisara.

A gyermek kreativitdsdnak erdsitésére.

A tanulasi folyamat tdmogatasara.

Az ismeretek atadasara.

A digitélis eszkz0k hasznalatara.

Elmények nyujtasara.

A kiemelt figyelmet igényld gyermekek nevelésére.

Az 6vodas gyermekek mozgasanak tudatos fejlesztésére.

A gyermekek ravezetése a gyakorlati
problémamegoldasra.

A felfedezéses tanulési folyamat alkalmazdsara.
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14. Milyen valtozast vett On észre az elmult 30 évben a 3-7 éves gyermekek
jatéktevékenységében?

15. Milyen valtozast vett On észre az elmalt 30 évben az Ovodds gyermekek
mozgasfejlettségében?

17. Milyen valtozast vett On észre az elmult 30 évben a 3-7 éves gyermekek
kommunikéacidjan?

18. Milyen véltozast vett On észre az elmalt 30 évben az 6vodas gyermekek szocidlis

kapcsolataiban?

19. Véleménye szerint On elegendd idét tud-e forditani az egyéni banasmodra?
O Igen 1 Nem

20. Miért?

21. On szerint az 6vodapedagdgus nélkiil megvaldsulhat a gyermekek sikeres tanulasa?

O Igen O Nem
[ Részben O Talan

22. Jeloljopn be harom fogalmat, amit On a legfontosabbnak tart a gyermeki tanulas
szempontjabol!

L elézetes élmények L1 cselekvo aktivitas
[ kreativitas 1 ismeret
[ tapasztalat O felfedezés
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23. Mit tekint az 6vodas gyermek tanulasi folyamataban a mai kornak megfelelé legfontosabb

képességeknek? (Kérem, jeloljon be tetszés szerint legalabb ot valaszt!)

[0 Alkotoképesség [0 Képzelet

O Egylittmiikodo képesség 0 Feladattudat

[J Zenei képesség (1 Képi-plasztikai kifejez6képesség
0] Rendezbképesség O itéloképesség

[0 Komponaloképesség [ Kitartas

LI Dontési képesség

I Alkalmazkodoé képesség

[J Kapcsolatteremt6 képesség
LI Erkolcsi itéletalkotd képesség
LI Teljesitoképesség

[0 Megfigyel6 képesség

24. Ertékelje a kovetkez6 allitasokat 1-t61 6-ig terjedd skalan! Jelolje a megfeleldt!

1 = Egyaltalan nem fontos szamomra 6 = Nagyon fontos szamomra

O Onérvényesités képessége
L1 Szoébeli kifejezéképesség
L] Konfliktust megoldo képesség

O] Térbeli tajékozodo képesség
I Taréképesség [0 Véleményalkotas képessége

1

2

Eletkori sajatossagok alapjan differencialas a tanulasi folyamatok
megszervezesében.

A gyermekek felkészitése feladatlapok segitségével.

Az 6vodapedagdgus iranyitd szerepe a tevékenységek/foglalkozasok
soran.

Vizualis tevekenykedtetés alkalmaival mintat/sablont adni a
gyermekeknek.

Az 6vodasok szerepeltetése linnepek, események, alkalmak soréan.

A koz06s dvodai tevékenységek soran minden gyermek képes legyen
nyugodtan {ilni és figyelni.

A 3-7 éves gyermek cselekvései altal szerezzen tapasztalatokat a
valdsagrol.

25. On szerint hogyan tanulnak az 6vodas gyermekek? Mi segiti 8ket a tanuldsban?

Kdészonom, hogy valaszaival segitette a munkamat!
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2. sz. melléklet: A kezdd 6vodapedagdgusoknak sz616 kérddiv offline valtozata

Kedves Ovodapedagégus!

Kéntor Zsuzsanna vagyok, a Soproni Egyetem Benedek FElek Pedagdgiai Karanak

Neveléstudomany mesterszakos hallgatéja. TDK dolgozatom témaja ,,4 gyermeki tanulas

értelmezése”. A kutatdsom kozéppontjaban az ovodaskori tanulasrdl alkotott elképzelések

vizsgalata all. Vizsgalédasaim kiterjednek a kezdé ovodapedagégusok véleményének

elemzésére is, ezért arra kérem, hogy valaszoljon az aldbbi kérdésekre, segitve ezzel a

kutatdsomat! A kérdéiv anonim, az On névtelensége biztositott!
Segitségét, kozremiikodését eldre is koszonom!

A vdlaszokat kérem a megfeleld négyzetben jelolje!

1. Az On neme: LI N6 Ll Férfi
2. Az On életkora: ...........
3. Hany éve dolgozik 6vodapedagdgusként? .................ooiiiiiiiiiinniiiee e
4. A munkaveégzeés helye: .......ocooviiiiiiiiiiie e megye
5. Jelenleg milyen tipusu telepiilésen dolgozik 6vodapedagdgusként?
O] Févaros O Varos
O Megyeszékhely O Falu

6. Hogyan segitették beilleszkedését a neveldtestiiletbe a kollégak?

7. Milyen életkori 0sszetételli csoportban dolgozik? ................c.ooiiin

8. Mit gondol, okoz-e nehézséget az 6vodapedagdgusi munkajaban az életkori sajatossagok

differencialasa a tervezésben?
L1 Igen L1 Nem

9. Haigen, akkor ez miben nyilvanul meg?

10. Mennyire késziti fel az 6vodapedagogus képzés az egyéni sajatossagok differencidlasara

a tanulési folyamatok szervezésében?
O Teljes mértékben felkészitett

0] Sok hasznos tudast kaptam, hogy az egyéni fejlodést figyelembe vehessem

[J Vannak nehézségeim, de konnyen veszem az akadalyokat
0] Nem igazan készitett fel a gyakorlatiasabb modszerekre
0 Sok kudarc ért, amikor elkezdtem dolgozni

0] Egyaltalan nem készitett fel



11. Hova helyezné magat egy tizes skalan, mikor 3-7 éves gyermekek tanuldsira gondol?
(Tudasdataddas = pedagogus az elbzetes tudasra épitve, kiilonbozé maodszerekkel dtadja a
sziikséges ismereteteket a gyermekeknek.;

Tudaslétrehozas (konstrukcio) = a gyermek maga épiti fel tudasat tevékenységei daltal, a
pedagogus segité szerepbe helyezkedik)
Tudasatadas L1100200301405006 07080190110 Tudaslétrehozas

12. Munkaja soran biztositott az internet-elérhetdség?

[ Igen, van internet lehetdség a csoportban
O Igen, biztositott a wifi a csoportszobaban
[ Nem, nincs lehetdség ra

0 Nem, nincs lehetdség ra, de a sajatomat hasznalom

13. Fontosnak tartja, hogy azonnal reagaljon a gyermeki kérdésekre?
O Igen, de nem azonnal, tiirelmet is kell tanuljon
L Igen, képeket is mutathatok konyv(ek)ben
L1 Igen, akar az interneten is kikeresem a valaszt
[ Igen, szoban valaszolok, hogy tobb ismerethez jusson
O Nem, néha egyszertien nincs idém mindig valaszolni
[J Nem, nem kell mindenre valaszt kapjon
[J Nem, mert fontosabb, hogy jatsszon
O Egyéb...
14. Ertékelje a tablazatban lathaté allitasokat 1-t61 6-ig terjedd skalan! Jelolje a megfelelét!

1 = Egyaltalan nem vagyok felkésziilve 6 = Teljes mértekben felkésziilt vagyok

1123|456

A tervezés soran az egyéni sajatossagokat figyelembe venni.

A tapasztaltabb kollégdk kozt az 0j tudassal ,,elfogadtatni magam”.

Az dvodés gyermekek mozgasanak tudatos fejlesztésére.

Elmények nyujtasara.

A kiemelt figyelmet igényld gyermekek nevelésére.

A szokas- €s normarendszert a gyermekekkel elsajatitatni.

A sziilokkel vald kapcsolattartdsra.

Az 1) mddszereket beintegralni a hétkoznapokba.

A kollégakkal valé6 kommunikacidra.
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15. Szokott On alkalmazni a 3-7 éves gyermekeknél feladatlapokat?
I Igen 1 Nem

16. Ha igen, sajat indittatasbol, vagy kolléga tanacsara stb.?

17. On szerint megvaldsulnak-e az alabb felsoroltak az d6vodaztatasi rendszerben?

Felfedezéses tanulas L1 Igen 1 Nem
Projekt alapu tervezés I Igen 1 Nem
Neuropedagdgiai alapu nevelés I Igen 1 Nem

18. Mi a célja az 6vodaskor végére?
O Felkésziilt legyen az életre O Felkésziilt legyen az iskolara
U Felkésziilt legyen mindkettére Ll Egyéb....

19. Jel6ljon be harom fogalmat, amit On a legfontosabbnak tart a gyermeki tanulas

szempontjabol!

O eldzetes ¢élmények O cselekvo aktivitas
O kreativitas O ismeret

[ tapasztalat [0 felfedezés

20. On szerint az 6vodapedagdgus nélkiil megvalosulhat a gyermekek sikeres tanulésa?
L1 Igen L1 Nem
L] Részben L] Talan

21. Ertékelje a tablazatban lathaté allitasokat 1-t6l 6-ig terjedd skalan! Jelolje a megfeleldt!

1 = Egyaltalan nem fontos szamomra 6 = Nagyon fontos szamomra

11213|4|5]|6

Az 6vodapedagogus irdnyitd szerepe a tevékenységek/foglalkozasok
soran.

A 3-7 éves gyermek cselekvései altal szerezzen tapasztalatokat a
valdsagrol.

Az 6vodasok szerepeltetése linnepek, események, alkalmak soréan.

Eletkori sajatossagok alapjan differencials a tanulasi folyamatok
megszervezeésében.

Vizualis tevekenykedtetés alkalmaival mintat/sablont adni a
gyermekeknek.

A koz06s 6vodai tevékenységek soran minden gyermek képes legyen
nyugodtan {ilni és figyelni.
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22. Mit tekint az 6vodas gyermek tanulasi folyamataban a mai kornak megfelelé legfontosabb

képességeknek? (Kérem, jeloljon be tetszés szerint legalabb ot valaszt!)

[0 Alkotoképesség [0 Képzelet

[0 Egyiittmiik6d6 képesség (] Feladattudat

LI Zenei képesség L] Képi-plasztikai kifejezoképesség
0] Rendezbképesség O itéloképesség

[0 Komponaloképesség [ Kitartas

[J Dontési képesség [ Térbeli tajékozodo képesség
LI Taréképesség O] Véleményalkotas képessége
I Alkalmazkodoé képesség [ Megfigyel6 képesség

0] Kapcsolatteremtd képesség [0 Onérvényesités képessége

O Erkolesi itéletalkotod képesség 0] Szobeli kifejezoképesség

O Teljesitéképesség O Konfliktust megold6 képesség

23. On szerint hogyan tanulnak az évodas gyermekek? Mi segiti 6ket a tanulasban?

Koszonom, hogy valaszaival segitette a munkamat!
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3. sz. melléklet: A tanitoknak sz6l6 kérdéiv offline valtozata

Kedves Kolléga!

Kéntor Zsuzsanna vagyok, a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kardanak

Neveléstudomany mesterszakos hallgatéja. TDK dolgozatom témaja ,,4 gyermeki tanulas

értelmezése”. A kutatdisom kozéppontjaban az o6vodaskori tanulasrdl alkotott elképzelések

vizsgalata all, kiilonbozo teriileteken. Vizsgalodasaim kiterjednek a tanitéi vélemények

elemzésére is, ezért arra kérem, hogy valaszoljon az aldbbi kérdésekre, segitve ezzel a

kutatasomat! A kérdoiv anonim, az On névtelensége biztositott! Segitségét, kozremiikodését

elore is koszonom!

A valaszokat kérem a megfelelé négyzetben jelolje!

AW DN

. Az On neme: ONS§ O Férfi

. Az On életkora:  ...........

. A munkaveégzeés helye: .......ccoooiiiiiiiii megye
. Jelenleg milyen tipusu telepiilésen dolgozik tanitoként?

O Fdvaros O Viaros

O Megyeszékhely O Falu

. Hany éve dolgozik tanitoként? ........

. Milyen rendszerben folyik az als6 tagozaton az oktatas?

[ kisfelmend LI nagyfelmend

. Hasznosnak gondolja, hogy egy ember egész €leten at tanuljon? Miért?

Kdészonom, hogy valaszaival segitette a munkamat!
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