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1. BEVEZETES

1.1. Téma hattere

Jelen tanulmanyom soran sajatos nevelési igényti hallgatokat fogok vizsgalni. A személy-
azonossaguk ¢és adataik megdrzése érdekében a neviik elvaltoztatasra keriilt és a képzési prog-
ram neve is, amiben részt vesznek. A témavalasztadsom oka, hogy tarsadalmunkban egyre na-
gyobb figyelmet szentelnek az SNI-s diakok, hallgatok segitésére, tobb tekintetben is aktualis
ezaltal. Nagyjabol 3 éve segitek aktivan kiilonbdzd szempontbdl hatranyos helyzetii tanuldkat,
legyen ez szellemi (sajatos nevelési igény) vagy fizikai hatranyos helyzet (példaul kerekesszé-
kes hallgatd). A segitségnytjtas az XY Egyetem HSZI (Hallgatoi Szolgaltatasi Igazgatdsag)
hataskorén beliil torténik, K. Program a hivatalos megnevezés. Ennek 1ényege, hogy felmertild
igény esetén a kapcsolattartod kollégak és kollegindk megprobaljak lehetdséglikhoz mérten ki-
elégiteni a relevans hianyossagokat. Ennek megfelelden segito ,,magantanarokat” (korrepetitor)
rendelnek az adott didk adott tantargyahoz szerzédéses formatumban a relevans félév idotarta-
mara. Ennek kdszonhetden egyéni foglalkozasok keretein beliil adott rendszerességgel kapnak
segitséget a raszoruld hallgatok, amit meghatarozott modon dokumentalni kell. Természetesen
a programban valo részvételhez az érintett tanuloknak hivatalos dokumentumokkal kell hatral-
tatott koriilményeiket igazolni. Ezen koriilmények indokoltak érdekeltségemet a témaban, jelen
munkamat a jovoben tovabbi munkalattal boviteni, folytatni szandékozom, hogy mélyebb és

szétagazobb legyen.

1.2. Vizsgalat célja

Vizsgalatom célja, hogy feltérképezzem, hogy milyen a megvizsgalt hallgatok intellektud-
lis képessége, mennyire kiemelkeddek képességeik, milyen a tanulasi stilusuk és ahhoz kap-
csolodo attitiidjiik. Emellett azt is szeretném megismerni, hogy miként boldogulnak jelenleg
abban a felsGoktatasi intézményben (Budapesti XY Egyetem), amelynek én is polgara vagyok,
valamint a multban hogyan tudtak a hatraltatott helyzetiikkel egyiitt ¢lni a kdzépiskolaban.
Emellett szeretnék oktatasi modszeriikre konstruktiv fejlesztd javaslatot tenni az érdekeiket
szem elott tartva. Ezen felil mellékelt cél, hogy munkammal is mélyitsem a sajatos nevelési
igényli tanulokrol elsajatitott ismeretét a tdrsadalmunknak, vagy legalabb egy bizonyos szeg-

mensének.



1.3. Vizsgalati személyek és helyszin

Vizsgalatom fokuszaban a sajatos nevelési igény( hallgatok vizsgalata all, személyiségiik,
helyzetiik és nehézségeik az oktatasi rendszerben. Mindannyian az XY Egyetem kotelékeiben
végzik, vagy végezték a kozelmultban tanulmanyaikat. A felmérésben részt vett hallgatok pon-
tos nevét a személyiségi jogok védelme miatt megvaltoztattam, igy a kutatdsom dokumentu-
maban szerepld nevek a valdsagot nem tiikrozik. Els6 interjialanyom Wig Ott6, masodik Pénz
Dénes, harmadik Fenyves Nora. Minden interjialanyommal mar régre nyulik a kapcsolatom,
Ottot nagyjabol 1 éve, mig Dénest koriilbeliil 2 éve ismerem ¢és segitem 6ket egyetemi tanul-
manyaik soran a k. programon beliil, tobb tantargyat is sikeresen vettiink mar a k6z6s munkanak
koszonhetden, mig Nora nagyjabol 1 évvel ezeldtt végzett a Budapesti XY Egyetem keretein

beliil. A vizsgalat személyes beszélgetéssel zajlott.

Ezen feliil interjut készitettem Eszenyi Kalmannal, aki egy felel6s munkatars egy egyetemi

programon beliil, ami a sajatos nevelési igényt hallgatokat segiti tanulmanyaik soran.



2. ELMELETI HATTER

2.1.

Sajatos nevelési igény altalanos hattere

A sajatos nevelési igény (roviden: SNI) tekintetében fontos megallapitani, hogy ez nem

onmagaban egy diagnosztikus kategorizalas, hanem egy jelz6, amely tobbletjogokat biztosit az

érintett személyek szamara. Ennek pontos megfogalmazasa eltérd lehet a kiilonb6z6 orszagok

szabalyozasa alapjan, még az Eurdpai Union beliil sem feltétlentil egységes. (Margit, 2023)

Az OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development) orszagokban nagy-

Jabol 25 éve foglalkoznak mélyrehatobban a specialis nevelési sziikségleteket érintd kérdéskor-

rel, azok feltarasaval. Ehhez kiilonb6z6 bizottsagok és albizottsagok alakultak az évek soran. A

nemzetkozi gyakorlatban (OECD szerint) a kiilonleges gondozast igényld tanuloknak harom

kategoria kiilonithetd el: (Sajatos nevelési igény problémakdre, 2023)

Sulyos képességzavarok (angolul: disabilities): Magyarorszagon erre a fogyatékos-
sdg meghatarozast alkalmazzék. Ebben a kategoriaban fiziologiai eredetli az egyes
személyek problémadja. Ide tartoznak példaul a vakok, gyengénlatok, értelmi fogya-
tékosok, sth. A kiillonboz6 hatranyok megallapitasa meghatarozott keretrendszerrel
¢s metodusokkal torténik. Ezek a problémék barmilyen korosztalyban és tarsadalmi
rétegben eléfordulhatnak. A tanulok specialis nevelési igénye elsddlegesen az adott
fogyatékossagbdl eredd problémaval fiigg Ossze. (Sajatos nevelési igény

problémakore, 2023)

Nehézségek (angolul: difficulties): Az ide sorolt tanulok tanulasi nehézségeire nincs
konkrét magyarazat, nem lehet kozvetlentil egy faktorhoz kapcsolni. Olyan tanulok,
akiknek tanuldsi nehézségeik sem az el6z0, sem a kovetkez6 kategoriaba nem tar-
toznak.A probléma hatterében tanulasi zavarok, magatartasi problémak és tanulasi
nehézségek allnak, ezért nem szervi rendellenességeken alapuld tanuldsi nehézsé-
gekbdl eredd sziikségleteik vannak. A magatartdsi vagy emociondlis rendellenessé-
geket és/vagy tanulasi nehézségeket mutatd tanulok esetében a sajatos nevelési
igény elsédlegesen a tanuld és a nevelési kontextus interakcidjanak problémaibol

ered, példaul diszlexia, diszgrafia. (Sajatos nevelési igény problémakore, 2023)

Hatranyok (angolul: disadvantages): Magyar terminologiaban a hatranyos helyzet-
nek felel meg. Olyan tanulok, akiknél a probléma elsédlegesen tarsadalmi, szocid-
lis, kulturdlis vagy nyelvi tényezdkbdl kovetkezik. Az érintett tanulok nehézségei

kiilonféle kornyezeti hatranyokbol, szociodkondmiai, kulturdlis és/vagy nyelvi
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szlikségleteiknek kielégitetlenségeébdl kovetkeznek. Az ide sorolt tanuldk sajatos
nevelési igénye a felsorolt tényezdkbdl fakadé hatranyok kompenzalasa. (Sajatos

nevelési igény problémakore, 2023)

2.2. Sajatos nevelési igény megjelenési formai

Magyarorszadgon a sajatos nevelési igényli gyermekekre vonatkozé szabalyozas tobb modosi-
tason is atesett az évek alatt. El8szor 1993-as Kozoktatasi Torvény paragrafusai kozott keriilt
meghatarozasra a sajatos nevelési igényli gyermek fogalma, és kategoriaja. Legutobb a 2011.
¢vi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol hatdrozta meg a sajatos nevelési igényl kategoriakat.
A 12. paragrafus relevans része alapjan: (Margit, 2023) (Sajatos nevelési igény problémakore,
2023) (Net Jogtar, 2023)

Kiemelt figyelmet igényl6 gyermek, tanulo:

e Kiilonleges banasmodot igényld gyermek, tanuld

- Sajatos nevelési igényll gyermek, tanulo.

- Beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdé gyermek, tanulo: szak-
ért6i vélemény szerint az életkorahoz viszonyitottan jelentésen alul teljesit, tar-
sas kapcsolati problémakkal, tanulasi, magatartdsszabalyozasi hidnyossagokkal
kiizd, kozdsségbe valo beilleszkedése, tovabba személyiségfejlodése nehezitett

vagy sajatos tendencidkat mutat.

- Kiemelten tehetséges gyermek, tanulo: életkorahoz képest atlagon feliili pszic-
hés vagy mentalis motorikus teljesitményre képes harmonikus €s tdmogatott
kornyezetben.

e A gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szolo torvény szerint hatranyos és
halmozottan hatranyos helyzetii gyermek, tanulo.

o Tartds gyogykezelés alatt allo gyermek, tanulo.



Kiemelt figyelmet igénylé gyermek, tanulé

Tartos
gyogykezelés

Kilénleges
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Hatranyos és
halmozottan
hatranyos alatt all6
gyermek,

tanuld

igénylé
gyermek,
tanuld

helyzet(i
gyermek,
tanul6

s O )

Sajatos nevelési Beilleszkedési, Kiemelten

igény(i gyermek, tanuldsi, magatartasi tehetséges

tanuld (SNI) nehézséggel kiizdd gyermek,
gyermek, tanuld tanuld
(BTMN)

1. abra: A kiemelt figyelmet igényl6 tanulok csoportositasa

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrél megfogalmazasa alapjan a sajatos nevelési
igényl gyermek, tanul6 az a kiilonleges bandsmodot igényld gyermek, tanulo, aki a szakértoi
bizottsag szakértdi véleménye alapjan mozgasszervi, érzékszervi (latasi, hallasi), értelmi vagy
beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egylittes eldfordulasa esetén halmozottan fogyatékos,
autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés fejlddési zavarral (sulyos tanulési, figyelem-

vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd. (Net Jogtar, 2023)

A sajatos nevelési igény ,,lekiizdésére” az atlagostol eltérd, emelt szintli figyelem, segitség
sziikséges a kiils6 személyek feldl. Ezen segitség tobbféle eredetli és megvalosulasu lehet. Le-
het konkrét pénziigyi, példaul allami tdmogatas kiilonbozé eszkdzokre (példaul kerekesszék),
melyek a hétkoznapokat segitik a hatraltatott koriillményl tanuloknak. Ezen feliil lehet szemé-
lyi, mikor adott esetben szakembereket bocsatanak az kiilonb6zo hatranyokkal kiizd6 tanulok
szdmara (iskolai pszichologus, tanulast segitd asszisztens, magéantanar, stb.). Valamint eszkz-
beli segitség is el6fordulhat, ez altalanosabb fejlesztd intézkedéseket foglal magaba, mint pél-
daul a kozintézmények akadalymentesitése, fejlesztd taneszk6z0k beszerzése, stb. Fontos, hogy
ezen segitségek mindig személyre szabottak valamilyen szinten. Altalanos modszer nincsen,
ami minden sajatos nevelési igényl tanulora pozitiv hatdssal bir. (Sajatos nevelési igény

problémakore, 2023)



2.3. Sajatos nevelési igényii tanulok kozoktatiasba kapcsolasa

A kiemelt figyelmet igényl6 tanulok (koztiikk a sajatos nevelési igényl gyermekek) oktatasa
szdmos esetben jelent kihivast, mind az érintett tanulok szamdara, mind a veliik foglalkozo6 koz-
alkalmazottak, mind akdr a gyermekek sziileik szdmara. Ezen nehézségek lekiizdése azonban
jelenkori tarsadalmunktol elvart kimondva és kimondatlanul is. Napjainkban az akar kisebb
tarsadalmi csoportokat érint6 kérdések, megkiilonboztetések is nagyobb figyelmet kapnak, mint
a multban, szocialisan érzékenyebbek vagyunk bizonyos tekintetben, ez lehet6séget biztosit a
sajatos nevelési igényl tanulok érdekképviseletére, erre a multban kevesebb lehetdség kinalko-
zott. A sajatos nevelési igényli didkokkal szdmos alapvetd banasmaod kiilonitheto el, mely nem

a konkrét megsegitésiikre vonatkozik.

2.3.1. Integracio

Az integracid szinonima szava az egyiittnevelés, fogadas. Ennek 1ényege, hogy a sajatos
nevelési igényl gyermekek az szakterminoldgia szerint atlagos tanuldkkal kozos €let- és tanu-
lasi térben vesznek részt az oktatasban. Ezaltal gyakorlatilag minden intézmény elérhetd min-
den személy szamara, megkiilonboztetésmentesen jelentkezhetnek a tanuldk és vehetnek részt
az oktatasban. Ennek természetesen negativ és pozitiv aspektusai is lehetnek. Pozitiv, hogy a
hétkoznapi tarsadalmi képbe jobban beleolvad a sajatos nevelési igény kezelése, a mindenna-
pok szerves részéveé valik, ezaltal az emberek elfogadobba valhatnak veliik szemben. Emellett
a sajatos nevelési igényli gyermek erdteljesebben ra van kényszeritve a normal tarsadalmi 1ég-
korrel valo szocializaciora, ezen tekintetben a tanulmanyaik utan vélhetden nem lesz valaszta-
suk, a ,,dolgozéi felndt” életben relevansan kevesebb segitség all rendelkezésiikre. Ugyanakkor
negativum lehet, hogy a viselkedésbeli kiilonbségek jobban ki¢lezddhetnek a tanulok kozott,
ami a gyermeki kegyetlenség és szokimondo magatartas mellett a sajatos nevelési igényt gyer-
mekek szamara szélsdségesen csapodhat le. Mindazonaltal az integracionak is lehetnek kiilon-
b6z06 szintjei. (Tudomanyegyetem, 2023)

Helyi, lokalis integracio: A gyerekek k6zos épiiletben tanulnak, de kiilon csoportban. Ki-
rekesztd oktatasi forma, a multban volt inkabb jellemzobb. Ekkor igazabol valds kapcsolat nem,
vagy csak korlatozottan tud kialakulni a sajatos nevelési igényl €s a tobbi gyermek kozott.
(Tudomanyegyetem, 2023)

Szocialis integraci6é: Tanulmanyi idében a gyerekek kiilon csoportban vannak, csak ugy,
mint a helyi/lokalis integracional (altalaban egy intézményben, de nem feltétlen), de a szabad-

id6ében tudatosan keverednek, példaul kozos jaték. Ez a valdodi integracié kezdeti valtozata. A



gyerekek nem akadalyozzak egymast a tanulasban, a szabadidejiikben megismerhetik egymast,
megtanulhatjak kélcsondsen elfogadni egymast, és vegyiteni sajat értékrendjiiket egymas kozt.

(Tudomanyegyetem, 2023)

Forditott integracio: ekkor a specialis iskola az, ami befogadja a nem hatraltatott koriilmé-
nyll tanulot, tehat a specidlis igénylieck vannak vélhetéen nagyobb létszamban.

(Tudomanyegyetem, 2023)

Spontén integracio: ez gyakorlatilag az a kategoria, amibe minden elére nem tervezett, nem
tudatos tevékenység tartozik. Ekkor nem késziilt fel az intézmény eldre a specialis igényii ta-
nuldra, nincs kiilon vizsgalat és megkiilonboztetett torddés iranyukba, egyiitt tanul minden diak.

(Tudomanyegyetem, 2023)

Funkcionalis integracio: ez a legdsszetettebb integracios forma, ezen beliil tovabbi katego-
riak is vannak. EQyik a részleges integracio, amikor is csak a tanulasnak bizonyos részeiben
vannak egyiitt a tanulok, jellemzden a f0bb targyakat kiilon tanuljak a sajatos nevelési igényl
gyermekek. A teljes integracio soran egyiitt toltik idejliket a didkok, mégis a tanrendben lehet
eltérés. Ennek kivitelezése a pedagogustol Osszetett figyelmet igényel, a nagy 1étszam lehet

sokszor akadalya ennek a médszernek. (Tudomanyegyetem, 2023)

2.3.2. Inklazié

Az inklizi6 inkabb jelent egyfajta szemléletmodot, attitlidot is. Szinonima szava a befoga-
das, amit a gyakorlatban hasznalnak. Ez gyakorlatilag egy olyan nevelési tipus, ami gyermek-
kozponta. Figyelembe veszi a kiilonboz6 tanulok kiilonbozo igényeit és tulajdonsagait. Ezen
aspektusok tiikrében igyekszik kialakitani egy elfogadd és segité kdrnyezetet, ami a tanulok
fejlodését a leginkabb serkenti. Igyekszik a kiilonb6z6 segitségeknek koszonhetéen minden ta-
nulénak megadni az egyenrangusag esélyét és érzetét egymashoz képest. A fogado iskolaban
(integracio) a sajatos nevelési igényli gyermek csak jelen van, kiilonleges igényeit nem veszik
figyelembe, nem segitik célzott moédon a tanulas vagy egyéb problémai soran. Az inkluziv (be-
fogado) iskolai oktatas és nevelés az integralt nevelés tovabbfejlesztett formaja. A befogadd
intézmény pedagogusai az egyéni kibontakoztatas és fejlesztés szemléletét képviselik. Inkluzio
soran at kell alakitani az egész rendszert, differencidltan oktatd és egytittmiikodésen alapuld
rendszert kell Ilétrehozni, amely alkalmazkodni tud a gyerekek sokféleségéhez.

(Tudomanyegyetem, 2023)



2.3.3. Szegregacio

Ezen kiilonleges nevelési modszernél a sajatos nevelési igényli gyermek oktatasa, fejlesz-
tése elkiilonitett helyen valosul meg. Ez altaldban egy specialis intézményt jelent, ahol tobb,
kiilonboz6 szakteriileten tevékenykedd hozzaértd személy foglalkozik a sajatos nevelési igényti
gyermek igényeinek megfeleld célorientalt tudas- és személyiségfejlesztéssel. Ezen intézmé-
nyes nevelési forma a multban volt gyakoribb, ekkor a kiilonb6z6 szempontboél, de az atlagostol
eltérd nevelési modot igényld gyermekeket, embereket a hétk6znapi tanulokkal egyfitt nevelni
nem lehetett eredményesen, mivel a tarsadalmi elfogadottsag ennek terén egy lényegesen ala-
csonyabb szinvonalat képviselt. Az elsd szegregalt intézményt 1770-ben hoztak 1étre Parizsban,
ez a siketeket segitette. Természetesen ennek elengedhetetlen eldfeltétele volt a gyogypedago-
gia tudomanyanak egy megfelelden fejlett szintre jutdsa. Mindez hazankban 1802-ig varatott,
ekkor nyilt meg a Vaczi Kirdlyi Magyar Siketakadémia. (Tudomanyegyetem, 2023)

(Szegregacio-integracio-inklazid, 2023)

inkluziv elhelyezés inkluziv szemlélet

1. kép: Integracio-Szegregacio-Inkluzié dsszehasonlitasa (Elso 1épések az integracid/inkluzio felé, 2023)

2.4. Sajatos nevelési igény megjelenése

A sajatos nevelési igénynek szamos megjelenési formai lehetnek, ezek kozott kombinalod-
hatnak is akar a kiilonb6z6 tiinetek egy adott személy tekintetében. Mindezért konkrétan nagy
kihivast jelentene felsorolni minden, mar korabban eléfordult és megtapasztalt esetet, emellett

relevancidja sem lenne teljes mértékben. A kovetkezokben felsorolasra keriilnek a leggyakoribb



¢s talan a legismertebb tipusok, melyekkel segité szakemberhez fordulnak a kiilonb6z6 korosz-

talyt tanulok napjainkban.

2.4.1. Diszlexia

Altalanos meghatarozasban ez az olvasas zavarét jelenti. A ,,dys” gorogiil a hibas funkci-
oOra, a ,,legere” latinul az olvasasra utal, ezekbdl tevodik dssze a diszlexia sz6. Ez gyakorlatilag
a tanulési zavarok egy csoportjaba sorolhato, ami az olvasas terén vald visszamaradott fejlodést
jelent. Ez lehet orokletes is (férfiak jobban 6rokitik, mint a ndk), de korai gyermekkorban is
kialakulhat. Kialakulasanak oka lehet, hogy eréltetett moda vagy tempdju az olvasni tanulas,
vagy egyéb, kozvetlen/kdzvetve traumatikus élmények, ami kihat az olvasasra. Ezt szamos mo-
don felismerhetik a hétkdznapokban, tobbféle jele is lehet. Hasonloan kinézé betlik tévesztése,
hasonloan hangzoé betiik tévesztése, maganhangzok keveredése, felesleges betlik vagy szétagok
megjelenése, rossz szotag és/vagy betli sorrend, lassu olvasés, rossz szovegértés, nehezen be-
sz¢l, fejletlen szokincs, 1) dolgok nehéz megtanuldsa (szoveg, vers), rossz memoria, rossz tér-
1d6 tajékozodas, stb. Természetesen ennek tobbféle kezelése is lehet az érintett személytol fiig-
goen, de 0sszességben mindnél elmondhato, hogy a tanulmanyi eredményiik nem feltétlen tudja
a valos tudast tikkrozni. A kiilonb6z6é pedagogusoknak, tanaroknak torekedni kell arra, hogy
ilyen esetekben is meglegyen a tanulonak az esélye, hogy valos tudasat mutathassa be, legyen
alkalma felkésziilni megfelelden. Erre altalanos javaslat nem adhatd, helyzethez mérten kell
alkalmazkodni, de példakkal lehet szemléltetni. Az adott feladatot olvassa fel a tanar hangosan,
esetleg a padtars olvassa fel az érintett tanulonak példaul. Ezenkiviil az olyan gyakorlati méd-
szerek, mint a jatékossag, a valtozatossag, multiszenzoridlis modszerek (vizudlis, auditiv, ki-
nesztézids anyagok gazdag felhasznalasa), a nyelv mélyebb megismerése (amely tobb ismere-
tet, és ezzel nagyobb Onbizalmat ad az egyénnek az olvasashoz), a tanitas soran egyszerre csak
rovid anyag kozvetitése, valtozatos szemléltetdanyagok hasznalata, az elegendd id6 biztositasa
a feladatoknal, nemcsak a diszlexias, hanem az egészséges gyermekek szamara is nagy segit-

séget jelenthet. (DISZLEXIA, AZ OLVASAS ZAVARA, 2023)
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2. kép: Diszlexiaval kapcsolatos zavarok (Idegennyelv-oktatas nyelvtanulasi nehézséggel kiizd6k szamara: A
diszlexia, diszgrafia felismerése, 2022)

2.4.2. Diszgrafia

A diszgréfia az irds zavarara utal, ezen beliil a diszortografia gyakorlatilag a helyesiras
zavarat jelenti. Ez egy Osszetett folyamat, kozvetlen kapcsolatban all a hallasi észlelés, a figye-
1ési készség, a memoria mindségével. A diszgrafia olyan iraszavar, amely az iras grafomotoros
jellemzdinek zavardban nyilvanul meg (betlik felismerhetdsége, irds gyorsasaga, téri elrende-
z¢s, kozpontozas, betiik hasznalata, stb.), valamint a fonoloégiai-nyelvi jellemzék zavardban
(nyelvtan, mondatszerkezet, helyesiras), és ennek a kettének az egyiittes el6fordulasaban. Okai
sokrétiiek lehetnek, példaul a beszédhallasi/latasi/mozgasi/térbeli érzékeld képesség fejletlen-
sége, a sziikséges képzetrendszerek (fonémak: beszédhangok képzetei, artikulémak: a beszéd-
hangok kiejtési képzetei, grafémak: a betiik latasi, térbeli képzetei, kinémak:a betiik leirasaval
kapcsolatos motoros, kinesztetikus képzetek) fejletlensége, stb. Alapvetden a diszgrafianak
kettd megjelenési modja van. Formai diszgrafia: Ha az iras technikai része nehéz a finommoz-
gasok vagy a szem-kéz koordinéacio pontatlansdga miatt. Ilyenkor az irds kiilalakja cstnya, a
betiik kiléghatnak a sorokbol, rendezetlen az iraskép. Tartalmi diszgrafia: Ha az iras kiilalakja
elfogadhato, de nagyon gyenge a helyesiras, és nem tudja irasban kifejezni a sajat gondolatait.
Eléfordulhat, hogy a gyermek esetleg szépen és hibatlanul masol, de tollbamondas utan nagyon
sok hibat ejt. Kiilonb6z6 modokon probalhatnak meg ezeken a nehézségeken segiteni a peda-
gbgusok, fontos az adott koriilménynek megfeleld alkalmazas. Alapjaban segithet, ha fejleszt-
juk a gyermek relevans készségeit, mint példaul kéziigyesség. Ezen feliill meg kell probalni

kiilonbozé eszkozok alkalmazésat, példaul eltérd tollak, eltérd fiizet/papirmindség, emellett
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nagy mennyiségli gyakorlas is alkalmas lehet, valamint természetesen a lelki tamasz, beszélge-
tés is javithat a szituacion. (BME Hallgatéi Szolgaltatasi Igazgatosag, 2023) (Andrea B. S.,
2023)

2.4.3. Diszkalkulia

A diszkalkulia olyan tanulési zavar, amely a matematikai fogalmak, miiveletek, eljarasok
elsajatitasa ¢és alkalmazasa sordn jelentkezik. Okai szintén tobbrétliek lehetnek, adott esetben
kombinaltak is akar. Lehet konkrét agyi fejlodési rendellenesség, multbeli betegség okozta ha-
tas, felmendktdl 6roklott tulajdonsag, neveltetés kdzbeni negativ hatdsi komyezet, egyéb za-
varok kdozvetlen/kozvetett hatasa, stb. Leginkabb 4 tipus kiilonithetd el. Grafikus diszkalkulia:
a tanuld nem képes a matematikai szimbolumok elsajatitasara, alkalmazéasara. Olvasasi disz-
kalkulia: a tanulé nem tudja a matematikai szimbdolumokat megfelelden értelmezni (ez gyakor-
latilag erésen parhuzamos a diszlexia/diszgrafia koriilményével). Emlékezeti diszkalkulia: az
emlékezeti hibak a feliiletes szovegészlelésbol, a gondolkodasi miiveletek elégtelenségébdl
adddnak. Gondolkodasi diszkalkulia: a tanul6 analizalo, sszehasonlitd képessége gyenge, hi-
basan analogizal. Kapcsolati rendszerek létrehozasaban és kovetkeztetésalkotasban fejletlen.
Egy ilyen tanuld jellemzdje, hogy szamolasa zavaros (kihagy 1épéseket és/vagy szamokat), las-
san gondol at matematikai Osszefiiggéseket, fiizetvezetése kaotikus és nem igazodik el benne,
figyelme szétszort, logikai kapcsolatokat nehezen alkalmaz és ismer fel, stb. Mivel a diszkalku-
lia gyanus gyerekeknél mas és mas nehézségek, problémak jelentkezhetnek, igy altalanos és
minden tanuldt vizsgald feladatokat nem lehet dsszeéllitani. Fontos ennek minél el6bbi felis-
merése, mivel egyre késobb egyre kevésbé visszafordithato a folyamat. A tanar a segitd hozza-
allassal tudja ezen hatranyt korrigalni, az alapok Ujratanulasaval és megszilarditasaval, valamint
a megfeleld diszkalkulia vizsgalat és az ott meghatarozott terapidn valo részvétel javaslasa.

(Aladarné, 2000)
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3. kép: Diszkalkulia jellemz6i
Forrds: Google foto: diszkalkulia (https://tinyurl.hu/I79H)

2.4.4. Figyelemzavar és egyéb sajatos nevelési igények
A koréabban felsorolt sajatos nevelési igények azok, melyek leginkabb elkiilonithetoek, va-
lamint a hétk6znapi ismereteinkkel leginkabb értelmezhetd és felismerhetd. Természetesen eze-

ken kiviil szdmos egyéb kategoria is 1étezik.

A leginkabb 6roklott modon hozott kiilonleges banasmédot igényld koriilmény, amikor va-
lamilyen mozgasszervi vagy érzékszervi fejlodési rendellenessége van a tanulonak, vagy akar
ezek kombinacioja. Ezen hidnyok gyakorlatilag konnyebben kezelhetdek, mivel vannak célzott
hianypotld megoldasok és eszkdzok minden mozgas- és érzékszervi teriiletre, emellett adott
esetben a tanulassal kozvetlen kapcsolatban allo intellektudlis teriiletek sértetlenek. Példaul
mozgaskorlatozottak szamara akadalymentesitett épiiletek és tantermek, lataskarosultak sza-
mara audio-tapintds paroson alapuld segitd tananyagok, hallassériiltek szamara vizualis-irott
segitd anyagok, néma tanuloknak iras és mutogatas lehetdsége, avagy ezek kombinacidja akar-

milyen rokkantsagi forma ellen.

Emellett sajatos nevelési igény kategodridiba tartoznak még a sulyosabb pszicholdgia zava-

rok is, mint példaul autizmus, skizofrénia, azonban ezen eseteknél joval nagyobb a szerepe a
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pszicholdgiai hattérnek. Sokszor ezen tanulok esetében sokkal korlatozottabb a segitd modsze-
rek elérhetdsége, adott esetben kozosségbe is csak korlatozottan integralhatdak, tobb szakfi-
gyelmet igényelhetnek hosszatavon is akar.

Valamint meg kell emliteni a mérsékeltebb szinteket is a sajatos nevelési igényeken beliil.
Sok esetben gyakorlatilag nem hatarozhaté meg egy-egy konkrét kategéria, minimalis zavarral,
hatrannyal rendelkeznek csupan. Ilyen az, mikor bizonyos hosszatava figyelemzavarral, kon-
centralasi nehézséggel kiizd a tanulo. Ennek nem kell elérnie a sarkositott hiperaktivitasi szin-
tet, csupan annyit jelent, hogy az idével egyenesen/exponencialisan ardnyosan csokken a tanuld
figyelme. Gyakorlatilag egy bizonyos id0 elteltével nem tud érdemben tovabb koncentralni az
adott t¢émara, mindenképpen ekkor valamivel meg kell torni a figyelem folytonossagat, sziinetet
tartani. Természetesen a figyelési készség tobb aspektustol is fligg, példaul faradtsag, téma sze-

retete, kozosség szeretete.
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3. VIZSGALAT

3.1. A vizsgalat modszere

A vizsgélat soran sajat kérdéseket fogalmaztam meg személyiségiik és a sajatos nevelési
igényiikhoz kapcsolddva, hogy részletesebb bepillantast nyerjek tanulményaikat akadalyozo és
segitd tényezokbe, valamint alapvetd intellektualis és viselkedésbeli képességeikbe, jellemzo-
ikbe. Ezek a kérdések egységesek voltak a vizsgalat 6sszehasonlithatosaga érdekében. A kér-
déseket egy koriilbeliil 30 perc idétartamu privat interji soran tettem fel, a fiiggelék részben
talalhato a beszélgetésiink szoveges atirata a relevans tartalmakkal. Az interji soran elhangzott
nem relevans mondatok nem keriiltek a dokumentumban feltiintetésre, azonban a fontos mon-

datok valds idorendben kertiltek dokumentalasra.

A sajat kérdések mellett minden résztvevo 4 azonos kérdoivet toltott ki. Ezen kérddivre
adott valaszokat 0sszegeztem €s vizsgaltam meg a késdbbiekben. Ezen kérddivek pontos for-
matuma, a konkrét kérdések, a kiértékelési szempontok, valamint a kérdéscsoportok részlete-

sebb leirasa a fiiggelék részben taldlhato.

Az 1.kérdobiv egy becslo skala a tanul6 intellektualis képességeinek feltérképezéséhez. Elvi
alapjat Howard Gardner alkotta meg, mi szerint az intelligenciank egy tobbszordsen dsszetett,
inhomogén képz8dmény. A hétkdznapi nyelvezetre leforditva ennek 1ényege, hogy mindenki-
nek mas teriiletek az erdsségei, vannak fejlettebbek és visszamaradottabbak parhuzamosan is
akar. Gardner szerint 7 fajta intelligencia kiilonboztethetd meg: nyelvi, logikai-matematikai,
testi-mozgasi, téri, interperszonalis, intraperszonalis és zenei. A mddszer Iényegében nem pon-
tosan az adott teriiletet vizsgalja, ezaltal nem egy konkrét jelentéssel bird szamadat az eredmé-
nytiink, ink4bb csak a kiilonboz6 tertileteket allitja parhuzamba, azonban a skalazhato értekek

szolgalnak némi becslo jelleggel is.

A 2. kérddiv a Renzulli-Hartman skala a kiemelkedd tanulok viselkedésjellemzdinek becs-
1ésésre. Renzulli szerint a tehetségnek 3 f6 Gsszetevbje van. Atlagon feliili intellektualis képes-
ség: mind az altalanos, mind a specialis képességeket magukba foglaljak, az adott témaban el-
érhetd legmagasabb teljesitményszint. Feladat irdnti elkotelezettség: a motivacidhoz (cselek-
vésre késztetd belso allapot) hasonlithatd. Kreativitas: belsé késztetés, egyéni gondolatok meg-

sziiletése, a ,,zseni” megnevezes egyik elengedhetetlen alkotoeleme

Renzulli eredetileg (1997) ezeket korokként dbrazolta, és a kozos metszet adta ki a tehet-

séget, innen is az elnevezése, haromkords tehetségfelfogds. Hartmannal tarsulva modositottak
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ezen elnevezéseket, valamint bovitettek egy negyedik opcioval a jelen hasznalatos skéala meg-
alakuldsahoz.

A 3. kérddiv a tanulok tanulas iranti attitiidjét igyekszik feltérképezni. A kérdések kiilon-
boz0 kategdriakhoz tartoznak, vegyesen elrendezve a valaszok fliggetlenségéért. Az alabbi kér-
déscsoportok talalhatdak meg benne: tovabbtanulas, érvényesiilés, magasabb iskola; érdeklo-
dés, kutatas; elmélyiilés, kitarté munka; jo osztalyzat az iskolaban; megfeleld kozosségi pozicio
tarsaim kozt; jutalom a csaladban.

A 4. kérd6iv a tanulasi metodusokkal foglalkozik. Tanulasi stilusokbol is kiilonb6z6 maod-
szerek lehetnek elonydsek az eltérd bedllitottsagl személyeknek. A stilus megismerésével meg-
tudhatjuk, hogy milyen médon képes az adott illetd leghatékonyabban tanulni, avagy milyen
modon tudunk szdmara leginkabb segitséget nyljtani. A kérddiv 6sszesen 9 tanulasi stilust kii-

16nit el. (Bernath Laszl6, 2015)
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4. V1ZSGALAT EREDMENYEI ES ELEMZESUK

4.1. 1. Kérdoiv eredményei

1. tablazat: 1. kérd6iv eredményei

1. kérdGiv Wig Otto Pénz Dénes Fenyves Néra
Nyelvi 2,89 3,22 2,86
Logikai-Matematikai 3,22 3,22 2,86
Testi-Mozgasi 3,29 3,29 2,71
Téri 3,22 2,67 3,56
Interperszonalis 3,13 3,00 3,13
Intraperszonalis 3,00 3,09 3,27
Zenei 2,00 1,88 1,86

A valaszok kiértékelésekor végig szem eldtt tartottam az értékek nagysagat altalanosan is,
ugyanakkor szubjektiven is (néhany ember altalanosan magasabb értékeket az, vagy ellentétben
altalanosan alacsony értékeket). Illetve emellett az interjialanyokrol megismert egyéb informa-

ciok kozotti kapcsolatot is igyekeztem feltarni.

Ottonak nem sziilettek kiugrd értékek egyik kategoriaban sem, az azonban latszik, hogy
szdmara a zenei beallitottsdg nem hasznos a tanuldsa és mindennapjai soran. A mérndki bealli-
tottsag latszodik, mivel a matematikai-logikai aspektus az egyik legerdsebb. Azonban emellett
egyértelmiien megallapithatd, hogy szdmara a mozgés és a kommunikécié is serkentd hatésu,
valamint, ha az elsajatitani sziikkséges anyagrészt vizualizalhatja is. Maradandoan 6ssze tud kap-
csolni kiilonb6z6 megjelenésli informaciokat, legyen az egy szines dbra, vagy valamilyen moz-

gas formatum. Mindez tiikrozheti adott esetben a sport iranti szeretetét is mellékinformacioként.

Dénes konzisztensen viszonylag magasabb értéktartomanyban adta meg a valaszait, ennek
tiikrében kell elemezniink azokat. Ennek fényében lathato, hogy a zenei aspektus Dénes ¢lete-
ben szinte egyaltalan nem jatszik fontos szerepet, pusztan a zenehallgatas szeretetében jelenik
meg az ¢letében. Ezen kiviil a magasabb értékeket elért csoportok tiikrozik a mérnoki palyava-
lasztasat, azonban viszonylag vegyes ez. Mind a logikat elétérbe helyezd mémaoki, matematikai
aspektusa fontos, mind az emberekkel kapcsolatos tulajdonsaga (legyen ez sajat magaval, vagy
embertarsaival kapcsolatos). Ez annak is koszonhetd valosziniileg, hogy élete soran két vi-
szonylag kiilonbozo €letpalyaba is belekostolt, gondolkodobb, human beallitottsagi torténelem
szak, valamint a realisabb, jobban logikara €piild vegyész szak. Azonban az megallapithatd

egyértelmiien, hogy értékei atlagon feliiliek 6sszességben.
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Nora a téri a perszonalis kérdéscsoportokban ért el kiemelten magas atlagértékeket. Ennek
jelentéstartalma, hogy élete soran, tanulasnal, munkanal, az 0j ismeretek koriiljarasanal fonto-
sak szamara az emberi kapcsolatok, legyen sz6 sajat magardl, vagy embertarsairdl. Szeret mas
személyekkel kontaktalni, vilagnézeteket cserélni, ugyanakkor 6nmaga is fontos aspektus a
mindennapjai soran, emellett az érzékelt tudast, ismereteket, képességeket orommel vizuali-
zalja, kapcsolja 6ssze mas kognitiv teriiletekkel, legyen sz6 abrakrol, képekrdl, rajzokrol. Mind-
emellett lathatdan a zene nem jatszik szerepet életében, maximum az atlagember zenehallgatasi
szintjéig.

Az els6 kérdoiv arra vilagit ra, hogy a sajatos nevelési igényl tanulok is rendelkezhetnek
magas intellektualis képességekkel hatraltatott koriilményeik ellenére. Emellett a hasonld visz-
szajelzésekbdl egyfajta altalanos érvényli kovetkeztetés iranyaba tudunk elindulni. Példdul az
inter- és intraperszonalis értékek viszonylag magasak mindharom esetben, igy az emberi kap-

csolatok (mind masokkal, mind 6nmagukkal) fontos részt képeznek.

4.2. 2. Kérdoiv eredményei

Ott6 a masodik kérddiven a tehetségével kapcsolatos kérdéseket valaszolta meg. Tanulasi
jellemzdk témakorben az atlagpontszama 3, emellett kreativitasnal 2.9, motivacios jellemzok-
nél 3,1, valamint a vezetési-tarsas jellemzoknél 2,7 lett az atlagos pontszama valaszonként.
Ezek viszonylag magas értékeknek szamitanak, azonban nem kiugroknak. Ez gyakorlatilag a
tehetség nehezen meghatdrozhat6 elméleti hataranak kezdete. Lathatéan egy ontudatos szemé-

lyiség, aki motivalt, és rendelkezik a miiszaki vénaval.

Dénes a masodik kérddiv soran a tehetségével kapcsolatos kérdéseket valaszolta meg. Ta-
nulasi jellemzok témakdorben 2.86, kreativitasnal 3.33, motivacios jellemzoknél 3.22, valamint
a vezetési-tarsas jellemzoknél 2,9 lett az atlagos pontszama valaszonként. Ezek viszony lag ma-
gas értékeknek szdmitanak, azonban nem kiugroak. Két értéke viszonylag kiugro, két értéke
azonban csak atlagosnak, esetlegesen magasnak nevezhetd. Ez gyakorlatilag a tehetség nehezen
meghatarozhato elméleti hataran all, de mindenképpen jobb, magasabb értékek az atlagnal. A
valaszaibol megallapithatd, hogy magas a belsé motivacioja, illetve az altala érdekesnek tartott
feladatokban a kreativitasat is eldszeretettel hasznalja. Az elsd, tanulasi jellemzdket koriiloleld
kérdéscsoportban adott valaszainak atlagan vélhetden felfedezhetd az SNI okozta nehezebb ko-
riilmény, mivel az emlitett kérdések kozvetve vagy kozvetleniil, de nagyobb részben kapcsolo-
dik az interji soran elmondottakhoz. Vélhetden az atlagon feliili tulajdonsagainak is koszonheti,

hogy kozépiskolai tanulmanyai soran sem hagyta, hogy feliilmulja 6t a diszgrafia.
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Nora szintén kitoltotte a masodik kérddiv soran a tehetségével kapcsolatban feltett kérdé-
seket. Eredményei nem kiugroak, azonban az atlag felett allonak mondhatdak. Legnagyobb ér-
téket a kreativitasban (3,22) szerzett, ez megfeleloen alatamasztja a beszélgetés €s egyéb kér-
doéivek sordn megismert személyiségét, valamint az 4ltala valasztott alapszakot, ipari termék-
¢s formatervezd is. A motivacios értéke 3-as lett, ami magasnak mondhatd, ez mindenképp
elény0s a sajatos nevelési igény okozta nehézségek lekiizdéséhez. A tanulasi (2,57) és vezetési-
tarsas (2,8) értékei atlagosak lettek, ami azt mutatja, hogy szdmara nem a tanulds meghatarozott
¢s szamszerusitett eredményei a fontosak életszemléletében, valamit, hogy a vezetés iranti belsé

késztetése nem kiugrd, pusztan a tarsas kapcsolatok apolast tartja fontosnak.

4.3. 3. Kérdoiv eredményei

2. tablazat: 3. kérd6iv eredmények

3. kérdéiv Wig Otto Pénz Dénes | Fenyves Néra
tovabbtanulas, érvényesilés, magasabb iskola 0,80 1,80 0,60
érdeklédés, kutatas 1,00 1,20 0,20
elmélyiilés, kitarté munka 0,80 0,80 -0,20
j6 osztalyzat az iskoldban -0,40 0,00 -0,20
megfelel§ kozosségi pozicid tarsaim kozt 0,80 1,40 1,00
jutalom a csaladban -0,17 0,17 1,17

Ez alapjan megallapithato, hogy Otto belsd késztetéssel rendelkezik tanulményai miivelése
irdnt, nem csupan gyermekkorabol szarmazo jutalmazas sarkallta a tovabbtanulasra. Azonban
az osztalyzatok vilaga nem a f6 mércéje, nem ez hatarozza meg a kialakitott vilagképét, emellett
akaratos is, mivel felesleges dolgokba nem fordit akkora energiat és munkat, mint érdeklddési

teriiletébe.

Ez alapjan megallapithato, hogy Dénes igen magas belsd késztetéssel rendelkezik tanulma-
nyai milvelése irdnt, nem a jutalmak hatarozzak meg a személyét, legyen sz6 elméleti sikon a
jelenleg mikodo osztalyzasi rendszerrdl a tanintézményekben, avagy az otthoni konkrét targyi
jutalomrol. Szamara maga a tudas a fontos, az altala érdekelt teriiletekben valo elmélytilés le-
hetdséghez mérten tobb iranybol és modszerrel. Az viszont kijelenthetd, hogy ad mésok véle-
ményére, szadmit a mindennapjaiban, hogy mit gondolnak rdla a kozvetlen kapcsolatdban 4llo
személyek. Ez lehetséges, hogy részben a diszgrafiara vezethetd vissza. Ez mar a kezdeteknél

IS egy, az atlagtol kiilonboz6 banasmodot indikal sokszor kdrnyezetétdl, vélhetéen ennek elle-
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nére igyekszik bizonyitani, és belsd késztetést érez ratermettsége minél részletesebb bizonyita-
sara, mely eddigi tanulmanyait megismerve ezidaig sikeres. Emellett altalanos értéknek tekinti

az intellektust, valamint az intézményi oktatasban valo6 részvételt.

A harmadik kérdéivvel Nora tanulasi attitiidje kertilt vizsgalat ala. Megéallapithato, hogy
nala leginkabb a tanulas jutalmazésa az, ami el6térben all. Ehhez tartozik az akar valos, kézzel
foghato jutalom, melyet csaladjatél vagy tarsaitol kap eredményeinek koszonhetden, de ide tar-
tozik az elméleti, kézzel meg nem foghat6 jutalom is, amit a tarsadalmi, csoportjan beliili di-
csOség, megbecsiilés jelent. lathatd, hogy maga a tanulds, a dolgozas szeretete nem ¢élteti Norat,
illetve nem igényli a hosszas €s alapos problémamegoldasokat. Mindez tiikrozi a sajatos neve-
Iésiigényét is valoszinlileg, emiatt sem er6sodhetett ez a teriilete. Azonban mindennek ellenére,
lathatoan van bels6 késztetése (ennek pontos eredete nem azonosithatd most be) a magasabb

célok elérésére, legyen sz6 akar iskolazottsagrol vagy munkakorrol.

A vélaszokbol éaltalanos iranyzatnak tekinthetd, ami az el6z6 kérddivvel is 6sszhangban all,
hogy a kozosségi szerep elotérben all. Emellett a ,,hivatastudat”, a belsé motivacié is fontos
szerepet tolt be, ez azért is fontos, mert a sajatos nevelési igény okozta nehézségeket ennek

segitségével tudjak eredményesen feliillmulni céljaik érdekében.

4.4. 4. Kérdoiv eredményei

3. tablazat: 4. kérd6iv eredményei

4. kérdGiv Wig Otté Pénz Dénes | Fenyves Ndra
Auditiv-aktiv 3,75 4,25 4,50
Auditiv-befogadd 3,50 3,25 3,50
Vizudlis/abra 4,63 4,63 4,63
Vizualis/sz6veg 3,78 3,89 2,89
Mozgas 2,50 3,33 3,00
Csend 4,17 2,83 4,17
Tarsas 3,50 3,17 4,33
Ertelmes 3,90 4,40 3,20
Intuitiv 3,50 3,00 3,25

A korabbiakat alatimasztja ez a kérd6ivi eredmény is. Lathatéan Otto csendben szeret kon-
centralni nyugodt koriilmények kozott, €s igényt tart az abrakra, képekre, amik megjelenithetik
az elhangzott vagy elolvasott tudast. Emellett a logikai kapcsolatokat képes ¢és szereti is meg-
érteni, ez a mérnoki 1ét egyik alapvetd eleme, nem épit az intuitiv, kapcsolatok nélkiili leveze-

tésekre, ezaltal sokkal jobban érti az anyagot, ha logikusan felépiti Snmagaban vagy egy kiilsé
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személy szdmara. Azonban a mozgéas szeretete a konkrét tanuldsi folyamatban inkabb csak hat-

crer

Dénes két kategoriaban kiugroan magas értéket ért el, ezek az auditiv-aktiv és a vizua-
lis/abra csoportok. Ez gyakorlatilag SNI helyzete miatt kapott segitségeinek relevancidjat is
alatamasztja. Ugy érti meg legjobban az adott tananyagot, 1j ismeretet, amivel éppen foglalko-
zik, ha 6ssze tudja kapcsolni azt mas koriilménnyel, vagy megkozelitéssel is. Legyen szo6 egy
reprezentativ abrazolasrol, akar diagram formajaban, avagy tomdritve a Iényeget megfogal-
mazva elmondani a tanultakat a sajat szemszogébdl. A tanulasa soran nem igényli kivaltképp a
csendet, valamint ugyancsak képes tarsasagban és onalloan is hasonldé eredménnyel tanulni.
Mindemellett az értelmes megnevezési kategdridban is kiemelkedden magas pontszamot ért el.
Ezen kategoria alapjan megallapithato, hogy a gondolkod¢ életszemlélet tiikrozi, nem a mago-
las a cél, hanem az alkalmazas és hatékonysag. Ezen teriileteket kozvetve/kozvetleniil tudjak
hatraltatni a kiilonb6z6 SNI-s koriilmények, igy valdsziniileg megfeleld, vagy akar atlagon fe-
lilinek is nevezhet6 eddigi eredményei koszonhetéek annak is, hogy a kivaltképp erds tanulasi
stilust hatraltatja, azaz pozitiv kimenetelben ennek ellenére is atlagon feliili tud maradni. Az
intuitiv, logikai kapcsolatoktol mentes gondolkodasi metodika tavol all Dénestdl, ezt alata-
masztja mind mérndki, mind torténelemmel kapcsolatos eddigi tanulmanya. Mindkettd vi-

szonylag mell6zi a heurisztikus gondolatmeneteket.

A tanulasi stilus kérd6iv eredményeibdl megallapithatd, hogy Nora a nyugodt, konszolidalt
kornyezetet szereti feladatai elvégzésére. Emellett emberek kozott fogékonyabb az 0j ismere-
tekre, f0leg, ha mindezt sokat kommunikalva, vizualis elemek segitségével teszik. Példaul egy
brainstorming program, ahol tobb, hozza hasonl6 érdeklddési korii €s mentalitasu ember lenne
jelen, vélhetéen serkentené gondolkodasat egy adott probléma kapcsan. Legalacsonyabb értéke
a szoveggel kapcsolatos tulajdonsagcsoportnal lathatod, ami szintén aldtdmasztja sajatos neve-
1és1 igényt leletét, miszerint lassabban gondolkodik egy atlagembernél, ami kdzvetett moédon a
nézdépontjaban.

Az eredmények 0sszegzésébdl levonhatd egyfajta elozetes megallapitas, miszerint a sajatos
nevelési igényl hallgatok eredményes tanitasa érdekében hasznos lehet szamunkra, ha az okta-
tast, az informécidk atadasat kiegészitjiikk vizualis elemekkel, serkentjiik a gondolkodéasukat a
lényeg sokrétli kozlésével. Emellett visszajelzést is kériink toliik, valamilyen formaju részvételt

a tudasatadasban, arr6l valéo kommunikélasban. De a vizualitas a legerdteljesebb faktor.
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5. SNI CELU OKTATAS

5.1. Sajatos nevelési igényii tanulok tamogatasa a felséoktatasban

A munkdm ¢és tanulményaim sordn volt lehetdségem bepillantast nyerni, megismerni egy
olyan felsdoktatasi programot, ami a kiemelt figyelmet igényld tanulokra irdnyul. A program
részletes megismerése érdekében interjut készitettem egy, a programban dolgozé munkatarssal.
Ennek teljes, relevans szoveges valtozatat a fiiggelékben lehet megtekinteni. A személyes in-
formaciok védelméért az egyetem €s a program nevét elvaltoztattam, valamint a dolgozoé kol-
lIéga nevét is modositottam.

A felsdoktatasi torvény eldirja minden intézmény szamara, hogy kotelesek segitséget ny1;j-
tani, tobblet tanulasi lehetdséget biztositani a kiemelt figyelmet igényld tanulok szamara. Ter-
mészetesen ennek megvaldsulasa sokféle mod és eszkdz alapjan torténhet, illetve szamos té-
nyez6tol fiigghet. Lehet infrastruktira, eszkdz, modszer szinten megjelend, példaul akadaly-
mentesités bizonyos formdja, de lehet humanerdforrassal kivitelezett extra tanorak, tanulast se-
gitd megbizottak vagy onkéntesek, pszichologusok stb. A legtobb egyetemen van kortars men-
tor program. Viszont mindenhez toke sziikséges, igy ezek kivitelezéséhez is. Ennek biztositasa
természetesen részben az egyetem feladata, masrészt az egyetemet fenntartd alapitvany vagy
allam irdnyabdl érkez6d tamogatasok is fordithatok ilyen célokra. Itt kiemelendd példaul, hogy
egy kiemelt figyelmet igényld tanulo utan a felsGoktatasi intézmények nagyobb 6sszegii hall-
gatdi normativaban részesiilnek az allamtol, mint egy atlagos didk esetén. Mindemellett pedig

kiilsé tamogatoktol kapott anyagi vagy eszkoz tamogatasok is megjelenhetnek az oktatasban.

Az egyik legfontosabb aspektus az lenne, hogy a tarsadalom altalanos ismereteit bovitsiik
a sajatos nevelési igényl (b6vebben a kiemelt figyelmet igényl6) emberekkel kapcsolatban. Sok
esetben az altalanos vélekedés a megkiilonboztetés, lenézés, a kivételezés megkérddjelezése.
Mindez a fels6oktatasbol szerzet tapasztalatok alapjan egyetemi szinten javul a normal hétkoz-
napokhoz, vagy akar a kozépiskolai szinthez képest. Felsdoktatasban altalanossagban elfoga-
dobbak az emberek sajat és interjualanyaim tapasztalatai alapjan, ez vélhetéen részben a kon-
centraltabban jelen 1évé magasabb intellektusnak koszonhetd, illetve jelenleg mar a tanarok
képzésébe is be van épitve valamennyire a sajatos nevelési igény kezelése, azonban az idésebb
oktatokra példaul ez nincs hatassal, ekkor keriil képbe adott esetben a felndttképzés kérdéskore.
A mar kozoktatasban hosszl évek vagy évtizedek ota dolgozo tanarok szemléletét is lehetne és

kellene bdviteni ilyen irdnyba.
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A Budapesti XY Egyetem keretei kozott miikodik egy, altalanosan a felsGoktatasban egye-
diilallé program, mely a sajatos nevelési igényi hallgatokat igyekszik segiteni, ez a K. Program.
Ebben lényegében minden fogyatékossaggal kiizdd, tanulasi zavarral vagy meghatarozott
egészségiigyi problémaval €16 hallgato kérhet segitséget egyetemi tanulményaihoz. A program-
ban valo6 részvételhez legfontosabb egy esélyegyenldségi regisztracio az érintett hallgatoktol,
melynek a lényege, hogy az eldzetes hivatalos (meghatarozott szerv vagy szervek altal kialli-
tott) orvosi diagnézist alatdimasztandd egy jabb felmérés keretében meghatirozzak, hogy a
tanulé milyen tobbletsegitségre jogosult az egyetemi ordkon, zarthelyiken vald részvételkor.
Az adott tantargyakhoz tartozo €s kikérhetd segitségiiket (példaul tobblet id6 zarthelyi dolgo-
zatnal) minden félév jeleznitik kell az adott oktatd irdnyéba eldre, illetve adott esetben a zart-
helyik el6tt is Ujra a megfelel6 dokumentumokkal alatdmasztva annak hitelességét. Emellett a
regisztraciot kovetden az illetékesek igyekeznek a sajatos nevelési igényl hallgaté mellé kor-
repetitort keresni, aki a korabban megnevezett tantargybodl segiteni tudja a hallgatot, ekkor a
segitd hallgato lesz a korrepetitor. Fontos kiemelni, hogy korrepetitor csak olyan, szintén hall-
gato személy lehet, aki XY egyetemi jogviszonnyal rendelkezik az érintett idészakban. Ha min-
den feltétel teljesiil, a korrepetitor egy kétoldal szerzodés keretei kozott vallalja, hogy az érin-
tett hallgatot segiti egy konkrétan megnevezett tantargybol az éppen aktualis félév iddtartama-
ban, cserébe meghatdrozott munka alapu 6sztondijfolyositasban részesiil. Egy korrepetitornak
tobb hallgatoja és tobb felelds tantargya is lehet, valamint egy hallgaté is kaphat tobb tantargy-
bol, akar tobb korrepetitortol segitséget. Ennek igazsagos meghatarozasat, szétosztasat, elbira-
lasat a felelés személyek végzik a K. Programon beliil a rendelkezésre all6 lehetdségekhez mér-
ten. A programban dolgozok pontos 1étszamat nehezen lehetne meghatarozni, mivel egyes ré-
szeit gyakorlatilag fliggetlen csoportok végzik (példaul kifizetések teljesitése). Azonban jelen-
leg (2022 oktober) a programban nagyjabol 3-5 aktiv korrepetitor és ugyanennyi aktiv munka-
tars van (de ennek megitélése is szubjektiv, mivel egyéb feladatokat is ellatnak a személyek,
szubjektiv meghatarozas, hogy pontosan ki ,tartozik” a programhoz). Emellett ugyan ennyi
diakot lehet megemliteni, ugyanakkor a Iétszam permanens valtozhat, mivel év kdzben is lehet

jelentkezni az érintetteknek.

Egy ilyen felelds személlyel készitettem interjut a program még mélyebb megismeréséhez.
Eszenyi Kalman végzi az adminisztracids teenddket (palyazatok kiirasa és birdlasa, szerzddés-
kotés, kapesolattartds a hallgatokkal és a program egyéb szerveivel), valamint a szakmai fel-
tigyeletet (belsd képzések és tréningek, toborzas) is. Gondolatai alatdmasztjak a korabbi bekez-
désben altalam alkotott képet felsoktatasrdl, azon beliil a sajatos nevelési igény helyzetérdl.
Kalman 2-3 éve része a programnak, illetve maga a K. Program sem régmultra visszanytlo,
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azonban a rendelkezésre allo keretek is aktiv alakulasban allnak. A korrepetitorok bérezését,
0sztondijat az egyetem altal kapott emelt 6sszegli hallgatoi normativa fedezi, ugyanakkor a K.
Programban dolgozok bérezését maga az XY Egyetem allja. A K. Program célja nemes és helyt-
allo, az tanulasban raszoruld hallgatok tamogatdsa, valamint tavlati céllal a normal hallgatok
ko6z¢ integralas iranyaba valo személyiségfejlesztése, ugyanakkor Eszenyi Kalman tapasztalatai
alapjan is egy kollektiv tdrsadalmi tudat fejlédésen at vezetne az ut a biztos fejlédés iranyaba.
Tapasztalatai alapjan sokszor az emberek nincsenek is tisztaban vele, mit is takar a sajatos ne-
velési igény, csak a kivételezés kirivo szamukra, vagy ellentétes esetben, hogy a gyermek ,,buta
vagy lusta”. Emellett jellemz6 manapsag a kiilonféle, valamennyire latszattevékenységeknek
mondhato fejlesztések az adott szemléletek tiikrében. Példaul mozgassériilteknek (,,legpopula-
risabb”) célzott akadalymentesités adott 1étesitményeken beliil, ugyanakkor az egyéb rendelle-
nességekre nincsenek tekintettel, példanak okéan az érzékszervi fogyatékossag, figyelemzavar,
autizmusos spektrum zavar. Azonban kijelentend6, hogy tokéletes megoldas nem létezik, foleg
nem rogton, igy barmilyen fejlesztd célzatu tevékenység a fejlddo szemléletmodban mar eldre-

1épés a korabbi allapothoz viszonyitva.

5.2. Altalanos észrevételek és megallapitasok

A felmérésekbdl kidertil, vilagossa valik (varakozéasokat alatdimasztva), hogy a sajatos ne-
velési igényl didkok oktatdsa egy rendkiviil dsszetett folyamat, melynek konkrét eszkozeit,
amik a legcélszeriibbek az adott koriilmények kozott, nem egyszerti feladat meghatarozni, ki-
valasztani. Az alapvetd megoldasok, mint tobbletidd, kérdések egyéb forméaban torténd megfo-
galmazasa (példaul képi illusztracid), vagy a tudas valtozatos formaju kozlési organuma (pél-
daul gépelve vagy kézzel irva), nem nagy tobblet energiaraforditds megvalositani az érintett
oktatoknak akarmilyen oktatasi szintrdl is legyen sz6. Mindez pusztan empatiat és odafigyelést
igényel, ezen aspektust lehetne erdsiteni a tudatossagot ndveld, az SNI-t bemutatd kiilonb6zo

kampanyokkal.

Kiilonb6zo nevelési és oktatasi attitidoket és modszereket kell kombinaltan alkalmazni,
valamint ezen feliil is a permanens valtoz6 koriilményekhez kell aktiv alkalmazkodoképesség-
gel rendelkezni, igy aknazhatjuk ki a modszerekben rejlé lehetéségeket. Valamint mindezek
mellett a legfontosabb a torddd és empatikus hozzaallas, azonban mindez 4ltalanos pedagogiai

értéknek is tekinthetd.

23



Kijelenthetd, hogy a sajatos nevelési igényli didkok célzott nevelésének, fejlesztésének a
lehetOsége, esélyei az osztalylétszammal forditott aranyban all, igy inkabb kisebb létszam ide-
alis ezesetben. Nagyjabol 30 {6, és maximum 50% koriili sajatos nevelési igényl tanuld arany
az, ahol megfeleld keretek kozott lehet tartani az 6rdk tempojat €s szinvonalat is mindezt az
SNI-vel rendelkez6 tanulokat szem eldtt tartva. Ezek alapjan az oktatési szintet emelve, a fel-
sOoktatasi intézményekben ezen igényeket szem eldtt tartani vélhetden joval nehezebb. Azon-
ban ki kell emelni, hogy az egyetemi 6rakon is van lehetdség kisebb csoportokban dolgozni,
példaul némely szakok alapvetden is a par tucat (vagy még kevesebb) hallgatora kalkuladlnak A
kiilonleges banasmodot igényl6 hallgatok oktatasa mindenképp tanuld kdzponti kell, hogy le-
gyen, emellett a didkok egyéni preferenciait is szem eldtt kell tartani meghatarozott mértékben,
valamint alternativ tanuldsi modszereket kell tudni feltarni eléjiik, mivel a hagyoméanyosak sok

esetben nem elegenddek.

Az élménypedagogia alkalmazasa részben megoldas lehet, ez kilép a megszokott osztaly-
termi keretek kozil, és a didkok, gyermekek sajat tapasztalataira, ,,élményeire” €pit a természet
segitségével, €és j0l megvalasztott feladatokkal, jatékokkal. A mai vizualis kultaran nevelkedett
gyermekeknek (Z (1995-2009 kozott sziiletettek) és Alfa (2010 utan sziiletettek) generacio),
akik sokat barangolnak a ,,digitalis f6ldrészen”, egy modszer lehet az élménypedagogia alkal-
mazasa. Kiilondsen azoknal az osztalyoknal, ahol tanulasi nehézséggel, magatartasi zavarokkal
kiizd6 diakok vannak. Az ¢lménypedagdgiai modszerek megerdsithetik, timogathatjak a tana-
rok munkait. A szakoknak megfeleléen vannak olyan feladatok és jatékok, melyek jol kiegé-

szitik a hagyomanyos orakat. (Péter, 2013) (Beatrix, 2016)

Egyértelmiien egy funkcionalis integraci6 lenne a legcélravezetobb, mikor is az id6 egy
meghatdrozott részében egylitt, tobbi részében kiilon torténik a sajatos nevelési igényl €s a
tobbi gyermek oktatasa. A bizonyos mértékli integracié mindenképpen elonyds mindkét fél
szamara. A sajatos nevelési igényl tanulok nem szigetelddnek el az ,,atlag” ¢letmodtol, vala-
mint adott esetben kdzelednek is ezen viselkedési forma felé. Ezzel atellenesen a tobbi gyermek
sokkal elfogadobba tud valni a hatranyos helyzetli tanuloikkal valo egytittélésnek koszonhe-
tden. Segithetik 6ket adott esetben, valds kapcsolatok tudnak kialakulni, ezaltal beléjiik nevelve
az elfogadas is empatia alapvetd értékeit. Emellett az SNI-s tanulokat segitd modszerek koz-
vetlen vagy kozvetett modon segithetik a tobbi gyermeket is a tudas ¢és készségek elsajatitasa-

ban.
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5.3. Sajat Struktura

A sajatos nevelési igényli tanulok oktatasi modszerének sikerességének a megfelelé mod-
szer megtalalasa mellett is vannak alapkdvei. [lyen alapkd a megfeleld tanuloi 6sszetétel, a ren-
delkezésre allo erdforrasok, legyen az targyi vagy human. Jelen megalkotott szervezeti szintli
miikddési struktaramban egy idealizalt allapotot vazolok, mely lehetdségekhez mérten a valo-
sagtol elrugaszkodott elemektdl mentes, €s kitér egy-egy aspektus tobb szemponti megkozeli-
tésére is.

Az idealis tanul6i 1étszam, illetve az integracio az 5.2. bekezdésben kifejtésre keriilt. El-
képzelésemben minden kisebb csoport mellé lenne egy fejlesztd pszichologus-pedagdgus ren-
delve, akinek a feladata a didkok véleményeinek, élményeinek folyamatos idokozonkénti fel-
térképezése, és ez alapjan az oktatdsi modszer esetleges javitasa, korrigalasa. Természetesen ez
tobbletkoltséggel birna, azonban a sajatos nevelési igényi tanuldk utan alapvetden is emelt nor-
mativat kapnak az allami intézmények, valamint emellett adott esetben maganintézményekben

is alkalmazhat6 lenne a megoldas, ahol a megszabott tandij fedezné ezen tobbletterhet.

Kornyezeti Pozitiv
valtozta- szerep-
tasok modellek

Tanuloi S
g N Asszisztiv
diverzitas technolégiak
/egyetemes
tanulasi

kornyezet

ErGsség-
Emberi alapu
eréforrasok tanulasi
stratégiak

4. kép: Tamogat6 kozeg alapelemei (Andrea M. K., 2020)

Emellett a tanterv 1étrehozasanal kalkulalni kellene az integraltan €s szegregaltan oktatott
tantargyakkal, nagyjabol fele-fele ardnyban lennének osztalyon beliil a sajatos nevelési igényti
hallgatok a tobbi gyermekhez képest, igy két osztaly alkotna egy egységet, mindezt egy példan
at mutatnam be.

Példa: 10/A osztalyban van 13 SNI-s és 17 atlagos tanul6, a 10/B osztalyban van 14 SNI-s

¢és 18 atlagos tanuld. Az integralt 6rakon lenne a 10/A és kiilon a 10/B minden tanuldja szdmara
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ora. A szegregalt ordkon ezzel ellentétben 3 rész alakulna ki ezen egységen beliil. Lenne a
10/AB 17+14, azaz 31 atlagos tanuloval, emellett lenne a 10/A-SNI 13, illetve kiilon a 10/B-
SNI 14 didkkal. Ez azt eredményezné, hogy a sziikséges tantdrgyakban a sajatos nevelési igényii
tanulok kisebb csoportokban tudndnak tanulni, igy itt még koncentraltabb lenne feléjiik a figye-
lem. Az integralt és szegregalt tantargyak pontos megosztasara tovabbi vizsgalatok és szakvé-
lemények kellenének, de példaul a szakképzésben a gyakorlatokat mindenképpen ildomos
lenne szegregaltan végezni, vagy barmely olyan tantargyat, amely konkrét figyelmet igényel,
nem pedig csak ismeretek atadasat. A hétkdznapi nyelvhasznalatban kiegészitd tantargyakként
kezelt tanorak mindenképpen lehetnének integraltan, mint példaul ének-zene, osztalyfonoki,
testnevelés (ez fligg a jelenlévd SNI fajtaktol), etika, hittan. Természetesen ez eltérhet a konkrét
tantargyak megnevezésében. A kiilonb6z6 csoportok kialakitasa olyan szempontbol is célszert,
hogy mélyiti a hovatartozas érzését, sajat csoportjanak identitdsat mindenki tobbre értékeli (ko-
z0sség Osszetartd erd), pozitiv énkép a tobb szemponta differencialas miatt kialakulasra van

kényszeritve jobban.

Emellett az 6rak tartalméban a hagyoményos oktatdsi modszerektdl és témaktol idealis le-
het elrugaszkodni az esetek egy részében, de természetesen ez nem azt jelenti, hogy a normal
oktatasi értékeket a semmibe kell venni, pusztan azok megreformalasat, atalakitasat kell végre-
hajtani. Maradando élményekkel lehet tarsitani szamos témakdrt, mely a tanulasi zavarral kiiz-
dok szamara rendkiviil hasznos lehet. A felmérésekbdl is kideriil, hogy a figyelési, tanulasi
zavarokkal kiizd6knek a témakor tobb iranyu koriiljarasa, a tobbféle érzékszerviinkre hatas sok-

kal eredményesebb tudasrogziiléshez vezethet.
A kovetkezOkben felsorolnék néhany SNI-s tanuldkat célzo segitd gondolatot, modszert:

e Kisebb korban a matematikaban a mértékegységeket elmélyithetjiik egy f6z06 oraval
példaul, ahol a kiilonboz0 alapanyagok kimérése és atvaltasa lehet a feladat, mind-
ezt 0ssze lehet kapcsolni a geometriai formak megismerésével is, a térbeli leképe-

zéssel.

e Barmilyen korban barmilyen torténelmi téma feldolgozhatd példaul egy kisebb
szindarab vagy szinpadi jelenet formajaban is, amire a késziilés elmélyiti a tudast,
mindemellett a csapatmunkat is erdsiti, valamint a kdzdsségi érzetet, plusz, ha a
tandr is részt vesz egy valds rangjahoz képest alarendelt szerepben példaul, az ko-

zelebb hozhatja 6t a didkokhoz.

e Testnevelés oran egy adott feladatnal a tanar is végzi a konkrét gyakorlatot, vagy a

tanar is bedll jatszani a tanulokhoz. Esetlegesen forditott modszert is bevezethetnek,
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amikor is a tanulok mondjak meg egy sziik idokereten beliil, hogy a tanarral egyfitt
milyen feladatokat hajtsanak végre, természetesen ehhez kell a megfeleld tanar-diak

viszony kialakulésa.

e Technika/miivészet 6ran otthoni beadandé munkak készitése osztalyzatra, akar csa-
patokban. Mindez, ha jelent6séggel is bir, akkor csak még hasznosabb lehet. Példaul
az osztalyterem kifestésének megtervezése hazifeladatként, majd az osztaly k6zo-
sen szavaz a legjobbrol, ami aztdn megvalosul. Ez szintén a k6z0sségi érzet szem-

pontjabol erdteljes, illetve utdn a kész munka latvanya hosszatavi hatasu.

e Dolgozatokndl a feladatot igyekezni kell legalabb kétféle modon meghatarozni
(szoveg ¢és abra). Emellett, ha a tanulok padsorba sorolasanal figyeliink, hogy min-
den SNI-s diak mellé keriiljon egy atlagos gyermek, akkor segit6 parokat is ki lehet
alakitani, példaul dolgozatnal felolvassak a feladatot és sajat szavaik segitségével

elmondjak az SNI-s gyermek szamara.

e Barmelyik 6ran alkalmazhatoak a prezentacids, csoportos beadandé munka készi-
tésének koriilményei, melyeknek relevanciaja jelenleg is elfogadott, emiatt van koz-

kedvelt hasznalatban.

e Testnevelés 0ran a mozgas-koordinacios feladatokat forditott szereposztasban lehet
adott esetben végezni, a tanar is mozoghat a didkokkal, vagy éppen talalhatnak ki

megoldandé gyakorlatokat szamara, ez mélyiti a csoport kotelékét.

e Avagy az 6rdk milyenségérdl visszajelzés kérhetd beadando formdajaban (ez lehet
szoveges, videos vagy szobeli), ez egyrészt osztalyozhatd, masrészt az oktatasi at-

titlid optimalizalasa szempontjabol is hasznos lehet.

e Adott tantargyon beliil a tanuloktdl valamilyen plusz érdemjegyért cserébe esetle-
ges dolgozatfeladatok beadasat kérjiik azzal a kitétellel, hogy a beadottakbdl konk-
rét példa fog szerepelni a végsd dolgozatban. Ez a gondolkodasi szemléletet for-
malhatja leginkabb, mivel egy adott problémat nem csak a sajat szemszgébdl vizs-
gal meg a gyermek, hanem a tandr irdnyabol is rd van késztetve. Ez kiilondsen a
matematikai logikaban gyengébb tanulok esetében lehet sziikség.

Az egész megreformalt oktatdsi modszernek a kozponti eleme az lenne, hogy a tanér, tanari
kar egy személyesebb kapcsolati format alakit ki a tanulokkal. Mindenki az érdekeiket probalja
képviselni. Ez alapvetd fontossagl az iskolai nevelés szempontjabol. Meg kell, hogy adja a

létrehozott kozeg a sziikséges védelmi érzetet, de funkcio is kell, hogy legyen, serkenteni kell
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a diakokat a fejlédésre, gyakorlatilag egyfajta formalis els6dleges csoportként. A k6zos élme-
nyek es torténetek kovetkeztében kialakulnak a csoport (viselkedési) szabalyai, stilusa, normai,
ezek kialakulasat el6 kell segitenie a pedagogusnak és az iskolanak. Jelen leirasomban az iskola
infrastrukturalis jellemzdire nem kivantam kitérni, mivel ez nem a téma része, azonban meg-
emlitendd, hogy ezen aspektus is kiemelt fontosaggal bir (példaul akadalymentesités, diszle-

xia/diszgrafia/diszkalkulia elleni gépek ¢és szerkezetek).
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6. OSSZEGZES

Osszességben elmondhatd, hogy harom 4tlagon feliili fiatalember személyisége keriilt rész-
letesebb elemzés ald, akik a hétkdznapi hatranyokon til, a sajatos nevelési igény okozta nehe-
zité életkoriilményeket is le kell kiizdjék naprol napra. Ambar, eddigi eredményeik alapjan,
rendkiviil sikeresen haladnak kitlizott céljaik felé. A kérddivek és beszélgetések alapjan a szak-
orvosi vélemények ¢és ezaltal sziikségszeriien megitélt segitségek relevanciaja alatdmaszthato.
Héarmoéjuk koziil talan Dénes onértékelési skaldja tartalmaz altalanosan magasabb értékeket, de
egyértelmiien képességeik jelen koriilmények kozott is atlagon feliiliek. Mindkettdjiik jelenlegi
¢letpalydja képességeik és készségeik szerinti.

Erdemes lenne a vizsgalatot akar még részletesebben tjra elvégezni egyéb szempontokat is
figyelembe véve, avagy hasonl6 (vagy akar ugyan ezt) vizsgalatot szélesebb korben elvégezni,
egyfajta altalanos értékitélet levonasaért. A jelenlegi harom elemii minta természetesen tenden-
ciozus itélet megallapitasdra nem alkalmas. Ellenoldali véleménnyel is ki lehetne egésziteni,
példaul a kapcsolodo eseteket miként 1atjak a nem sajatos nevelési igényt hallgatok, avagy a
kérddiveken milyen pontszamot érnek el.

Szamomra izgalmas és kiilonleges élmény is volt egyarant a kutatas elvégzése, mivel ujabb
oldalukat ismertem meg tdrsaimnak, ezen nézépont egy atlagos emberi kapcsolatban (viszony-
lag bensdséges informaciok) ritkan deriilnek ki. Ezen beszélgetések is a koztiink 1évé emberi

kapcsolatot formaltak, mélyitették, tailmutat az egyszerii tanar-diak alarendeltségi viszonyon.
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