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. A kétnyelviiség alazatra tanit, radobbent, hogy nemcsak egy idegen nyelvet, de

anyanyelviinket sem ismerhetjiik tokéletesen.” — Thinsz Geéza

1. Bevezetés

Sziiletésiinktdl kezdve folyamatosan tanulunk, alkalmazkodunk a vilaghoz. A gyermek
személyiségfejlddésében kitiintetett helye van az utanzasnak. A csecsemd 8-9 honaposan kezd
el utanozni, de ez még igen kezdetleges formaban torténik, mert a csecsemd csak olyan
cselekvéseket tud utanozni, olyan mozdulatot, gesztusokat tud atvenni, amiket mar ismer, és
csak akkor tud utanozni, ha kozvetleniil kovetheti a modell mozdulatait (Ranschburg, 1998)
(1). Amint a gyermek elkezd 8-9 honaposan hangokat kiadni, onnantol kezdve robbanasszertien
kezdi el utanozni a hallott hangokat, amelyeket késébb mar szavakka alakit, melyekbdl az id6
elérehaladtaval mondatokat alkot. A tipikus gyermekeknél a beszédfejlédés meghatarozott
fazisokban megy végre, am bizonyos hatarokon beliil eltérhetnek a fejlédések, hiszen mindenkit
a sajat idegrendszeri érettségéhez kell mérniink, a legfontosabb, hogy a beszédfejlédési sorrend
nem bonthatd meg, ha sorrend megbomlik, akkor atipikus fejlédés megy végbe, amely
megneheziti az anyanyelv elsajatitdsat. Mindenki Ggy sziiletik, hogy a vildg 6sszes nyelvének
a hangkiilonbségeit meg tudja kiilonboztetni, viszont ez a veliink sziiletett tudas hamar elkopik.
Csecsemé mar az anyanyelv elsajatitasa el6tt mar meg tudja kiilonboztetni anyanyelve
hanglejtéseit, hangjait miel6tt abba a beszéd korszakaba érkezne (Kenesei, 2016). A percepcios
bazis, segitségével egy idegen kornyezetben a gyermek képes kiszlirni az anyanyelvét és
megérteni azt (Gosy, 2005). ,,Anyanyelvnek az a nyelv is nevezhetd, amelyet els6ként

sajatitottunk el, illetve amelyen az els6 tartos kommunikacio kiépiilt” (Goncz 2004: 29).

Az ember altal besz¢lt vagy irott nyelvek eldszor a legalacsonyabb jelentéssel nem biro
egységbdl keletkeznek, mégpedig a hangokbdl, ez utan nagyobb jelentéssel rendelkezd
egységgé, szavakka kapcsolddnak Ossze, igy értelmet nyernek a hangok és a betlik, és a
szavakbol szokapcsolatok jonnek 1étre, igy éplilnek fel a mondataink. Mondatainkkal képesek
vagyunk oOsszetetten kommunikalni, mondanivalonkat beszédben vagy irdsban tudjuk
elmondani a fogad6 szamara. A 21 szdzadban az emberek inkabb irasban kommunikalnak
egymassal az internet segitségével. Ahhoz, hogy megértsiik azt, nem csak beszélni kell
megtanulni, hanem irni és olvasni is. Tipikusan fejlédé gyermekek képesek az iskolaskor eldtt

eljutni a fonologiai tudatossag elsé szintjére.



A fonématudatossag masodik szintje az olvasastanulas (Csépe, Toth 2008). Az olvasas
nagyon osszetett gondolkodasi miivelet, amelynek két legfontosabb tényezdje az auditiv és a
vizualis észlelési folyamat. A vizudlis adaptacidé az agykéregben torténik, €s amint ez a
feldolgozas megtorténik, produktumként jelenik meg. A vizualis percepcionak nagy szerepe
van az olvasastanulasban, a betlik azonositasaban, szerkezeti, és elemi felismerésében. A tanulo
keverni fogja a betliket az azt jelenti, hogy nem megfelelé az analizis-szintézis készsége. Az
alak-hattér felismerésének képessége fontos szerepet jatszik az olvasasban. Ha a téri
észlelésben bizonytalan a gyermek akkor nem latja a leirt szimbdolumokat, amelyek

onmagukhoz vagy egy masik targynak a helyes iranyaban vannak (Vinnai 2019).

Kétnyelviiként fontosnak tartom, hogy minél jobban megismerjiik a nyelvfejlddésiinket,
azon beliil is leginkabb az anyanyelviink fejlodését, illetve azt, hogy hogyan tanulunk meg akar
mar haromévesen alkalmazkodni egy olyan kornyezethez, amelyikben nem csak az
anyanyelviinkon beszélnek hozzank, hanem egy masik nyelven és ezt, milyen médon vagyunk
képesek a késObbiekben egy ugyan ilyen kozegben magasabb fokon elsajatitani az adott

nyelvet.

Ma Magyarorszagon tobb, mint 15 000 {6 az, aki a horvat kissebséghez tartozik. Ahogy
minden orszagban, igy Horvatorszagban is régionkét vannak nyelvjarasok, ezek a nyelvjarasok
Magyarorszagon is elterjedtek régionként ezek a Stokavsko, kajkavsko, ¢ajkavsko nyelvjarasok.
Az irodalmi horvatban Stokavsko nyelvjarast hasznaljak, ezt tanitjak a magyarorszagi horvat
iskoldkban is. Annyira eltéréek a nyelvjarasok, hogy van, amit nem értenek meg egymas kozott
sem itthon a besz¢ldk, ha két kiilon régiobol szarmaznak, leginkabb ez olyan helyzetekben
figyelhetd meg, amikor egy horvat nemzetiségi falubol bekeriil a serdiilé valamelyik
nemzetiségi gimnaziumba, ami Pécsett vagy Budapesten talalhato meg. Lehet, az irodalmi
nyelven nem ismeri a kifejezést, viszont a régioban besz¢lt horvat nyelven, pedig igen. Fontos
kiemelni, hogy ugy mondva, keverten beszélnek azok, akik vidékrél szarmaznak, hiszen nekik
nincs olyan nagy szokincsiik a horvat nyelvbdl, ezért talalkozhatunk olyan beszélokkel, akik
horvatul kezd el beszélni, majd egy rovid idére magyarra valtanak, aztdn megint horvatra (a
nagymamam 91 évesen még a mai napig igy beszél, hogy ha nem tudja a kifejezést magyarul
elmondja horvatul). Horvatorszagban a hétkdznapi beszélgetésekben megfigyelhetd az, hogy a
fiatalok az irodalmi nyelven beszélnek, viszont a szleng nyelvben hasznalt szavak leginkabb az

adott régio nyelvegységéhez tartoznak.



Dolgozatomban arra keresem a valaszokat, hogy mekkora kihivas gyerekként az
iskolaban elsajatitani még egy nyelvet, amit kell¢ szorgalommal akar anyanyelvi Szinten is
képesek lesznek hasznalni, melyek azok a vizualis hibak, amelyeket olvasaskor kovetnek el,
szovegértésiik harmadik negyedik osztalyra mennyire fejlodik egyszerre mind a ketté nyelven.
Célom elérése érdekében magyarul és horvatul is felvettem az ugynevezett ,,Olvasasi lapot” és
a DVTP3-at melyhez leginkabb csak kiilfoldi szakirodalmat tudtam felhasznélni. Kutatasi
témam az egynyelviiség és a kétnyelviiség vizualis tévesztései az olvasasnal, mindez mellet
szovegértéses feladatokat is csinaltattam a gyerckekkel. A dolgozatom felépitésének az elméleti
hattér részében hét alfejezetbdl fog allni, majd utana kovetkeznek az eredmények, hogy valoban
helyt all-e a hipotézisem vagy sem. A dolgozatomat azért gondolom hianypétlonak a
tudomanyos vilagban, mert nagyon keveset tudunk a kétnyelviiségrél, féleg olyan kutatasokbol
van kevés, amely harmadikos, negyedikes gyerekek fejlédésérdl van szol, raadasul amelyben

az olvasasi és szovegértési folyamatukat vizsgaljak.

2. Elméleti hattér

2.1 Anyanyelvfejlodését magyarazé elméleti keretek

Alapvetéen két megkdzelitése ismert az anyanyelvfejlodésnek az empirista és a
racionalista felfogasban korvonalazodik. A két elmélet ellentétes annak tekintetében, hogy a
gyermek nyelvi valoban ismeretekkel jon-e¢ a vilagra, vagy pedig milyen szerepet tolt be a
tapasztalat €s a nyelvi input esetében. John Locke, 17. szazadi filozofus szerint a tudatunk {ires,
amikor vildgra joviink, a nyelvtudast tapasztalatszerzés révén lehet elsajatitani, ezt hivjuk
empirista felfogasnak (Gosy 2005; Krepsz 2021). Platon, Arisztotelész és Descartes szerint a
gyermek mar sziiletésekor rendelkezik valamilyen tudassal, igy részben genetikailag kodolt
lehet az anyanyelv-clsajatitas (Krepsz 2021). Chomsky késdbb ezt bels6 mentalis
mechanizmusnak nevezi: szerinte a sziiletés utan a nyelvi input csak feléleszti a mar meglévo
ismereteket (Krepsz 2021). A 20. szazadi behaviorista elmélet szerint a gyermek passziv
elszenvedd (Skinner 1957; Krepsz 2021). A behaviorista elv alapjan az utanzas a kdzponti
mechanizmusa a nyelvtanulasnak, amelyet a gyermek a kornyezetétdl tanul el; megismétli a

hallott sz6t, majd a kdrnyezete kijavitja, s igy vezeti ra a helyes nyelvtani szerkezetre (Gosy


https://mersz.hu/hivatkozas/m798asbajvoi_irod_246/#m798asbajvoi_irod_246

2005; Krepsz 2021). Klasszikus felfogas grammatikat allitotta kdzéppontba, amig a
behaviorista a szokincset (P1éh, 2006; Krepsz 2021).

Az utanzés a gyermeknyelv fejlddésében megkérddjelezhetetlen volt, hiszen a gyerekek
a sajat kornyezetének a nyelvét sajatitia el. Az utdnzas szerepe a Kisgyermekkor
nyelvfejlédésben tagadhatatlan, viszont cafolhato (Leonard et al., 1983 ; Krepsz 2021). Négy
kritikai tézisre lehet felosztani a nyelvelsajatitast: Az els6 kritikai szempont a gyermeknyelvben
tal sok tulaltalanosithato szavak jelennek meg, ezek nem szarmazhatnak a kornyezettol, ezért
kritizalhaté az utanzasrdl vald megallapitasok. Masodik kritikai vélemény: A gyerekek nem
mindig képesek a felnbttek altali nyelvszerkezetek hasznalatara. Kutatasok bizonyitottak, hogy
még fiatalkorban sem tudunk Gsszetett nyelvi formakat visszamondani mint, az alarendel6-
mellérendelé mondattani szerkezetek, még akkor sem, ha ismerjiik a jelentésiiket. Harmadik
kritikai tézis: ahhoz, hogy a gyermek képes legyen megtanulni anyanyelvét kelloképpen, sokkal
tovabb kellene ennek az elsajatitasi id6szaknak tartania. Negyedik kritikai meglatas: A
felnéttnyelvet meghatarozott felépitésii informaciok alkotjak, amelyek nem véges szamuak
(Dominey, Dodane, 2004 ; Krepsz 2021). Bloom (et al., 1975) szerint az a 1ényeges kérdés,
hogy mit, mikor és miért utanoznak a gyerekek (Krepsz 2021). Kisérletiikben megallapitottak,
hogy a gyerekek azokat az elemeket ismétlik, amelyeket képesek voltak elsajatitani. A
kutatasok valosziniisitették, hogy spontan kozeledéseknél a gyerekek az elhangzott elemeket
ismételték, az utanzas folyamata segitségével jabb informaciokkal lehetiink gazdagabbak,
olyan téren, hogy a gyermek jelen pillanatban hol tart az anyanyelv fejlodésnél, és akusztikali
szempontbol is, hogy éppen a beszédhangok tanulasanak melyik szakaszaban tart (Bloom et al.,
1975 ; Krepsz 2021).

Piaget (1954) kognitiv alapu konstrukcionista elmélete szerint a gyermek sajat maga
szamara hozza létre a nyelvet (Krepsz 2021). A nyelvelsajatitas vizsgalatanal fontos figyelembe
venni a gyermek intellektualis képességeit is, hiszen a kognicid, mint forras jelenik meg a
nyelvtanulas szempontjabol (P1éh, 2006; Krepsz 2021). Nyelvtani szerkezetek kialakuldsa csak
akkor tapasztalhato a gyermek kozléseiben, ha mar képes a mentalisan reprezentalni ezeket,
amihez a logikai 0sszefliggések megértése mellett intellektualis képesség is kell. Az anyanyelv
elsajatitdsa soran mindségi és mennyiségi fejlédés lathatod a gyermeknél, fonetikai, fonologiai,
morfologiai, szintaktikai, szemantikai szinteknél, amely az els6 hangadasoktol kezdve kezd
kialakulni a gyermekben és a kora eldre haladtaval ezek a szintek szépen lassan elkezdenek
egymasra épiilni (Go6sy 2005; Lukacs 2006; Krepsz 2021).


https://mersz.hu/hivatkozas/m798asbajvoi_irod_1/#m798asbajvoi_irod_1
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https://mersz.hu/hivatkozas/m798asbajvoi_irod_1/#m798asbajvoi_irod_1

2.2 A nyelvfejlédés

Az allati kommunikacios rendszer sokkal egyszeriibb, mint az emberi nyelv rendszere.
Az emberi nyelv kettGs tagolasu hierarchkius rendszerben épiil fel. A kétszintli hierarchikus
felépités lehetévé teszi, hogy végtelen szami komponens, hang és tobb szazezer szo
segitségével, emberi nyelven gondolatokat tudjunk elmondani. Az emberi nyelvvel képesek
vagyunk barmit kifejezni: vagyakat, multbeli eseményeket, nevén tudjuk nevezni a dolgokat.
A beszéd kezdettdl fogva tarsas cselekvés, a kapcsolatteremtés eszkoze, ezzel tulmutatva az
allatok kozotti kommunikdcion, mely leginkabb érdekalapu, mint példaul élelemszerzés,

parvalasztas, viaskodas egymas felett. (P1éh, Lukacs, 2014)

Az ugynevezett agyi lokalizacios szerint egy adott agyi kérgi teriilet illetékes bizonyos
képességekért, mint l1atas, beszéd, hallas. Az agyunk miikodését két agyféltekénk befolyasolja,
mindkét agyféltekénk az ellentétes oldali mozgasunkat irdnyitja és az ellenkezd testfélbdl
érkezd szenzoros informdaciokat dolgozza fel. A két féltekének sajatos szerebe van olyan
szempontbo6l, hogy a mentalis funkciokban az egyik félteke ,,domindnsabb”, mint a masik
(Crystal, 2003). Jobb kezesek esetében a bal oldali agyfélteke a dominansabb ez teszi lehetdve,
hogy a szintaktikai és nyelvtani szabalyokat megtanuljuk és megértsiik, mig a nem dominéns

félteke felelds a nyelv ritmusanak, ,,zenéjének” a megértéséhez (Fallon, 2020).

A nyelvfejlédés soran a vilag 6sszes gyermeke foldrajzi helyétol fiiggetleniil azonos
¢életkorban valnak nyelvhasznalova. Tipikus fejlodés esetében a gyermekek haroméves korukra
altalaban megtudjak fogalmazni azt, amit szeretnének, amit éreznek. A nyelvelsajatitas
szempontjabol nem relevans az, hogy milyen kulturdlis hattere van a gyermeknek hiszen a
haroméves kor az, amikor 6nall6 nyelvhasznalo lesz, ez altal ki lehet jelenteni, hogy egyik nyelv
sem élvez elsdbbséget nyelvelsajatitas szempontjabol (Schnell, 2019). Kutatasok kimutattak,
hogy az Ujsziilottek harom honapos korukig, emberi és majom hangokat is egyforman
hallgatjak, ez altal kimutattadk azt, hogy nem csak anyanyelviiket tudjak megkiilonboztetni
masik idegen nyelvt6l, hanem két eltérd fajtol valo nyelvet is, amely ritmusukban eltérnek

egymastol (Ramus et al., 2000; P1éh 2021).

Az anyaméhben folyamatosan mindenféle inger éri a magzatot; felismeri az édesanyja
hangjat és olyan mozgasokat végez, amelyek a hangadashoz sziikségesek lesznek, ez mar egy
»velesziiletett” nyelvi tapasztalat. Az anya szovetei elvezetik az édesanya beszédébdl a

vibraciokat, mely a gyermek szamara taktilis ingerként lesz jelen, miutan a hang a szdveteken
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at a magzatvizen keresztiil jut el a magzathoz, igy az alacsony frekvencidn 4tsziir6d6 szavakat
nem tudja észlelni, csak a hangokat. A magzat mar ekkor érzékeli a ritmikat, és kiemeli az adott
hangokat, amelyekre kés6bb emlékezni fog, és ezek pozitiv hatdssal lesznek a fejlodésére. A
legelsé hangadasok mar a sirassal 1étrejonnek, igy probalnak a kiilvilaggal kommunikalni az

Gjsziilsttek. (Pléh 2021)

A hangadasokon kiviil a kommunikaci6 szempontjabol a szemkontaktus jelenléte
nagyon fontos mar csecsemokorban is, azzal tudjuk érzékelni azt, hogy az Gjsziilott figyel rank,
¢s szeretne vellink kapcsolatot teremteni. A csecsem6t mar az elsé hetekben érdekli az emberi
arc formdja, mintazata, az érzelmek, a mimikak. Folyamatosan keresik a szemkontaktust,
hiszen a késdbbi fejlodés szempontjabdl ez nagyon fontos. Az édesanyja hangjat kedveli a
legjobban. A csecsemd tobb fajta allapotjelz6 hangadasra képes, ami reflexes hangadasnak
neveziink, masképpen sirnak, ha unatkoznak, éhesek, és szomortak ezzel az adott érzelmi és
testi allapotukat szeretnék kifejezni. A siras az els6 1épése a nyelvfejlodésnek. Ebben a korban
a hangkiaddsoknak nincsen nyelvspecifikus jelentdsége, viszont mar két csoportra oszthatjuk
az 0jsziilott hangadasait: az elsé csoport, ahol nem Osszehasonlithatd hangjelenségeket ad ki
példaul amikor kohog, tiisszent, a mésodik kategoria pedig amikor a kozérzetiiket fejezik ki
sirassal. Az 10jsziilott mar kéthetes kordban képes az emberi beszédhangot mas emberi hang

megnyilvanulastél megkiilonboztetni. (Tancz 2011)

A spontan glgicsélés mar egy honapos korban meg is jelenhet, a mozgas 6rome, a
kornyezet, emberek hangjai mind arra motivaljak, hogy folytassa a hangadést. A hatodik hétben
megjelenik az ugynevezett szocilis mosoly, amellyel a gyermek elkezd kommunikalni, és fent
is tudja azt tartani (2). A fejlodésiik soran eldsz6r maganhangzokat ejtenek ki, leginkabb az ,,a”
-ra, ,,e” -re, ,,u” -ra hasonlitd hangokat adnak ki, valamint massalhangzoszeri torokhangokat
1s. Minden esetben elmondhato, hogy a nyelvi megértés eldbb jelentkezik, mint a nyelvi
produkcio (3.). A gagyogas olyan hangadas, amelyben a csecsem6 mar képes massalhangzokat
¢s magéanhangzdkat kombindlni és azokat kiejteni. A gagyogas harom fajtajat kiilonboztetjiik
meg: az elsé szinten az ugynevezett kett6zott gagyogast tapasztaljuk, itt két 6nallo hangot
utdnoz mint, példaul bababa. Masodik szinten kevert gagyogas jellemz0, ezek mar eltérd
szOtagokbol allnak, példaul bede. A harmadik szint a parbeszédszerli gagyogas, itt az
édesanyjaval, édesapjaval parbeszédszerli gagyogast végeznek egyiitt (4). A beszédtanulashoz
fontos, hogy ne sériiljon a kozponti idegrendszere a gyermeknek, mert az agyunk ott dolgozza
fel a hangmintakat. A csecsemd a konnyebben ejthetd hangokat sajatitja el, a beszédtanulés

alapja nem mas, mint az ismétlés (5). A gyermek fél éves korara bdviilni fog a hangok
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repertoarja, az elsé életév masodik felében a giigydgés lesz jellemz6 a csecsemOknél. Ebben a
korszakban mar megjelennek massalhangzo-maganhangzo-massalhangzo-maganhangzo
hangmintazatok (példaul babababa, papapa, mamama) (Schnell 2019). Itt lathatjuk, hogy adott
szOtagokat duplaznak. Ezek a szotagok a gyodkerei annak, hogy egy éves kor Koriil
megjelenjenek a szavak. 10-11 honaposan mar kombinalja a szotagokat. Ahogyan kozeledik az
egyéves kor felé¢, olyan hangsorokat, szotagokat hasznal, melyek mar 1étez6 szavakhoz
hasonlitanak. Egy gyermek akkor tud hasznalni egy sz6t, ha tudja is, mit jelent, és konkrétan

targyra, személyre vonatkoztatja a hangsort (Schnell 2019).

Az egyszavas kijelentéseket holofrazisoknak nevezziik, jelentésiik szituaciofiiggo,
ejtési valtozataik vannak, melyeket a gyermek mas-mas helyzetben hasznal. Masféléves kortol
megjelennek a kétszavas mondatok, kezdetben nyelvtanilag még formalatlanul, ragok nélkiil.
A gyermek a morfémak, ¢és szavak segitségével alkot mondatokat, amik persze nyelvtani
szempontbol helytelenek, de ez nagyon fontos a nyelvtanulasban az ugynevezett telegrafikus
beszéd (Tancz tavirati beszédnek nevezte el). A szokincse kiboviil és egyre pontosabba valik,
a kozlés teljes tartalmanak azonositdséhoz mar nem feltétleniil sziikséges az Osszes elem
dekodolasa. A gyermek mar kevesebb elembdl is valdsziniisiti a jelentést (Bloom1994). (Tancz
2011)

Ovodaskorban robbanasszeriien megnd a gyermek beszédének aktivitasa, ezt a fejlodést
leginkabb az 0j kornyezet, illetve az 1j tarsas kapcsolatok ¢és a sok kommunikacios helyzet
hozza létre. A gyermek fejlodését még eldsegiti a szociabilitds a kozdsséghez valo
alkalmazkodas: -, a jatékban el6tdr a versengés és az egylittmiikddés, illetve a valdsag felé
fordulas ezek a tényezdk befolyasoljak a gyermek fejlodését (6). Tancz (2011) ezt a korszakot
a nyelv alapfoku kialakuldsanak tartja. A gyermekek empatias készsége is kialakul az
ovodaskorban, képes elvonatkoztatni 6nmagatdl, és masok érzéseivel is tud azonosulni. A
beszéd tagoltsaga egyre magasabb szinvonalat képez, mar magéaban az is, hogy hosszabb
mondatokban képes besz¢lni, folyamatosan, dsszefliggd gondolatmenetet tud reprezentalni (6).
Minden tényez6t atvizsgalva ki lehet jelenteni, hogy a fentiek altal a gyermeknek szépen lassan
sikeriil, egy biztos aktiv és passziv szokincstarat létrehozni. Az dvodéskorra jellemzd az
ugynevezett egocentrikus gondolkodas és beszéd is (Tancz 2011). Vigotszkij (2000) szerint az
egocentrikus beszéd atmeneti szakasza a kommunikacié és a gondolkodas kozott, kisiskolas
korban ez atalakul gondolatbeszéddé (Tancz 2011). Harom-négy éves korban megjelenik az a
beszéd amikor a gyermek szinte csak igéket haszndl kommunikécio kozben, a tipikus fejlodésu

gyerekek felismerik a mondattani szabalyokat, és probaljak hasznositani azokat (Neuberger
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2014). Hat éves korig jellemz0 a szituativ beszéd, ami azt jelenti, hogy a gyermek beszéde
kiboviil azokkal kimondatlan informaciokkal, amelyek magatol a szituaciotol fiiggenek. Ebben
az id6szakban kezd kialakul a kontextusos beszéd, itt a gyermek képes elvonatkoztatni
Onmagatol és képes a mentalizaciora, a felndtt beszédben mind kettd tipusi beszéddel

talalkozhatunk (Albertné 2004; Neuberger 2014).

Az iskolaskorban jelentésen nem torténik nyelvi valtozas, hanem csak finomul a
fejlédés. A felnéttnyelvhez viszonyitva szinte mar alig talalkozunk grammatikai, szemantikai,
alaktani hibakkal, megjelennek a tobbszorosen dsszetett mondatok is. Fejlodésiik révén képessé
valnak egyre bonyolultabb tartalm kifejezéseket is elsajatitani. Az anyanyelvfejlodése ekkora
jut abba az allapotba amikor nem csak szoban, hanem irasban is képes elsajatitani a nyelvet a
gyermek, és ez altal kialakul a nyelvi tudatossag (Gosy 2005). A kisiskolaskortiak az
intézményi keretek altal képesek eljutni arra a nyelvi tudatossagra, amelyben hatékony lehet az
idegen nyelv tanulasa, tiz éves kor felett beszélhetiink ifjusagi vagy diaknyelvr6l (Neuberger
2014).

2.3 Kétnyelviiség

Sokan sokféleképpen értelmezik a kétnyelviiséget Szélsdséges meghatarozasoktol
egészen addig, hogy kontinuumként tekintsenek a kétnyelviiségre. MacNamara (1967)
kontinuumként tekint a kétnyelviiségre, szerinte, aki képes a masodik nyelven elsajatitani a
négy alapvetd készséget (beszéd, olvasas, iras, hallasértés) koziil valamelyiket akkor
kétnyelviinek tekintheté (Klein 2011). Valdés (2003) szerint is kontinuumként értelmezhetd
(Bartha 2018). Nehéz pontosan meghatarozni, hogy mikor (milyen nyelvi kompetencia esetén)
mondhat6 valaki kétnyelviinek és mikor nem, hiszen az egyes nyelvek tekintetében az emberek
a kontinuum mas-mas részén helyezkednek el (Bartha, 2018). Bloomfield (1993) kétnyelviinek
azokat tekinti, akiknél a két nyelv anyanyelvi szinten van, ezt nevezziik ,,kettés monolingvis”
elvnek. (Klein 2011). A ma legelfogadottabb meghatarozast a holisztikus szemlélet nyujtja,
amely Grosjean (1992) nevéhez fliz6dik szerinte azokat az embereket hivjuk kétnyelviieknek,
akik az adott nyelveket, mindennapi életiikhoz sziikséges eszkozként hasznaljak (Klein 2011).
A kétnyelviiek nem alkotnak homogén csoportokat mert a nyelvi jartassaguk kiilonbozik

egymastol.

A kétnyelviieknél a nyelvelsajatitasanak idejét két csoportba oszthatjuk: Iétezik

szimultan (lingvizmus) és egymas utani (glottizmus) kétnyelviiség. Lingvizmusrél akkor
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beszélhetiink, ha a gyermek egyszerre, parhuzamosan sajatitja el mindkét nyelvet.
Glottizmusrol akkor beszélhetiink, ha a méasodik nyelv az els6 nyelv elsajatitasa utan kezdddik
seriilékorban vagy felnéttkorban. Kompetencia szempontjabol két csoportra oszthatjuk a
kétnyelviiséget: a kiegyensulyozott, szimmetrikus vagy balansz kompetencia azt jelenti, hogy
az adott személy beszélheti jol az adott nyelveket, és ugyanolyan kompetenciaval is
rendelkezhet, vagy mindkét nyelvet egyforman rosszul is hasznalhatja. Az egyenlétlen,
aszimmetrikus vagy dominans kompetencia azt jelenti, hogy a személy az egyik nyelvet jobban
beszéli, mint a masikat. Szintek szerint is két csoportja osztjuk fel a kétnyelviiséget: teljes vagy
perfekt szinten beszéld alany mind a két nyelvet anyanyelvi szinten hasznalja vagy egy
fels6fokt magasabb szinten sajatitotta el. Modja szerint lehet természetes, ami azt jelenti, hogy
az egyén kornyezete altal sajatitotta el a nyelvet, amit, véletlenszertien tanult meg illetve
Onkéntes amikor az egyén sajat érdekei miatt sajatitja el az adott nyelvet egy magasabb szinten.

(Karmacsi 2007)

Cummins (1979) kiiszobhipotézise szerint az anyanyelv és masodik nyelv
kompetencidjanak bejosloja, tehat az illetd minél jobban elsajatitja az anyanyelvét, annal jobb
kompetenciaval képes a masodik nyelvet is kialakitani (Sominé 2011). Azok a gyermekek, akik
egyszerre két nyelvet sajatitanak el, mas tanulasi stratégiaikkal birnak ez hatassal van az agyi

aktivaciora, és a mentalis képességekre (Marian; Shook 2012 ; Somogyvari; Toth 2022).
2.3.1 A neuralis rendszer kétnyelviiek esetén

Az agyféltekéknek van a legnagyobb szerepe a nyelv elsajatitdsdnak folyamataban, a
thalamus és a hypothalamust a basilis gangilonok veszik koriil. A hypocampus az agy basalis
részében van bedgyazddva, ami felelds a nyelvi aktivitasért és a deklarativ memoriaért.
Utobbinak oriasi szerepe van az olyan szervezett keretek kozott torténd tanulasban, mint az
iskola vagy barmilyen nyelviskola. Emiatt tapasztaljuk azt, hogy a kornyezetiink altal
elsajatitott nyelven beszélni azt folyékonyabban besz¢liink, mint azt a nyelvet, amelyet tantermi
keretek kozott tanulunk meg. A homloki, halantéklebenyi és fali lebenyek kozott talalhato az
ember beszédkdzpontja. A beszédészleld kdzpontunk az agyunk bal féltekében elhelyezkedd
Wernicke-mezoben talalhatd, mig a beszédprodukcidért felelds teriilet, a Borca-régio a bal
oldali hemiszférumban talalhat6. A beszéd és a nyelv folyamatait mindkét agyféltekénk
iranyitja. A prefrontalis kéreg szervezédésében a tobbnyelviiségnek fontos szerepe van a

fegyelmi kontroll kialakitasaban. (Navracsics 2014).
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Paradis (1995) ¢és Fabbro (2000) szerint a nyelvtanulds moédja és az életkor
meghatarozza az agyi tarolast. Ha iskolai szinten tanulja meg a masodik nyelvet a gyermek,
akkor az agykéregben torténik a tarolas, viszont ekkor mar az els6 nyelv tarolasatol elkiiloniilve.
Ha a masodik nyelv elsajatitasa informalis modon torténik, akkor a kéregalatti strukturak,
basalis ganglionokat és a kisagyat érintik, és ugyanez torténik az elsé nyelv esetében is.
(Navracsics 2014)

Kim és munkatarsai (1997) a kisérletiikben bebizonyitottak, hogy akik 11,2 éves
korukban kezdenek el idegennyelvet tanulni naluk kiilonb6z6 helyeken aktivalodik az agy bal
frontalis régioja, nem volt kiilonbség koztiik és azok kozott, akik kisgyermekkorban kezdték el
elsajatitani a masodik nyelvet. Képalkot6 vizsgdlatok sordn megfigyelték, hogy az agynak mely
terliletei aktivalodnak beszéd kozben. Nyelvtuddsukban magas szintet elérd kétnyelviieknél
arra jutottak, hogy az azonos agyi régiok aktivalodnak fiiggetlen attol, hogy melyik nyelvet
beszélik. (Navracsics 2014)

2.3.2 Kétnyelviiség fejlodése

Volterra és Taeschner 1978-ban felallitott hipotézisiik szerint a gyermekek nyelvi
fejlédésében 3 szakasz kiilonithetd el. Az els6 szakaszban a mindkét nyelvnél egységes lexikai
szint kezd kialakulni, amely mindkét nyelv elemeit tartalmazza, amelyeket nem tud
szétvalasztani. A masodik szakaszban lexikai szinten kiilon valik a két nyelv, ez altal
agrammatikus szerkezeteket képeznek. A harmadik szakaszban 6t éves kor kornyékén valik

szét teljes mértékben a két nyelv, mind lexikai, mind grammatikai szinten. (Erdei 2010)

Volterra és Taeschner hipotézisével szembe megy Meisel (1989) aki szerint a gyermek
mar a kezdetektdl ketté tudja valasztani a nyelveket egymastol, a kodvaltas és a kodkeverés
mindezt bizonyitja. Tézisében még azt taglalja, hogy az egynyelviiek és kétnyelviiek egyforman
kezdik el sajatitani az adott nyelvet, nyelveket. De Houwer (1990) szerint a kevert nyelvi
megnyilatkoztatdsoknak szociolingvisztikai alapja van. Gyermek adott dolgokat csak az egyik
nyelven képes elmondani, mig masik dolgot a masik nyelven nevez meg, ez nem azt bizonyitja,
hogy a gyerek nem tudja elkiiloniteni a nyelveket, annak, hogy ilyen moédon nyilvanul meg
szamos oka is lehet példdul: csak az egyik nyelven tudja megnevezni azt, hogy sz€k mert csak
az egyik sziil6 mondta el neki az egyik nyelven. Masik ok, hogy maga a sz6 hangzésa jobban
tetszik neki az egyik nyelven akar aztért, mert dallamosabb, igy azon a nyelven fogja

elmondani. Harmadik indoklas az, hogy egyszerlibb neki az egyik nyelven elmondani, amit
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szeretne. A negyedik magyarazat szerint, az elsajatitas modja, hogy az egyik nyelven tanulta
meg azt, hogy szemiiveg, mert csak az egyik sziild szemiiveges, igy hozzd tudja kotni.

(Somogyvari; Toth 2022)

A gyermekkori kétnyelviiséget két tipusra oszthatjuk fel szimultan, és szukcessziv
kétnyelviiség. A szimultan kétnyelviiség annal alakulhat Ki, akinek a sziilei eltéré anyanyelvvel
rendelkeznek, vagyis ,.egy sziil6- egy nyelv” igy mind a két nyelvet elsajatitja csak az egyiket
az édesanyjatol a masikat az édesapjatol. A szukcessziv kétnyelviiség, hogy az elsé nyelv

megszilardulasa utan sajatitja el. (Hamers—Blanc 1989: 10; Kiefer 2006)

Ha 15-16 éves koraban szeretne valaki idegennyelvet elsajatitani, akcentus nélkiil nem
fogja tudni. Skuntnabb-Kangas (1984) kiilonbséget tesz a természetes kétnyelviiség és az
iskolai kétnyelviiség kozott (Klein 2011). Adler (1977) szerzett és tanult kétnyelviiséget
hatarozza meg, az els6t gyermekkorban a méasodikat pedig gyermekkor utani nyelvelsajatitassal
kapcsolatban hasznalja (Kiefer 2015). A nyelvek elsajatitasanak tarsadalmi szempontjabol lehet
hozzdadd (additiv) vagy felcseréld (szubtraktiv) kétnyelviiség. Additiv kétnyelviiségnél a
tdmogatd kornyezet altal elsajatithat még egy nyelvet, amit nem az anyanyelve karara teszi. A
szubjektiv kétnyelviiség esetében viszont a kisebbségben él0k tarsadalmi nyomasra el kell
sajatitaniuk a masik nyelvet feladva a sajat nyelviiket. Az endogam és az exogam kétnyelviiség
kozott az a kiilonbség, hogy ameddig az endogam kozosség altal beszélt anyanyelv kihat a
tarsadalmi intézményekre, mig az exogdm nyelvet viszont csak is intézményi keretek kozott

hasznaljak, és az endogam ko6zosségben nem. (Kiefer 2015)

Két- vagy tobbnyelvii gyermekeknek ki kell épiteniiik egy multikompetenciat, az miatt,
hogy az altaluk ismert nyelveket feltérképezzék magukban. Gyermek azon a nyelven fog veliink
kommunikalni, ami szamara a legkényelmesebb (Fan et al., 2015). A két- vagy tobbnyelvii
gyerekeknek minden egyes kommunikaciés helyzetben ,rejtvényeket” kell megfejteniiik mar
csak azzal, hogy ki melyik nyelven beszél hozzajuk, kivel melyik nyelven kell beszélni.
Kiilonboz6 nyelvii csaladokban a gyermek pragmatikai fejlédése felgyorsul (Quay, 2008;
Navracsics 2010).

2.3.3 Kétnyelvii mentalis lexikon

A mentalis lexikonban két szotar épiil ki a fonetikus és a vizudlisan kodolt lexémak

szamara. Egyénfiiggd, hogy a gyermek a két nyelv szokapcsolatait milyen modon tudta
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elsajatitani. A gyermekkori kétnyelviiségi kutatasok soran, a legfébb hipotézisesek azok voltak,
hogy a beérkezett informaciokat egy kozos nyelvi centrumban taroljak, vagy mindegyik
nyelvnek, amelyet az adott ember beszél megvan a sajat kozpontja. (Leopold 1939-49), Volterra
és Taeschner (1978) az Egységes Nyelvi Rendszer Hipotézis elméletnek megalkotoi, a
nyelvelsajatitas kezdeten a gyermek kiilon rendszerben tarolja és érti az informaciokat ezt
valljak. A harmadik életévben a kétnyelvii 6vodaskorban 1évok képesek arra, hogy a nyelveket
kiilon-kiilon izolalja lexikai, és grammatikai szinten. De Groot (1993), Lambert és munkatarsai
(1958) arra jutottak, hogy az egyén nem képes kikapcsolni egyik nyelvet sem. Sz6 tipusatol
fiigg, hogy miként taroljak a szavakat, az absztrakt fogalommal bir6 szavakat koordinalt médon

taroljuk, addig a konkrét szavakat sszetetten. (Navracsics, 1999)
A kétnyelvii kornyezetben feln6vo gyerekeket két csoportra 0sztjuk:

1. Amikor otthon kissebségi nyelvet beszélnek, de amint kilépnek az utcara, évodaban,
iskolaban akkor mar a tobbségi nyelvet beszélik, és ez altal egyre jobban keveredik a
kissebségi ¢s a tobbségi nyelvi elem.

2. Amikor a kissebségi nyelvet nem toreksznek fent tartani azok utan sem, hogy a gyermek

ovodaba jar

Kimutattdk, hogy a kétnyelviiek 0sszetetten taroljak a két nyelvet. Kétnyelviivé nem
csak kora gyermekkorban valnak a gyerekek, hanem akar 6vodaskorban ebben az esetben korai

masodik nyelvelsajatitasrol beszéliink. (Karmacsi 2007)

2.4 Az olvasas fejlodése

2.4.1 Olvasas fejlodése és tanulasa

Az els6 1épes, hogy a gyermek elinduljon az olvasas tanulas utjan az, hogy meg kell
értenilik az adott beszélt nyelvet. Elsonek el kell sajatitaniuk azt, hogy minden betiit egy
grafikus szimbolum jelol. Ahogyan egyre jobban haladnak a fejlédésiikben a gyermekek
megtanuljak azt, hogy a szavak minden egyes fonémajahoz egy betli tartozik. Ahhoz, hogy
megeértsék a szavakat alkotd hangokat meg kell tanulniuk a betiiket megfeleltetni a beszélt nyelv
fonémaihoz ezt a folyamatot dekddolasnak nevezziik. ,,Hallaniuk” kell a fonémakat, vagyis fel
kell ismerniiik azt, hogy a kutya sz6 ,,k” hanggal kezdddik ezt fonoldgiai tudatossagnak
nevezziik. (Cole, Cole 2003)
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Ezek utan beszélhetiink olvasaselsajatitasrol, amikor az irdsrendszerhez, és a szavakhoz
tartozd hangalakokat 0sszekapcsolja. Ziegler és Gosawmi (2005) harom tényezdre bontja az

olvasas tanulasanak folyamatat (Csépe 2014):

»l. A hang—betli/beti—hang megfeleltetés arra a nagyon erds asszociaciora és kétirdnyu
kapcsolatra tamaszkodik, amellyel az olvaséastanulds kezdetekor a gyerekek még nem

rendelkeznek, s nincs explicit tudasuk sem a betiikrél, sem a beszédhangokrol.

2. A hang-betii/beti—hang leképezés konzisztenciaja azt mutatja meg, hogy egyes
betlikombinacidknak  lehetséges-e  tobbféle  kiejtése, illetve egyes hangokhoz,

hangkombinacidkhoz a betliknek, betlikombinacidknak tobb valtozata is hozzarendelhetd.

3. Az OsszetevOméret vagy granularitas azt mutatja meg, hogy mekkora azoknak az ortografai
egységeknek a mérete, amelyeket a fonologiai rendszer adott elemeihez illeszteni kell. ,,(Csépe

2014; 368)

Az alurdl felfelé” nevezett folyamat azt jelenti, hogy eldszor dekddoljak a szavakat alkotd
betiiket, a gyermekek az Osszetevé betlik kiejtésével kezdenek neki ennek a tanulasi
folyamatnak, megtanuljak kiejteni és felismerni a betiit, ez a folyamat utan kovetkezik a
szOtagolas, majd az egybe olvasas, vagyis megtanulnak szavakat ki olvasni, majd a
kifejezéseket, mondatokat és végiil szovegeket. Meixner Il1diko6 altal kidolgozott tankonyvek is

e séma szerint haladnak. (Cole,Cole, 2003)

A ,.fentrdl lefelé” olvaséas tanuldst masnéven jelentéskézpontu feldolgozasnak hivjak. Ez egy
kombinalt folyamat mivel itt mar kell az olvasas alapja. Az altalanos ismeretekbdl indul, majd
elkezd ez sziikiilni és Gsszeveti a korabbi tudasat a betiikbdl és szavakbol ,,alurol felfelé” nyert
ismeretekkel. Akik ezt a tanulasi modszert alkalmazzak 6k ugy vélik, hogy a c€lzo olvasasat
akkor sem szabad késleltetni, ha nem teljes mértékben dekodolni a szoveget. A gyerekeknek
ugy mondva ki kell bontaniuk az adott olvasott szoveg jelentését majd csak utdna kell

elmélyiilni a részletekben. (Cole,Cole, 2003)
2.4.1 Az olvasas és a neuralis rendszer kapcsolata

A gyermekek agyi plaszticitasa egészen tinédzserkor kezdetéig tart optimalis fejlodését
a megfeleld kornyezeti hatasokkal képes elérni (Hamori,2005). Az olvasas alaprendszerét

foként a bal agyféletekében szervezddd agykérgi halozat alkotja, amelynek harom alapvetd
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neuralis egység épiti fel: az anterior; ventralis poszterior- és a dorzalis proszterior feldolgozokor

(Csépe, 2014).

Anterior feldolgozokorben az inferior frontalis teriiletnek van a legnagyobb szerepe a
szoolvasds szempontjabol. Kutatasok kimutattdk, hogy néma ¢és hangos olvasaskor is
megmelegedik az aktivitasa az inferior frontalis tekervénynek. A legnagyobb aktivalas
novekedést akkor figyelték meg amikor szabalytalan vagy alszavakat mondtak (Pugh et al.
2001; Csépe 2014). Inferior frontalis tekervénynek nem csak az a feladata, hogy a fonologiai
feldolgozast vigye végbe, mert a szavak jelentésének feldolgozasaban is novekved aktivitast
mutatott (Sandak et al., 2004; Csépe 2014). A proszterior feldolgozokor az irott forma és a
fonoldgiai forma feldolgozasaért. A dorzalis korben aktivitast mértek amikor az olvasott szot
fonoldgia feldolgozas kiséri. ,,A szo6 vizudlis megjelenéséhez illesztett hangalak egyeztetéséhez
sziikséges feldolgozas (példaul elemekre bontas), valamint a szoéforma és a fonologiai alak

egészleges megfeleltetése is e teriiletekhez rendelhet6” (Csépe, 2014 p.375).1.4.2

2.4.2 Olvasastanulasi zavarok

Az olvasasi nehézség kialakulasahoz beszédészlelés elmaradott mikddése vagy a nem
megfeleld kornyezeti adaptacio is fontos szerepe tolthet be. Az olvasasi nehézség nem mas,
mint gyenge olvasds, ez nem egyenld a diszlexidval. Specifikus nyelvi zavarral ¢él6
gyermekeknél fonologiai és szemantikai feldolgozasi problémak jelen vannak mig a
diszlexiasoknal nem. Egy adott kognitiv teriilet specifikus zavarat a kognitiv teljesitményével
kell egyiitt értékelni, hiszen a diszlexia és az intelligencia hanyados nincsen kdlcsonds

viszonyban. (Csépe 2014)

Alapvetden a diszlexia altipusait harom csoportba soroljak. A felszini diszlexiaval é16
embereknél a globalis olvasasi és értési készségiik karosodott igy olvasasi szintjiikk a hangok
Osszerakasaig csokken, igy az olvasasi tempdjuk nagyon lassu, az olyan szavakat, amelyeket
masképp kell irni és ejteni ott tigy viselkedik az agyuk, mintha a hangokat raknak 6ssze, vagyis
amit elolvasnak, azt gy is ejtik ki. A fonéma-graféma atalakitasa és a szoalak vizualis

jellemzdit nem ismeri fel, igy a kézzel irott szoveget sem képes elolvasni. (8)

M¢ély diszlexia az olvasas soran fellépd szemantikai hibdk sokasagat képes tanusitani.

Mély diszlexiaban a fonoldgiai és morfologiai szempontbdl se irasban, se kimondottan nem
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allnak kapcsolatban egymassal. A beti-hang megfelelés hidnya azt jelent, hogy betiiktdl
fiiggetleniil dekddolja a szot, vagyis ahelyett, hogy ki tudnd olvasni a sz6t helyette a

rokonértelmii jelentését példaul: roka-ravaszdi. (Gyarmathy, 2018)

Fonologiai diszlexia, itt a fonoldgiai tudatossag gyengeség miatt betiikbél nem tud
szavakat alkotni, viszont nekik sikeriil az ortografiahoz kotott olvasasi készséget elsajatitani. A
graféma-fonéma semmiféle alkalmazasa nem jon létre. Egy olyan olvasasi mintazatot tud

elsajatitani, ami morfologiai és teljes szdalakok hibaival lesz tele. (Csépe, 2000)
2.5 Vizualis képesség és a fejlodési sajatossaga

A megismerd képességek, egyes meghatarozasok szerint ez Osszefiiggésbe hozhatd
kozvetlen, illetve kozvetett folyamatokkal. Kozvetlen, ide tartozik az észlelés, az érzékelés, és
a figyelem a jelen pillanatban rank hat6 kozvetlen valosag felfogasat teszi lehetdvé. Kozvetett,
ide soroljuk az emlékezést, a képzeletet, €s a gondolkodast megismerd folyamatok a pillanatnyi

jelen nem 1év6 valoésag mélyebbre hatdo megismerését teszi lehetové.

Az érzékelés a kiilvilag ingereinek felfogasa az érzékszerveink, és a receptorsejtek
segitségével, érzékletek jonnek l1étre az agyban melyek egyszerli ingereként tapasztalunk meg.
Az észlelés az érzékszervekre hatd ingerek jelentéssel valo érzékelése, mint a targyak észlelése
(példaul alak-attér szervezOdés) amit latassal, halldssal, tapintassal is képesek vagyunk

érzékelni.

A vizualis észlelés milkddésben egyik fontos kompetencia az éles latas. Ebben a
funkcioban a szem jarulékos részei mellet a retinanak kitlintetett Szerepe van. Azonban az
éleslatason tal a vizualis észlelés tobb fontos informaciot is kozvetit, mint a konturészlelést, a

szines latast, a mozgas- és mélységészlelést. (Sekuler, Blake, 2004)

A retinalis kép altal az agyunk képes kivalasztani, a sok lehetséges kép koziil mindig a
legvalosziniibbet, ha az alak térbeliségben visszatiikr6zodik, ezt hivjuk alakkonstancianak. Az
agyunkban hozzarendeliink egy térbeli targyat, és képesek vagyunk reprezentalni kiillonb6z6
nézeteit. A retinalis kép altal kepések vagyunk mozdulatlannak latni azt adott objektumot, ami
valgjaban is mozdulatlan, ezt a képességet helykonstancianak hivjak. (Csépe, Gyori, Rago,
2007)
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A vizudlis sikerességhez tartozik a szemmozgasok optimalis miikodése. A szemmozgas
dinamika mikddéséhez két jelenség kotddik a szakkad és a fixacid. A fixacio akkor kdvetkezik
be, amikor a szemiink egy adott teriiletre koncentral, viszont amikor az informaciofeldolgozas
nem sikeriil, akkor a szemiink visszaugrik, a mar fixalt részhez. A szem egyik pontrol a masik
pontra valé6 mozdulasat, szakkad szemmozgésnak nevezziik. ,,Az olvasds soran a szakkadok
indulasa és vége kozotti tavolsag atlagosan 6-8 betii, ennek ideje atlagosan 20 ezredmasodperc
(milliszekundum = ms)” (Csépe, Gyo6ri, Rago 2007; 98). Amikor a szem nem vesz fel
informaciot, azt szakkadikus elnyomasnak hivjuk. A szemiink ,,ugral a sorok kozott”, vagyis
sorokat atlépd szakkadok jelennek meg, azt regresszios szakkadnak nevezzik. (Csépe, GyOri,

Ragé 2007)

A vizualis képességek koziil a fent emlitett tertiletek fejlodési utvonala kevésbé kutatott
terlilet. Hazai mintdn Kovacs €és munkatarsai (2005) végeztek atfogd vizsgalatot. Az
Ebbinghaus-illuzié, amely egy geometriai vizualis illazi6, amely a méretérzékelésre gyakorolt
hatasok GsszetevOit vizsgalja: a méretkontraszt, ami a relativ mérettdl fiigg, méretallanddsag,
¢és a kontarkdlcsonhatasokat (1. abra). A kontirkolcsonhatasok a célpont és a kornyezet kozotti
allokaciotol fiigg (Doherty et. al, 2010; Kovacs 2005). Kovacs (2005) és munkatarsai altal
vezetett vizsgalat célkitlizése szerint feltételezték, hogy a teriilet fejlodésének életkori dvezete
van. Pontosan arra voltak kivancsiak, hogy a négy-6t éves gyermekeknél észrevehetd-e
barmilyen véltozas a mintdzatok alapjan, azonban a vizsgalatuk szerint-gyerekek esetében
semmilyen 1lluziot nem talaltak, mig a felndttek esetében az ill0ziot vilagosan meghatarozza

az, hogy a nagy korok altal koriilvett korok kisebbnek tiinnek (Kovacs, 2005).

1. ABRA: EBBINGHAUS ILLUZIO, AMELY A GYERMEKEK ES FELNOTTEK VIZUALIS MINTAZAT VIZSGALATABAN
ALKALMAZTAK (KOVACS ET AL., 2005) ALAPJAN
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Tovabbi jelentds fejlodésbeli tény, hogy 7 éves korra teljes mértékben kialakul a

térlatas. 12 éves kor kornyékén a binokularis latas teljes fejlodése befejezodik (Folding, 2015).

Vizualis észlelésen alapulnak az alabbi képességek: alak-hattér percepcio, alak
konstancia, alak allandésag, szem-kéz koordinacio, térbeli viszony, formafelismerése. Latasunk
soran képesek vagyunk alakzatok, formak alapjan megkiilonboztetni az adott targyakat,
abrakat, le tudunk kovetni, ki tudjuk emelni a kérnyezetb6l, azaz egy adott dolgot ki tudunk
ragadni vizualis mezénkbdl, ha a figyelmiinket arra a dologra iranyitjuk (példaul betiifelismerés
egy szoban) ezt nevezziik perceptualis szegregacionak (alak-hattér percepcio). Olvasas kozben
felismerjiik a betiiket és tudjuk mihez tarsitani ehhez olyan képesség kell, ami segitségével a
targy formdjat allandonak észleljiik nagysagatol, szinétdl, formajatol eltekintve, ezt nevezziik
alak konstancidnak. Percepcids készségekhez tartozik az, hogy a targyakat egy adott
rendszerbe, hogyan tudunk lemdasolni (példaul a gyermeknek lerajzolunk egy viragot és
megkérjiilk, hogy ugyanolyan méretben, és formaban rajzolja le, ezt nevezziik térbeli
viszonynak. Az iskolaskora iras kozben egyre szikiilé vonalrendszerben tanulja meg
elsajatitani azt a folyamatot, amihez a kezének és a szemének is Gsszhangban kell lennie és
egyszerre kell tudnia koordinalni, ezt hivjuk szem-kéz koordinacionak. Marianne Frostig pont
ezekre a képességek felmérésére készitette el a Frostig-tesztet, ami ezeken kiviil még mast is
vizsgal. A teszt megalkotasanak az volt a f6 vezérvonala, hogy a percepcio fejlédésének és a

tanulasi zavarnak és nehézségnek szoros kapcsolata kapcsolatban allnak egymassal. (7)
2.6 A vizsgalat hipotézise

Az elméleti, kutatdsi tapasztalatok arra hivtdk fel a figyelmet, hogy a vizualis
képességek jelentés mértékben hatast gyakorolnak az olvasasi teljesitmény alakulasara.
Tovabba tényként kell kezelni, hogy a bilingvalis gyermekek nyelvi képességének fejlodési
utvonala eltérd hatdsokkal befolyasolt. Ezekbdl a megfontolasokbol kiindulva érdemes
atgondolni, hogy azoknak a gyermekeknek a vizualis-nyelvi kompetencidja, amely eltérd
vizualis betliformakat tartalmaznak, mint példaul a horvat anyanyelviiek esetében, vajon milyen
hatéast gyakorolnak az alapvetd kulturtechnikék elsajatitdsaban. A horvatok fonetikusan irnak.
Minden hangnak kiilon jele van, csak egy jele, és az mindig ugyanazt a hangot jeloli, barhol
helyezkedik el a szoban. A horvat nyelvben a hangsuly eréssége erésebb, mint a magyar
nyelvben, hangsulyos magdnhangz6t hanglejtésiik altal feljebb vagy lejjebb viszi a tobbi

maganhangzohoz képest. A horvat nyelvben 27 betl van, ami egy betiibdl all, és harom darab
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betli pedig digraf (azaz két hangbol all a betli, de egy betiiként kezeljiik.). A horvat nyelv
tartalmaz olyan massalhangzokat, amelyeken megtalalhato az igynevezett ,,hacsek” ékezet. Az
alabbi tablazatban be szeretném mutatni melyek ezek a betiik, amelyek nem csak kiillemre,

hanem fonologiailag is kiilonboznek egymastol.

Magyar betii  HORVAT BETU

a a (ejtsd a-nak)
Cs ¢

ty ¢

S §

sz S

gy (dj) d

zs z

dzs dz

1. tablazat: Horvat és magyar betiik tipografiai és fonolégiai szempont szerint

1. Hipotézis: A magyar nyelvii 6vodabol érkezd gyermekek kevésbé sikeresek a horvat nyelvii

szovegek vizualis azonositasaban, a horvat anyanyelvii 6vodabol érkezd gyermekekhez képest.

2. Hipotézis: A vizualis képességek fejlédése Osszefliggésbe hozhaté a horvat betlirendil

szovegek vizudlis azonositdsdban a magyar betilirend azonositasaval szemben.

3. Hipotézis: A vizudlis képességek fejlddése 10 éves korban még hatdssal van az olvasas

sikerességére.

3. A vizsgalat

2.1 Vizsgalati minta

A vizsgalatomat iskolaskort gyermekekkel vettem fel, akik 3-ik, és 4-ik osztalyos
tanulok, Pécsett a horvat nemzetiségi iskolaban. A vizsgalati minta 37 gyerekbdl all (2.
tablazat), életkoruk szerint atlagosan a 10 éves korcsoportba tartoznak. A vizsgalt mintat két
csoportba valogattuk aszerint, hogy a formalis oktatas megkezdése el6tt talalkoztak-e a horvat
nyelvi hatassal. Ebbdl a megfontolasbodl kiindulva két csoportot hoztunk létre: magyar tobbségi

ovodai ellatasban részesiilt, és horvat nemzetiségi vodaba jart gyermekek csoportjat. A magyar
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ovodai nevelésben részesiilt gyermekek csoportja: 1. csoport, magyar tobbségi 6vodaba jarok

csoportja: 2. csoport

N Fiu/lany Atlag életkor Széras
1. csoport ‘ 18 8/10 10,4750 ,87848
2. csoport ‘ 19 13/6 10,0589 94775

2. TABLAZAT: A VIZSGALT MINTA LEIRO STATISZTIKAI ELEMZESE A LETSZAMOK, A NEMEK ES AZ ELETKORI
MEGOSZLAS SZERINT

3.2 Modszer

A vizsgalatok soran teszteket hasznaltam: Meixner olvasas felmér6lapjat és a hozza
tartozo szovegértést (1. melléklet) (Juhasz, 2003), melyeket leforditottam horvat nyelvre is (2.
melléklet). A Developmental Test of Visual Perception, Third Edition (DTVP-3) tesztet
(Hammill, Pearson, VVoress, 2014) a vizualis percepcio mérésére hasznaltam, amelyet egyénileg
forditottam le. A teszt hazai alkalmazasaval kapcsolatosan elérheté szakirodalom és
standardizalt adatok még nem allnak a rendelkezésre. A kiértékelés normait 1972 fos
reprezentativ. amerikai gyermekminta alapjdn alakitottak ki, amely az utmutatoban

rendelkezésre all.
2.2 A vizsgalat feladatai, méroeszkozei

A Meixner féle olvasdlapokat eldszor magyar nyelven vettem fel, majd nagyjabol egy-
masfél hét elteltével a horvatul kidolgozott tesztet vettem fel. A tesztek szerint harmadikos és
negyedikes iskolasoknak ugyanazt az olvasolapot kell felvenni, azzal a kiilonbséggel, hogy a
szovegértés feladatuk volt mas. A harmadikosoknak a ,,Hogyan lett bélcs a nyuszi” cimil
szoveget kellet elolvasniuk, majd valaszolni irasban a feltett kérdésekre, a negyedik
osztalyosoknak pedig a ,,Barlangkutaté buvarok” cimi leirast kaptak. Az els¢ feladat az a
szovegértés volt, ott feladatonként 1 pont jar minden helyes megoldéasra 6sszesen 11 pontot
szerezhettek ebben a feladatban. A masodik feladat maga az olvasolapok, ahol el6sz6r hangosan
maganhangzokat kellett nekik elolvasni sorba, utdna massalhangzdkat ugyanebben a
metddusban. A harmadik feladatban értelmetlen szotagokat kellett felolvasniuk. A negyedik
feladatban foneveket és tulajdonneveket kellett hangosan felolvasniuk. Az 6todik feladatban

egy kis szoveget kellett felolvasniuk, majd megadni a hozza tartozé kérdésekre a valaszokat. Itt
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az 1d6t és a hibazasi szamokat kell felirni (az id6é ebben a kutatisban nem relevans), a
szovegértés pedig két részre van tagolva, olvasas kdzben is és a szovegértéses feladatokban is,

itt a szoveg, és a feladatok részénél is kiilon kellett mérni a hibaszamot és az idot.

A DTVP- 3 teszt 6t szubtesztbdl all (Hammill, Pearson, Voress, 2017) amelyek
vizsgaljak a szem-kéz koordinaciot, az alak-hattér allandésagot, a masolast, alakkonstanciat. a
térbeli helyzetet, a térbeli Osszefiiggéseket, a vizuo-motoros képességet, vizualis zartsag

készségét.

Az els6é szubteszt a szem-kéz koordinacié kompetencidjat vizsgalja (3. melléklet). A
feladat elvégzéséhez csakis kihegyezett ceruzat szabad hasznalni. A feladat pedig ,, Hizz egy
vonalat az egér és a sajt kozaott (ra kell mutatni a sajtra). Légy dvatos amikor a vonalat hiizod,
probadlj meg a sziirke padlya kézepén maradni. Amikor elkezded huzni a vonalat a ceruzad ne
emeld fel a papirrdl, amig a végére nem érsz.” Ha a gyermek felemeli a ceruzat, vissza kell
helyezni oda, ahonnan felemelete a ceruzat és onnan kell folytatnia. Ha az els6 feladat készen
van, akkor tovabb lehet 1épni a masodik feladatra, ahol a feladat: ,, Ldatod az autot? Az autotdl
egy vonalat kell huznod a gardzsig. (Mutass a gardzsra) Ne feledd, maradj a sziirke savban és
ne emeld fel a ceruzat.” Az els6 és masodik feladatban, ha nem megy ki a gyermek a sziirke
savbol 6sszesen 8-8 pontot kap, tehat 16 pontot ér el. Ha készen van a masodik feladattal, akkor
a harmadik feladat utasitasa: ,, Latod a kutyat? Hizz egy vonalat a kutyatol a csontig. (mutass
a csontra) Legyél ovatos és probadlj a sziirke savban maradni.” Ha készen van a harmadik
feladattal kovetkezik a negyedik feladat: , Nézd, ezuttal az dsvény kanyarodik. Rajzolj egy
vonalat a méhtdl a viragig! Ne feledd, ne emeld fel a ceruzad, amig el nem éred a viragot!” Az
utolso feladat pedig. ,, Nézd meg ezt a versenypadlyat. Rajzolj egy kort a palya mentén.” A
harmadik-negyedik-6todik feladatnal, ha nem megy ki a vonalbol, akkor 4 pontot érhet el, ha
kimegy a vonalboél, 3 pontot, ha eléri az els6 vonalkozt, akkor 2 pontot kaphat, ha pedig az

utolso két vonalkozt eléri, 1 pontot kaphat.

A masodik szubtesztben le kell masolniuk (4. melléklet) geometriai formakat, a feladat
utasitasa: ,, Nézd meg azt az oldalt, latod az osszes négyzetet? minden doboz felso felében van
egy rajz, az also felében pedig semmi. Szeretném, ha lerajzolnad azt az abrat, amit fent latsz a
doboz felso részben, ide le az iires helyekre. Figyeljetek arra, hogy a dobozon beliil maradjal
és ne érj az oldalahoz sem. Soronként haladj. Tovabbi két oldalon hasonlo rajzok vannak, ugyan

ugy haladj, mint az el6zonél. Rajzoljatok addig amig azt nem mondom stop vagy az utolso abrat
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befejezted, tedd le a ceruzad és csukd be a fiizetet.” Itt pedig az értékeld konyv szerint kell
értékelni a rajzokat, amelyekben 3-2-1 pontokat érhet el a gyermek.

A harmadik szubtesztben az alak-hattérhez (5.melléklet) kapcsolddod feladatott kellett
megoldaniuk a teszt utasitasa: itt miel6tt elkezdnénk a feladatsort a gyermekkel, el kell végeznie
helyesen a két proba feladatot: ,, Nézd meg a rajzot az oldal tetején. Most nézd meg a rajzokat
itt lent. (mutasson a megfeleld helyre) Valaki nem fejezte be a rajzokat. Préobald meg elképzelni
hogyan is néznének ki, ha befejeznék oket! Ha befejezték volna oket, szerinted melyik rajz nézne
ki tigy, mint a felsé rajz? (A gyereknek a b-t kell jeleznie) Ujra el lehet magyardzni a feladatot,
ha rossz abrdra mutatott). Ha a gyerek megértette az A példat, lapozzunk a B példara. és
mondjuk: probdljuk ki a kovetkezd rajzot. Ha az also rajzok be lennének fejezve, melyik
hasonlitana a felsére? (A gyermeknek mutatnia kell) Folytassa a tesztfeladatokkal!” Ennek a
feladatnak az értékelésénél csakis akkor adhat6é pont, ha eltaldlta az adott hianyzé format, ha
tobb forma helyes az adott képnél, akkor az 6sszeset meg kell mondani, ha ez sikertil, akkor 1
pontot kap, ha nem, akkor viszont nem adhaté pont, és ha haromszor egymas utin rossz
valaszokat ad meg, akkor a kovetkez6 szubtesztre kell atlépni. Ezek a pontozasok a negyedik

¢s 6todik szubtesztre is érvényesek.

A negyedik szubteszt a vizualis-zartsag tesztje (6. melléklet) a feladat menete ugyanaz,
ami a harmadik szubteszté: ,, Nézd meg a rajzokat eldtted! Egy rajzot ldtsz az oldal tetején, és
alatta még 3 rajzot. Keresd meg azokat a rajzokat itt lent (lemutat a rajzokra) amik olyanok,
mint a rajz itt fent (ramutat a fenti rajzra). A lenti alakzatok lehetnek nagyobbak, kisebbek,
halvanyabbak, sotétebbek, oldalra elforditottak, fejjel lefelé allhatnak, vagy lehetnek a fenti
rajznak egy részlete is. Lehet tobb olyan alakzat is, ami illik a felsohoz. Az alul lévo rajzok koziil
melyik olyan, mint a felso? (ujra el lehet magyarazni a feladatot, ha a gyerek nem érti). Ugyanez
a B példanal. Majd, ha mind a két példat helyesen megoldotta, lehet folytatni a tobbi
feladattal.”

Az utols6 subtesztben pedig az alakallanddsaghoz (7. melléklet) kapcsolodd feladatot
kell elvégezniiik: ,, Nézd meg az oldalt itt (mutasson a valaszlehetéségekre), amelyek olyanok,
mint az oldal rajza és harom masik rajz alatta. Keresse meg azokat a rajzokat itt lent (mutasson
a valaszlehetéségekre). Az itt lent keresett formak nagyobbak, kisebbek, sotétebbek vagy
vilagosabbak lehetnek, mint az itt fent (mutasson az ingerre) lévo forma. A tetején; lehet, hogy

az oldalukra vagy fejjel lefelé vannak forditva; vagy egy rajz részei lehetnek. Ha a gyermek
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nem érti, sziikség szerint elmagyardzhatja a feladatot. Ha a gyermek megértette az A példat,

lapozzuk at a B példat (Majd, ha helyesen megoldotta, lapozzon a tesztfeladatokhoz).”

3. Eredmények

Az eredmények kiértékelését, tobb 1épésben végeztiik el. Eldszor elemzésre keriilt a
magyar olvasolap €s szovegértéshez (7.melléklet) tartozo6 feladatok. A fiiggetlen mintés t-proba
alkalmazasédval egyik vizsgalt teriileten sem talaltunk, szignifikans kiilonbséget a kettd csoport
kozott, annak ellenére, hogy latszolag a kétnyelviiek sikeresebbnek tiinnek a feladatok megoldéasa

soran (1. abra) (3.tablazat).

Betii Szotag Sz6 Mondat Meixner Szovegértés
szovegértés
1. csoport 1,7222 1,5 1,5666 1,7222 2,0556 1,3333
2.csoport 2,3684 1,9474 2,7895 3,6316 2,4211 1,8947

3. tablazat A vizsgalt minta leiro statisztikai elemzése a csoportok, és a magyar betiirendii feladat

tipusok altal

Magyar betiirendii szoveg olvasasa

Szovegértés
Meixner szovegértés
Mondat

Szo

Szotag

Beta

Iy

o

0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

M 2. csoport M 1. csoport

2 abra: A magyar betiirendii szoveg olvasasa egynyelviiek és a kétnyelviiek eredményei
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Megvizsgalva a horvat betlirenden alapulo olvasasi készségeket részben igazolni tudtuk
a hipotézisiinket (2.abra). Egy esetben a fiiggetlen mintas t-proba alkalmazasaval jelentOs
kiilonbséget kaptunk, a vizsgalati eredmények szerint a két csoport teljesitménye jelentdsen
eltért a mondat hangos olvasasok altesztjében (t 35y = -2,040, p < ,049). A grafikon jol
szemlélteti, hogy a sz6 olvasas teriiletén is a két csoport teljesitménye szétvalik, azonban
kiilonbség mégsem éri el a szignifikancia értékét (t 35 = -1,652, p <,053) supan megkdzeliti

(4.tablézat).

H! betii H szotag H sz6 H mondat H Meixner H
szovegértés szovegértés
1.csoport 2,6667 1,2222 1,4118 1,3889 2,8333 4,2778
2.csoport 2,6842 1,2105 3,0526 3,0526 4,6842 4

4. tablazat A vizsgalt minta leiro statisztikai elemzése a csoportok, és a horvat betiirendii feladat

tipusok altal

Horvat bertiirendii szoveg olvasasa

Szovegértés
Meixner szovegértés
Mondat

Sz6

Szotag

Betu

o

0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

M 2. csoport M 1. csoport

3 abra: Horvat betiirendii szoveg olvasisa a két csoport kozott, melyben szignifikins eltérés

talalhato.

Ezt kovetden elemeztik a DTVP-3 négy szubtesztjének a teljesitményét.
Osszehasonlitva a vizsgalt csoportok eredményét nem talaltunk jelentés kiilonbségeket, a

vizualis zartsag, alak-allanddsag, masolas, és a szem- kéz koordinacio teriiletén (3. abra). Az

! megjegyzés: H rovidités jelentése a H a horvat bet(irendi alakokat jeléli
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eredmények azt mutatjak, hogy a két csoport valaszai megkozelitéen hasonloak, kisebb foku

valtozékonysaggal (5.tablazat).

Szem-kéz Masolas Alak-hattér Vizualis-zartsag
koordinaci6
1.csoport 3,5 16,6111 12,1111 16,1111
2.csoport 3,2632 16,8947 12 15,6842

5.tablazat A vizsgalt minta leiro statisztikai elemzése a csoportok, és a DTVP-3 feladat tipusok altal

DVTP teszt eredményei
ol
S

szem-kéz koordinacid

M 2. csoport M 1. csoport

4  abra: A DVTP-3 eredményei a csoportok szerint.

Az eredmények megerdsitése képen linearis regresszid analizist végeztiink annak
tekintetében, hogy ebben az életkorban a vizudlis kompetencidk valoban nem befolyasoljak az
olvasasi sikerességet. Az eredmények szerint a betli, a szotag, a mondtat, a szovegalkotés, a
szovegértés terliletén nincs kiilonosebb hatds a vizudlis képességek oldalar6l az olvasasi
sikerességben, azonban az alak-hattér képességek a sz6 olvasas teriiletén szignifikans hatassal
bir, az elvégzett statisztikai proba szerint, meglepd eredmény megtekinthetd, amely

Osszefiiggésbe hozhatd a horvat betiirendii szovegek szo olvasasi teljesitményével (6. tablazat)

M/H* M/H* M/H* M/H* M/H* M/H*

Betii Szétag Szé Mondat Szovegolvasas  Szovegértés
Masolas 274 ,091 ,166 ,596 ,995 741

,347 ,924 ,240 476 ,220 ,529
Alak-hattér 417 ,647 ,486 ,899 ,555 ,959

422 ,968 ,032 ,053 ,761 ,656
Vizualis ,316 ,922 ,964 ,886 ,937 ,767

415 227 570 ,674 278 ,604
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6. tablazat: Az eltérdé nyelvi kornyezet betlirendjének olvasasi teljesitményének és a DVTP alfaktorainak
linearis regressziojanak szignifikancia értékei.

5. Kovetkeztetések

Vizsgalatunk soran Osszehasonlitast végeztiink olyan altalanos iskolas csoportokon,
akik magyar vagy horvat 6vodabol kezdték meg iskolai tanulmanyaikat, azt vizsgaltuk,
mennyire voltak képesek elsajatitani azt a tanulasi képességet, amely kihat az olvasasi
fejlettségiikre és fejlodésiikre a méasodik nyelvelsajatitas soran, jelen esetben a horvat nyelvnél.
A magyar betlirendii feladatoknal nem talaltunk szamottevo eltérést, de itt is latni vélhetjiik azt,
hogy a 2.csoport(kétnyelviiek) jobban teljesitettek az egyszer(ibb olvasasi feladatokban pedig
kiegyenlitédik a két csoport teljesitménye. Jelentds kiilonbség a horvat hangos olvasasnal
talalhato.

A vizualis képességek fejlodésének eredményei nem mutattak igazolhatd hatast arra,
hogy mindegyik tényezd szerepet jatszana-e az olvasds késéi fejlodésében. Csupan egy
teriileten igazolhat6 a kapcsolat. Ugy tiinik, hogy az alak-hattér képesség hosszu tavon hatést
gyakorol az olvasas sikerességére. A linearis regresszidanalizis szerint a hangos olvasassal nem
hozhatoak Osszefiiggésbe a kapott eredmények, viszont a szavak hangos olvasasahoz, az alak-
hattér képesség hatassal lehet erre az olvasasi készség fejlodésére. Valdszintisithetd, hogy a
kétnyelvii gyermekeknél korai hatasok is jelen lehetnek ebben a folyamatban. Kiilondsen
érdemes lenne a késébbiek soran elemezni, hogy az 6vodai évek alatt hasznalt mesekonyv
nézegetése az idegennyelvi kornyezet vizualis ingerei milyen modon gyakorolnak hatast a korai
részképességek alakuldsara (Lesznyak, 1996). Ezek a hatasok akar befolyassal lehetnek az
iskolai koriilmények esetében is. Ugyanis a kétnyelvii oktatasnak nem csak a tantermi
hasznalata fontos azon kiviil, hogy megtanuljak a nyelvtervezést a didkok, hanem a
nyelvfenntartas, nyelvi-kisebbségi integraciojanak szempontjanak is egy alapvetd pillére
(Baker 2012).

Feltételezhetd, hogy ezen kiviil mas tényezdk is szerepet jatszhatnak a kétnyelvii
gyermekek olvasasi teljesitményében, mint példaul: a nyelvi szintek fejlédési tényezdi, és/vagy
a gyakorlas. Oren (1981) 6vodaskoru gyermekekkel végzett kisérlete ramutatott arra, hogy a
korai kétnyelviiség a szimbolumok jelentésének megfogalmazasban, és annak tanulési

modjaban meghatdrozo szerepe van, ahogyan a késdbbiekben a tanulasi folyamatok

Zmegjegyzés: az M/H* rovidités jelentése szerint az M a magyar betlirendi alakot, a H a horvét bettirendi alak
szignifikancia érétékét jelenti
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elsajatitasaban is donto szerepet t6lt be (Hajdu 2005). Whiteaker, Rueda és Prieto (Hajdu 2005)
a kétnyelvii gyerekeknél a kognitiv képességeiket vizsgaltak. A gyerekek egy olyan kisérletben
vettek részt, ahol az informaciok tovabbi feldolgozasara voltak kivancsiak a kutatok. Az
eredmények arra vilagitottak ra, hogy a nyelvilkben magas kompetenciaval rendelkezo
gyerekek 1ényegesen jobban teljesitettek minden feladatban. Azonban, ha jboli
feladathelyzetben kellett felismerési problémat megoldani a teljesitményiik kevésbé volt
sikeres. (Langenmayr 1997; Hajdu 2005)

Mindent egybevetve tehat sejthetd befolyasa lehet a korai szocializacionak, annak a
ténynek, hogy a kétnyelviiek mar korai gyermekkorban taldlkozhattak olyan vizuo-kulturalis
hatassal, a horvat nyelvii mesekonyveken keresztiil, amelyek megtamogatjak a hacsek jel
felismerését példaul: ¢, ¢, §, d, 7z, dz. Ez a vizudlis priming olyan hatassal lehet a bilingvalis
gyermekek szamdéra, amely vizudlis eldnyt jelent az egynyelvii gyermekekkel szemben.
Feltételezhetjiik, hogy a horvat 6vodabdl érkezett gyermekek sikerességét a korai alak-hattér
szegmentacid eldnyOsebben timogatta, melyet képesek felhasznalni a formalis oktatasuk soran.
Ezt a feltételezést tamogatja meg az a tudomanyos tény is, hogy azok a kétnyelvii személyek,
akik egyidejiileg két nyelvet tanultak meg, 1ényegesen jobban tudtak targyakat megnevezni és

atnevezni, és rugalmasabbak voltak a szavak hasznalatakor, mint az egynyelviiek.

Ezeknek az sszefliggéseknek az elemzésére a jovoben célszeri lesz kiegészitd vizsgalatokat
végezni, kiilonos tekintettel a fonetikai, a fonologiai, a szemantikai és a szintaktikai szinteken.
Ezen kiviil érdemes lenne a jovében az olvasas elsajatitasanak korai id6szakaban (6voda-iskola

atmenet, 1. osztaly) a gyermekek tovabbi olvasds-technikai fejlédését is megvizsgalni.
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(2022.09.12)
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8. Péter Orsolya Adél. Az olvasasi készség fejlesztése http://www.nytud.hu/pp/oap.html
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7. Abrajegyzék és tablajegyzék:

Abrajegyzék

1. abra: Ebbinghaus illuzio, amely a gyermekek és felndttek vizualis mintazat

vizsgalataban alkalmaztak (Kovacs et al., 2005) alapjan

2. abra: A magyar betiirendi szoveg olvasasa egynyelviiek és a kétnyelviiek
eredményei
3. abra: Horvat betiirendii szoveg olvasasa a két csoport kozott, melyben szignifikans

eltérés talalhato.

4. abra: A DVTP-3 eredményei a csoportok szerint.

Tablajegyzék:
1. tablazat: Horvat és magyar betiik tipografiai és fonoldgiai szempont szerint
2. tablazat: A vizsgalt minta leir¢ statisztikai elemzése a 1étszamok, a nemek és az

¢életkori megoszlas szerint

3. tablazat A vizsgalt minta leir¢o statisztikai elemzése a csoportok, és a magyar

betiirendu feladat tipusok altal

4. tablazat A vizsgalt minta leird statisztikai elemzése a csoportok, és a horvat

betiirendu feladat tipusok altal

S. tablazat A vizsgalt minta leiré statisztikai elemzése a csoportok, és a DTVP-3

feladat tipusok altal

6. tablazat: Az eltéré nyelvi kornyezet betiirendjének olvasasi teljesitményének és a

DVTP alfaktorainak linearis regresszidojanak szignifikancia értékei.
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8. Mellékletek:

30, melléklet

\
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31. melléklet
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1.melléklet Meixner ,,olvasélapok” magyar betiirenddel
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2.melléklet az olvasélapok horvat betlirendben

ponovo
ispit
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hrpay
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kolag

netocan
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2. melléklet az olvasolapok horvat betiirendben

postao mudar 7

1 0d koga mogu najbolje ako ne od
se trebam Kkoristiti svojim umom
da naudim nesto ?
ijedan moje pomo¢i . Mora$

E
|
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2. melléklet az olvasélapok horvat betlirendben
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3. melléklet szem-kéz koordinacio szubteszt
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4. melléklet szubteszt masolas

- st
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5. melléklet alak-hattér szubteszt egyik feladat
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6. melléklet vizualis-zartsag szubteszt egyik feladata
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7.melléklet alakallanddsag szubteszt egyik feladata
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