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1. Bevezetés

Az elmult évszazadra visszatekintve jelentds valtozasoknak Ilehetiink tanui. Egyik
legszembetlin6bb az a folyamat, mely kapcsan a vizualitas térhoditasa figyelheté meg az élet
kiilonbozo teriiletein. Az 1) korban torténd atmenet magaval hozta az informacidk
mennyiségének novekedését és feldolgozasi modjanak atalakulasat. FelndvekvOben van egy
olyan generacid, akik mar a digitalis technikak, eszk6zok tarsasagaban nének fel, ok a ,,digitalis
bennsziilottek™ vagy netgeneracio gyermekei. Egyik fontos jellemvonasuk, hogy rendkiviil sok
informaci6 befogadasara alkalmas az agyuk. Az dket koriilvevo technikai eszkdzok lehetoveé
teszik, hogy minél gyorsabban nagy mennyiségli ismeretanyaghoz jussanak. Ehhez
alkalmazkodott az informacié feldolgozasanak modja is, hiszen a 1épésrél 1épésre torténd
feldolgozassal szemben egy globalis, leginkabb téri-vizualis stratégia jelent meg. A gyermekek,
fiatalok sokkal inkdbb rahagyatkoznak az internet vilagara, hiszen tanulds, készségfejlesztés
hianyaban is konnyen informaciokhoz juthatnak (Dr. Gyarmathy 2012; Simon, Bubik 2016).

Az iskolai évek, leginkabb az alsobb évfolyamokon toltott évek soran a tanulok nyelvi
¢s egyéb kognitiv képességeinek megalapozasa zajlik. Az anyanyelv-elsajatitas fontos részét
képezi az olvasési készségek kialakitdsa, elsajatitdsa, mely az iskoldk kitiintetett feladata. Az
olvaséstanulassal kapcsolatban mar szamos kutatas napvilagot latott, egyre kutatottabb teriiletté
valt, melynek okai kozott példaul az olvasasi nehézséggel kiizdOk szdmanak ndvekedése, a
gyenge szovegmegértési és - feldolgozasi képességek szerepelnek (Gosy 2009; Vinnai 2019).

A vizualitas el6térbe keriilése €s a vele jaro erdteljes valtozasok az oktatasra is nagy
hatést gyakoroltak. A fent emlitett hatdsok kdvetkezményeképpen atalakult az olvasas, irds és
szdmolas elsajatitasdnak folyamata 1s. Szdmos kutatds mutatott ra arra a jelentds tényre, hogy
az otthoni légkorben hattérbe szorulnak a felolvasasok, elényben részesitik a vizualis
¢lményekkel valo talalkozast, aminek hatdsdra nem megfelelden fejlddik az olvasasi készség,
szovegértés. Problémaként jelolték meg, hogy egyre tobb tanuld neuroldgiai rendszere éretlen
az iskolaba 1épés kezdetén, aminek kovetkeztében az olvasaselsajatitas folyamata nehezitett
lesz. A képi kifejezésmod, gondolkodas az emberiség fejlodésének mindig is része volt, viszont
a jelenlegi helyzetben a vizualitas dominancidja egyértelmiien megfigyelhetd. A gyermekek,
fiatalok hétkoznapjaiban, tarsas kapcsolataikban jelen van, formalja alkotoképességiiket,
stilusukat. Az oktatdsnak alkalmazkodnia kell a kialakult helyzethez, olyan eszkozoket,
eljarasokat kell beépiteni a tanitas-tanulds folyamataba, amivel a gyerekek tanulasa hatékonyan
tamogathato (Dr. Gyarmathy 2012; Simon, Bubik 2016; dr. Pongracz 2019; Bir6 2019; Simon,
Karpati 2020).



El6z6 kutatdsom soran (Koésa 2021) kitértem arra, hogy a szdtalan képkonyvek, mas
néven silent book-ok nemzetkdzi viszonylatban elterjedtebbek, mint Magyarorszagon. Szamos
kutatassal igazoltak fejlesztd hatdsaikat (példaul szokincsbovités, szdvegalkotas,
olvasasfejlesztés), €s a silent book oktatasi segédeszkozként az oktatasi keretben is helyet
szerzett mar maganak. Hazdnkban leginkdbb a kisgyermekeknek készitett képeskonyvek
ismeretesek, bar egyre tobb uttord, idésebb korosztadlyoknak sz616 konyv késziil e miifajban. A
szotalan képkonyvekkel készitett empirikus kutatdsok szama tovabbra is alacsony, viszont
egyre tobb tanulmany, felmérés vilagit ra fejlesztd hatasaikra.

A fent emlitett kutatdsom eredménye, illetve a témdban tovabbra is fennall6 hiany
0sztonzott arra, hogy a szbtalan képkonyvek fejlesztd hatasait tovabb vizsgaljam. Az elméleti
attekintést kovetden a kontrollcsoporttal végzett empirikus kutatdssal bizonyitani szeretném a
miifaj alkalmazhatosdgat az olvasési nehézséggel kiizdd tanuldk korében, ahol a szovegértés

tovabbra is kdzponti helyet foglal el.



2. Az olvasas, szovegértés

Az olvasas elsajatitasa, az iras mellett, az anyanyelvi nevelés alapja. Legmeghatarozobb
id6északa az els6 iskolaév, eredményessége kihatassal lesz a késdbbi tanulmanyokra, életvitelre.
Az olvasas hozzdjarul személyiségiink fejlodéséhez, gyarapodasahoz. Meghatarozasaban
szamos definicioval talalkozhatunk. Az olvasas egyik legelterjedtebb értelmezése szerint egy
Osszetett, dekodolasi folyamat, melyben a betiik felismerését koveten eljutunk az olvasottak
értelmezéséhez, megértéséhez. Mindezek mellett interakcios mivelet is, mely az ird és az
olvas6 kozott valosul meg. Kutatasokkal bizonyitjak, hogy a készség elsajatitasanak feltétele a
megfeleld intelligencia, ép hallés, latas. Az olvasas tanulasahoz sziikséges az ¢életkorra jellemzd
anyanyelvi tudas, ezen belill két teriilet a leghangsulyosabb: a beszédészlelés és a
beszédmegértés (Gosy 2009; Kernya 2016). A beszédészlelés a hangok, hangkapcsolatok,
hangsorok felismerését jelenti az értelmezés nélkiil, tehat ez képezi az olvasastechnika alapjat.
Beszédmegértésrdl beszEliink, ha a szavaknak, mondatoknak, szovegnek a jelentését is
figyelembe vessziik, értelmezziik azokat. Tovabba kutatasokkal igazoltak, hogy a fonologiai
tudatossag is jelentOs szerepet jatszik a folyamatban (Gosy 2009).

Az olvasas szakaszokra torténd felosztasa szerint két periodusrol beszélhetiink: (1) a
dekodolasi szakasz (betlik, szavak, hangokkal torténd azonositdsa), (2) a morfologiai és
szegmentalt felépités felismerése, jelentés tarsitdsa. Tipikusan fejlodd gyermekek esetében e
két teriilet az olvasastanulas kezdetén még elkiiloniil egymastol, majd a gyakorlottsag
fliggvényében integralddnak (Laczko 2008).

Az olvasas készségszintli elsajatitasa az iskolai évek alsos évfolyaman valosul meg.
Lényegi eleme a szoveg megértése, mely feltételei kozott szerepel a betlik, szavak pontos, gyors
dekodolasa. Kutatasokkal alatamasztjak, hogy a dekodolasi képesség Osszefliggésben all a
szovegértés sikerességével (Szinyei 2010). A mai vilagban a szdvegértést a legfontosabb
kulcskompetencidk kozott tartjadk szamon, mely szdmos készséget, képességet, stratégia
alkalmazisat foglal magaba (Snotz, Molnar 2012). Ot fontos tényezét hatdroztak meg az
optimalis szovegértési képesség meglétéhez: (1) gyakori taldlkozas irott szévegekkel, (2)
megfeleld szintli beszédkészség, szdkincs, (3) ,,hatékonysag, eredményesség (kompetencia)
érzése a szovegek kapcsan szocialis interakciok soran” (Jozsa, Steklacs 2012: 115), (4)
hatékony szofelismerés, (5) olvasasi stratégiak elsajatitasa, alkalmazasa (Pressley 2000, idézi
Jozsa, Steklacs 2012). Bacsi, Sejtes (2009) kiemelte, hogy ¢letkornak megfeleld

olvasastechnika mellett szdmos befolyasold tényezdje van a szovegértés mindségének, példaul



a vilagrol szerzett eldzetes ismereteink, a szoveg nehézsége, tipusa, a szovegkdrnyezet
megfeleld elemzése, kiillonbozo készségek aktivizalasanak képessége, szocialis szempontok.
Szamos hazai és nemzetkdzi felméréssel taldlkozhatnak a tanulok, példdul PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study), OECD PISA (Programme for International
Student Assesment). Mindkét emlitett vizsgalat a szovegértési képességre (is) fokuszal, az
elébbi haromévenként a negyedikes évfolyamon, az utdbbi a tizenot éves korosztaly korében.
A felmérések eredményei, azok Osszevetései arra a problémara hivjak fel a figyelmet, hogy
Magyarorszagon a — 10-15 éves korosztalyon beliilli — tanuldk szovegértési képessége a
nemzetkdzi atlag alatt helyezkedik el (Balazsi, Balkanyi 2008). Tobben ravilagitottak arra, hogy
a gyakorlott olvaso szovegértése feliilmilja a gyengébb olvasasi készséggel rendelkezd tarsait.
A két csoport kiilonbségei abbol adddnak, hogy a kezdd olvas6 nem alakit ki, nem megfeleléen
sajatit el olvasasi stratégidt, nem tekint vissza az olvasott szovegre, nem vagy nem elégséges
mértékben értelmezi az olvasott szdveget, nem von le kovetkeztetéseket, a kiilonbdzd

szovegrészekbol szarmazo informaciokat nem integralja (Swanson, De La Paz 1998).



3. Az olvasasi nehézség

Szamos kutatas latott napvilagot, melyben az olvasasi nehézség (reading disoder, RD),
akadalyozottsag kdzponti helyet foglal el. A folyamat tovabbra is ndvekvé tendenciat mutat, a
kivaltd okok kozott szerepel példaul az olvasasi nehézséggel kiizdd, diszlexias tanulok
szamanak novekedése, a két fogalom elkiilonitésének nehezitettsége, az olvasott szoveg
megértésének, feldolgozasanak problémakdre. Az elmult évszazadok soran tobb kifejezést is
alkalmaztak az olvasasi nehézség megjelolésére, példaul szovaksag, diszlexia, fejlodési alexia.
A diszlexia és az olvasasi nehézség elkiilonitése komoly feladatot jelent, sok esetben nem
konnyti feladat, viszont annal sziikségszerlibb. Az olvasasi problémak kialakulasahoz nyelvi és
nem nyelvi 0sszetevok jelenléte sziikséges, példaul beszédészlelés elmaradottsaga, szocialis
hattér hianya. A diszlexia szintén olvasasi nehézséget jelent, a kiilonbséget az adja, hogy utobbi
egy ,.fejlodési, illetve specifikus tanulasi zavar” (Gosy 2009: 50), mely genetikai eredetre
vezethetd vissza.

Az olvasasi nehézséggel kiizdé gyermekek, tanulok olvasasa, olvasasi szintjik nem
megfeleld (pontatlansag, lassu tempo), a szavak el0hivdsa, mondatok, szdveg megértése
¢letkorukhoz képest elmaradott, a kiilonb6zd szovegek megértése sem megfeleld. Kutatok
alatamasztottdk, hogy esetliikben a beszédészlelésben és megértésben kiillonbozd mértékii
lemaradas, esetlegesen zavar figyelhetdé meg, ugyanezek megmutatkoznak a fejlédési diszlexia
esetében is (Gosy 2009; Tarnokiné 2017). Szovegértési vizsgalatot végeztek olvasasi
nehézséggel kiizdd tanulokkal, hogy ravilagitsanak az esetiilkben megjelend részképességek
elmaradasara, hidnyara. Az eredmények alapjan kimutattdk, hogy a beszédészlelés egyes
szintjeinek, a beszédmegértési folyamatnak az elmaradottsiga mellett egyéb teriiletek is
akadalyt jelenthetnek: verbalis és vizualis memoria, szerialitas, szokincs (Laczké 2008). Kudo,
Lussier és Swanson (2015) az olvasési nehézséggel kiizdd tanuldk tanulmanyi, kognitiv és
viselkedési teljesitoképességét vizsgaltak. Eredményeik igazoltak azt a feltevésiiket, hogy a RD
csoportba tartozd gyerekek kognitiv teriileten mutatkozd hidnyossagai tartdsak.

Tarnokiné (2017) értekezésében kutatdsok szemléltetésével felhivja a figyelmet az
olvasasi nehézség komorbiditasara. JellemzOen pszichidtriai betegségek, ADHD
(figyelemhianyos-hiperaktivitds), depresszid, szorongasos zavarok, azaz internalizacios
zavarok tarsulnak hozza.

A témaban kutatd szakemberek rdmutatnak tovabba a korai intervenciora is.
Vizsgalatokkal alatdmasztottak, hogy a korai diagnosztika vagy rizikofaktor felismerése célzott
terapiaval az olvasas fejlodéséhez és eredményesebbé tételéhez vezet. Steklacs és munkatarsai
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(2020) fejlesztoprogramok bemutatasaval jelzik a fejlesztések hatdsossagait. A megjelolt
projektek koziil néhany: LIPS (Lindamood Sequencing Program for Reading, Spelling and
Speech), PLAY-ON, Comprehension Booster. Kiemelték, hogy Magyarorszagon is miikodnek
hasonl6 fejlesztd lehetoségek (eDia, Beszédmester). A foglalkozasok kiemelt teriiletei kozott
szerepel példaul a fonématudatossag, beszédtechnoldgia, olvasasi és szovegértési készség. A
programok résztvevoinél javulas, fejlodés figyelhetd meg, akar hosszl tavon is (Gosy 2009;

Szinyei 2010; Tarnokiné 2017; Steklacs et al. 2020).



4. Silent book, avagy a szotalan képkonyvek

A mai vilagban felnovekvd gyermek vilagara jellemz6, hogy a vizualitds napi szinten
jelen van az életében, képi informaciok aradata gyakran érasztja el. Hatasukra a vizualis
kommunikacios készségiink fejlddik, hiszen az illusztraciok mindamellett hogy ismerettel,
informacioval szolgalnak, hatdssal vannak érzelmeinkre is. Ennek kovetkeztében a képi nyelv
elsajatitasa kulcsfontossag készséggé valt (Paulovkin 2017; Révész 2019).

A gyerekkonyvek esetében szoros kapcsolat figyelhetd meg az illusztraciok és a szoveg
kozott, hiszen annak szerves részét képezik. A képek a szoveggel egyenrangl ,tarsként”
jelennek meg, kiegészitik egymast (Kosa 2021). Az illusztracioknak kiilonbozé altipusait
hataroztak meg (metaforikus, szinekdotikus, metonimikus, ironikus), és szdmos funkcioval
birnak (példdul magyardznak, meghatdrozzdk a hangulatot, interpretdlnak, kiterjesztik,
kiegészitik a szOvegeket). Az dbrazolas kapcsan is szdmtalan stilusirdnyzatot fellelhetiink
(Varga 2012; Varnai 2017; Révész 2017).

Révész (2017) kiemeli, hogy az illusztracid milyen fontos hatdssal van a gyermeki
életre, gyermeki lelkiik fejlddésére. Sziiletéstdl kezdve iddszakokra bontva jellemzi hogyan
alakul a kisgyermekek és a képek viszonya — a felismeréstdl a miivészi érzékiik fejlodésén at a
rész-egész Osszefliggések értelmezéséig. Felhivja a figyelmet egy lathaté tendenciara, miszerint
a kiskamaszoknak sz616 konyvekben eldtérbe keriil a verbalitas, holott a mindennapi életiikben
—talan a legjobban — a képek hatalmas szerepet toltenek be.

A képeskonyveket elsdsorban a kisgyermekek konyveinek tekintik. Kutatok e csoporton
beliil 4 altipust kiilonitenek el: (1) lapozok, bongészdk (melldzik a narrativat), (2) képes
narrativa (de szavak, szoveg nélkiil, vagy jelenlétilk minimalis), (3) kép €s sz6 dsszhangjaban
megjelent képeskonyvek (4) az illusztralt konyvek (szoveg oOnalldan is létezhet) (Torben
Gregersen idézi Nikolajeva, Scott 2006). A szoveget nélkiiloz6 konyvek (szotalan konyvek,
»silent book™, ,.textlose bildebiicher”, ,,livre sans not”) a képeskonyvek csoportjaba sorolhato.
A mifa] sajatossaga, hogy a szoveget teljesen nélkiilozve, képekre tdmaszkodva mesélnek
torténeteket. Bettina Kiimmerling-Meibauer tipologiaja szerint (idézi Révész 2019) a szotalan
képkonyvek csoportjan beliil meg kell kiilonbdztetniink: (1) lapozdkat, (2) bongészoket, (3)
mesét, torténetet bemutatd szoveg nélkiili konyvek. A miifaj rokonsagban 4ll a papirszinhazzal
(kamishibai) (Révész 2019).

A szotalan képkonyvek miivészeti nevelésén talmutato fejlesztési lehetdségeit
kutatdsokkal bizonyitjdk. Az oktatasban, oktatdsi segédeszkozként is hasznalhato:
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alkalmazhaté az anyanyelvi nevelés sordn, beszédfejlesztésre, torténetmesélésre,
gondolkodésfejlesztésre kitlinden alkalmas (Goda 2019). Az angolszasz régidkban, tobb
kiilfoldi orszagban a téma széles korben Vvizsgalt teriilet. Arizpe és Moray kutatasaival (idézi
Révész 2019) felhivtak a figyelmet arra, hogy a képeskonyvek befogadasa, feldolgozasa soran
egy Osszetett, tanult folyamat zajlik, mely egyszerre mozgdsitja a kognitiv, esztétikai €s érzelmi
funkciokat, mikozben kiilonboz6 stratégidkat alkalmazva (példaul keresés, egyeztetés,
azonositas, 0sszehasonlitas) eljut a megértéshez. Foglalkozasok alkalmaval bizonyitottak, hogy
az aktiv munkavégzés mellett hozzdjarul a szobeli, spontan €s kreativ olvasashoz, tehat az
olvasasi készség fejlesztéséhez, a célravezetd stratégiak alkalmazasat, fantizia aktivalasat
megkoveteli az ,,0lvasoktol”. Az onbizalom-ndveld szerepe sem elhanyagolhatd szempont

(Arizpe 2013; Colon, Sala 2018; Domonkos 2019; Baké 2019).
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5. A kutatas kérdései

Elsé kutatasi kérdés: elter-e az olvasasi nehézséggel kiizdo tanulok szotalan képkonyv

segitségevel vegzett szovegértesi tesztje a tipikusan fejlodo tanulokeétol? Ha igen, mennyiben?

Az olvasas, szovegértés régota tobb nemzetkdzi és hazai kutatds kdzéppontjaban all. A
kutatok e két teriileten nyujtott teljesitmény problémaira hivjak fel a figyelmet. Erdemes a
fokuszt az olvasasi nehézséggel kiizdd tanuldk felé forditani, akiknek a készségek elsajatitasa
még inkabb akadalyozott. Vizsgalatokkal bizonyitottdk, hogy esetliikben legtobbszor
képességzavarok, elmaradasok allnak a hattérben (példaul beszédészlelés és beszédfeldolgozas
akadalya, fonologiai tudatossag, gyakorlas hianya, olvasasi stratégidk alkalmazasa) és mar a
korai id6szakban megmutatkozhatnak a figyelemfelhivo jelek (Gosy, Horvath 2006; Gosy
2008; Kelso et al. 2010; Kuncze, Macher 2017; Tarnokiné et al. 2017). Szamos lehetdséget,
programot teszteltek, melynek célja az olvasasi, szovegértési készség, illetve az olvasasi
nehézséggel kiizdo tanulok célzott fejlesztése. Kutatok ravilagitottak az képek, dbrak pozitiv
hatasaira, melynek kovetkeztében javultak a vizsgalt személyek szovegértési eredményei
(Sephard 1967; Bell 1991a, 1991b; Brookshire, Schraff, Moses 2002). Jelen kutatisom
elsddleges kérdése, hogy a tipikus fejlodésii tanulok mellett az atipikus fejlodésti tanulok
szovegértését, az akadalyozottsag ellenére, mennyire tamogatjak a szétalan képkonyvek. Az
¢letkori ovezet (8-10 éves korosztaly) fontos fejlddési iddszak, melynek sikeressége a komoly
hatassal van a késObbi életre. Kiemelt teriiletként kell kezelni a nehézséggel kiizddk

megsegitését.

Masodik kutatasi kérdés: milyen tovdabbi hatasai vannak az illusztracioknak az olvasasi

nehézséggel kiizdo tanuloknal?

Az illusztraciok, a szotlan képkdnyv fejlesztd hatasainak vizsgalata — leginkabb angolszasz
nyelvteriileten — kutatott tertilet (Larrick 1976; Crawford, Hade 2000; Arif, Hashim 2008; Lubis
2018). A szoOvegértési vizsgalaton tul érdemes megfigyelni, hogy milyen tovabbi pozitiv
hatasokkal bir a silent book az olvasasi képességekben akadalyozott gyerekek esetében. Mas
szoval, kutatdsom soran bizonyitani szeretném, hogy a vizsgalt csoportndl szovegértés

tamogatasa mellett egyéb teriiletek megsegitésére is alkalmas a segédeszkdz.
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6. Modszer

6.1. Méroeszkozok

6.1.1. Szovegértési feladatlap

Az ¢értd olvasas elsajatitasa az iskolai évek soran kulcsfontossagu feladat. Szamos
készség, képesség sziikséges hozza, megalapozasa alsé tagozaton zajlik. Az iskolakban elsé és
masodik osztalyban az olvasasi készség - ezen beliil leghangsulyosabban a dekddolési készség
- rohamosan fejlédik. Az olvasasi készség, dekodolas fejlettsége a betlifelismeréssel, az olvasas
(altalaban szavak, melyben az alszavak is szerepet kapnak) pontossagéaval, folyékonysagéaval
mérhetd. Ezzel parhuzamosan jelentds feladat a szovegértés alapvetd elemeinek az elsajatitasa.
A kovetkez6 kétéves idOszakban (3. €s 4. osztdly) az alapozd szakasz tovabbi fejlesztése,
magasabb szintre helyezése zajlik. A gyakorlottsag, fejlettség szintjébol kifolyolag utnak indul
a tényleges, értd olvasas fejlddése. A szoveg alatti nyelvi szintek magasabb szintre 1€pésének
koszonhetden egyre inkabb a tartalomra, a szoveg jelentésére tudnak koncentralni, ami a
szOovegeértés alapjaul szolgal. Tovabbra is helyet kap az 1-2. évfolyamon megtanult készségek,
képességek fejlesztése (példaul szokincsfejlesztés, szomagyarazat, szobeli kifejezoképesség,
reproduktiv beszéd fejlesztése), de mindez kiegésziil 1j teriiletekkel (irdnyitott gondolkodasi
készség, helyesejtés, beszédhallas, beszédmozgas fejlesztése) (Jozsa et al. 2012). Az olvasasi
nehézség a fent megjelolt idointervallumban megmutatkozik. A tanulok probléméba
iitkozhetnek az olvasés technikai oldaldn és/vagy a szovegfeldolgozas sordn. A szovegeértés
teriiletén megmutatkozd nehézségek jellemzden a kovetkezOket érintik:  ok-okozati
Osszefiiggések értelmezése, szovegbdl szarmazé kovetkeztetések levondsa, megfogalmazasa, a
szoveg szerkezetének és annak jellemzdinek felismerése (Laczko 2008).

A vizsgalathoz az el6z6 kutatdsomhoz készitett mérdeszkdzoket hasznaltam. A
szovegértési feladatlapom Osszesen 10 feladatbol allt. Az Osszedllitasnal torekedtem a
megfeleld szintezésre, a nehézségi fokokat és nyelvi egységeket is figyelembe véve (Toth 1999;
Boronkai 2005; Hover 2013). Hangsulyt kaptak azok a feladatok, melyek aktivizaljak a kognitiv
képességeket (ok-okozati Osszefliggések, problémamegoldd gondolkodés, megértd képesség),
ravilagitanak arra, hogy a mese fobb csomopontjainak megértése mennyire volt sikeres, a

helyszin, szerepldk, események azonositdsa, értelmezése alapjan. A feladvanyok kozott
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megjelenik a kiilonbozo jelentéssikok kibontasa, illetve a gyerekek érzelmi intelligencidjanak

mikodése az érzelmek felismerése kapcsan (Kosa 2021).

6.1.2. Szotalan képkonyv

A gyermekek életében, kommunikacidjaban természetiikboél adoddan a vizualitds a
meghataroz6 (8-9 éves korig). A verbalitas el6térbe keriilésének kezdetén, az also
¢vfolyamokon a tankdnyvekben, olvasméanyok mellett még jelen vannak a széveget kiegészitd
képek, abrak. A tananyagok, ismeretek szemléletesebbé tétele mellett fontos, hogy az dbrazolas
igazodjon a korosztaly sajatossdgaihoz, megfelel6 mértékben szemléltessen, legyen hiteles,
gondolkodésra serkentsen. Az illusztraciok jelenlétével eldsegitik az elvontabb fogalmak,
ismeretek elérhetdségét azok szamara is, akiknek tobb képi megsegités sziikséges (Slezak 2011;
Varnai 2017).

A szekszardi szarmazasi Mészoly Miklos 1921. januar 19-én  sziiletett. [roi
munkassagaban kiemelkedd a mese miifajaban végzett tevékenysége. Torténetei jellemzden
atlépik a mese alapvetd kovetelményeit. Tobb meséjében nem talalhato klasszikus mesekezdet,
hétkoznapi, mindennapi élethez kozeli helyszineket jelenit meg, f0hdsei nem rendelkeznek
varazserdvel, kiilonleges képességekkel, gyakran nem boldogsaggal, sikerrel zarulnak a
torténetek (N. Toth 2014).

A szovegértési feladatlap Osszeallitasa mellett készitettem egy szotalan képkonyvet. Az
illusztraciok Mészoly Miklos egyik meséjét, a Kiskati €s a naperny6t jelenitik meg. A mese a
hétkoznapi helyszin jelenik meg, egy kislannyal a kozéppontban. Elhatdrozéasa szerint egyik
nap elindul vildgot latni. Gyermeki kivancsisaga hajtja, a vilagot is gyermeki szemmel latja
(fadrias, to, pottyds napernyo).

A 13 oldalbol allo szotalan képkonyvem elkészitésének folyamata a kovetkezd két
fazisbol allt: elsé 1épésként a szovegértést segitd, fobb csomopontok felvazoldsa, majd az
illusztraciok szinessé tétele watercolor pencil alkalmazasaval (Kosa 2021).

Mészoly Miklés regiondlis kultarank kiemelkedé alakja. Meséi alkalmasak a
szovegértés széleskorli méréséhez. Sziiletésének és halalanak 100. évforduldjat 2021-ben

iinnepeltiik, szétalan képkonyvemmel munkassaga elott tisztelegtem.

13



6.2. Minta

Két iskolaban, a Mélykiuti Szent Taméas Katolikus Altalanos Iskolaban és a Pécsi
Tudoményegyetem Illyés Gyula Gyakorloiskola, Alapfoka Mivészeti Iskola, ¢és
Gyakorlodvodéaban kaptam engedélyt a kutatds megvalositasara. Mindkét intézményben a 8-10
éves korosztallyal dolgoztam, nemek szerinti eloszlasuk heterogén volt. Osszesen 45 tanuloval

sikeriilt a felmérést elkésziteni (1. tablazat).

N 1. 2. ATLAG SZORAS
ELETKOR
45 21 24 9,5564 0,72731

1. tablazat: A vizsgalatban résztvevo gyerekek életkor szerinti megoszlasa

A vizsgalt csoportomba (1.) keriiltek az olvasasi nehézséggel kiizd6 tanulok. A

kontrollcsoportba (2.) kdzel azonos 1étszammal kerestem tipikus fejlodési gyerekeket.
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7. Eredmények

A vizsgalat soran a gyerekekkel kétszemélyes helyzetekben talalkoztam. A kapott
eredmények értékeléséhez kétmintas T probat alkalmaztunk.

Az els6 szignifikans eltérés a masodik feladatnal mar jelentkezett (t 42) = -1,554, p
<001). Ez a feladat egyszerii szovegértési miiveletnek szamit, a szereplok, helyszin, események
beazonositasat szolgalta. Ot révid kérdésre kellett a tanuldknak a helyes valasz betiijelét

bekarikazni, az eltérés a 3. kérdésnél mutatkozott meg (1. abra).

Tlplkus fe]lédésa gyerEKek _

Atipikus fejl6désU gyerekek

1,84 1,86 1,88 19 192 194 19 1,98 2 2,02

1. abra Egyszerii szovegértési miivelet/Mit latott meg el6szor Kiskati a réten?/2. feladat 3. kérdés

A kérdés a kovetkezoképpen szolt: Mit latott meg eldszor Kistati a réten? A helyes
valasz a ,,pOttyds napernyd” volt. JOI lathatd, hogy a vizsgalt csoport koziil tobben valaszoltak
helyteleniil. Szembetlind volt, hogy annak ellenére, hogy a szotalan képkonyvem elsé oldalan
olvashattdk a mese cimét, a tanulok a mesélésnél nem feltétleniil a napernyd szot hasznaltak,
hanem megjelent példaul a ,,dinnye”, ,,esernyd” kifejezés is. Mindegyik hibas megoldas a
,»csikos naperny0” bekarikazasabol adodott, tehat a napernyd mintédzatat nem azonositottak
megfelelden. Jellemzd volt a tanulokra, hogy ezeknél a kérdéseknél még nem hasznaltak a
szOtalan képkonyvet, mint segédeszkozt, nem keresték benne a valaszokat, inkabb
emlékezetbdl dolgoztak. Ebbdl is adodhattak a téves valaszok. Egy tanul6 esetében a késdbbi

feladatmegoldasoknal is ragaszkodott a csikos mintahoz.

A masodik szignifikans eltérés szintén a masodik feladatban mérhetd, az 5. kérdésnél (t

(42 = -1,955, p <000) (2. 4bra).
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Atipikusan fejl6d6 gyerekek

1,75 1,8 1,85 1,9 1,95 2 2,05

2. abra Egyszerii szovegértési miivelet/ Mit latott meg Kiskati édesapja a fiiszalon?/2. feladat 5. feladatrész

A feladatrész kérdésére (Mit latott meg Kiskati édesapja a fiiszdlon?) a helyes valasz a
katicabogar volt. A téves valaszok a vizsgalt csoportbdl keriiltek ki, ahol minden esetben a
,»pillangot” jelolték meg. A fentebb emlitett probléma ennél a feladatnal is fennallt, miszerint
leginkabb az emlékezetiikre hagyatkozva dolgoztak. Az egyik illusztraciénal a napernyd
elszall, ezért a gyerekek konnyen asszocidlhattak egy pillangd képére, mivel volt tobb valasztasi
lehetdségiik. Viszont a késobbi feladatmegoldasoknal, példaul az 5. feladat 3. mondatanal
megfigyelhetd, hogy mondatbefejezésként mar a katicabogar jelent meg, ezt mar dnalldan

kellett a beirniuk.

A kovetkez6 szignifikans eltérés a harmadik feladatnal észlelhetd (t @42) = -2,073, p
<000) (3. abra).
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Tipikusuan feJ|6d6 gyerekek _

Atipikuan fejl6dé gyerekek

3. abra Mondatszintii, egyszerii szovegértési miivelet/Kiskati egy nap elindult.../3. feladat a) feladatrész

A feladat mar mondatszint{i, azonban még egyszeri szovegértési miiveletnek szamit. A
tanuloknak harom mondatot kellett kiegészitenilik. A szignifikans kiilonbség az els6 mondatnal
megfigyelhetd volt, ahol a ,,Kiskati egy nap elindult...” kezdetli mondatot kellett megfelelden
lezarniuk. A mese alapjan a helyes megoldds a ,bolyongani” befejezés. E kifejezés
hasznalatdhoz segitséget nyujtott a 2. feladat 2. kérdése. A gyerekek mesélt torténetei nagyban
befolyasoltak a feladat megoldasat. Mesélés kozben is konkrét helyszinek megjelolésére
torekedtek, mint példaul a ,rétre/mezdére ment”, ,jatszani indult”, ,,sétdlni ment”, melyek
valaszként ennél a feladatnal is megjelentek. A bolyongés sz6 jelentése nem jelentett akadalyt,
ami a 4. feladatbol kidertilt, ahol szovegkdrnyezet nélkiil kellett a szinonimdjat megjeldlni.
Tehat a feladatbol kidertilt, hogy kevésbé alkalmazzak az elvont gondolkodés képességét,
szovegkornyezetben mar nem hasznaltdk a helyes megoldas szavat. Gyakori valaszként
olvashato volt az ,,erd6”, mint helyszin. Tobben a mésodik feladatnal hangosan gondolkodtak,
€s problémat jelentett szdmukra, hogy a mesélés kézben megjelolt ,,rét” nem szerepel a
valaszlehetdségek kozott. Végiil az erddt azért valasztottak, mert ez allt a legkdzelebb az altaluk
megjeldlt helyszinhez. Voltak tanulok, akik az egész torténetet figyelték a megoldas soran, igy

megjelent a ,,tohoz ment”, ,.elindult, é&s meglatott egy naperny6t” befejezés is.

A kovetkezd jelent6s kiilonbség szintén a 3. feladatban lathato, a b) feladatrésznél (t 42)

= -1,466, p <028).
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Tipikusan fejléd(j gyerEkEk _

Atipikusan fejl6d6 gyerekek

1,15 1,2 1,25 1,3 1,35 1,4 1,45 1,5 1,55

4. abra Mondatszinti, egyszerii szovegértési feladat/3. feladat b) feladatrész

Ez a feladatrész mar Osszetettebb volt, tobb helyen kellett a tanuloknak a mondatokat
kiegésziteniiik. A vizsgdlt csoport hibas megolddsai leginkdbb a szdveg elején levd
valaszadasokbol adodtak. Az els6 mondat igy szolt: ,,S akkor egyszerre ott termett az

7. A legtobb tanuld azt a szot irta be, hogy ,,napernyd”. A szotalan képkonyvet
ehhez a feladathoz sokan hasznaltdk, és megfigyelhetd volt, hogy megalltak annal a jelenetnél,
amikor a kislany meglatta a pottyds naperny6t. Valosziniisithetd, hogy ez egy kulcsfontossagu
jelenet volt a tanulok szdmadra, hiszen a napernyd is egyszer csak ott termett a réten, mint
ahogyan a kiegészitendd szovegben is olvashattdk. A tanuldk még a mondatban szerepld
nével6t is figyelmen kiviil hagytak. Innentdl kezdve, a megmaradt mondatot mar tobben
helyesen egészitették ki (,,Odahajolt Kiskati folé¢, megfogta a , kisegitette a
pocsolyabol, és fél kezével felemelte az Osszetort .”), a megfeleld oldal
megkeresésével. Jellemzo hiba volt, hogy nem megfelelden azonositottdk, hogy pontosan mi
tort 0ssze Kiskati alatt. A kislany gyermeki szemmel nézett a vildgra, minden nagy volt
szamara, még a faag is fadrids volt, amit édesapja végiil a fél kezével felemelt. Tobb tanuld
altalanosan fogalmazott (,,fat”), néhanyan nem vették figyelembe a fadg €s a fadrids metafordjat
(,,faronk™, ,fatérzs”). A feladatmegoldasok kozott szerepelt a ,,deszka” kifejezés is. Azok a
tanulok, akik ezt a valaszt adték, a kdvetkezd, 4. feladatban a fadg szinonimajaként is ugyanezt,
vagy ezt a szot is megjelolték helyes valaszként. A feladatmegoldasok sorrendjét nem szabtam

meg, ezért lehetséges, hogy a 4. feladat megoldasat vették alapul.
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Atipikusan fejl6d6 gyerekek

1,74 1,76 1,78 1,8 1,82 1,84 1,8 1,88 19 192 1,94

5. abra Rokon értelmii szavak/Pocsolya rokon értelmii megfeleldje/4. feladat 3. feladatrész

A negyedik feladatban a tanuldknak a megjel6lt szavak rokon értelmili alakjat kellett
megjeldlniiik, a szignifikans eltérés itt is lathatd (t a2y = -1,004, p <037). Mindegyik szd
szorosan kapcsolddott a torténethez: bolyong, sir, pocsolya, faag. A feladat helyes
megoldésaihoz sziikség volt arra, hogy a tanuldk pontosan ismerjék a szavak jelentését. Az abra
szemlélteti, hogy a vizsgélt csoportban kevesebben jelolték meg helyesen a pocsolya szo6
szinonimajat. Megoldasként megjelent a ,tenger”, ,,foly6”, ,,patak”. Tobb tanulé mar a
meséjeben sem a td szot hasznalta, tobben asszocialtak a folyo kifejezésre. Gondot okozhatott
szamukra kiilonbséget tenni az 4lloviz ¢és folyoviz fogalmak kozott. A valaszokbol

kovetkeztetve a foldrajzi fogalmak méretének beazonositasa is nehézséget jelentett.

Az 5. feladatban két szignifikans eltérés is megfigyelhetd (t 42) = 1,955, p <000, (t 42) =
-1,071, p <029) (6., 7. abra).
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Tipikusan fejl6dé gyerekek -

Atipikusan fejl6d6 gyerekek

0,9 0,95 1 1,05 1,1 1,15 1,2

6. abra Mondatszintii, kozepesen nehéz szovegértési miivelet/”Kiskati odasétalt a napernyohoz, mert...”/5.
feladat 1. mondat

Az 6todik feladat mar mondatszintli, kdzepesen nehéz szovegértési miivelet volt. A
tanuloknak mondatokat kellett befejezniiik, de figyelniiik kellett a kotészohasznalatra. Ehhez a
torténet ok-okozati Osszefiiggéseit kellett felismerniiik. Az elsé mondat igy szolt: ,Kiskati
odasétalt a naperny6hoz, mert...”, melyre a helyes valasz, hogy ki akarta nyitni. A diagram jol
szemlélteti, hogy tobb helyes megoldas sziiletett a vizsgalt csoport tanuldi korében. A
kontrollcsoportban a legtobb valasz a ,,tetszett neki”, ,,szép volt”. Ebbdl kovetkezik, hogy
elsdsorban a napernyd megjelenését, kiilsé tulajdonsagait vették figyelembe. Megjelent még az
érdeklédés, mint lehetséges valasz, mely a gyermeki kivancsisagbol is adodhat. Voltak
vélaszok, mely a napernyd funkciojat vették figyelembe, példaul ,,melege volt”, vagy globalisan
gondolkodtak a torténetrdl (,,haza akarta vinni a mackojanak™). Ebbdl lathato, hogy a
valaszaddsnal jobban elvonatkoztattak a torténésektdl, nem feltétleniil a konkrét cselekvést

vették figyelembe.
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Tipikusan fejlédé gyerekek

Atipikusan fejl6d6 gyerekek

192 193 194 19 19 197 198 1,99 2 2,01

7. abra Mondatszintii, kozepesen nehéz szovegértési miivelet/” A hazavezeto uton Kati édesapja meglatta,
hogy a fiiszalon van egy...”/5. feladat 3. mondat

A harmadik mondat (,,A hazavezetd uton Kati édesapja meglatta, hogy a fiiszalon van
egy...”) esetében a helyes vélasz a katicabogar volt. A torténet masodlagos jelentése itt
bontakozott ki el6szor, ugyanis a kislany itt ismeri fel, hogy az eddig pottyds napernydnek vélt
targy valdjaban egy katicabogar volt. Az abrarol leolvashato, hogy a kontrollcsoportban minden
tanuld helyesen fejezte be a mondatot. A vizsgalt csoport esetében megjelend valaszokbol
(,,eserny®”) arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy nem tudtdk azonositani a napernyd és a
katicabogar metafordjat. Néhany tanulo a 8. feladat 7. allitasanal hangsulyozta, hogy a pottyds

naperny0 nem lehet katicabogér.

Tipikusan fejlédé gyerekek -

Atipikusan fejl6d6 gyerekek

1,35 14 145 15 155 16 165 1,7 1,75 1,8

8. abra Allitasok igazsagtartalmanak eldontése/Kozepesen nehéz szovegértési miivelet/8. feladat 5. allitasa
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A nyolcadik feladatban (8. abra) a tanuloknak 7 allitasrol kellett eldonteniiik, hogy
igazak vagy hamisak. A feladat egyrészt megmutatta, hogy mennyire érett a didkok
itéloképessége. Masrészt transzformacios feladatuk is volt, ugyanis a hamis allitasokat igazza
kellett tenniiik. Kozepesen nehéz szovegértési miiveletnek szamit, mert a helyes valasz
megtalalasdhoz nem minden informaci6 szerepelt a szdtalan képkonyvben, tobb esetben ok-
okozati Osszefiiggések meglatasat, kovetkeztetések levonasat, érzelmek azonositasat kovetelte
toliik. Az abra szemlélteti, hogy az 5. allitdsnal nagyobb aranyban sziilettek helyes megoldasok
a vizsgalt csoportban (t 42) = -1,673, p <008). Az allitas a kovetkez6képpen szolt: ,Kiskati
boldog volt, hogy vizbe esett.”. A kontrollcsoportbol mindenki megfelelden dontott az allitas
igazsagtartalmarol. A transzformécios feladatrésznél tobben nem megfelelden tették igazza a
mondatot, nem tamasztottak ald a mondat hamis voltat, csupan egy tagad6sz6 betoldasaval
jartak el: , Kiskati nem volt boldog”. Ebbdl kdvetkezik, hogy helyesen ismerték fel az eseményt,
viszont a cselekvést, példaul sirds, vagy érzelmeket, példaul szomorasag, banat kifejezéseket
nem hasznaltdk, nem azonositottdk pontosan, szemben a vizsgalt csoporttal, ahol mindez

megfelelden miikodott.

A feladatok kiértékelésénél az utolso jelentds eltérés szintén a nyolcadik feladatban

érhetd tetten, a hatodik allitasnal (t 42) = -1,456, p <004) (9. abra).

Tipikusan fejl6dé gyerekek -

Atipikusan fejl6d6 gyerekek

1,6 1,65 1,7 1,75 1,8 1,85 1,9 1,95

9. abra Allitasok igazsagtartalmanak eldontése/Kozepesen nehéz szovegértési miivelet/8. feladat 6. allitas
A mondat igaz volt, miszerint ,,Egy fadg tort Ossze Kiskati alatt.”. Az allitas

igazsagtartalmanak eldontéséhez sziikség volt arra a felismerésre, hogy Kiskati el0szor egy

kidolt fadridst latott a tavon, de amikor édesapja megjelent, hogy felsegitse, kideriilt szamara,

hogy egy pocsolyaban taldlhato fadg tort Ossze alatta. Mindez a gyermeki vildgszemléletbodl
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ad6dod metafora volt, hasonléképpen, mint a napernyd és a katicabogar. A diagramrol
leolvashato, hogy a vizsgalt csoport esetében tobb helyes felismerés sziiletett. A kontrollcsoport
valaszaibol kideriilt, hogy leginkabb a konkrét, lathatdé dolog mellett maradtak, nem
azonositottak a fadridst a fadggal, példaul ,,Egy fatorzs tort 6ssze Kiskati alatt.”, ,,Egy kidolt fa
tort Ossze Kiskati alatt.”. A transzformacidé kapcsan a 4. feladatban helyesnek vélt fadg
szinonima is megjelent: ,,Egy deszka tort 0ssze Kiskati alatt.”. Visszautalva a 3. feladat b)
feladatrészére viszont lathatjuk, hogy a kontrollcsoport nagyobb ardnyban helyesen egészitette
ki a hianyos mondatokat a megfeleld kifejez€s hasznalataval. Ebbdl lathat6, hogy a
kontrollcsoport faérids fadg azonositasa megtortént, viszont ezt a feladat allitasanal nem

alkalmaztak a tanulok, valdszinlileg a megvaltozott kontextus miatt.
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8. Kovetkeztetések

Az olvasasi, szovegértési készség hasznalata elengedhetetlen a mindennapi élet soran.
Kutatdsom soran a szotalan képkonyvek tamogatd, fejlesztd hatasait vizsgaltam nem csupan
tipikus, hanem atipikusan fejlodoé tanulok korben. Szamukra az olvaséas, a szovegértés
nehezitett, ebbdl kifolydlag munkajuk soran segitségre, kiilonb6zé modszerek alkalmazasara
van sziikség.

Az olvasasi nehézséggel kiizdé gyermekek kore kevésbé kutatott teriilet a diszlexiaval
szemben. Mindez érthetd, hiszen ennek a mintanak a megitélése kevésbé egyértelmi, hiszen a
BNO besorolasi rendszer szerint nincs diagnosztikai kategoridja. A figyelmet mégis érdemes
fel¢jiik forditani, hiszen figyelemfelhivo jelei lehetnek a diszlexianak, illetve fejlesztéssel
szamos nehézség, akadaly kikiiszobolhetd. Az eredmények Osszhangban allnak a hazai és
nemzetkodzi kutatdsok eredményeivel. Tobb feladat, feladatrész soran igazolddott az olvasasi
probléma ¢és ebbdl adododan a szovegértési nehézség.

A tipikusan és atipikusan fejlodd tanulok szovegértési kiilonbsége nem meglepd.
Kutatasok soran bebizonyitottak, hogy akadalyba litkoznek a szoveg dekoddolasa terén, nem
megfeleld stratégiat alkalmaznak az olvasds és a megértés sordn, a feladatok soran
tobbletmagyarazatra lehet sziikségiik. A zavar befolyasolja a szovegfeldolgozasuk folyamatat
(sz6-, mondat- és szovegértés). Kutatasok ravilagitottak arra a problémara is, miszerint
nehezitett a mentalis lexikon aktivizalasa, ismeretek el0hivasa. Segitséget jelent szamukra, ha
tanulmanyuk sordn olyan modszereket, stratégidkat sajatithatnak el, melyek az olvasasi,
szovegértési nehézségiiket megsegitik (Botsas, Padeliadu 2003; Kelso et al. 2007; Katz, Carlise
2009; Csiszar 2011). Horvath (2021) kutatasa soran, a szovegértés megsegitésére interaktiv
konyvet alkalmazott, hatdsat vizsgalta az olvasési €s szovegértési képességekre. Felmérése
soran beigazolodott, hogy tipikusan és atipikusan fejlodd tanulok kozott a kiilonbség mérhetd,
azonban az utobbi csoport szovegértésében javuld tendencia mutathatd ki a segédeszkoz
hasznalataval. Az eredmények vizsgalata soran nem elhanyagolhat6 az a tény, hogy az olvasési
képességekben eltérd gyerekek héarom feladatrész soran — raadasul kozepesen nehéz
szovegértési miivelet szintjén — feliillmultdk a kontrollcsoportba tartozo tanuldkat, tehat az
illusztraciok hatdssal voltak a szovegértésiikre.

A vizualitds dominancidjanak idején a szoveget helyettesitod illusztraciok értelmezése
nem okoz gondot a felnévekvd generacionak. E16z6 kutatdsom soran igazoltam, hogy a silent
book segitségével dolgozo, tipikusan fejlodé csoport szamos esetben jobban teljesitett a
szoveggel dolgozokkal szemben, a szétalan képkdnyvek tdmogatd hatasa beigazolodott (Kosa
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2020). Az eredmények vizsgalatanak fényében ennek csirai jelen kutatasban is lathato, még az
olvasasi nehézséggel kiizd6 tanulok esetében is.

A szotalan képkonyvekkel végzett kutatdsok leginkabb a miifaj a kommunikaciora,
szovegalkotasi, nyelvtanulasi készségekre gyakorolt hatasait vizsgaltak. Szakemberek felhivtak
a figyelmet arra, hogy az id6sebb korosztalynal is alkalmazhaté a miifaj, hiszen hozzajarulhat
a kritikus, nyitott gondolkodashoz, dnkifejezés fejlesztésére. (Wooten et al. 2019; Goda, 2020;
lordanaki 2021). Ezen tapasztalatokat Gsszegytjtve a felmérés soran a tanulok alkottdk meg a
torténeteket az illusztraciok segitségével. Erzékelhetd volt, hogy mindez hozzajarult az 6ran
mutatott nyitottsaghoz, oldodottsdghoz, aktivan, kreativan hajtottak végre a feladatot. Az
olvasds modalitdsa hatassal van a szdvegértésre, kiilondsképpen azokéra, akik olvasasi
nehézségekkel kiizdenek (Robinson et al. F2008). A hangosan kimondott szavak a vizsgalt
csoport szdmara segitséget jelentettek a torténet, fobb események értelmezésében. Az
illusztraciokkal torténd ,,o0lvasassal” szemben a feladatlapon szerepld, irott utasitdsok
dekddolasaban megmutatkoztak a nehézségek. A képek hatasara cselekvések felismerése,
érzelmek azonositdsa eredményesnek mondhat6 (lasd 8. feladat). Mindemellett szamos olyan
tobbletjelentés, érzelem jelent meg a megalkotott torténetekben, melyek vélhetden a gyermekek
¢letében jelen vannak, csupéan kivetitették azokat. Mindez alapot nyujthat a kutatas tovabbi
arnyalésara.

A jelen kutatasom elsddleges célja egy olyan segédeszkoz alkalmazasa volt, mely
mankot nyujt egy olyan csoport szamara, akiknek problémat okoz az olvasas. A timpont pedig
nem mas, mint a mai vilagban gyézelmet aratd vizualitas, melyet nekiink, pedagdgusoknak is
figyelembe kell venni.

A kutatas folytatasa szamos lehetdséget kinal. Erdemes tovabb vizsgalodni az atipikusan
fejl6do tanulok korében, hiszen a szotalan képkonyvek tdmogatasanak csirdi megmutatkoztak.
Tévlati céljaim kozott szerepel egy olyan foglalkozassorozat megvalositasa, mely keretében a

miifajban rejlé hatdsok még inkabb megmutatkozhatnak.
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10. Mellékletek

Szovegertesl feladatlap

1. Kirdl 370l a szdveg? Karikazd be a helyes valasz betajelét!

) Ezti adesapjaral
) 2 mackorol
©) Kiskatirél

4} 2 napenyoral

2. A sziives alapjan valaszolj a kérdésekre! Karilazd be a helves valasz betijelat!

Kil: a tirtenet szereplai?
a) Péter

) Kisksti

<) Kati adasapja

Hova indult Kati?

4) Az erdobe.

<) A mamzjshoz.

Mit latott meg eldszar Kislati a réten?

a) calkos napermyat

) pottvos napermyat.

M tirtént a tonal?

a) Csodilia a halakat 3 vizhen

o) Eimentest 3 vizhdl gy madarar,

Mit latott mep Kiskati edesapja a fizalon?

3) katiczbogarat
o) pillansdt

d) katicabogar
@) Kati adazamyja
) mackd

dy Bolyonezani.
d) Jatszani az udvarra,

<) pillamgat
d) ktyat.

<) Beleesatt 2 vizha,
dy Arsétilt a khdl En

) pakot
d) szdczket

1. melléklet: A szovegértési feladatlap elso oldala
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3. Egeszitsd Id a sziveg alapjan a mondatolat! ird a vonalra a hifnyzo szavalat!
) Kiskati egy nap slindult

b & akkor egyszerne off termedt 2z . Odahajolt Eiskst fle, magforta g,
kizagitetta 2 pocsolyabal, as fal kazével fHlemelte az fazzetirt

A iz beleagyezett, nem repilt al az ujja hegverdl. S mikor hazaartsk,
odatette 3 mackaoja a kiz, pottvos bogarat.

4. Mt jelentenel: a szavalk? Karikizd be a helves vala:z betajelét!

-

bolyong sr

a) fut ) Griil

o) kool b dithdng
<) repiil €) pityereg
)y rahan ) nzzal
pocsolya faagz

) tenger g) gally

b fabyd b) keéreg
) patak ) deszka
d) tocza d) palca

£ Fejezed be a mondatolkat!
Kiskati odasitalt a napemeydhiz, meart

2. melléklet: A szovegértési feladatlap masodik oldala
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6. Szdmozizzal allitsd sorrendbe sz eseményeket! Ird & szimokat 8 mondat eldtti
vonmalra!

_ Hazravitte a katiczbogarat.

_ Meglzton ey tavat

___ Vilagza ment

___ Vizhe sseit

___ Edesapija felzegitetts Kiskatit.
___ Eiskati meglatta a napermyot.

7. Milven tulajdonsagai vannak Kiskatinak? Huzd ala a hebyes valaszokat!
gyava, bator, gy, EQIOSZ, baszks, myafoEos,

BIGE kivancs, bpsszualle,  ravasz almodozo

8. Dimtsd el, hopy az alhtasok izazak vagy hamisal! Huzd ala 8 mesfelelo allitast! Tedd
igazza a hami: allitasokat!

Kitkari slindult 2 viligba bolyongani. IGAZHAMIS
e doog i gttt ey ckvsspemeot. IGAZHAMIS
Aupie gigmign iGAZRAMS
Mintam alszallt 2 papernyo Kati hazament IGAZHANMIS
Gt —
Ebigwai i N—

3. melléklet: A szovegértési feladatlap harmadik oldala
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A pittvée napemyo egy katicabogar volt. IGAZHANMIS

9. Mit latott valojaban Kizkati a hosszu fuzzalon? Karikizd be a helyes valasz betojelet!
1) esikos napernyét
b) péttyde pillangét
&) katicabogarat
d) péttyde napamydt

10. Adj masik cimet a mezének!

4. melléklet: A szovegértési feladatlap negyedik oldala

HE HE A EEEEESEEEENEEENENEEENNNENK
Meszoly Miklos

"

5. melléklet: Sz6talan képkonyv elsé oldala
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6. melléklet: Szotalan képkonyv masodik oldala

7. melléklet: Szétalan képkonyv harmadik oldala
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8. melléklet: Szotalan képkonyv negyedik oldala

9. melléklet: Szétalan képkonyv 6todik oldala
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10. melléklet: Szotalan képkonyv hatodik oldala

11. melléklet: Szétalan képkonyv hetedik oldala
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e

sl

—

12. melléklet: Szotalan képkonyv nyolcadik oldala

13. melléklet: Szétalan képkonyv kilencedik oldala

38



-
A%

14. melléklet: Szotalan képkonyv tizedik oldala
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15. melléklet: Szétalan képkonyv tizenegyedik oldala
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16. melléklet: Szotalan képkonyyv tizenkettedik oldala

17. melléklet: Szétalan képkonyv tizenharmadik oldala
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