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Reziimé

A kornyezettudatos gondolkoddsra nevelés modszertani alapjainak kidolgozasa mara a
pedagogia megkeriilhetetlen kérdésévé és feladatava valt. Mind tobben ismerik fel egy olyan
szemléletmod sziikségességét, amelynek jegyében megfeleléen tudunk reagalni a kornyezeti
nevelés Ujonnan felvetddd és a digitalis kultara sajatos jelenségeire reflektald metodikai
kérdéseire.

Dolgozatom célja kettds. Egyfeldol a kornyezettudatos gondolkodas alapjainak
megteremtésére iranyuld pedagdgiai modszerek nevelésfilozofiai alapjaira  kivanok
ravilagitani, masfeldl azt vizsgalom, hogy a kdrnyezeti nevelés problémajat fokuszba helyezd
programok miért talalnak kedvezO taptalajra a digitalis média altal 1étrehozott nyitott
mivelddési térben. E kettés célnak megfeleléen kivanom igazolni alapvetd feltevéseimet,
melyek szerint (1) John Dewey munkasséaga kit{ind alapokat ny1jt elméleti és gyakorlati szinten
is a fenntarthatd fejlddés metodikai elveinek kidolgozaséhoz, illetve, hogy a digitalis
kommunikécio teremtette 1j médiatér kedvezden hat a kornyezeti nevelés hatékonysaganak
novelése felé vezetd Utra.

Dolgozatom az emlitett hipotézisek mentén rajzolédik ki, mely a 1ényegesebb fogalmak
(reformpedagogia, projektpedagogia, nevelésfilozofia, digitalis kultura, nyitott miivelddési tér
stb.) tisztdzasat kovetden a kornyezettudatos nevelésre Osszpontosul. Mindemellett tobb
iranybol kivanom hangsilyozni témam szerepét €s fontossagat. Célom, hogy fontosabb
reformpedagogiai torekvések mentén vilagitsak ra a kdrnyezettudatos gondolkodasra, valamint
az ezek megteremtéséhez sziikséges nevelési gyakorlatok jelentdségére. Ezek mellett pedig
hangstlyozom az 0j pedagdgiai modszerek alkalmazasanak alternativait a digitalis médiaban.
Ennek megfeleléen osztottam dolgozatomat négy fejezetre. Az els6 részben az alfa generaciot
jellemzd tanulasi €s megismerési sajatossagokat elemzem. Munkdm masodik fejezetében a
projektpedagogia (mint reformpedagogiai irdnyzat) nevelésfilozofiai alapjaira kivanok
ravilagitani, mely a kornyezettudatos gondolkodas szempontjabol rendkiviil Iényeges.
Dolgozatom kovetkez0 része az oktataspolitikai szempontbol egyre megkeriilhetetlenebbé valo
,»globalis nevelés” paradigma bemutatasaval foglalkozik. Munkam zarofejezete pedig egy
olyan empirikus kutatas eredményeit ismerteti, amelynek soran arra keresem a valaszt, hogy a
pedagbdgustarsadalom nyitott-e a problémak megolddsdra és azok kozvetitésére, illetve
hasznosnak tartananak-e egy képzést létrehozni, mely kaphatnd a , KOrnyezeti nevelés €s

fenntarthat6 fejlodés” cimet is.



Bevezetés

A fenntarthatdsagra nevelés modszertani alapjainak megteremtése napjainkra eloddzhatatlan
pedagogiai feladatta valt. A kornyezeti problémékkal kapcsolatos napi informacidk egy olyan
megujuld szemléletmod sziikségességére vilagitanak rd, amely révén megfeleléen tudunk
reagalni a kornyezettudatos gondolkodas alapjainak megteremtésével kapcsolatos metodikai
kérdésekre és azokra a — kornyezeti nevelés gyakorlatat érinté — problémakra, amelyek a
digitalis kultura gondolkodasra, nyelvre, megismerési folyamatokra gyakorolt hatasabol
fakadnak. Dolgozatom célja ezért kettds. Egyrészt azokra a nevelésfilozofiai alapokra kivanok
ravilagitani, amelyek révén a kortars reformpedagogiai mihelyek tudoméanyos eredményei
megfeleld modon integralhatok a fenntarthatdsdgra nevelés metodikai rendszerével kapcsolatos
koncepciokba; masrészt arra kivdnok ramutatni, hogy az olyan, a kornyezeti nevelés
problematikajat fokuszba helyezd programok, mint amilyen a globalis nevelés stratégiaja, miért
taladlnak kedvezd taptalajra a digitdlis média teremtette nyitott miivelddési térben. E kettds
célkitiizés jegyében kivanom igazolni két alapvetd feltevésemet is: (1) a pragmatizmus
nevelésfilozofidja, kiemelten is John Dewey munkéssaga kitlind elméleti és modszertani
alapokat kinal a fenntarthat6sagra nevelés modszertani elveinek kidolgozasdhoz; (2) a digitalis
kommunikécid teremtette 1) médiatér gondolkoddasra, nyelvre €s magatartasformakra gyakorolt
hatasa kedvez6 kulturalis és tdrsadalmi kornyezetet teremt a kornyezeti nevelés hatékonyabba
tételéhez.

Dolgozatomban a fenti hipotézisek mentén a fontosabb fogalmak tisztazasat kovetden a
kornyezettudatos gondolkodas és magatartas sziikségességét kivanom vizsgélni és bizonyitani
tobb iranybol is megvilagitva témam jelentdségét, szerepét és 1ényegét. Munkamban szeretném
kiemelni, hogy napjaink kornyezeti valtozdsai milyen hatast gyakorolnak mindennapi
¢letvildgunkra és tarsadalmunkra. Célom, hogy fontosabb reformpedagogia torekvések
tikrében vilagitsak ra a kornyezettudatos gondolkodas és magatartas, valamint az ennek
megteremtésére iranyuld nevelési gyakorlat jelentéségére. Mindemellett arra is torekszem,
hogy vilagosséa tegyem az 0ij pedagdgiai moédszerek alkalmazasanak lehetdségeit a digitalis
média kordban. Dolgozatom ennek megfelelden négy {6 részbdl épiil fel. Az elsd részében
elemzem a globalis problémak iranti fogékonysag vilagaba sziiletett alfa generacié tanulési,
megismerési szokasait. Ennek keretében kitérek azokra a tarsadalomtudomanyi kutatasokra is,
amelyek arra vilagitanak ré, hogy az 0j nemzedékek miért valnak egyre fogékonyabbd az olyan

globalis problémaékra, mint amilyen a klimavaltozas is.



Masfeldl szeretném felhivni a figyelmet arra, hogy az Gijonnan 1étrejovo virtudlis-valds
hibrid csoportok tagjaiként a fiatalok egyre inkabb motivalhatok konkrét gyakorlati 1épések
megtételére, azaz aktivizalhatok egy-egy Oket érdekld probléma mentén. Munkam masodik
részében a kortars reformpedagogiai gondolkodds egyik fontos pillérének tekintett
projektpedagogia nevelésfilozofiai alapjaira és a kornyezettudatos gondolkodas formalasa
szempontjabol fontos téziseire kivanok ravilagitani. A dolgozat kovetkezd részében a
kornyezettudatos gondolkodasra neveléssel foglalkozom, és a globalis nevelés paradigmajanak
bemutatasaval kivanom felhivni a figyelmet arra, hogy ez a pedagogiai irdny mara egyetemes
oktataspolitikai programok f6 témajava valt. Munkdm lezar6 részében pedig egy empirikus
kutatast fogok elemezni, melyben felvetem a kérdést, hogy a pedagdgustarsadalom nyitott-e a
problémak és azok megoldasanak kozvetitésére. Egy interju keretében keresem a vélaszt, hogy
vajon a pedagdgustarsadalom (generaciotol fiiggetlentil) nyitott-e a problémaék tematizalasara,
¢és hasznosnak talalnak-e egy olyan mesterképzés anyaganak kidolgozasat, mely a ,,Kdrnyezeti
nevelés és fenntarthato fejlédés” cimet is viselhetné.

Munkam soran egyarant feldolgoztam a kérdéskor magyar és kiilfoldi szakirodalmat,
valamint vonatkoz6 ujsagcikkeket, internetes forrasokat. Dolgozatom megirasaban a
tanulmanyok és nyomtatott irodalmak mellett konzulensem ¢€s a — hallgatoként tartott, illetve
hallgatott — szamos eldadas soran szerzett ismereteim segitettek. Olyan, a problémakor elméleti
és gyakorlati aspektusait egyarant megvilagitdo munka elkészitésére torekedtem, amely
reményeim szerint hasznéalhat6 adalékokkal szolgal a jovében 1) pedagdgusképzési programok

kidolgozasahoz.



1.

Tanulas, projekt, tarsadalmi kornyezet

,»Give the pupils something to do, not
something to learn; and the doing is
of such a nature as to demand
thinking; learning naturally results. «
John Dewey (1916: 191)

Ebben a fejezetben a kortars reformpedagogiai gondolkodas egyik fontos pillérének tekintett
projektpedagogia nevelésfilozofiai alapjaira és a kornyezettudatos gondolkodas formalésa
szempontjabol fontos téziseire kivanok ravilagitani. Az altalam vizsgalt nevelésfilozofiai elvek
egyarant arra vilagitanak r4, hogy a pedagogiai elmélet innovativ kivitelezésének
nélkiilozhetetlen szempontja, hogy a nevelési és tanitdsi gyakorlat fejlodési irdnyvonalat
mutasson, €s az ¢élet effektiv mozgésaira és kihivasaira olyan valaszokat tudjon megfogalmazni
¢s adni, melyek eldsegitik az 0 értékeket teremtd és megfogalmazo pedagdgiai vonalat. Ennek
a pedagogia mozgalomnak a targya az nem mads, mint a nevelés elmélete és gyakorlata.
értelemben elég tag fogalom, a pedagoégidban viszont sziikebb értelemben hasznaljuk. A
pedagdgia vonatkozasaban kiilonboz6 tanuldsszervezési formakat értiink ez alatt, mely sordn a
tanulok belsé indittatasbol, kozosen egyiittmiikodve dolgoznak olyan kozds produktum
létrehozasan, mely jellemzden egy mindennapi ¢€lethez kapcsolddd problémdara fokuszal. A
projektmoddszer az Amerikai Egyesiilt Allamokban latott napvilagot a tradicionalis iskolakkal,
oktatasi rendszerekkel szembeni kritikus visszajelzésként. A kifejezést az oktatasra
vonatkozoan elészor Charles R. Richard alkalmazta, majd késdbb a pragmatista
nevelésfilozofia két meghatarozo gondolkodoja, John Dewey és William Kilpatrick terjesztette
ki az oktatéasra. (Kilpatrick 1918)

A projektmodszer tehat egy olyan modszer, mely a tanarok és a tanulok kozos
tevékenységére, illetve a tanuld érdeklédésére épit és Osszpontosit, illetve projektek
sorozataként szervezi meg a megismerési folyamatot. Ez az oktatasi stratégia kivalo esélyeket
biztosit ahhoz is, hogy elsajatitsuk a tanulds tanuldsat. A modszer talmutat a tanterem falain,
segitségiil hivja a fant4ziat és a valos élet minden teriiletére kiterjed. A projektmddszer egyik
6 vezérelve, hogy aktiv, elérehaladd szerepet biztosit a didkok szdméara, melyben megfelelden
ki tudnak bontakozni. E mddszer soran az altal fejlédnek a gyerekek, hogy az adott tananyagot,

tevékenységet gyakorlatban végezheti, ezaltal megismerkedik az 6t koriilvevo vilaggal.



A hazai projektoktatasra nagy hatast gyakorol a fentebb emlitett pragmatizmus, a hazai
¢s kilfoldi reformpedagdgiai iranyzatok, a konstruktivizmus ¢és az interkulturalitds. A
tradicionalis rendszerrel szemben, nem a gyermeket rendeli a tananyaghoz, hanem a tananyagot
a gyermekhez, azaz demokratizalja az oktatast. Ebbdl arra kovetkeztethetiink tehat, hogy a
gyermek a sajat képességei €s adottsdgai szerint alakithatja szdmara kivitelezhetové ¢és
kézzelfoghatova a tananyagot. A gyermekek nagyértékli motivaciot fognak szerezni, ami a
tovabbi tanuldsban vald részvételt fogja eredményezni. A projektmddszerben tehat elsdsorban
a tanulo fejlodik és nem pedig fejlesztik. Aktiv és alkoto szerepet tulajdonit a gyermekeknek,
melyben a gyermek szabadsdga is ki tud bontakozni, és lehetdsége nyilik arra, hogy
megvalositsa dnmagat, kreativitdsat tudja kamatoztatni, mégis felelosség helyezddik ra, a
projektmunka kidolgozasa sordn. Fontos, hogy a gyermek mar fiatal korban tisztaban legyen a
felelosség fogalmaval. Felelds els6sorban dnmagéért, felelds tarsaiért, €s nem utolsé sorban az
Ot koriilvevé kornyezetért is. Lényege tehat, hogy minél tobb iranybdl kozelitsiik meg a
problémat, és annak megvalaszolasakor a lehetd legtobb képességet ¢s készséget hasznaljuk fel
kozosen.

A konvencionalis iskolak tantervei elsdsorban a tudoméanyok rendszerébdl indulnak ki,
ezért ugy tlnhet, hogy a megtanitand6 tantirgy, és a hozzarendelt tananyag némileg
rendszertelen és rengeteg. Mit értlink azalatt, hogy a tudoméanyok rendszerébdl indulnak ki? A
hagyoméanyos pedagdgiai gyakorlatban kikeriilhetetlen a didkok szédmara, hogy olyan
tantargyakat tanuljanak, melyek keretei a tudomanyok differencidlodaséaval alakultak ki. Ilyen
tantargyak példaul a matematika, kémia, torténelem stb... Ezekben az esetekben a tantargyak
Klasszikus tudomanyteriiletekre épiilnek, atveszik azok vizsgalati modszereit, struktarajat és ezt
alkalmazzadk az iskoldkban az oktatds és a targy elsajatitasa helyett. John Dewey szerint, az
egyik legnagyobb probléma ezekkel az intézményekkel, hogy elszakadnak a megoldand6
problématol, és azokat diszciplinaris logikdba illesztik. Ezzel szemben a projektmodszer
interdiszciplinaris, €s az elsajatitand6 tuddsanyagot szorosan hozzarendeli egy megoldando
gyakorlati problémahoz. John Dewey (1859-1952) a Democracy and Education (1916) és a
School and Society (1912) cimii miiveiben fejti ki oktatasi modszereit, tapasztalatait. Ezek a
miivek mar nagyrészt magukba foglaltak a késébb megjelend irdsok alapvetéseit és lényeges
pontjait. Dewey szdmos meghatirozast kinalt a nevelés lényegérdl, de a legfontosabb
definicidja két szoban Osszefoglalhatod: ,,a nevelés novekedés”. Dewey szerint az ember nem
kész és végleges képességekkel jon a viladgra, hanem 6sztonszerii tendencidkkal, amelyeknek

akaratlan miikodésével kezdddik meg a tapasztalas.



A tapasztalatbol tanulds tehat természetes folyamatként jarul hozza ahhoz, hogy az
egyén akadalytalan megnyilvanulasa megvalosuljon. Eppen ezért gondolja azt Dewey, hogy
fontos a nevelési behatasoknak erre alapozni, ugyanis a természetes hajlamokra és érdeklodésre
alapulo tapasztalat szakadatlan és folyamatosan bévithetd. (Tagai 1982)

Dewey tehat annak a problémamegoldd gondolkodasnak a nevelés gyakorlatdban
betdltott szerepére fokuszal, amelynek sajatossagai végsGsoron azonosak az altala kidolgozott
pedagogiai modszer jellemzodivel. E mddszer a kovetkezo pillérekre épiil. Az elsé 1épés egy
olyan valos, koherens helyzet prezentaldsa a tanul6 szamara, amely alkalmas arra, hogy a benne
résztvevOk tapasztalatot tudjanak szerezni ugy, hogy ez a tapasztalatszerzés és
problémamegoldas Osszhangban legyen sajat érdekeikkel. A mésodik fontos elem, hogy a
gondolkodasra 0sztonzést egy valds probléma megoldasa jelenti. Dewey azt gondolja, hogy
sokkal hasznosabb ¢és praktikusabb, ha a tanuldk olyan helyzetekkel szembesiilnek, amelyek
egy mindennapi problémara fokuszalnak. Harmadszor, a problémamegoldas eldtt allo személy
rendelkezik a probléma kezeléséhez sziikséges ismeretekkel, és ezekkel kapcsolatban képes
arra, hogy megfigyeléseket tegyen. Negyedszer, hogy a tanuld a megfigyeléseit dsszeirja, €s
ezek feldolgozasaval gondolkodik a lehetséges megoldasokon, és dolgozza ki Oket rendezett
formaban. Végiil, a tanuldknak lehetdségiik van oOtleteiket és gondolataikat gyakorlati
tevékenységeken keresztiil tesztelni, illetve ezek onalld értékeit felfedezni. (Dewey 1976)
Amennyiben ezeket a gondolati sikokat szem eldtt tartjuk, és megprobalunk ezek altal
cselekedni és gondolkodni, akkor a megszerzett tapasztalatok értékesek és tanulsagosak
lesznek; a rajuk €piild tudas pedig ily modon alkalmassa valik a hosszutava alkalmazasra. A
gyermek ugyanis a szemléletes €s konkrét dolgokat jegyzi meg és képes dket tobb 1d0 elteltével
is felidézni. Az ember tanulmanyai soran, foleg kisgyermek korban a tananyag akkor rogziil
jobban, ha cselekvéshez tudjuk azt kotni. A kisiskolas kor végére az addigi tapasztalataibol
tudja majd felépiteni €s kifejleszteni sajat gondolkodasi formait, érdeklddési korét kiépiteni. A
gyermek 12 éves kora utdan mar nem a tényekre Osszpontosit, hanem egyre tobb esetben
elvonatkoztat és ezaltal szerez ismereteket. ,,Ekkor a projektpedagdgiai alkalmazas elveszti
megalapozo szerepét, de helyébe 1ép az Onfejlesztés biztositasa, a felséfoku tanulmanyokra és
a felnott életre valo felkészités, felkésziilés.” (Hegedis et al. 2002: 3) Tobb tanulmany vilagit
rd benniinket arra, hogy csak azok a didkok fognak tudni megfeleld dontéseket hozni,
tanulmanyaikat illetden, illetve megfeleléen tanulméanyokat elsajatitani, akik alkalmazhat6 €s
versenyképes tudasanyagot kaptak fiatalabb korukban. Dolgozatomban a gyakorlatorientalt

oktatas fontossagat a kovetkezd modellel szeretném szemléltetni.



Dewey az Iskola és tarsadalom (1899) cimi miivében foglalja 6ssze a Chicagoi
iskolamodell gyakorlatat. Ez a modell az iskola és az ¢élet kapcsolatat valdsitja meg, melynek
lényege az ,,embryonic community life”, ami azt jelenti, hogy ,,minden egyes iskola, kicsit
tarsadalmi kozosséggé is valik.” (Dewey 1912: 31)

Az éltala elképzelt iskola kdlcsonhatasban 4ll:

e a gyermek otthoni kdrnyezetével

e atarsadalommal

e a természeti kornyezettel, melybe
beletartozik az iskola kozvetlen és
kozvetett kornyezete

e azlizleti élettel és a termeléssel

e a tudomannyal és az arra elokészitd
egyetemmel

Dewey az iskola életét egy haz szerkezetével magyardzza, és igy szemlélteti szamunkra.
A, foldszinten” helyezkedik el az otthon+iskolai élet. Ez a gyakorlati tevékenység szintere. Itt
talaljuk a konyhat, az ebédldt és a miithelyeket. Dewey ugy gondolja, hogy ha az otthoni
légtérhez hasonlot teremtiink az iskolédkban is, akkor nagyobb valdsziniiséggel érhetiink el
sikereket a gyermekeknél. Az ebédld és a konyha megtanit benniinket arra, hogy hogyan
terithetsz, hogyan f6z0l, és lathatod el a haztartast, mindemellett a kémia (f6zés sordn a
hozzavalok keveredése, egymashoz vald viszonyulasuk), fizika (héfok, hétagulas stb..) és a
matematika (mértékegységek gyakorldsa) tudoményaban is segitséget nydjt szamunkra
kozvetett modon. Mint minden gyakorlati tevékenység, igy Dewey iskoldja is igényel szellemi
tudast és tevékenységet, amire megfeleld lehetdség nyilik a kdnyvtarban. Az , emeleten”
talaljuk meg a foldszinten foly6 gyakorlati munkéhoz kapcsolddoé laboratériumi (fizika, kémia,
bioldgia), és miivészeti (zene, rajz, mozgas) tereket. Osszegezve tehat, Dewey szakit a
hagyomanyos iskolarendszerrel (katedra, iskolapadok, fali szemléltetd eszk6zok), helyettiik jol
felszerelt miihelyeket, miitermeket és laboratoriumokat hoz létre, melyek maradéktalanul
elétérbe helyezik a gyakorlati oktatas fontossagat. (Dewey 1912: 58)

Ezek mellett kdzéppontba helyezi Dewey a mlizeumokat, ahol minden tanulmany és
tudoméany megtalalhatd. Mint ahogy fentebb emlitettem, tanulas szerves részének tekinti az

egyéni tapasztalatokon, élményeken alapuld, problémamegoldo ismeretszerzést.



Ahhoz, hogy ennek feltételeit meg tudjuk teremteni a mindennapi pedagogiai
gyakorlatban, szem el6tt kell tartanunk: a problémamegoldo projektekre épiilé oktatdsban nincs
rogzitett tudasanyag, amit tantargyakra bontva mutatunk be a tanuldknak. Ehelyett az egyéni
élményekre nyitottan, intellektualis elvek szerint kell a gyermekeknek tanulniuk.

A projektmodszeren alapuld tanulast idében korlatozza az eldirt 6raszadm, az erre épiild
orarend, €s a tantargyak értékelését szolgald osztalyzat. Dewey felfogdsaban ez a tervszerii
tanulas aligha hatékony és lehetséges. A Chicagoi iskolamodellje valoban nem tartalmaz sem
orarendet, sem osztalyzatokat, sem pedig éraszamokat, mégis egy egész ¢€s kivitelezheto iskolai
rendszer képe tarul elénk. A projektoktatds megvaltoztat néhany alapvetd tantargytanitdsi
feltételt. A tanulokat és a tanarokat egyarant a tanulasi folyamat targyava teszi. Olyan témak/
Htargyak” aktiv vizsgalatat helyezi eldtérbe, mely a tanuld és a tdrsadalom szamdéra egyarant
tartdos érdeklodést mutat. Ez a ,kutatdson alapuld” tanulds eleve mas kommunikacids
struktirakat igényel, mint a hagyomanyos oktatasi 6rdk. A tanarok és a tanuldk ko6zott nem
alakul ki akkora kiilonbség, mint a klasszikus frontalis oktatasi mdodszerek esetében. Mit értlink
a klasszikus modszerek alatt?

,»Az oktatdsnak — mint minden mas tudoméanyos fogalomnak — egyben hétkdznapi
értelmezése is van. A mindennapok gyakorlatdban hétkoznapi értelmezés szerint valamely
informécio, ismeret, tudds megtanitasat, kezelését, elsajatittatasat értjiilk oktatason. Tanitja,
oktatja — idénként kioktatja — a sziil6 a gyermekét, a felnétt a felnovekvét, a tobbet tudo a
kevésbé tdjékozottat. A tudas birtokosa megmutatja, elmondja, elmagyarazza, ismerteti az
ismereteket, informaciokat az oktatasra szoruloknak.” (Falus et al. 2004: 1) Mint ahogy a példa
is nagyszerlien szemlélteti, ebben az esetben a tanar megértet, a tanuld pedig megért. Ezzel
szemben a projektoktatds a tandrok és tanulok kozotti kiilonbségeket is megvaltoztatja, az
alapjan, hogy az értékelésnek nincsenek kiilsé objektiv standardjai, hanem ezt is kozdsen,
egylittmiikodve kommunikativ modon kell kialakitani. Ez alapjan azt mondhatjuk, hogy Dewey
a maga pragmatikus bedllitottsagdnak koszonhetden a nevelést is egyfajta tarsadalmi
tevékenységnek tekinti. [gy tehat a tarsadalom nem csupan hatterét képezi az oktatasnak, hanem
egy eszkoz, mely segitségével a benne résztvevok intenziven nevelddnek az elérni kivant végcél
reményében. Nem kérdés tehat, hogy Dewey szerint az oktatds ¢és a tarsadalom
Osszekapcsolodik: Vallom, hogy napjaink tarsadalmi rendszere azért mond cs6dét, mert
figyelmen kiviil hagyja azt az alapelvet, mely szerint az iskola a kozosségi élet alapvetd
formdja. (Dewey, 1976) Az iskolat tehat nem ugy kell felfogni, hogy kotelezd leckét kell
megtanulni, és életre sz616 szokasokat kell kialakitani, mert amit az ember az iskolaban kap,

annak eredménye fog majd megmutatkozni a jovdjében.
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De vajon miért kell foglalkoznia az oktatasnak a tarsadalom életével? Az elsé és a
legfontosabb tény az nem mads, mint hogy a kommunikacié és az oktatds soran hasznalt
nyelvezetet a tarsadalom alakitja és formalja naprol napra.

Masodszor, Dewey érvekkel tamasztja ald azt a gondolatat, miszerint a gyermek a
tarsadalom altal formalodik, és ennek részeseként képes kialakitani személyiségének
meghataroz6 tényezdit €s viselkedési formadit. Harmadszor talan a legegyértelmiibb dolgot
fogalmazza meg. Az oktatas mivoltat a tarsadalom nagy mértékben befolyasolja. Mivel a tanuld
ennek az oktatadsnak szerves tagja ezért ez maga utan vonja azt is, hogy a tarsadalomba ennek
segitségével tud a leheté legkdnnyebben és leghatékonyabban bekapcsolodni/beilleszkedni.
»Negyedszer Dewey az oktatast tarsadalmi folyamatnak tekinti, mert a tarsadalom sajat
folytonossagat kizarolag fiataljai nevelésén keresztiil képes fenntartani.” (Mayer 2002: 4)
Végiil, de nem utols6 sorban a tanulok tanulmanyaik befejezése utan egy tarsadalmi lényként
fognak majd elhelyezkedni és munkét vallalni, nem mellesleg ismereteiket kamatoztatni.
Annak érdekében pedig, hogy egy tarsadalom szerves tagjai legylink ismerniink kell annak
multjat és meghataroz6 momentumait, részleteit. Dewey tehat ugy gondolja, hogy tarsadalmunk
megkivanja, hogy a fiatalok és a benne résztvevok tisztaban legyenek tarsadalmi multunk azon
mozzanataival, melyek azt a maira formaltak.

A ,tarsadalmi kornyezet” kifejezés John Dewey neveléselméletének egyik alapvetd
fogalma. Fontos tisztazni azonban, hogy a pedagdgia értelmében hasznalt tarsadalmi kdrnyezet
kifejezés nem pusztdn az embert koriilvevd dolgok Osszességét jelenti, hanem olyan
jelenségeket értiink alatta, mely 1ényiink tulajdonsagaira 6sztonzéen, vagy éppen gatloan hat.
Az eldbb emlitett kifejezés kapcesan két dolgot fontos megjegyezni. A tarsadalmi kornyezet elsd
sajatossaga, hogy nem tudatosan, nem terv szerint neveli az egyént. Ezen a ponton fontosnak
tartom kiemelni, hogy negativ és pozitiv tulajdonsagaitdl fiiggetleniil szdokincsiink, nyelvi
formaink és alapvetd kommunikécios formaink elsésorban tarsadalmi kornyezetiink hatésa.
Tisztan latni, hogy ezeket az ember nap mint nap alkalmazza és fejleszti, am nem eldiras szerint,
sokkal inkabb megszokasbol, 6sztonosen. A masik sajatossdg pedig nem mas, minthogy a
tarsadalom nem kozvetleniil fejti ki neveld hatasat. Tarsadalmi csoportok sokasaga van hatassal
a fiatal nemzedék szellemi beallitottsagara. Ezeket a tényeket azonban nem kdzvetlen moédon
iilteti az ember tudataba, hanem a tarsadalmi berendezkedés puszta ténye késziti fel a fiatal
generdciot. Ennek segitségével a fiatalok tankonyv és tananyag segitsége nélkiil képesek

elsajatitani bizonyos alapvetéseket.
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Megtanuljak, mi fontos az életben, mit kell megjegyezni, mely informacidk azok,
melyek segitségével mi magunk is hasznos részét képezziik a tarsadalomnak, illetve mik azok
a tényezok, melyek inkabb csak hatraltatd hatast gyakorolnak rank, és jobb Oket elengedni és
elhanyagolni. Mint Dewey irja: ,,Ezek az igények 0sztonzik arra, hogy a kozosség tagjaként
cselekedjen, s magat abbdl a szempontbol itélje meg, hogy mennyire van hasznira a
kozosségnek.” (Dewey 1976: 97-99) Az ember cselekvései kiilonbozo reakcidkat fognak
kivaltani a tarsadalombol, véli Dewey, és nekiink ezek alapjan kell megitélni, hogy az mennyire
hasznos az adott kozdss€g szamara.

Ebben az oktatasi szemléletben a siker és a kudarc sem foghat6 fel egyértelmii
mérceként, hiszen a tanulo is ,,bukhat” egy rosszul sikeriilt gyakorlaton, és ezaltal kiillondsen
intenziv tapasztalatot tud szerezni, ami nem keriilheti el a figyelmiinket.

A projektoktatis sikere érdekében nem utolsd sorban 1j alapokra kell fektetniink a
tanulashoz sziikséges 1d6 meghatarozasat is. A hagyomanyos oktatassal ellentétben a
projektoktatas esetében nem lehetséges a progressziv fejlesztés, ha kijeldlt, rovid idoegységek
allnak rendelkezésre. A projektben az id6 nem az drarend alapjan feltételezett modon, linedrisan
folyik, hanem sajat id6beosztast kivan. Az aktiv konfrontacié nem ismeri a fesziiltséget ¢s a
csengOk altal megszakitott drakat sem. Ez a modszer ellazult allapotot igényel, melyben az ido
a tanulo projektjének elérehaladasatol fiigg. Természetesen itt sem arr6l van szo, hogy a tanulok
kedviik szerint dolgozhatnak iddkeret és kontroll nélkiil. A projektmodszer esetében is meg kell
hatérozni a projekt idokeretét, és kozos megbeszélés alapjan ezeket szerzodésben kell rogziteni.
A szerz6dés a pedagbdgust és a didkot is egyfajta kotelezettséghez koti, amely eldsegiti a
gordiilékenyebb munka kivitelezését.

Ami talan kérdésként leginkabb felvetddhet a gyakorld pedagogusok korében a
projektoktatas kapcsan, hogy ennek a modszernek az alkalmazéasaval vajon csokken-e a
pedagdgus szerepe €s a didkok életében, levaltja e valaki/valami a nevelési ,,funkciot”. Mint azt
a fentiek is sugalljak szdmunkra, a pedagogus szerepe korantsem csokken a projektalapt
oktatasban. A pedagogusok tudasuk, vildg- és €lettapasztalatuk, sajatos kompetencidik révén
valnak alkalmassa arra, hogy lehetséges iranyokra vilagitsanak ra a tanuloknak a gyakorlati
projektek megolddsa soran. Ezaltal tudnak olyan aktiv vitdkat is kezdeményezni a
megvaldsitandod projektek kapcsan, amelyekbe a tanuldk is bekapcsolddhatnak, és amelyek
tanulsagait integralhatjdk tudasanyagukba egy jobb eredmény érdekében. A tanar tehat egy
személyben kozremiikddo és ,,tanuld”, kdzvetitd és megfigyeld, s mindezek mellett tandcsadd
¢és partner is. Ilyen értelemben az iskoldkat egyfajta élménytérként tervezik, amelyekben a

tanulok olykor maguk is tanarokka valva szerezhetnek értékes tapasztalatokat.

12



Legtobben a projekt szot a gyakorlati életben egy terv vagy tervezet Osszességeként
értelmezziik. A projekt azonban a pedagdgiai értelemben ennél sokkal dsszetettebb. Ezesetben
egy komplex dologrol beszéliink, mely alatt cselekvések sorat értjiik. Pontosabban 4 fontos
1épését. Témavalasztas, tervezés, kivitelezés és értékelés. Ha ezek koziil valami nem teljesiil
(példaul a gyermek kora és képességei nem engedik ennek megfeleld kibontakozasat), vagy
nem tud megvaldsulni, abban az esetben mindossze projekt orientalt tevékenységrol
beszélhetiink.

Annak érdekében ugyanakkor, hogy a projektoktatas sikeres gyakorlattd valhasson,
néhany kritériumot és eljarast sziikségszerl tisztdzni. Taldn a legfontosabb ezek koziil a
projektmddszer helyének megtalalasa a mindennapi pedagogia gyakorlataban. Minden
intézmény célokat és megvalositasra varo terveket allit maga elé, melyeket az oktatis sordn
igyekeznek minél precizebben megvalositani. Ennek kapcsan meriilhet fel az a kérdés, hogy
kapcsolodhat-e a projektoktatas az iskola céljainak eléréséhez. Az iskolak célja altalaban az,
hogy a tanuldk a tanitasi — tanulasi folyamat eredményeként olyan tervezett valtozasokon
menjenek keresztiil, ami a személyiségfejlodésiik soran esedékes. Sziikség van-e tobb
tervezetre annak érdekében, hogy eldontsiik melyik a legkivitelezhetobb, vagy elég, ha 1
kidolgozott tervezet all eldttiink? Természetesen sziikség van egy sablonra, amely koré épiteni
szeretnénk a modelliinket, &m ennek soran tobb szempontot és tobb személy véleményét is
figyelembe kell venni, hiszen egyaltalan nem biztos, hogy amit kigondoltak, az ugy is fog
megvalosulni. A legfébb cél, hogy minél nagyobb onallosagra tegyenek szert a tanulok. Miutan
sikeriilt megirni egy véglegesitett tervet, amely minden kritériumnak megfelel. Ezt kdvetden a
kovetkezd 1épéseket sziikséges megtenni.

e Megvalosithatosagi tervek készitése és azok mérlegelése.
A projektmunka tervezése a ,,rahangolodasi idOszakkal” (Nadasdi 2003: 42) kezdddik. A
pedagogusoknak létre kell hozni egy tervezetet, amely alapjan segiteni tudja majd a gyerekeket,
¢s fogadni tudja a témaval kapcsolatos otleteiket.

o Vezetdk és dontéshozo szervek elé valo kiterjesztés.

e A részt venni kivano6 személyek €s csoportok felmérése.
Mivel a projektoktatas gyakorlatat szdmos tényezd befolyasolja, ezért fontos ezeket rogziteni
¢s minden résztvevét megkérdezni. Milyen befolyasold tényezdkkel talalkozhatunk? Sziil6i
vélemények, tanulok képességei, pedagodgusok nyitottsaga €s képzettsége, az intézmény anyagi
helyzete.

e Azigény felmérése a projektmodszer bevezetésére vonatkozoan.
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Miutén a projektmodszer egyik legjellemzdbb része a végeél/végtermék 1étrehozésa, a
tervezet kihagyhatatlan része a konkrét, értheté célmeghatarozas. Milyen célokat sziikséges
rogziteni? Mivel a projektmddszer a csoportos tevékenységének a legfobb célja, hogy a benne
résztvevok egy egyéni végcélt tudjanak 1étrehozni, csoportos €s egyéni célokat és azok részletes
tartalmait is sziikséges lefektetni.

Tobb izben is volt mar sz6 a projektre vonatkozd tervekrdl, de tisztaznunk kell, hogyan
kell azokat elkésziteniink és voltaképpen miket kell tartalmazniuk?

A projektterv elfogadésa elott els6sorban le kell fektetni a projekt feladatait és fejlesztési
kovetelményeit. Ennek fObb mozzanatai a logikai terv kidolgozasa, idéterv készitése,
erOforrasok tervezése, kommunikacios terv elkészitése, illetve kockazatelemzés irasa.

Osszegezve tehat a projektfolyamat fazisait, a kovetkezd 6 pontot érdemes kiemelni:

1. Projekt kezdeményezése

2. Projekt célmeghatarozasa

3. Projekt tervezése

4. Projekt végrehajtisa (produktumok Ilétrehozésa, megoldasa,
megalkotasa ellendrzése, ¢és a fennallo valtoztatdsok kezelése)

5. Projekt lezarasa (a l1étrehozott projektek bemutatasa eldadas, kiallitas
és egyéb szocialis forumok segitségével)

6. Projekt értékelése (lezard jelentés és értékelés készitése, mely
tartalmazza az 1d6t, koltségeket, problémaelemzési adatokat,
végrehajtast befolyasolo tényezdoket €s végiil, de nem utols6 sorban

az elégedettségi szint mértékét)

A fentiek tanulsagaként tehat foglaljuk 6ssze a projektpedagogia f6bb modszertani
sajatossagait! Az elsd ¢és a legfontosabb specifikum a tandrok ¢és a didkok szoros
egyiittmiikddése a feladatmegoldo projektek megalkotdsaban €s megvalositasaban. Nem valik
el egymastél a pedagdégus és a tanuld tevékenysége. Ennek eredményeként a tanulok
egyenrangu ¢és hasznos tagnak érezhetik magukat a tanuldsi folyamat soran, ami nagyobb
motivaciot ad nekik az ismeretelsajatitishoz. Fontos azonban, hogy az egyiittmiikodés
elsdszamu feltétele az a szabalyok betartasaval, kompromisszumokkal, rend és fegyelem
megtartasaval, illetve a viselkedési normék alkalmazéasaval johet 1étre. Nagyfoku szabadsagot
és Onallosagot biztosit a pedagdogusok és a tanulok szamara is, mely megteremti az
iskolaszeretetet, és Uj alapokra helyezheti a tanulashoz vald viszonyt. Szabadabb, de

hatékonyabb tanulast biztosit.
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Emellett mivel a projektpedagodgia intenziv kommunikacids tevékenységet igényel a
tanulok részérdl, atformalja a kommunikacids viszonyokat €s képességeket, ezzel lehetové téve
a konnyebb kapcsolatkialakitast intézményen beliil és kiviil is. Ugyancsak komoly eldnye lehet
e modszer alkalmazéasanak, hogy a tanulok megtanulnak tanulni, és lehetdségilik nyilik az
egymastol torténd tanulésra is. Az ember szocidlis 1ény ugyan, de tarsadalmunk nagy szézaléka
introvertalt magatartast tantsit az iskolakban. Ezzel szemben a projektmodszer lehetdséget
teremt az egyiittmiikodési készségek kialakitasara. Szemben a hazai modszerekkel, olyan tudas
elsajatitasat tamogatja, mely a gyakorlatban és a hétkdznapi életben is alkalmazhato.

Dewey szerint az egyik legfontosabb tényezd, amit a projektoktatas kindl, az nem mas,
mint, hogy a résztvevok folyamatos nevelési helyzetben vannak. Sokan nehézségként ¢lik meg
az iskolai é¢letet és a tanulast, ezért Dewey szerint egy olyan 1égkort kell az (j modszer
alkalmazasaval teremteni, amely magaban hordozza azt a lehetdséget, hogy az iskolai

munkafolyamat egy kellemes és hasznos tevékenységgé is valhat.
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2.
Alfa generacio, avagy a globalis fogékonysag
Hallgatoként, pedagoégusként, vagy akdr a mindennapi élet aktiv szemléldjeként nagy
valdszinliséggel mar mindannyian taldlkoztunk a generacios szakadék jelenségével. Ez a
szakad¢k az ¢let szamos teriiletén jelentkezik és megmutatkozik. Ebbdl kiindulva azt
mondhatjuk, hogy az egyes tarsas viselkedési formakat és azok befolyasold tényezoit kell
mélyebben megértenlink annak érdekében, hogy a fennalld kiilonbségek csokkenthetdek,
esetleg végképp athidalhatdak legyenek. Ahhoz, hogy mi magunk is egy érthetd és atlathato
képet alkossunk a generacidelméletek nagy témakdrében, fontos, hogy néhany fogalom
tisztazasra keriiljon. Ezek pedig nem mdsok, mint a generacio és a nemzedék fogalma. A
generacid fogalma a hagyomanyos és tudoméanyos meghatarozas szerint a sziilok és gyermekeik
szliletése kozotti atlagos iddtartam/idGintervallum. Napjaink statisztikai szerint ez az iddszak
20-25 évet olel fel. Azonban ez a felosztas és meghatarozas a technika gyors iitemi
valtozasanak koszonhetden abszolut érvényét vesztette. Ebbdl az a kovetkeztetés vonhato le,
hogy a generacid fogalmat inkabb szocioldgiai szempontbol érdemes megkozeliteni. Ebben az
értelemben pedig olyan csoportokrol beszéliink, melyben a személyek ugyanabban a
korszakban sziilettek. Rajuk az lesz jellemz6, hogy sajatos folyamatok, trendek és események
szovik &t gondolkoddsukat, melyek dsszekotik Oket. Foldrajzi és kulturdlis elhelyezkedésiiknek
koszonhetden értékvilaguk is azonos. Megfigyelhetd azonban, hogy minél eldrébb tekintiink és
eldrébb haladunk a generaciods idovonalon, 6sszemosodnak és eltlinnek a kulturalis és foldrajzi
hatarok. Ezért is van az, hogy hazankban szdmos kiilfoldi 61tozkodési stilus, étel, film, tanitas-
tanulasi stilus és egyéb érték és szokas jelenik meg és épiil be a napi standardjaink koz¢ és valik
nalunk is mindennapossa. A méd, ahogyan legfontosabb ismereteinket, tudasunkat egy adott
kultardban atadjuk és befogadjuk, hatissal van az ismereteink tartalmara, tuddsanyagunkra,
nyelvi kultirankra. Vagyis a tanulasi folyamatokban és egyéb adott folyamatokban
uralkodonak tekintett kommunikalési technoldgidk erdteljesen belsé kapcsolatban vannak a
nyelvi, gondolkodas béli és tanulasi folyamatainkkal. Ebbdl adodik, hogy az uralkodo
kommunikélasi formak és technikdk terén bekovetkezd valtozasok atalakitjak fogalmi
vildgunkat, nyelvi jelentések korét, és igy egy 1) gondolkodasmod alapjaiva is valnak.

Hogyan ragadja meg a kisgyerek az irasbeliség elsajatitasa elétt a fontosabb
ismereteket? Elsdsorban képi uton. Ezzel szemben az irdsbeliség elsajatitasat kovetden

fogalmilag analitikusan épitik fel a tuddsanyagot, €s igy sajatitjak el ismereteiket.
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Az 0j média (tv, telefon stb.) megjelenésével és ezek elterjedésével atalakulnak a
mindennapi ismeretelsajatitasi folyamataink, gondolkodasunk és nyelvi kultirdnk. Ahogy
kordbban is irtam, az irasbeliség elsajatitdsa eldtt gondolkoddsunk ¢€s ismeretelsajatitasi
formaink képi modon miikodnek. A digitalis média megjelenésével €s annak vilagaban az
irasbeliségtdl fliggetleniil is els6sorban képi gondolkodas €s nyelvi vilag valik jellemzové. E
gondolkodasnak a Iényege, hogy a jelentéstartalmakat nagy jelentéstartomanyokba tomoritjiik,
¢s mindez kognitiv modon torténik. A képi gondolkodas jellegébdl adoddan erdteljesen épit a
metaforakra ¢és hasonlatokra, valamint a név atvitelekre. Ezen kiviil nyitottabba ¢és
fogékonyabba vallhatunk a képi humorra is. A gondolkodas képivé valasanak alapja egy olyan
képies nyelv, mely két kommunikacios pillére épiil: (1) masodlagos szobeliség (a radi6 és TV
megjelenésével és elterjedésével egy U tipusu szobeliség sziiletik, amely erdteljes hatést
gyakorol az irdsbeliség nyelvére), (2) masodlagos irdsbeliség (az internet és okostelefonok
alkalmazasaval elterjedd 1 tipusu irasbeliség (pl. SMS, e-mail) ami a kép és az irott nyelv
minden eddiginél erdteljesebb kdlcsonhatasra épiil). Az ijonnan megsziiletd képies nyelv képi
¢és nyelvi elemek sajatos kolcsonhatasara épiil. Ezt a kdlesonhatést roviditések, hangulatjelek
¢s emotikonok egyre gyakoribb megjelenése jeleniti meg a nyelvben. (Ong 1982)

Ennek az 0j nyelvi vilagnak a pillérein az 4j média megjelenésével egy olyan nyitott
mivelddési tér alakul ki, amelyben az iskolan kiviili, tehat informalis és iskolai tehat formalis
tanitasi folyamatok hatarai mindinkabb elmosodnak. Az internettel és okostelefonnal valé gyors
¢és kooperativ, tehat egylittmiikodd ismeretelsajatitas 1ényegi tevékenységformava valik. Azok
a tanulasi moédok és technikak, amiket a mobil és okostelefonos kommunikalas soran
mikodtetiink a tanulds megkeriilhetetlen elemeivé valnak. Ennek pozitiv eredményeként
megfigyelhetd, hogy a tudés és a gyakorlat kapcsolata sokkal erdteljesebbé valik. Pedagogiai
alapfogalomma valik az egyiittmiikodésre épiilé munka és jaték. Ahogy Illich irja ,,a munkava
valo jaték és a jatékka valo munka” jelenti mara a pedagogia egyik fontos elvét. Erre a
felismerésre épililnek ma olyan reformpedagdgiai modellek, mint a projektpedagogia,
kooperativ pedagdgia vagy akar az élménypedagogia. (Illich 1970)

Az mar kordbban tisztazasra keriilt, hogy napjaink sziilottei a digitalis kultura
embereinek tekinthetdk. Ez a tény maga utdn vonja, hogy mashogy viszonyulunk természeti és
tarsadalmi kornyezetiinkhoz is. Korunk emberét kétségkiviil erdteljes kapcsolat flizi a médidhoz
¢s az altala teremtett ) kozosségek valnak irdnymutatd standardda. Ezt a jelenséget az
elektronikus kommunikéci6 teremti és boviti folyamatosan ennek hatarait. A ,,Z” generacio

embere még egy a mainal sokkal kevésbé dinamikus tarsadalmi folyamat részét
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képezték/képezik. Ez mara, az ,,alfa generacid” koraba Iépve sokkal inkabb gyorsul6 tendenciat
mutat.

Szécsi Gabor megallapitasa szerint az univerzalista tarsadalom, mely olyan iranyelveket
feltételezo szemlélet térnyerése, mely kovetkeztében az (1j médiat hasznalok egy csoportjanak
dontéseit, (mely egyre szélesebb kornek 6rvend) erdteljesen és egyre erdsebben hatarozza meg
a feleldsség érzése, mely elsdsorban tarsadalma és természeti kornyezete irant mutatkozik meg.
Ezt a jelenséget természetesen szamos gyakorlati és tapasztalati megfigyelésnek €s elemzésnek
alavetették, melynek végkifejlete ravilagit minket, hogy-e jelenség mas és mas trendekkel
interakcidban allva fejti ki az individuum értékvildgara gyakorolt végleges hatasat. Feltétleniil
szeretnék kitérni a konformitas felerésdodésére, mely napjainkban elég nagy szerephez jut az
online teret hasznalok korében. Na de mi is az a konformitas? A konformitas nem mas, mint a
viselkedés a célbol torténd valtozasa, hogy az egyén hogyan ragaszkodjon a 1étezd és uralkodo
tarsadalmi normakhoz. Itt gyakori jelenség, hogy az egyén 6nmagabol kikelve egy szinjatékot
jatszik, hogy ne 16gjon ki a tarsadalombdl és megfeleljen annak elvarasainak. Ez pedig abbdl
fakad, hogy az eredményes kommunikéacio akkor valdsul meg, ha véleményiinket masok
véleményé¢hez igazitjuk. A hedonizmus felerdsddését szintén a konformitds teszi egyre
gyakoribban megfigyelheto jelenséggé. Mivel az internetet hasznaloknak sok esetben az a
Iényeg, hogy olyan csoport részesei legyenek, kiknek véleménye megegyezik sajatjukkal ezért
a hedonista személyiségek ezen csoportok ¢élén allva tudjak gyakorolni irdnyito viselkedésiiket.
Hol taldlkozhatunk ezzel és hol figyelheté meg ez a fenomén? A kérdésre a valasz igen
egyszerti. Napjaink embere szamos megosztd kérdéssel taldlkozik élete soran, melynek
dontései kozel sem egyszeriiek. Erre nagyon jo példa a COVID19 nevii virus €s a maga utan
vont kérdése, az oltds. A legtobb ember ugy tud legkonnyebben meghozni adott dontéseket,
hogy véleményével egyezd és azt osztd személyek csoportjahoz csatlakozik. A legtobb ilyen
személyt, pedig hol mashol lelhetnénk fel, mint az internet bugyraiban. A hasonl6 nézépontot
vallo csoportot megtalalva pedig automatikus boldogsag €rzés keriti hatalmaba az embert, mely
a fiiggdség érzését keltve hivja vissza dket oda folyamatosan. Ezek a jelenségek tehat eldidézik
a konformités tényét. A kornyezet megdvasa és megbecsiilése, illetve a folyamatos természeti
katasztrofdk miatti aggodalom szakadatlan allandé témai az 0j média révén darasztott
narrativaknak. Fejezetemben a taglalt jelenségek és torténések okaival és vizsgalataval
szeretnék elsdsorban foglalkozni.

A tény, hogy az ember fogékony kozvetlen kdrnyezete iranti problémdkra és emellett
nyitott a vildg, azaz a globalis problémak felé is, a digitalis kultiraban t4jékoz6dd és

kommunikald ember univerzalista szemléletének koszonheto.

18



Az 1) megvilagitasban megfigyelheté modern gondolkodasmodd alapvetd ténye és
velejaroja, hogy mas nézOpontba keriil a kozosségfelfogas, mely magéaba foglalja a hely és
kozosség viszonyaval relevans eszménket is. Ezzel a felfogassal azonban sokan nem értenek
egyet. Ez els6sorban a sziileink korosztidlyaban figyelheté meg. A legtobb kozépkort (a
témaban vald jartassdg hidnya miatt) szdmara a kozosség fogalma egy olyan emberek altal
kialakitott csoport, akik adott normakat, szokasokat bizonyos értékelvek mentén képviselnek.
Az elsddleges szempont azonban, hogy-e csoport/csoportok tagjai személyes kozvetlen
kapcsolatban alljanak egymassal. Ebbdl pedig levonhatd, hogy a globalitas elve helyett
kétségkiviil lokalis nézeteket tiikroz ez a szemlélet. Ez a felfogas pedig Ferdinand Tonnies
(1983) kivalo filozofus nézetéhez kothet6. Ennek a felfogasnak a hatterében pedig a
hagyomanyos k6zdsségi és tarsadalmi folyamatok irdnti aggodalom rejlett, melyet a virtualis
vildg szembetlind térnyerése valt ki. Fontos tényként kezelnlink, hogy a virtudlis vilag
kozosségei sosem fogjak tagjaik szamara ugyanazt az ¢lményt nyujtani, mint a valodi tarsas
csoportok tagjai egymads szamara, ugyanis azokat kozos élettérhez fliz6d6 személyes €s érzelmi
kotelék jellemez. Ezt, ha ugy tetszik tarsadalmi t6kének is nevezhetjiik Pierre Bordieu (1986)
utan. A tarsadalmi tOke tehat nem mas, mint az a cselekvés, mely a csoporthoz tartozé tagok
kozti kapcsolateredményez. Ebbdl lathaté szdmunkra, hogy a tarsadalmi fogalom inkébb a
fizikai k6zosségekre vonatkoztathato. A virtudlis k6zosségek mindossze metaforikus tartalmat
hordoznak magukban tehat nem tekinthetdk a hagyomanyos értelembe vett
évekbdl mar talalkozhatunk olyan dokumentumokkal, amelyek mar valddi koézosségként
tekintenek ezekre az Ujonnan létrejové kozosségi formakra. Mivel magyardzza ezt példaul
Howard Rheingold (1993), aki szdmos munkdjaban foglalkozik a k6zdsség fogalmaval. A
virtudlisan 1étrejovo csoportok ismérvei kéz¢ hasonloképp beletartoznak a szabalyok, belsd
normdk, Osszetartozds €s azonossagtudat, valamint a kozos cél elérése, akarcsak a fizikai
kozosségek esetében. Sajatos kifejezésmod €s belsd szokasok alakulnak ki. Emellett fontos
megemliteni a meghatarozott informacidaramlast, melyet a virtudlis k6zdsség tagjai hoznak
létre és hataroznak meg. Azt mondhatjuk tehat, hogy a fizikai k6zdsségekhez hasonldan,
ezesetben is beszélhetlink tarsadalmi t6kérdl, sot a széleskorli csatlakozasi lehetdségnek hala
(melyet a virtualis tér kinal az internetfelhasznaldknak) a bizalom és a tarsadalmi toke is jobban
tud érvényesiilni. E jelenségnek koszonhetden pedig jelentds hatékonysadgnovekedés figyelhetd

meg, mely tobb személy érdeklddésének felkeltését eredményezi, mint azt valaha is
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megfigyelhettiik volna fizikai csoportok esetében. Lasd bovebben Rheingold (2002). Virtualis
csoportokrdl nem csupan az internet keretein beliil beszélhetiink.

Az SMS megjelenése oOta, vilagos tény, hogy az lizenetvaltd platformok is alkalmasak
arra, hogy csoportokat alakitsanak ki a felhasznalok korében. Ez pedig erdsen befolyast
gyakorol érzelmi és tarsadalmi kotddéseinkre, melyeket immar a virtualis térben figyelhetiink
meg. ,, A virtudlis kozosségek tehat éppugy megfelelnek a kozosséggel kapcsolatos
elvarasoknak, mint a fizikai k6zosségek, de virtualis jellegiikbdl adddoan tagjaik fizikai
jelenléte nélkiil valnak valodi kozosségekké.” (Szécsi-Toth 2020:47) Az informacios
technologidk boviilésének koszonhetden egyre kevésbé érzékeljiik ezek hatarvonalait, és egyre
inkabb valik ez a standard informaciocsere f6 szinterévé lokalis és globalis értelemben is. A
kozosség sz6 hasznalata tehat sokkal Osszetettebb fogalomma valik, mint ahogy azt eddig
megszokhattuk, ez pedig feliilirja az eddig ismert tdrsadalmi osztalyozasi formainkat. A lokalis
¢és globalis kozosségi szintek ily modon torténd alkalmazasa igy vezet el egy 0j fogalom
megjelenéséhez mely nem mas, mint a glokalitds. (Meyrovitz 2005: 23-25) Az ember
onmagarol alkotott képe elsdsorban kozdsségi és tarsadalmi kapcsolatainkra vezethetd vissza.
Onmagunkat masok rélunk alkotott véleményei és felénk alkalmazott viselkedései alapjan
hatarozzuk meg. Sajat viselkedésiinket és énképiinket tehat az alapjan észleljiik, hogy masok
hogyan latnak minket, azaz egy altalanositott kép alakul ki rolunk. Meyrowitz azt gondolja,
hogy az 0j kommunikécios technologidk megjelenése altal énképiink kialakitod tényezdi mar
nem csupan a kozvetlen kdrnyezetiinkben ¢l6 emberek véleményébdl fakad, hanem a vilag
masik oldalan €16 emberek is szolgalhatnak szamunkra éntiikorként. Ez pedig magaval vonja
azt 1s, hogy tavolabbi kultardk és életk6zosségek nyilnak meg eldttiink, mely més viszonyitasi
tereket nyit meg eldttiink. Ebbdl adodik az is, hogy sokkal realisabban tudjuk megitélni sajat
¢letteriinket és mas (akar toliink tobb ezer kilométerre 1év6) helyi kozosségekhez viszonyitva
alkotunk képet. Az tujfent megsziiletd globalis nézOpont altal egyre tudatosabba valnak
kozosségi €s tarsadalmi viszonyulasaink, melyek nagy hatast gyakorolnak a tarsadalmi
identitasra. A szovegalapt tarsadalmakban kialakulo hagyomanyos tarsadalmi kategoridk egyre
inkabb atalakulnak az elektromos médiumok révén és egyre kevésbé lesz lehetséges ezeket a
tarsadalmi kategoriakat fenntartani. Ez a tény pedig maga utan vonja az oktatds mediatizaciojat
1s. A globalis perspektiva révén egyre tudatosabb latdismodddal fordulunk a vilag felé, és
kritikusan tekintiink a torténések mogottes tartalmaira is. Az egyéni szabadsag érzése erdsiti fel
a kozosségi kotddéseket, és ez megteremti a fizikai és virtudlis terek kozotti szintézist. A

mediatizalt k6zosségek korara informéacidaramlas kozos érdeklédésen, bizalmon és megfeleld

20



mértékil nyitottsagon alapuld kdzosségvalasztas lehetdsége fog majd standard kozosségalakitod
tényezove valni.

A média eszkozeit hasznald emberekrdl elmondhato, hogy bizalmas halozat tagjai, akik
korabbi hataraikat folyamatosan atlépve alakitjak €s formaljak kozosségiliket €s 6nmagukat is.
(Szécsi 2020)

Dolgozatom tovabbi részeiben tehat arra a kérdésre keresem a valaszokat, hogy a
tarsadalmi és természeti értékek irant érzett feleldsségtudat, valamint a kornyezettudatos
magatartas univerzalista kozponta megkozelitése hogyan valhat standard jelenséggé a médiat

hasznalok korében €s ez hogyan épithetd be napjaink pedagdgiai gyakorlataba.
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3.

A kornyezettudatos gondolkodasra nevelés mint egyetemes oktataspolitikai

program

Az oktatas segit megérteni, hogy a globalis
kozosség polgaraiként kapcsolatban allunk,
¢és a kihivasaink 0sszefiiggnek egymassal.”

Ban Ki-moon, ENSZ-f6titkar

Napjainkban kommunikacios technologiai forradalma atformalja a vilagrol, onmagunkroél, vagy
éppen az emberi feleldsségrdl alkotott fogalmunkat. Annak érdekében, hogy érthetdvé tegylik
ezt a folyamatot a gyermekek és a fiatalok szdmara, szemléletmodvaltasra van sziikség a
pedagdgiai gyakorlatban. Ehhez pedig elengedhetetlen az olyan fogalmak tisztazasa, mint
amilyen példaul a globalis nevelés. Ez a fogalom viszonylag Gjkeletii. E16szor 1992-ben jelent
meg témaként az ENSZ Rio de Janeiro-i viladgkonferencidjan, mint a jovo egyik hatékonyan
miukodtethetd pedagdgiai témaja. Az elképzelés gazdagodasat mi sem jelzi jobban, minthogy a
megjelenést kovetd ¢évtizedekben gyakorlati projektek, spekulativ  tanulmanyok és
természetesen szamos modszertani kézikdnyv irodott a téma kapcsan. Mindemellett fontos
emlitést tenni a szdmtalan nemzetkdzi szervezetrdl is, akik a gondolat megsziiletését kovetd
évtizedekben kezdtek el a témaval foglalatoskodni. 2002-ben rendezték meg eldszor a Globalis
Nevelés Kongresszusat, ahol szdzas nagysagrendben jelentek meg a kiillonb6z6 orszagok
kampényai, ahol heterogén csoportok aktivistai voltak jelen, el6térbe helyezve a vilag
megoldandd problémait. Ennek kapcsan egy kidolgozés is sziiletett Millenniumi Fejlesztési
Célok cimen. A konferencia végén egy zadrogondolat keriilt elfogadésra, melynek értelmében a
globalis nevelésnek a fenntarthato fejlddés és a jelenlévd globalis dimenzidkat szem eldtt tartva
kell felkésziteni az egyéneket az életre és a felelds allampolgarsagra.

A globalis nevelés, mint téma valasztasat szamos tényezd motivalta. Az elsfszamu
felismerés, ami alapul szolgalt szamomra, az nem mas, mint az emberiséget globalisan
fenyegetd klimavaltozas. Az ezt okozd szdmos tényezd (mint példaul a szélsoseges idojaras,
természeti kornyezetiink pusztulasa és az egyre gyakoribb természeti katasztrofak) az emberiség
pusztitd életvitelének koszonhetd. Azt gondolom, hogy ez a probléma szamos
tudomanyteriiletre kiterjed, tobbek kozott a pedagogiara is.

Mivel az altalam taglalt téma az emberiség befolyasa alatt all, egyértelmii szamomra,
hogy a fiatal generacional kell bevezetni olyan modszereket, melyek valtozast idézhetnek eld a

késobbiekre nézve. Annak érdekében, hogy az esetleges félreértéseket elkeriiljiik tisztazzuk az
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eddig elhangzott alapfogalmakat. Mit is értiink a jelenleg megfigyelhetd szélsGséges iddjaras
alatt? Valojaban a klimavaltozas és a szélsOséges iddjaras all valamennyi tapasztalhato
természeti katasztrofa mogott. Mar jo par éve tapasztaljuk, hogy egyre gyakoribbak az extrém
természeti jelenségek vilagszerte. A globalis felmelegedés kovetkeztében egyre tobb helyen
alakulnak ki aszalyok, tlizvészek, viharok és szadmos folyddradas kovetkezik be.

Nyugodtan kijelenthetjiik, hogy a globalis nevelés az utdbbi évtizedekben 6nalld
szemlélett¢ fejlodott, melynek szamos alapja és egyben pedagogiai kovetkezménye is van.
(Vass 2016) Ennek kapcsan két intézményt sziikkséges megemliteni. Az egyik a nagy
nemzetkozi intézmények, példaul az ENSZ vagy az Eurdpai Tanacs (itt azzal foglalkoznak,
hogy felismerjék a globalizacio kapcsan felmeriild nehézségeket, lefektessék a ra vonatkozo
alapelveket és tamogassak a civileket), s a kisebb lokalisan miikodd civil szervezetek (itt pedig
a gyakorlati, oktatasi, szemléletformalassal kapcsolatos tevékenységeket végzik).

A globalis problémak f6 mozgatorugdja a tokebearamlasok és az arukereskedelem
voltak. Napjainkban ezek hattérszerepet toltenek be a gyors technikai valtozasokkal szemben.
Ennek koszonhetd az is, hogy a kétkezi munkék helyett egyre inkdbb a tuddsra nehezedik a
»felelosség”. Ezért is tartom fontosnak, hogy emlitést tegylink err6l a pedagogia
vonatkozasaban is. Az internet megjelenése €s berobbandsa nagy mértéki atalakitdsokat €s
valtozasokat idézett el0 a kereskedelem eddig alapul szolgalo jellegében. Ezt mi sem bizonyitja
jobban, mint, hogy példaul a technikai vivmanyok és eszk6zok piacra jutasaig az adott termék
USA-t6] Eurépaig és Azsian at mindenhol megfordul. Azt mondhatjuk tehat, hogy az ,.ellatasi
lancok globalissé valtak.” (Eurdpai Unid 2017) Az oktatas tekintetében 1ényegesen pozitivnak
tartom a technikai innovacids eszkdzok rapid térnyerését. A vilag egyre nagyobb meértékii
integralodasanak koszonhetden szamos 11j lehetdség nyilik meg eléttiink. Manapsag senki nem
dobben meg azon, hogy az emberek jelentds szammal folytatjak kiilfoldon tanulmanyaikat,
kezdik meg munkéjukat és telepednek le egy biztosabb anyagi megélhetés reményében. Am ez
sem volt mindig ennyire magatdl értetddo

Napjaink egyik kozponti kérdése €s témaja, az nem mads, mint a tarsadalmi, felekezeti
¢és nyelvi sokszinliség. A 21. szazadban ezek a kérdések és problémak egyre szinesebb skalan
mozognak. Annak érdekében, hogy lokalis és globalis szinten is tdjékozott, elkotelezett, felelds
¢és reagalni kész vilagpolgérokat tudjunk nevelni, sziikség van szamos programra ¢€s Ujitasra.
Tapasztalatok alapjan, sajnos az iskolakban lényegesen kevés problémaval foglalkoznak a
diakok, és azokkal is, csak helyi, lokalis szinten.

A globalis feleldsségvallalasra nevelés azonban lehetdséget kinal a fiataloknak arra is,

hogy a plenaris, és nemzetkozi problémakat helyezzék el6térbe, és megtanuljanak ezekkel
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egyltt ¢élni, ezeket kezelni. Ahhoz, hogy felelds és elfogadd felndtteket tudjunk nevelni,
elsdsorban olyan készségekre van sziikség, melyek lehetové teszik ennek megfeleld és
teljeskorti kezelését. Annak érdekében tehat, hogy a tarsadalomban megfelelden el tudjunk
helyezkedni torédésre, empatiara, valamint egymas tiszteletére van sziikség mind masok, mind
a kornyezet vonatkozéaséaban.

A globalis  nevelést  masképpen Ggy is  jellemezhetnénk,  mint
a vilag és jelen esetben az oktatas unikalis modjat. A gyermekek csak ugy képesek megérteni
az Oket koriilvevo vilag valtozasait, ha azok globalis okaival is megismerkednek. Korunk
gyermekei folyamatosan 1) perspektivakkal kerililnek szembe, megtanulva azt, hogy az 6 élete
is fuzional a vilag masik végében €16 gyermekek életével, kornyezetével és problémaival. Ez a
felismerés pedig arra ad okot, hogy a gyermek elkezdjen érdeklddni és vizsgalddni az értékeit,
viselkedését €s lehetOségeit illetden. => R4jon arra, hogy a tdle tavolabb élokkel egyiitt
gondolkodva, és egyiitt dolgozva sokkal tobb lehet6sége nyilik az onmegvalositasra is. Ahhoz,
hogy ezeket elérjilk a gyermekeknél, olyan intézményekre van sziikség, ahol rendelkeznek
olyan eszkdzokkel, melyek képesek formalni a fiatalokat, és a média altal hajtott vilagban ¢l
fogyasztoi tarsadalmat. Annak érdekében, hogy ez kivitelezhetd legyen, nélkiilozhetetlen, a
gyermekek intelligenciajanak erdsitése €s az azzal valo folyamatos foglalkozas. Nagyon fontos,
hogy a gyermekekkel foglalkozo sziilék, pedagogusok és neveldk képesek legyenek megfeleld
bizalmi kapcsolatot kiépiteni a didkokkal annak érdekében, hogy az intézményben egy
biztonsagos, kovetkezetes és szakmailag is kifogasolhatatlan 1égkor ki tudjon alakulni. Ez a
fajta konstruktiv neveldi magatartas teret enged a gyermeki szabadsagnak ezzel is elsegitve,
hogy a didk megismerje onmagat, fejlessze személyis€gét €s nyitotta valjon a koriildtte 1étezo
¢s Ot koriilvevo globalis térre.

Az oktatasnak lehetdséget €s segitséget kell nyljtani abban, hogy a benne résztvevék
reagalni tudjanak a tarsadalmi, gazdasagi, politikai és egyéb kornyezeti folyamatokra. A
globalis nevelés segitségével tehat lehetdségiink van arra, hogy megértsiik a globalis vilag
folyamatait és képesek legyiink reagélni ezekre. Ehhez a megértéshez sziikségiink van példakra
¢s mar meglévé mintdkra melyeket kovetni tudunk. Egyik ilyen korszerli szemlélet a
projektpedagogia, mely eldsegiti a fiatalok globalis szemléletének kialakulésat.

A projektpedagdgia az élményszerli tanulas modszere, mely John Dewey nyomdokain
halad6é nevelésfilozofusok altal alapitott reformpedagogiai irdnyzat. A projektpedagogia altal
lehetdséglink nyilik sokrétli ©nalld ismeretszerzésre, ¢és ezen ismeretek gyakorlati
felhasznaldsara, mindezzel modellalva azokat a folyamatokat, amelyekkel fiatal tanitvanyaink

majd felndttként is talalkozni fognak.
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Egy ismert megkdzelités szerint a globalis nevelés egy olyan tanulasi forma, mely
segitségével az emberek képesek észrevenni a vildg realitdsait, és raddobbenteni Oket, hogy
ennek fényében ¢ljék életiiket ¢és torekedjenek egy ¢élhetobb ¢€s igazsdgosabb vilag
létrehozasara. A globalis nevelés magaba foglalja egyebek mellett a fenntarthatosagra nevelést,
a fejlesztési képzést, valamint az interkulturalis nevelést és az dllampolgari nevelés univerzalis
kiterjedéseit. A kutatok és pedagogusok figyelmét pedig igyekszik a jelen mellet a jovo
generacioi iranti felel0sségre nevelni és torekszik a vilagban 1évo értékekkel és szépségekkel
szembeni tiszteletre és feleldsségre oktatni. ,,A globalis nevelés célja a tudatossag novelése €s
annak megértetése, hogyan hatnak a globalis kérdések az emberek, kozosségek és tarsadalmak
mindennapi életére, €s hogyan hatunk mi emberek a globalis folyamatokra. A globalis nevelés
az emberek globalis kérdésekre iranyulo tudatossaganak fokozasarél, valamint a kiilonb6z6
orszagok ¢és vilagrészek egymadsra hatdsanak megértésérol szol.” (Varga 2011: 5) Emlitést tesz
arrol, hogy vajon mi okozhatja a fejlédési elmaradasokat és a fejlodés megfeleld szintii
eléréséhez, mire/mikre lehet sziikség, hogy ezeket fenn is tudjuk tartani. Ez a nevelés az oktatas
¢s cselekvés 6sszhangjan alapul lokalis és globdlis szinten is. Ebben a tanulési folyamatban az
emberek szamara lehetdség nyilik arra, hogy megértsék a sajat és az dket koriilvevd emberek
kozott 1étezd kapcsolatokat, és ezeket Onmaguk javéara tudjak forditani a globalizalodo
tarsadalomban, ami egyre inkabb az egymasra kolcsondsen hatd kulturak szintere.

A digitalis média nem csak a vildgot és az online térben dolgozok és tevékenykeddk
¢életét valtoztatja meg, hanem erds hatast gyakorol a pedagodgidra is. Hazdnkban sajnos a
jelenlegi oktatasi rendszer nem tud 1épést tartani ezzel a felgyorsult médiakdzpontu vilaggal.
Ennek kovetkeztében a hazai oktatas pillanatnyilag nem képes arra, hogy a tanulok személyes
tapasztalati Gton szerezzenek ismereteket és megfeleld tudast. Na de mit tehetlink mi ezellen és
hogyan tudunk ezen gyorsan és hatékonyan valtoztatni? Elsé 1épésként el kell fogadni, de
legfoképp el kell fogadtatni a sziildkkel és az idOsebb pedagogiai korosztallyal, hogy
napjainkban nem a 40 ¢évvel ezeldtti pedagdgiai és szocializaciés mddszerek dominalnak és
eredményeznek sikert, hanem az individualizacié hatdsara j paradigmak jottek 1étre, mely
soran az egyénnek maganak kell dsszeéllitania sajat értékrendjét, azonossagtudatat és szdmara
hiteles nézépontjait.

A modernizacio megjelenésével egyre tobb informacidhoz juthatunk hozza, egyre tobb
helyrél informéaldédhatunk, dm ennek szamos darnyoldala is van. Ugyan az informéacid
mennyisége folyamatosan nd, de ezéltal egyre nehezebb eligazodni benne.

A nevelés soran arra kell torekedni, hogy ebben a hatalmas mennyiségili informacid

aradatban segitsiik eligazodni a tanulokat és megtanitsuk kiszlirni a fontos informaciokat.
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Rengeteg platformon van lehetdségiink tudnivalokat beszerezni, am ezek egy része nem
ellendrzott és hamis forrasokat tartalmaz. Az iskolakban feltétlen fontosnak tartom, hogy a
pedagogusok olyan eszk6zok ¢és informalodasi oldalak birtokdban legyenek melyek
megbizhatdak és dva tudjék inteni a fiatalokat a hamis forrdsoktol. A modern tarsadalomban
feltétleniil sziikség van az intézmények nagyfoku nyitottsdgara. Olyan programokra és
tevékenységekre van sziikség melyek pozitiv iranyba képesek atalakitani a tanulok magukhoz,
egymashoz ¢és kornyezetiikhoz vald viszonyukat. Ehhez pedig arra van sziikség, hogy a
pedagogusok ¢€s pedagogusjeloltek megfeleld szakképzésben ¢€s tovabbképzésekben
részesiiljenek. Ebben az 1jszeri tanulasi-tanitasi folyamatban létfontossagu elem, hogy a
tanulok ne csupan tanitani akarjak a didkokat, hanem meg is akarjak ismerni 0ket. Tapasztalatok
¢s kutatasok bizonyitjak, hogy sokkal eredményesebb a tudas elsajatitadsanak folyamata, ha kész
tudés helyett inkabb ravezeté modszereket alkalmazunk és megteremtjiik azokat a feltételeket,
amelyek oOket segitik. Ezaltal motivacidhoz tudjuk juttatni a gyerekeket és elérjiik a mar
korabban emlitett célt, miszerint ,,a gyermek onmaga allitja 0ssze sajat maga személyiségét”.
Mar nincs a zart, tudds megszerzésének tobb évszazadra visszanyuld illuzidja. A digitalis
pedagdgiai térben 1) tuddsra van sziikség, melynek szeretete a projektpedagogia segitségével
tud megfeleld modon kialakulni. (Nadasdi 2003) A jelen kor gyermeke szamara
elengedhetetlen, hogy mar kisiskolas korban kell6 ismeret birtokdban legyenek a tanulok a
globalizalt vilagrol és annak jellemzdirdl. Ahhoz, hogy aktiv résztvevoi és kdzremiikodoi
legyenek ennek a vilagnak ehhez szdmos kommunikacidos format és készséget kell
elsajatitaniuk. A megfeleld eredmények érdekében sziikség van arra, hogy eltér6 modon
gondolkodé emberekkel és kiilonb6zd nézetekkel talalkozzanak, melyhez intézményi,
pedagdgusi, sziildi €s persze tanuldi nyitottsag €s egylittmiikodés sziikséges. A kommunikécios
kvalitds mellett 1ényeges elem a konfliktuskezelési készség, dontéshozasi készség, kritikai
gondolkodas és természetesen az egyre gyorsabb és eredményesebb problémamegoldo készség
fejlesztése €s elérése. Azért is tartom lényegesen fontosnak ezeket megemliteni €s kiemelni,
ugyanis napjainkban novekszik az igény a megbizhatdsagra, a minéségi gondolkodasra és az
ezek fejében megoldott és megoldandd problémakra.

Napjaink egyik kozponti kérdése €s témaja, az nem mas, mint a tarsadalmi, felekezeti
¢és nyelvi sokszintiség. A 21. szdzadban ezek a kérdések és problémak egyre szinesebb skalan
mozognak. Annak érdekében, hogy lokalis €s globalis szinten is tajékozott, elkitelezett, felelds
¢és reagalni kész vilagpolgarokat tudjunk nevelni, sziikség van szamos programra és Ujitasra.
Tapasztalatok alapjan, sajnos az iskoldkban lényegesen kevés problémaval foglalkoznak a

diakok, ¢és azokkal is, csak helyi, lokalis szinten.
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A globdlis feleldsségvallalasra nevelés azonban lehetdséget kindl a fiataloknak arra is, hogy a
plenaris, és nemzetkozi problémakat helyezzék eldtérbe, és megtanuljanak ezekkel egyiitt élni,
ezeket kezelni. Ahhoz, hogy felelds és elfogado felndtteket tudjunk nevelni, elsésorban olyan
készségekre van sziikség, melyek lehetové teszik ennek megfeleld és teljeskorti kezelését.
Annak érdekében tehat, hogy a tarsadalomban megfelelden el tudjunk helyezkedni torédésre,
empatidra, valamint egymads tiszteletére van sziikség mind masok, mind a kdrnyezet
vonatkozasaban. (Doba 2018)

A digitalis pedagogiai térben, a technikai fejlodéssel sajnos jelenleg nem képes 1épést
tartani a hazai oktatdsi rendszer, ezért sokan ugy vélik, hogy a globalizaci6 kozvetlen ¢és
kozvetett fenyegetést jelent a hagyomanyok és kulturdlis értékek életben maradasara. A
mediatizalt kommunikécio ndvekedésének eredményeképp a kozdsségi kapcsolatok és az azzal
jaro6 értékeket egyre inkdbb egy sajatos énkdzpontu hdlozat tiplalja. A kommunikécios
viszonyai miatt behal6zott ember egyre kozelebbi kapcsolatba fog keriilni azzal a tarsadalmi
viszonyrendszerrel, amely befogadja 6t. Emiatt sokan ugy vélik, hogy elértéktelenednek az
emberi kapcsolatok. Azonban ez egyaltalan nincs igy. Ezek az eszk6zok, és megljulod
kommunikécios formak egyaltalan nem az egyén érzelmét hatdrozzdk meg és nem
befolyasoljak az érzelmeiket sem. Csupan egy uj kommunikécios forma, melynek keretei
ugyanugy megorzik a tdrsadalmi kommunikéciok eredeti funkcidjat. ,,A tarsadalmi struktara
ezaltal éppoly kozvetleniil jelenik meg az egyén dontésének szintjén, mint a hagyomanyos
kozosségekben.” (Szécsi 2016: 32) Ahogy azt mar megszokhattuk a személykozi kdzvetlen
tarsadalmi kapcsolatok esetében megjelenik a tdrsadalmi tokeként érvényesiild cselekvési erd.
Azonban ezt a jelenséget ugyanugy magaban foglalja a napjainkban egyre ismertebb és
jellegzetesebb halozati tarsadalom is. Tekintsilk 4t a kordbban jellemzd kozdsségépitd
folyamatokat. Ebben az id6ben mar nem érvényesiilnek az olyan lokalis kapcsolatokat
meghataroz6 kotelékek, mint példaul az egyéni elnyomas a kozosség érdekében. Ezzel szemben
az 1j halozati kapcsolatok alapjaul az egyén érdekei szolgalnak. Napjaink kozdssége a
korabbival szemben mar nem a személykozi kapcsolatokat tartja a legfontosabb tényezonek,
hanem az egyén individualista mivoltjat helyezi az informalis kapcsolatok élére.

Sokan nagyon negativan reagalnak ezekre a valtozasokra. Ez minddssze abbol adodik,
hogy ez egy ujdonsag, amiben még nem ¢ltek €s nem tapasztaltdk meg ezek eldnyeit. Az
elektronikusan kommunikal6 ember azonban sokkal tobb lehetdséghez jut €s sokkal tobb
szerepben probalhatja ki magat a sokszinii kommunikacionak koszonhetéen. Természetesen ez

ajelenség maga utan vonja, hogy a kdzosségrol és kommunikaciorol alkotott fogalmaink sokkal
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Osszetettebbé valnak. Ezek az 0ij fogalmak az eddigieknél sokkal komplexebb dimenzidkat
tarnak fel a gondolkodasunkban.

Ezeknek hala azonban, hogy az eddigieknél sokkal komplexebb és tudatosabb lesz a
kommunikécids folyamat, ennek kovetkezményében pedig nyitottabba valnak tarsadalmi
szerepvallalasaink. Az eddigi standard kommunikéaciés formaink nem tették lehetévé a
glokalitas és lokalitas egyidejii kozosség és egyénformald szerepét. Ezzel szemben manapsag
ezek egymast atfedve és kiegészitve vannak jelen. Ennek koszonhetéen folyamatosan né a
globalis iranti fogékonysagunk, nyitottabban ¢és tudatosabban tudunk alkalmazkodni a
lokéalishoz is. ,,Azaz a kulturalis, nemzeti, tarsadalmi hatdrokon ativel6 globalis kommunikécio
soran nyert informaciok tiikkrében élesebben rajzolddnak ki eldttiink a lokalitds ismérvei, mint
valaha.” (Szécsi 2016: 34) A lokalitas tudatosabba valasa és megerésodése, valamint az atszott
¢s jellegzetes globalis halozottsag egyarant az 1) kommunikacios technoldédidk megjelenésének
¢s feler6sodésének koszonheto.

»A 1adidzo, televizidt nézo, internetezd, mobiltelefonozo, azaz a sziikkebb és tagabb
virtudlis kozdsségével allanddé kommunikativ kapcsolatban 1évd ember igy egyre inkabb olyan
halézati tarsadalom tagjakén kezd gondolkodni, cselekedni, kommunikalni, amelynek léte
elvalaszthatatlanul k6tédik az ujonnan megjelend kommunikécios térhez.” (Szécsi 2016: 34)
Napjaink ujszert kultirajaban szamtalan ujdonsag és valtozas figyelhetd meg. Az egyik ilyen
valtozés, ami talan a legszembetindbb, az nem mads, mint az egyre jobban Osszeolvadd
gyermeki és felnétt viszony. Elsésorban fontos kiemelni Dr. Szécsi Gabor tanulményai alapjan,
hogy az irasbeliség kultirgjaval szemben napjainkban a fogalmi Osszetartasok és ezek
megértésének vilagat éljiik. A virtudlis vilagban a globalis és helyi kommunikacids szokasok
kozotti hatarok egyre inkdbb kezdenek elmosddni és Osszeolvadni. Ennek e jelenségnek
koszonhetden pedig megnyilnak a hatarok az atlathatatlannak és jarhatatlannak gondolt
dolgokrol. ,,Ezek a hatarnyitdsok egymast erdsitd, s6t bizonyos értelemben egymast feltételezo
folyamatok, amelyek egyiittesen jarulnak hozza a halozati tarsadalom tagjaként kommunikalo
ember Osszetett identitdsanak kialakuldsahoz.” (Szécsi 2016: 35) Ezt az identitast az
befolyasolja, hogy az adott kdzosség milyen befolyast gyakorol a tarsadalmi életre és milyen
hatéast gyakorlunk mi emberek egymasra.

Tobb helyen és platformon olvashatunk arrdl, hogy az ) médiumok altal sokkal
Osszetettebb tarsadalmi és kozdsségi €életforma nyilik meg eldttiink. Vajon ez tényleg igy van?
Az emlitett elektronikus médiumok valdban azt eredményezik, hogy fogalmi vilagunk sokkal
Osszetettebbé valik. Hogyan? Mivel a média és az elektronikus viladg is egy 0j tér és Uj

kommunikécids forma, ezért maga is egy ) kozOsséget teremt €s formal, amely valoban
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Osszetettebb, mint a korabbiak. Napjainkban alig talalkozunk olyan egyénekkel, akik nem
részesei az internetes vilagnak, illetve akik nem hasznalnak valamilyen 1j informécios
technikat/technologiat. Ez azt eredményezi, hogy generdcionk és napjaink generacioi elott
megnyilnak a globalis terek a kommunikacié tekintetében is.

A globalitas végkifejlete pedig nem mads, mint hogy nemzetkozi, kulturélis és etikai
hatarokat tudunk ativelni virtudlisan az Gj kommunikécios standardnak koszonhetéen. Tobb
fiatal panaszkodik, hogy nem tud beilleszkedni mert esetleg kevésbé szocialis, mint vele
egykoru tarsai. Sokak emiatt is a feler6s6dé médiahasznalatot okoljak és tartjak felelésnek. Ez
azonban egyaltalan nincs igy. Az internet €és az ott szervezddd csoportok és helyi kozosségek
megtalalasaban is segit a média. Ennek segitségével ra tud keresni és bongészni tud olyan
informaciok kozott, melyek a sajat érdeklédésiiket és belsé normaikat tiikkrozik. ,,Sokkal
hasznosabb lenne, ha a fiatalok inkdbb kozdsségi programokon vennének részt és ott
ismerkednének meg kiilfoldi, esetleg messzebb €16 tarsaikkal...” - hallhatjuk ezt és az ehhez
hasonl6o gondolatokat szamos sziileim kort embertdl. Természetesen nem is szeretnék ezzel
vitatkozni, ez igy van. Azonban felmeriil benniink a kérdés, hogy ezekrdl a programokrol,
eseményekr6l honnan tudunk elsdsorban informalodni? A valasz erre is az internet. Sok
esemény mar csak ugy kozelithetdé meg, ha a részt venni kivanok regisztralnak eldtte a
programra az interneten. Ezek a folyamatok pedig akképp hatarozzak meg és erdsitik a lokalis
kozosségek mivoltjat és identitasat, hogy a globalis kommunikacid soran szerzett informaciokat
¢s tapasztalatokat hatarozzdk meg a lokalis terek miikodését és folyamatat. Akar globalis akar
lokalis kozosségrol beszeéliink, egyértelmi, hogy a benne 1€vo egyének egyre kevésbeé kovetik
a felndttek szdmara ismert ¢€s elfogadott tarsadalmi normdkat. Az egyre szélesedd
kommunikécios tevékenység révén a fiatalok olyan értékrendeket, életmodokat és kdzosségi
tereket ismernek meg, melyek eddig az elzartsdg miatt nem voltak elérhetok. (Szécsi 2016)

Ezért is talalkozunk azzal, hogy a felndttek tobbsége ostobasagnak tartja a mai
trendeket, pedig csak arrél van sz6, hogy eldttiik még nem nyilt meg a nézépontjanak megfeleld
életmdd, érték, vallas és kozosség kiprobalasanak lehetdsége, helyette egy mindenki altal
elfogadottat kellett kovetni. Ezek a lehetdségek és kozosségi szintek tehat egy Osszetettebb
gondolkodast és egy Osszetettebb egyéni identitdst eredményez, amelynek kovetkeztében
atalakul és feliilirodik a korabbi tarsadalmi minta és alapvetd gondolataink és ezaltal a
tarsadalmi csoportokat is alapjaban atalakitja. ,,A globalis ¢és lokalis kozosségi szintek
kialakuldsa ily médon vezet el egy 0 tipust lokalitds megsziiletéséhez.” (Szécsi 2016: 38)
Vajon napjaink tarsadalmi héalozatdban melynek kozponti mozgatdja a média, hogyan és

miképp alakul énképiink, &nmagunkrol alkotott gondolataink? Onmagunk észlelése és
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énképlink kialakulasa abbdl ered, hogy a koriilottiink €16 egyének hogyan észlelnek és latnak
minket. Abbdl, hogy a mésik mit gondol és hogyan vélekedik réluk, azaltal itéljiikk meg sajat
magunkat. Tehat az torténik, hogy sajat megitélésiink sok esetben egy kiils0s szemlél6do
nézopontjabol fakad és neki kdszonhetd. (Meyrovitz 2005) Gondoljuk csak at, hogy kik vannak
rank a legnagyobb hatassal.

Vajon hatassal vannak e rank azok, akik esetleg t6liink tobb ezer kilométerre laknak és
azt sem tudjak, hogy léteziink e vagy sem. Természetesen igen. S6t. Azok az emberek, akik egy
a miénktdl eltérd tarsadalmi berendezkedés tagjai mindig érdekesebbnek tlinnek szamunkra,
mint a veliink egy kultaraban ¢l6k. Kisgyermekkorban ennek mégnagyobb jelentésége van.
Minek 6ltozik a gyerek farsangon? Milyen tolltartdt és iskolai felszereléseket valaszt? Kihez
hasonloan szeretne 61t6zkddni? ,, Tehat azt lathatjuk, hogy a globalis médiatérben immar mas
helyeken 1év6, mas kozosségekben €16 emberek is szolgalhatnak ,.éntiikorként”. (Szécsi 2016:
38-39) Szécsi professzor ur gondolatait idézném gondolataim lezarasadhoz és 6sszefoglalasahoz.
Mint mar korabban emlitettem lehetdségiink nyilik kivalasztani és eldonteni, hogy mely lokalis
kozosségek tagjai szeretnénk lenni, hova szeretnénk tartozni. Ennek a privilégiumnak a tagjai
sokkal inkabb sajatjuknak fogjdk érezni az adott kézosséget, mintha egy konvencionalis
kotodés altal alakult csoport tagjaiként kellene élniink. Ezen 1) csoport tagjainak a viselkedése
teljes mértékben befolyasolja és hatast gyakorol tarsadalmi identitdsunkra. Ezt az eredményezi,

hogy az 6nalldan valasztott csoportok sokkal tudatosabban miikddnek.
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4.
A kornyezeti nevelés helye a mindennapi pedagogiai gyakorlatban —

empirikus kutatas

»,Ha mi tettiik tonkre a természetet, mi
tudjuk és nekiink is kell rendbe hozni azt.
Semmi nem lehet ennél fontosabb”

Dalai Lama

A kornyezeti neveléssel kapcsolatos interdiszciplinaris kutatasok arra vilagitanak ra, hogy azok
az emberek folytatnak kornyezettudatos életvitelt, akik tudatdban vannak a legfontosabb
kornyezeti fogalmaknak, és ezek ismeretében ismernek fel bizonyos Osszefiiggéseket. (pl.
Dewey 1976; Kilpatrick 1918) Az elméleti tudds mellett ugyanakkor nem szabad
megfeledkezniink azokrél a mindennapi gyakorlatunkat meghataroz6 kornyezetvédelmi
problémakrol sem, melyek megoldasi modjait legalabb annyira fontos megismerni, mint az
alapjukat jelentd teoridkat. Ezeknek az ismereteknek az elsajatitdsdban az intézményes nevelés
mellett jelentds szerepet kap a tarsadalmi kornyezet is. Azaz az emberek kdrnyezeti magatartasa
nem kizardlag az intézményes neveléstdl fligg. Az 10j generaciok mindennapi tanulasi
folyamataiban egyre nagyobb szerepet kap a digitélis kultira teremtette nyitott miivelddési tér.
Ezért is fontos tény, hogy egyre tobb olyan online forrassal, portéllal taldlkozunk, amelyek
kornyezettudatos magatartasra €s annak betartasara 0sztonzik az j nemzedékek tagjait.

A nyitott miivelodési térben megvalosuld ismeretelsajatitasi folyamatok sajatos
megvilagitasba helyezik azt a Varga Attila altal hangstlyozott tényt, hogy minden tipusu
»hevelés sziikségképpen kornyezeti nevelés is, mivel atiilteti a felndvekvd generacidokba azt a
viszonyulasmoddot, ahogy az adott kultira banik a kornyezetével.” (Varga 2004: 7) Mindez azt
a kovetkeztetést sugallja szamunkra, hogy a kornyezeti nevelés a valtozé kulturalis kozeg
ellenére is a pedagogiai gyakorlat Iényegi elemének tekinthetd. Voltaképpen egyidds az emberi
kozosségek kialakuldsaval. A korai emberek még spontdn neveltek a kornyezeti igények
figyelembevétele mellett. Fontos megemliteni, hogy kultiratol, foldrajzi fekvéstdl és
népcsoportoktol fiiggetleniil folyik nevelés.

Varga Attila arrdl is irt, hogy a tervszerii kornyezeti nevelés minden bizonnyal akkor
alakult ki (huszadik szazad masodik fele), mikor az emberek felismerték a kdrnyezeti nevelés
aspektusait, és ezeket tudatosan alkalmaztak. Ebben az idében mar nem csupan a kultura része
volt ez, hanem a nevelOk atgondolt és tudatos modszereirdl beszélhetiink. Annak érdekében

pedig, hogy ez miikddjon, kornyezetiink megismerése az elsdédleges feladat.
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A 20. szézad utols6 negyedére megjelentek olyan kdrnyezeti problémak (kdrnyezetlink
fokoz6dd szennyezése, természeti erdforrasaink kihasznaldsa stb...), melyek egyre inkabb
indokoltta tették a kornyezeti nevelés szélesebb korti megjelenését.

Pedagbgiai szempontbol fontosnak tartom, hogy a kornyezeti nevelés és a
fenntarthatosagra nevelés kelld sullyal jelenjen meg az iskolai tantargyi strukturaban is. Ezért
is lényeges megemliteni ezen a ponton azokat a kornyezeti kompetencidkat, amelyek mar
megjelennek a 2012-es kerettantervben is. (A tankonyveket napjainkban ez alapjan allitjak
0ssze). A NAT a koznevelés altal elérendd feladatnak tartja, hogy a tanuldk a valtozatos kultirat
¢s ¢lovilagot OrizzEk és értéknek tekintsék. Ennek eredményeképp a 12 fejlesztési teriilet kozott
immar helyet kap a kornyezettudatossag, fenntarthatosag is. Ezek a fejlesztési teriiletek a
pedagdgia egészében és a tantargyak tobbségében is megjelennek. Mindezek alapjan ugy
gondolom, hogy indokolt és sziikséges lehet l1étrehozni egy mesterképzést, melynek a neve
lehetne a ,,Kornyezeti nevelés és fenntarthato fejlodés”. Kérdés, hogy a pedagogustarsadalom
nyitott-e a problémak és azok megoldasanak kozvetitésére. Ennek jegyében kiemelkedd
jelentdséglinek tartandm egy olyan képzési program megjelenését a pedagdgusképzésben,
amely a jovO pedagdgusainak probléma irdnti nyitottsagat, valamint az ij metodikék irdnti
fogékonysagat boviti.

Dolgozatomban a tovabbiakban ezt a kérdéskort szeretném bemutatni pedagdégusok
szemszOgébol is, akik napjaikat oktatassal toltik, és szemt6l szembe talalkoznak az altalam
felvetett kérdéskorrel. Egy palyakezdd pedagogussal és egy évtizedek ota palyan 1évo
pedagdgussal beszélgettem. Azt gondolom, hogy tigy kaphatunk megfeleld képet a témarol, ha
kiilonb6z6 korosztalyoknal érdeklddiink.

Fontosnak tartom kiemelni, hogy a kérdezett pedagoégusok az Y és X generacio
sziilottei. Az egyik pedagogus egy 30 éves holgy, Zs. aki elsé diplomajat 2019-ben szerezte
tanité szakon a Kaposvari Egyetemen, azdta pedig Gydrben tanit. Emellett levelezé szakon
végzi a gyogypedagodgiai képzést a Széchenyi Egyetemen. A masik kérdezett pedagdgus J., aki
idén t6lti 57. €letévét. Elsd diplomajat a 2001-ben szerezte Szombathelyen a Berzsenyi Déniel
Fdiskolan testnevelés-népmiivelés szakon. Azdta pedig szamos tovabbképzést végzett, emellett
elvégezte a foldrajz szakot is. A népzene és -tdnc tanitdsa mellett Keszthelyen tanit a Csany
Szendrey Altalanos Iskola és Alapfokti Miivészetoktatasi Intézményben.

Mélyinterjuim kérdései a fenntarthatosagra nevelés koré Osszpontosultak. Ennek
nevelésfilozofidja sosem volt még aktudlisabb, mint ma, ezért artikuldlom a problémat a
kérdezett pedagogusok szemszdgébol. A vizsgalat soran szamos kérdést tettem fel, melyekre

minden esetben kifejtett és megindokolt valaszt vartam.
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Fejezetem azonban csak a relevansabb és fontosabb kérdéseket, illetve valaszokat
tartalmazza. A kérdezett személyek valaszaib6l szamomra levonhatd, hogy korosztalytol
fliggetleniil taldlkoztak és foglalkoztak fenntarthatosag és kornyezeti nevelés témakorével. A

kovetkezOkben a relevans kérdéseket és valaszokat fogom ismertetni.

1. Mit gondol arrol, hogy a tanarként eltoltott idejében, az On altal tartott 6rikon
részt vett diakok tudtak-e mit jelent a kornyezettudatossag, hallottak-e réla?

Zs.: lgen. Azt mondhatom, hogy az dltalam tanitott didkok tobbsége mar hallott a
kérnyezettudatossagrol, és tobbségiik otthon is végez ehhez kitheto tevékenységeket. Szelektiv
szemetesbe gyiijtik a szemetet azok a gyerekek, akik tombhdzban laknak, hiszen a lakoovezetben
minden esetben megtaldlhatok ezek a kukdk. A csaladi hdzban él6k a kertnek készénhetden
gvakran komposztalnak és alakitanak ki otthon szelektiv gyiijtoket, illetve locsolnak esévizzel.
Néhany mindennapos cselekvés is mutatja ezt. Sokan miianyag folia helyett szalvétaba vagy
papirba csomagolt tizorait hoznak magukkal, illetve nem miianyag flakonba hoznak iiditot,

hanem van egy sajat kulacsuk, amelyet naprol napra vjra toltenek és hoznak magukkal.

J.: Igen, hatdrozottan azt gondolom, hogy hallottak a témardl. Kornyékiinkon rengeteg
lehetoség van a kiranduldsra és a szabadtéri programokra a varos foldrajzi elhelyezkedésének
készonhetden, tehat a lehetoség adott, hogy minél tébbet tapasztaljanak a gyerekek. Az dltalam
tanitott gyerekek mindegyike sokat mesélt arrdl, hogy ovodas korukban ott is sokat jartak
setalni, és rengeteg idot toltottek az udvari jatszotéren. A picik esetében a sziilok az elsészamu
forras, ahonnan informdciot kapnak, és a sziilokon mulik, hogy milyen kérnyezettudatos
tevékenységet hajtanak végre. Nalunk ez legtobbszor a kozlekedésbdl figyelheté meg, ugyanis
nagyon sportos osztalyunk van, akik tobbsége mellozi az autoval torténd iskolaba utazast. Sok
gverek nem miianyag és nylon foliaba hozza az uzsonnat, hanem papirba csomagolja be otthon,
és esetleg vaszonzsdkot hoz magaval és ebben tarolja.

Bolygonk ¢és kornyezetiink jovéje a gyerekeken mulik, tehat a sziilék otthoni
felelossége, hogy segitséget adjanak és iranyt mutassanak nekik.

Kétségkiviil, mar a gyermekkorban kezdetét veszi a kornyezettudatos felndtté valas,
ezért feltétleniil fontos mar kicsi korban elkezdeni az ezzel kapcsolatos edukaciot €s nevelést.
Az altalam feltett kérdésre is olyan valaszok érkeztek, melyek arra engednek kovetkeztetni,
hogy még nincs minden veszve, ugyanis a sziilok a gyakorlatban is alkalmaznak néhéany

eszkozt, mely a gyerekek neveléséhez nagy mértékben hozzajarul.
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2. Milyen médokon kaptak informaciét réla, milyen modon sajatitottak el?
Zs.: Etika ora keretein beliil gyakori témanak szamit nalunk a kornyezettudatossag temakore.
Pedagogiai tekintetben kiilonésen fontos, hogy alkalmunk nyiljon errol beszélni. Mindezek
mellett, kicsit nagyobb korokben is foglalkozunk a témaval. Az iskola tobb alkalommal is
szervezett téemahetet a fenntarthatosag jegyében, valamint a Fo6ld napja alkalmabol a
gvermekek nekik szervezett eldadasokon tudtak részt venni. Az eléaddsok utin pedig
osztalyszintii Ki mit tud? -ot rendeztiink, hogy meg jobban elmélyiiljenek a gondolatok és
kerdések. A gyerekeknek pedig tobb gyakorlati feladatot volt lehetoségiik kiprobalni. Az iskolai
szelektiv szemetesek megjelenése lehetoséget biztosit, hogy a szelektiv hulladékgyiijtés
,szabalyait” elméleti hattér nélkiil is elsajatitsak a kukdkon kihelyezett képek segitségével. Az
intézmeény pedig papirgyujtés szervezésével jarul hozza a kérnyezettudatossag és az
ujrahasznositds tudatositasahoz. Az ilyen programok utan mindig megbeszéljiik a gyerekekkel,

hogy otthon mit csindalnanak, és mit gondolnak az aktualis iskolai programrol/programokrol.

J.: Az altalam tanitott targy sajatossagabol adodoan nagyon sokat beszéliink a témarol, az orak
keretein beliil, és azon kiviil is, raadasul tobb tantargy esetében megfigyelheto, hogy énallo
kompetenciateriiletként is megjelenik a kornyezettudatossag. Az osztallyal gyakran szerveziink
hétvégi kirandulasokat, melyeken rendszerint a sziilok is részt vesznek. Amennyiben az ido is
engedi, a siitogetés és bogracsozas sem maradhat el. Ezek soran igyeksziink tudatt alatt is
fejleszteni a kornyezettudatos cselekedetek fontossagat, példaul haszndljuk a téren kihelyezett
szelektiv szemeteseket, otthonrol hozunk tanyért, a miianyag poharakat pedig mindig zsakba
szedjiik, és ennek megfeleléen a szemetesbe dobjuk. Epp a beszélgetés napjin néztiik meg
Attenbourogh-nak az uj filmjét, mely errél a témdarol szol. Pozitiv csalodds volt, hogy a gyerekek
nem rajzolgattak és rosszalkodtak, hanem figyelmesen nézték a filmet, és érdeklodo
tekintetekkel talalkoztam, utina pedig még sokdig hallottam errél beszélni a gyerekeket. Az
oktatas soran mindig a mindennapok eseményeibol indulunk ki. Sajnos napjainkban egyre
gyakoribbak a témat érinto torténések, igy barmilyen hirre tudunk azonnal reagalni az orakon.

A gyermekek nevelésének folyamata igen Osszetett. Sok hiteles példa és forrds, sok
beszélgetés, illetve a kdzds élmények nagy mértékben befolyasoljak, hogy milyen felndtté
valnak a gyerekek. A pedagdgiai gyakorlatban is minél tobbet kell beszélni errdl. Nagyon
alkalmas lehet erre az etika vagy az osztalyfonoki 6ra. Az esetek mindegyikében az ismeretet
koz16 tényezd az intézmény, ahol a nemzetkdzi napok (pl. Fold napja, Madarak és fak napja
stb.) keretein beliil kiilonbdzd témaheteket és rendezvényeket tartottak, ahol a gyerekek évrdl

évre kozelebb tudnak keriilni a fenntarthatdsaghoz ¢€s a kornyezettudatos ¢letmodhoz.
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Ezen felill a fiatal pedagdgus a témahetek mellett etika 6ran tartja nagyon fontosnak,
hogy beszéljenek ezekrdl az életbevago dolgokrol. J. valaszabol egyértelmiivé valt szamomra,
hogy jelenleg foldrajz oktatasaval is foglalkozik, melyen kiilon hangsulyt fektetnek a
kornyezetvédelemre. Ezen kiviil pozitivumnak tartja, hogy a tantargyban mar 06nallo
kompetenciateriiletként is megjelenik a kornyezetvédelem. Orémmel olvastam, hogy a
mindennapok problémaival is foglalkoznak az ordk soran, legyen szo lokalis, vagy éppen
globalis tertiletr6l. Az elméleti oktatds mellett, gy érzem, picit hattérbe szorulnak a

cselekedetek és a gyakorlatorientalt modszerek.

3. Mit gondol az On altal megismert médszerekrél? Melyeket tart hasznosnak, illetve
haszontalannak?

Zs.: Mindenképp hasznosnak tartom azt, hogy a gyerekek tapasztalas utjan keriiljenek
kapcsolatba egyes téemakorokkel. Ezt azért is vélem kiemelten fontosnak, mert napjainkban
elsésorban az elméleti tudomanyok domindlnak. A napi gyakorlatban alkalmazott frontalis
oktatdas mellett sokszor eldkeriil a csoportmunka, mely sokkal hatékonyabb ahhoz, hogy a
tanulok eredményesen tudjanak dolgozni. Ehhez arra van sziikség, hogy mindenkinek legyen
egy sajat szerepe, és utana kozosen dolgozzak fel a kijelolt anyagot. Kutatomunkat is szoktam
végeztetni a gyerekekkel. Ezekre sajnos kevesebb ido jut, mint amennyire sziikség lenne, ezért
is tapasztalhato, hogy nagy lelkesedés kiséri a kutatdsi folyamatokat. Miutan végeztek, utana
pedig bemutatjak egymdsnak. Ez mindig nagy érémmel zajlik, és nem is gondolnak arra, hogy

milyen sokat tanulnak ezaltal egymdstol.

J.: Minden modszert hasznosnak tartok, ami cselekvésre készteti a tanuldokat. Sajnos a mostani
pedagégiai médszerek nem ezt a tendenciat mutatjak. Evekig készitettiink ilyen témajii filmeket
projektmunkaban.

Ez az esetek tobbségében nagy feladatnak bizonyult, de az eredmények mindig magukért
beszéltek. Csindltunk az osztallyal tace-paos tiintetést, amit a Greenpace ihletett. A Fold napja
alkalmabol készitettiink kisfilmet is, mely mindig nagy sikernek orvendett iskolai korékben. A
Féld napja és egyéb jeles napok alkalmabol verseket dolgoztunk fel, dalokat jatszottunk el.
Mivel az oktatas fontos részét képezi a csoport- és paros munka megjelenése, ezért ilyen modon
is szoktunk jelentosebb anyagokat feldolgozni. A nyomatékositas végett dsszehasonlitasokat is
keszitettiink. Ez alatt azt értem, hogy rajzos modszerekkel készitettiink ,,szomoru” és ,,boldog”

Féldet, illetve Foldgombot is készitettiink ujrahasznositott anyagokbol kreativ modszerekkel.
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A harmadik pont arra kérdezett ra, hogy a pedagdgus az altaluk ismert és esetleg
alkalmazott médszerek koziil mit tartottak hasznosnak, illetve volt-e olyan mddszer, amely
szoba keriilt, de haszontalannak tartottak. A két pedagogus egyértelmiien azt gondolja és vallja,
hogy tapasztalas utjan szerezzenek informaciokat, és cselekedetekre késztesse Oket az adott
modszer. EbbOl azt a kovetkeztetést vontam le, hogy kortol és generaciotol fiiggetleniil a
cselekvés utjan torténd ismeretelsajatitast tartjak fontosnak, és mindketten kévélik az ilyen
projekteket és feladatokat napjaink oktatasi rendszerében. Véleményem is egyezik ezzel, hiszen
valoban kevés modszer van, amit alkalmazunk. Ugyan toméntelen moddszer all
rendelkezésiinkre a témaban, viszont nincsenek benne pedagogiai kulturankban, ezért nem is
hasznaljuk ezeket. Mindkét valaszado esetében megjelenik a projektmunka, melyeket a nemzeti
tinnepek kapcsan hajtottak végre, illetve a témahoz il16 versek €s olvasmanyok feldolgozasdban
probaltak kapcsolddni a jeles napok téméjadhoz. A gyerekeknek pedig volt lehetdségiik egymas
el6tt bemutatni a sajat kutatasaikat és projektjeiket. Ezt kiilon fontosnak tartom, hiszen a
gyermek sok esetben sokkal jobban elfogadja a kritikat és az informaciokat kortarsaitol, mint a

pedagdgusoktol.

4. On Kkapott-e megfelelé alapot/alapokat a kornyezettudatos magatartas
formalasahoz a fels6oktatasi tanulmanyai soran?

Zs.: Nem. Ezt kicsit szomorunak tartom, hogy ennyire egyértelmiien ki tudom jelenteni, hogy

nem volt résziink megfeleld képzésben a téma kapcsan. Taldn a rossz példa miatt is tudom azt

mondani, hogy sziikségét érzem a felséoktatasi képzésben ennek, hiszen valoban napjaink

létfontossagu kérdéskorérol beszéliink.

J.: Nem kaptam. Abban az idoben, mikor én tanultam, talan még nem volt ennyire fontos és
stirget6 a kérdés, mint most.

Ettol fiiggetleniil — latva a mai helyzetet — hasznos lett volna, ha valamilyen modon és
mennyiségben kello tananyagot tudtunk volna elsajatitani, melyet a mai generacioknak is gond
és kiilon tanulmany nélkiil at tudunk adni.

A két pedagdgus valaszabol, mar az elsé mondatban vildgosan kidertil, hogy nem kaptak
megfeleld kornyezettudatos témakori oktatast felsdoktatasi tanulmanyaik soran. Ez abbol ered,
hogy az éppen akkor nagyobb problémanak latszokkal foglalkoztak, és azon kiviil minden mas
hattérbe szorult. Ebbdl is latszik, hogy a jovében torténd valtozasokat sok esetben figyelmen

kiviil hagyjuk, és ennek kés6bb fogjuk latni és tapasztalni a negativ hatésait.
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Egyértelmii szamomra, hogy a korabbi generaciok oktatdsdnak hibaibol tanulva és
kiindulva sziikség van arra, hogy a pedagdgusképzés biztositson lehetdséget a kornyezettudatos

nevelés elsajatitasara.

5. Mit gondol, hogyan lehetne a gyerekek kornyezetét olyanna tenni, hogy
megismerkedjenek, megismerkedhessenek a kornyezettudatossaggal és annak
fontossagaval?

Zs.: Ugy gondolom, hogy iskolai szinten erre nagyon kevés lehetéség van. Véleményem szerint
ez elsosorban az uj Nemzeti Alaptantervnek koszonheto. Szomorunak tartom, hogy a
kornyezetismeret tantargy eloszor 3. osztalyban jelenik meg. Ez azt jelenti, hogy a gyermekek
eloszor 9 éves korukban talalkoznak ezzel iskolai kereteken beliil. Ennek ellenére ki lehet
alakitani szelektiv hulladékgyiijtoket a folyosokon. Természetesen nem konténerekre gondolok,
hanem kisebb szemetesek kihelyezésére, illetve az iskolak felszerelhetnének energiatakarékos
izzokat is, am azt gondolom, hogy érdeklodés szempontjabol maximum az iddsebb (6. osztalytol
kezdve) korosztalyt érdekelhetné, a kisebbek még nem feltétleniil értik, hogy miért jo, azon kiviil,

hogy a pedagdgusok elmondjdk nekik.

J.: Manapsag sokat beszéliink arrol, hogy a gyerekek nagyon sok ,,magolos” anyagot kapnatk,
ami a magas oraszam miatt sok esetben ellehetetleniti a mindennapjaikat. Sokat mondjuk a
sziiloi értekezleteken is, hogy iskola utan fontos lenne, ha a gyerek ki tudna menni jatszani, és
idot toltene a szabadban, esetleg a sziilokkel kozosen mennének esténként sétalni. Nos igen, ezt
igy is kellene, csak sajnos a délutanok és a hétvégék nagy része elmegy a tanulasra és a
kiilonorakkal, ami utin a sziilok oriilnek, ha a gyerek agyba keriil. Ezeknek a tanmeneti
csokkentése, és az oraszam névelése adott tantargyakbol valamelyest segiteni tudna a
helyzeten. Sokszor mdar gy érzem, hogy a gyerekeknek a szabadidé hianya miatt kedviik sincs
olyan uj dolgokkal megismerkedni, amelyek valoban fontosak és érdekesek lennének szamukra.
Mindemellett erdsiteni kellene a tanari szabadsdgot, illetve a kiilonbozo projektek és munkak
anyagi tamogatasa sokat segitene ezen. A hosszutavu gondolkodds a kozéletben gyakrabban
kellene, hogy megjelenjen, és ezek erdsitését is hasznos lépésnek tartanam. A kozélet mellett
hangsulyt kellene forditani az iskolai és csaladi szintereken is ennek erdsitésere.

Szerencsére egyre gyakrabban figyelhetjik meg, hogy sokan dontenek a
kornyezettudatos életmod mellett. Az okologiai ldbnyomunk vizsgélata és csokkentése, a
szelektiv szemétgylijtok hasznélata stb. kezdi atszoni mindennapjainkat. A megfigyelhetd

sz¢lsOséges 1ddjaras, melyet a globalis felmelegedés okoz, évek 6ta tapasztalhat6 jelenség.
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A véltozésok, melyek szerves részei mindennapjainknak, a jové generacidira is
kétségkiviil nagy hatast gyakorolnak majd. Ezért is fontos felfognunk: ez kozos feleldsségiink,
tenniink kell a fenntarthato jovoért. Az elhatarozas és az elméleti tudasbdvités mellett egyéni
¢s tarsadalmi szinten is valtozasokat kell eldidézni. Kornyezetiink és bolygonk védelme
érdekében kotelességiink a fiatal generaciokat kornyezettudatos életmoddra nevelni, hiszen
elsésorban Ok alkotjak jovonk tarsadalmat. Az intézmények sajnos nem hozhatnak 1étre 6nallo
tanterveket, melyeken  keresztil ~konnyebben  megismerhetik a  gyerekek a
kornyezettudatossagot. Mindemellett a pedagogusok és én is, elég késeinek tartjuk a harmadik
osztalyban torténd kornyezetismeret tantargy bevezetését. A tapasztalat azt mutatja, hogy a
tantargy oraszamanak novelése terelhet minket a kivant cél felé. Mivel ezek a tényezdk sajnos
nem a pedagdgusoktol fiiggenek, ezért rendszerszintli valtozasok bevezetésére van lehetdség,
legaldbbis amennyire az id0 ezt engedi. A tanulmanyi kirdnduldsok szervezése, sziilok
bevonasa, kozOs osztalykirandulds szervezése a sziilokkel, osztalypénzbdl torténd
energiatakarékos izzok vasarlasa esetleg jarhato utak lehetnek. A tanmenet megvaltoztatasa
azonban szdmos pozitiv kdvetkezményt vonna maga utdn, mint a felszabadul6 1d6, melyeket a
gyerekek szabadidds tevékenységre tudnanak forditani, ezzel is javitva ezt az egyre csokkend
allapotot.

6. On mit tart jénak és alkalmasnak, mire lehetne épiteni akar egy egyetemi
mesterszakot, ami alapul szolgalhatna a kello informacié megismeréséhez, ezzel is
elosegitve a pedagogusok diakkozpontua munkajat?

Zs.: Ugy vélem, elbszor az alapképzés minbségén kéne valtoztatni ahhoz, hogy a hallgatok
tovabb akarjanak tanulni mesterszakon. Véleményem szerint az alapképzés mindsége (plane
pedagogus szakokon) nem biztosit olyan mértekii oktatdast, mely utan a hallgatok szivesen
vallalnak a mesterképzésben valo részvételt.

Természettudomanyi mesterképzeést el tudnék képzelni, mert a kornyezettudatossag témakore
napjainkban egyre fontosabba valik, ennek megfelelé elsajatitasara alapképzésen nincs
lehetoség, raaddsul a tanulok egyre kevesebb idot toltenek a szabadban, ami maganak a
kornyezetnek a megismerését neheziti meg. Igy sokszor az egyetlen lehetGség kornyezetismeret
oran adodik, hogy megismertessiik veliik ezeket a fontos dolgokat. Addig pedig, mig nincs
lehetoség ilyen tanfolyamokat és kurzusokat tanulni, sajat kutfobol kell megadnunk a
gyerekeknek mindazt, amit tudunk, illetve gyakran hangsiulyozni a sziil6knek a téma
fontossagat, és felhivni figyelmiiket arra, hogy a gyermekek jovoje érdekében minél tobb

kirandulast és kinti programot iktassanak be a mindennapokba.
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J.: Engedni kéne a kreativan gondolkodo tandrok és diakok kibontakozasat. Hagyni kéne a
kisérletezést, engedni akar azt is, hogy hibazzanak, ugyanis ennél tobbet kevés gyakorlat enged
tanitani. Az interneten ma mdr rengeteg jo Otlet van, ezeket kéne az ezzel foglalkozo
szakemberek szamdra hozzaférhetévé tenni. Forditani Sket, kinyomtatni, digitalizdalni, majd
csomagokban eljuttatni a tandarokhoz. Célzott tovabbképzéseket tudok elképzelni az iskoldakban.
Anyagilag tamogatni az uj 6tleteket kidolgozokat stb.

Ordém volt olvasni, hogy a lokalis szintli megoldas is megjelenik J. valaszaiban. A
Greenpace ihlette tiintetések lokalis szintli reprodukalasa is cselekvésre 0sztonzi a diakokat.
Szamtalan esetben megjelenik a probléma, hogy a tudomanyok (jelen esetben a
kornyezetvédelem és témakore) szarazok és elméleti alapokra épiilnek. Fontosnak érzem J.
gondolatait, melyek sajat személyes véleményemet is tiikkrozik.

J. utols6 kérdésre adott valasza megfelel John Dewey gondolatainak, aki nagyon
hasonld szemszogbdl kozelitette meg a problémat. Dolgozatom bevezetd fejezetében
megfogalmazott célom, miszerint reformpedagogiai torekvések tiikkrében szeretnék ravilagitani
a kornyezettudatos magatartds €és az erre torténd nevelés jelentdségére. Utolso, azaz lezard
fejezetemben felvetettem a kérdést, hogy a pedagdgustarsadalom (generaciotdl fiiggetleniil)
nyitott-c¢ a problémak és azok kezelésének kozvetitésére. Arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy
a hipotézisemre a valasz: igen nyitott. A valaszokbdl itélve batran ki merem jelenteni, hogy a
pedagogustarsadalom kortol és korosztalytdl fliggetleniil nyitott a problémak kozvetitésére. A
kapott valaszokbdl pedig levonhatd, hogy a pedagdgusok elsdsorban megreformalnidk az
oktatast, és olyan gyakorlatorientalt intézkedéseket hajtandnak végre, melynek
kovetkezményeképp a hallgatdk szivesen tanulndnak tovabb. Ezt kdvetden pedig egy olyan
képzés vagy szak létrehozasat tdmogatndk, mely célzott segitséget nyljt a pedagdgusok
szamara. Mindemellett a digitalizacio erésodése is fontos szempontnak szamit, hiszen ennek

segitségével sokkal korszerlibb és jobb dolgokat hozhatunk létre.
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Osszegzés

Dolgozatomban egyrészt azokra a nevelésfilozofiai alapokra kivantam ravilagitani, amelyek
révén a kortars reformpedagodgiai iranyzatok megfelelé elméleti és moddszertani kereteket
kinalnak a fenntarthatosagra nevelés mindennapi tanitasi gyakorlatban valdo megjelenéséhez.
Masrészt vildgossa kivantam tenni azt is, hogy a digitalis kultura teremtette (1j miivel6dési tér
hogyan kinalhat kedvez6 kozeget a kdrnyezettudatossagra valo neveléshez. A fenntarthatosagra
nevelés szamos iranyzata mutat ra ugyanis arra, hogy a 21. szdzad tarsadalmi, gazdasagi
viszonyai kozepette valtozasokra nyitott, médszertanaban megujulni képes pedagogiara van
sziikség, amely komoly kihivas elé allitja a hagyomanyos iskolafelfogast, és az iskola
tarsadalomban betoltott szerepének tjragondoldsat, ujraértékelését koveteli meg. E
megkozelitések szerint az iskolai nevelésnek kulcsszerepe van abban, hogy cselekvdképes, a
fenntarthatosagi kihivasok megoldasaért tenni képes nemzedékeket tud-e nevelni. Kritikajuk
szerint a hagyomanyos oktatési, nevelési rendszer jelenleg nem felel meg a fenntarthatosagra
nevelés, a cselekvOképessé nevelés kivanalmainak, mert csupan ismereteket kdzvetit, €s nem
ad teret a tevékenységalapt, problémamegoldo, készségfejlesztd tanulasi formaknak.

A fenntarthatosdgra nevelés bemutatott kortars irdnyzatai altal megfogalmazott kritikék,
célkitlizések és mddszerek szamos ponton kapcsolodnak Dewey atfogd neveléselméletéhez, aki
szerint a hagyomanyos iskolak nem alkalmasak a modern és demokratikus tarsadalomnak
megfeleld nevelésre. Megkozelitése szerint a tarsadalmi valtozdsok olyan mértékiivé valtak,
hogy az iskola csak ugy tudja a tanuldkat felkésziteni a jovore, ha az ismeretek ,.halmozasa”
helyett elsdsorban képességeiket és gondolkodasmodjukat fejleszti, ami korunk nagyiramu
tarsadalmi valtozésai és fenntarthatosagi kihivasai kdzepette is relevans megkozelitésnek tlinik.

A fentiek tanulsagaként megfogalmazhatd, hogy ezek az iranyzatok olyan pedagdgiai
modellre épiilnek, melynek elméleti pillérei Dewey pragmatista nevelésfilozofidjaban rejlenek.
Dewey megkozelitésében az iskola ugy jarulhat hozzd a gyermekek, fiatalok individualis
képességeinek, készségeinek, alkotokedvének kiteljesitéséhez, hogy a tanitas-tanulas folyamata
minden mozzanatiban érzékelteti szamukra cselekedeteik lehetséges tarsadalmi
megfelelden kis ,.tarsadalmi kozosségekként” miikodd iskolak jelenthetik az alapjait annak,
hogy a jovd nemzedékek feleldsségtudata, életmodja, attitlidje €s tarsadalomban valo részvétele

egy fenntarthatobb tarsadalmi fejlodést tehessen lehetove.
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Dewey megkozelitésében a nevelés a tarsadalmi fejlodés, megujulas elsddleges és
leghatékonyabb eszkoze, ¢és kiemelt feladatanak tekintette, hogy a tarsadalmat raébressze az
iskola feladatara, hogy az valdban be tudja tolteni e szerepét.

Dewey elmélete plasztikusan érzékelteti a nevelés €s a tarsadalom immanens kapcsolatat,
Osszefiiggéseit — ami a 21. szdzad kulturdlis, tarsadalmi és oOkologiai kihivasainak
perspektivajaban kiemelt jelentdségli problematikava valik. A mai reformpedagogiai
torekvésekben eldszeretettel alkalmazott €s megkeriilhetetlen modszertani elveinek tekinthetd
problémaorientalt, projektalapi, kooperativ tanulasi moddszereket ugyszintén Dewey
nevelésfilozofidja alapozza meg. A nevelésfilozofia gyermekkdzpontu, az individuum
kiteljesedését fokuszba helyezd felfogasait és az értékorientalt neveléselméleti iranyzatokat
egyetlen teoretikus mederbe terel6 Dewey szamdara ugyanis az individuum fejlédése épptgy
kozponti nevelésfilozofiai kérdés, mint a tdrsadalmi beagyazottsag pedagdgiai megalapozasa.

A fenntarthatdsagra nevelést célzd kortars reformpedagodgiai koncepciok tehat Dewey
nevelésfilozofidja altal inspiralt médon valhatnak egységes elméletté, ami segitségiil szolgalhat
a nevelés céljainak, modszereinek, atfogd szemléletének és az iskola tarsadalomban betoltott
szerepének ujragondolasdhoz. Igy a Dewey altal képviselt nevelésfilozofiai megkozelités ma
kiilonds pedagdgiai relevanciara tesz szert.

A fenntarthatdsag kihivasai mellett korunk masik meghatarozo jelensége az 0j digitalis
technologidk megjelenése és nagyiramu fejlédése, ami tovabbi jelentds kihivasok elé allitja az
iskolai nevelést. Az informacids, halozati tarsadalom koraban az 1j digitalis technologiak
megjelenése €s nagyiramu fejlédése jelentdsen atalakitja életiinket, mely kiilonosen igaz a
gyermekek vildgara és kultardjara, akik szdmdra a digitalis kornyezet egyre inkdbb egy
természetes, megszokott kozeget jelent. E folyamatban felértékelddik a neveldk feleldssége,
hogy megfelelden tudjak segiteni az 0j generaciok tudatos eligazodasat a média vilagaban, hogy
kritikus és felelés médiahasznalokka valhassanak. Korunk masik, az informacids technoldgia
fejlodésével Osszefiiggd, meghatarozo jelensége a globalizacid, amely Ujfajta gazdasagi,
tarsadalmi, politikai és interperszonalis kapcsolatokat, folyamatokat, és ezaltal gyors €s jelentds
valtozasokat idéz el6. A médiatudatos, a tarsadalmi, kdrnyezeti és kulturalis problémak irant
érzékeny ¢és felelds, cselekvoképes allampolgarok nevelése az iskolai nevelés kiemelt
feladatava, és egyuttal a koradbbi pedagdgiai gyakorlat kihivasava valik, hiszen az
Osszefiiggések megértése, a kritikus gondolkodas, a kreativ problémamegoldas készségeinek
megszerzése nem képzelhetd el tevékenység- €s problémaalapti, cselekvés- €s élménykdzponta,
aktiv részvételt igényld pedagdgiai modszerek nélkiil, amely szétfesziti a hagyomanyos

kereteket.
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Tovabbi kihivast jelent, hogy az iskola nem tud 1épést tartani az iskolan kiviili vilag
rohamos 1éptékill fejlodésével, igy a didkok szamara is egyre kevésbé érdekes és motivald az
iskolai munka.

John Dewey iskolafelfogasa, atfogd szemlélete egy lehetséges utat mutathat arra, hogyan
szabadithat6 ki az iskola elkiiloniilt helyzetébdl, hogy az a vald életre felkészitd, a — virtualis
¢és fizikai — kozosségi életben eligazodast segitd és korunk kihivasaira megfeleléen reagélo
hellyé valhasson. Az interaktiv, tevékenységalapu, cselekvés- €és tanulokézpontua modszerek
gyokereit ugyanis, melyek mind a médiatudatossagot, mind fenntarthatdésagra nevelést, mind a
globalis feleldsségvallalast célzo nevelés elsddleges eszkozeit, alapvetd modszereit jelentik,
Dewey atfogd nevelésfilozofidjaban talalhatjuk meg. Dewey nevelésfilozofiai elvei alapjan az
iskola kis tarsadalmi kozosségként segitheti a fiatalok individudlis képességeinek
kibontakozasat, egyuttal érzékeltetve tevékenységeik tarsadalmi Osszefliggéseit, a
tarsadalomban valo aktiv, cselekvo és tudatos részvételre 9sztondzve.

A fenntarthatdsagra nevelés, a globalis nevelés és médianevelés pedagogiai célkitiizései
¢s modszerei Dewey nevelésfilozofidja altal inspiralt modon vélhatnak egységes elméletté,
segitségiil szolgdlva a nevelés céljainak, moddszereinek, atfogd szemléletének, az iskola
tarsadalomban betoltott szerepének €s feladatdnak wjragondolasdhoz a 21. szazad kihivasai
kozepette. Nevelésfilozofidja e megkozelitésben talan soha nem volt aktudlisabb, mint ma,
korunk tarsadalmi, gazdasidgi és Okologiai kihivasainak perspektivdjaban, és talan

segitséglinkre lehet az e kihivasokra adott megfelelé pedagdgiai valaszok megtalalasban is.
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Mélyinterju (részlet):
Név: Buday Zsoéfia (Zs.)

Hol és mikor végezte felsdoktatasi tanulmanyat/tanulmanyait?

2019. Kaposvari Egyetem

Hozzajarul-e ahhoz, hogy az On iltal leirtak, illetve az On adatai szerepeljenek a TDK
dolgozatban, és a verseny korében nyilvanossagra keriiljenek?

Igen

Mit gondol arrél, hogy a tanarként eltoltott idejében, az On 4ltal tartott 6rakon részt vett
didkok tudtak-e mit jelent a kornyezettudatossag, hallottak-e rola?

Igen. Azt mondhatom, hogy az altalam tanitott didkok tOobbsége mar hallott a
kornyezettudatossagrol, és tobbségiik otthon is végez ehhez kothetd tevékenységeket. Szelektiv
szemetesbe gylijtik a szemetet azok a gyerekek, akik tombhazban laknak, hiszen a
lakoovezetben minden esetben megtaldlhatok ezek a kukdk. A csaladi hazban €16k a kertnek
koszonhetden gyakran komposztalnak és alakitanak ki otthon szelektiv gyijtoket, illetve
locsolnak esévizzel. Néhany mindennapos cselekvés is mutatja ezt. Sokan mianyag folia
helyett szalvétaba vagy papirba csomagolt tizorait hoznak magukkal, illetve nem miianyag
flakonba hoznak iiditét, hanem van egy sajat kulacsuk, amelyet naprol napra Gjra toltenek és

hoznak magukkal.

Milyen modokon kaptak informaciot rola, milyen modon sajatitottak el?

Etika ora keretein beliil gyakori témanak szamit nalunk a kornyezettudatossdg témakore.
Pedagdgiai tekintetben kiilondsen fontos, hogy alkalmunk nyiljon errdl beszélni. Mindezek
mellett, kicsit nagyobb korokben is foglalkozunk a témaval. Az iskola tobb alkalommal is
szervezett témahetet a fenntarthatosag jegyeben, valamint a F6ld napja alkalmabol a gyermekek
nekik szervezett eldaddsokon tudtak részt venni. Az eldadasok utan pedig osztalyszintli Ki mit
tud? -ot rendeztiink, hogy még jobban elmélyiiljenek a gondolatok és kérdések. A gyerekeknek
pedig tobb gyakorlati feladatot volt lehetdségiik kiprobalni. Az iskolai szelektiv szemetesek
megjelenése lehetdséget biztosit, hogy a szelektiv hulladékgytijtés ,,szabalyait” elméleti hattér
nélkiil is elsajatitsak a kukdkon kihelyezett képek segitségével. Az intézmény pedig

papirgylijtés szervezésével jarul hozzd a kornyezettudatossdg ¢és az Ujrahasznositds
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tudatositasahoz. Az ilyen programok utdn mindig megbesz¢ljiik a gyerekekkel, hogy otthon mit

csinalnanak, é¢s mit gondolnak az aktudlis iskolai programro6l/programokrol.

Mit gondol az On altal megismert médszerekr6l? Melyeket tart hasznosnak, illetve
haszontalannak?

Mindenképp hasznosnak tartom azt, hogy a gyerekek tapasztalas tjan keriiljenek kapcsolatba
egyes témakorokkel. Ezt azért is vélem kiemelten fontosnak, mert napjainkban elsésorban az
elméleti tudomanyok dominalnak. A napi gyakorlatban alkalmazott frontalis oktatas mellett
sokszor eldkeriil a csoportmunka, mely sokkal hatékonyabb ahhoz, hogy a tanuldk
eredményesen tudjanak dolgozni. Ehhez arra van sziikség, hogy mindenkinek legyen egy sajat
szerepe, ¢s utana kozosen dolgozzék fel a kijeldlt anyagot. Kutatdomunkat is szoktam végeztetni
a gyerekekkel. Ezekre sajnos kevesebb idd jut, mint amennyire sziikség lenne, ezért is
tapasztalhatd, hogy nagy lelkesedés kiséri a kutatasi folyamatokat. Miutan végeztek, utana
pedig bemutatjak egymasnak. Ez mindig nagy 6rommel zajlik, és nem is gondolnak arra, hogy

milyen sokat tanulnak ezaltal egymastol.

On kapott-e megfelelé alapot/alapokat a kornyezettudatos magatartas formalasahoz a
felsooktatasi tanulmanyai soran?

Nem. Ezt kicsit szomorunak tartom, hogy ennyire egyértelmiien ki tudom jelenteni, hogy nem
volt résziink megfeleld képzésben a téma kapcsan. Talan a rossz példa miatt is tudom azt
mondani, hogy sziikségét érzem a felsdoktatasi képzésben ennek, hiszen valoban napjaink

1étfontossagn kérdéskorérdl beszéliink.

Mit gondol, hogyan Ilehetne a gyerekek kornyezetét olyanna tenni, hogy
megismerkedjenek, megismerkedhessenek a kornyezettudatossaggal ¢és annak
fontossagaval?

Ugy gondolom, hogy iskolai szinten erre nagyon kevés lehetdség van. Véleményem szerint ez
els6sorban az 0j Nemzeti Alaptantervnek ko&szonhetd. Szomortinak tartom, hogy a
kornyezetismeret tantargy eldszor 3. osztalyban jelenik meg. Ez azt jelenti, hogy a gyermekek
eldszor 9 éves korukban taldlkoznak ezzel iskolai kereteken beliil. Ennek ellenére ki lehet
alakitani szelektiv hulladékgytijtoket a folyosdkon. Természetesen nem konténerekre
gondolok, hanem kisebb szemetesek kihelyezésére, illetve az iskolak felszerelhetnének

energiatakarékos izzokat is, am azt gondolom, hogy érdeklddés szempontjabol maximum az
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id6ésebb (6. osztalytol kezdve) korosztalyt érdekelhetné, a kisebbek még nem feltétleniil értik,
hogy miért j6, azon kiviil, hogy a pedagogusok elmondjak nekik.

On mit tart jonak és alkalmasnak, mire lehetne épiteni akar egy egyetemi mesterszakot,
ami alapul szolgidlhatna a kello informacié megismeréséhez, ezzel is eldosegitve a
pedagogusok diakkozpontu munkajat.

Ugy vélem, elészor az alapképzés mindségén kéne valtoztatni ahhoz, hogy a hallgatok tovabb
akarjanak tanulni mesterszakon. Véleményem szerint az alapképzés mindsége (plane
pedagogus szakokon) nem biztosit olyan mértékii oktatast, mely utan a hallgatok szivesen
vallalndk a mesterképzésben valo részvételt. Természettudomanyi mesterképzést el tudnék
képzelni, mert a kornyezettudatossag témakore napjainkban egyre fontosabba valik, ennek
megfeleld elsajatitasara alapképzésen nincs lehetdség, rdadasul a tanuldk egyre kevesebb id6t
toltenek a szabadban, ami maganak a kornyezetnek a megismerését neheziti meg. igy sokszor
az egyetlen lehetdség kornyezetismeret oran adodik, hogy megismertessiik velik ezeket a
fontos dolgokat. Addig pedig, mig nincs lehetdség ilyen tanfolyamokat és kurzusokat tanulni,
sajat kutfébol kell megadnunk a gyerekeknek mindazt, amit tudunk, illetve gyakran
hangsulyozni a sziildknek a téma fontossagat, és felhivni figyelmiiket arra, hogy a gyermekek

jovéje érdekében minél tobb kirandulast és kinti programot iktassanak be a mindennapokba.
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Mélyinterju (részlet):

Név: Tanyéros Jozsef (J.)

Hol és mikor végezte felsdoktatasi tanulmanyat/tanulmanyait?

1990 ¢és 2001 Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féiskola Szombathely

Hozzajarul-e ahhoz, hogy az On iltal leirtak, illetve az On adatai szerepeljenek a TDK
dolgozatban, és a verseny korében nyilvanossagra keriiljenek?

Igen

Mit gondol arrél, hogy a tanarként eltoltott idejében, az On 4ltal tartott 6rakon részt vett
didkok tudtak-e mit jelent a kornyezettudatossag, hallottak-e rola?

Igen, hatarozottan azt gondolom, hogy hallottak a témaro6l. Kornyékiinkon rengeteg lehetdség
van a kirdndulasra és a szabadtéri programokra a varos foldrajzi elhelyezkedésének
koszonhetden, tehat a lehetdség adott, hogy minél tobbet tapasztaljanak a gyerekek. Az altalam
tanitott gyerekek mindegyike sokat mesélt arrdl, hogy 6vodas korukban ott is sokat jartak
sétalni, és rengeteg 1d6t toltottek az udvari jatszotéren. A picik esetében a sziilok az els6szamu
forras, ahonnan informacidt kapnak, €és a sziilokon mulik, hogy milyen kornyezettudatos
tevékenységet hajtanak végre. Nalunk ez legtobbszor a kozlekedésbdl figyelhetd meg, ugyanis
nagyon sportos osztalyunk van, akik tobbsége melldzi az autoval torténd iskolaba utazast. Sok
gyerek nem milanyag €s nylon folidba hozza az uzsonnat, hanem papirba csomagolja be otthon,

¢s esetleg vaszonzsakot hoz magéval és ebben tarolja.

Milyen modokon kaptak informaciot rola, milyen modon sajatitottak el?

Az altalam tanitott targy sajatossagabol addéddéan nagyon sokat beszéliink a témardl, az 6rdk
keretein beliil, és azon kiviil is, rdadasul tobb tantargy esetében megfigyelhetd, hogy 6nallo
kompetenciateriiletként is megjelenik a kornyezettudatossag. Az osztallyal gyakran szerveziink
hétvégi kirandulasokat, melyeken rendszerint a sziilok is részt vesznek. Amennyiben az idd is
engedi, a siitogetés és bogracsozas sem maradhat el. Ezek soran igyeksziink tudatt alatt is
fejleszteni a kornyezettudatos cselekedetek fontossagat, példaul hasznaljuk a téren kihelyezett
szelektiv szemeteseket, otthonr6l hozunk tanyért, a mlianyag poharakat pedig mindig zsdkba
szedjiik, és ennek megfelelden a szemetesbe dobjuk. Epp a beszélgetés napjan néztiik meg

Attenbourogh-nak az uj filmjét, mely errdl a témarol szol.
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Pozitiv csalodas volt, hogy a gyerekek nem rajzolgattak és rosszalkodtak, hanem figyelmesen
nézték a filmet, és érdeklddo tekintetekkel taldlkoztam, utdna pedig még sokdig hallottam errdl
beszélni a gyerekeket. Az oktatds soran mindig a mindennapok eseményeibdl indulunk ki.
Sajnos napjainkban egyre gyakoribbak a témat érint6 torténések, igy barmilyen hirre tudunk
azonnal reagdlni az érakon.

Mit gondol az On Altal megismert moédszerekrl? Melyeket tart hasznosnak, illetve

haszontalannak?

Minden mddszert hasznosnak tartok, ami cselekvésre készteti a tanulokat. Sajnos a mostani
pedagogiai modszerek nem ezt a tendenciat mutatjak. Evekig készitettiink ilyen témaju filmeket
projektmunkaban. Ez az esetek tobbségében nagy feladatnak bizonyult, de az eredmények
mindig magukért beszéltek. Csinaltunk az osztallyal tace-pads tiintetést, amit a Greenpace
ihletett. A Fold napja alkalmabol készitettiink kisfilmet is, mely mindig nagy sikernek oérvendett
iskolai korokben. A Fold napja és egyéb jeles napok alkalmabol verseket dolgoztunk fel,
dalokat jatszottunk el. Mivel az oktatds fontos részét képezi a csoport- és paros munka
megjelenése, ezért ilyen moddon is szoktunk jelentésebb anyagokat feldolgozni. A
nyomatékositds végett Osszehasonlitdsokat is készitettiink. Ez alatt azt értem, hogy rajzos
modszerekkel készitettiink ,,szomoru” és ,,boldog” Foldet, illetve F6ldgdombot is készitettiink

ujrahasznositott anyagokbdl kreativ modszerekkel.

On kapott-e megfelelé alapot/alapokat a kérnyezettudatos magatartas formalasahoz a
felsooktatasi tanulmanyai soran?

Nem kaptam. Abban az idében, mikor én tanultam, taldn még nem volt ennyire fontos és siirgetd
a kérdés, mint most. Ettdl fliggetleniil — latva a mai helyzetet — hasznos lett volna, ha valamilyen
moédon és mennyiségben kelld tananyagot tudtunk volna elsajatitani, melyet a mai

generacioknak is gond ¢€s kiilon tanulmany nélkiil &t tudunk adni.

Mit gondol, hogyan Ilehetne a gyerekek kornyezetét olyanna tenni, hogy
megismerkedjenek, megismerkedhessenek a kornyezettudatossaggal és annak
fontossagaval?

Manapsag sokat besz¢€liink arrdl, hogy a gyerekek nagyon sok ,,magolos” anyagot kapnak, ami
a magas Oraszam miatt sok esetben ellehetetleniti a mindennapjaikat. Sokat mondjuk a sziil6i
értekezleteken is, hogy iskola utdn fontos lenne, ha a gyerek ki tudna menni jatszani, és idot

toltene a szabadban, esetleg a sziildkkel kozosen mennének esténként sétalni. Nos igen, ezt igy
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is kellene, csak sajnos a délutdnok és a hétvégék nagy része elmegy a tanuldsra és a
kiilonorakkal, ami utdn a sziildk oriilnek, ha a gyerek agyba keriil. Ezeknek a tanmeneti
csokkentése, ¢és az oOraszam novelése adott tantargyakbdl valamelyest segiteni tudna a
helyzeten. Sokszor mar ugy érzem, hogy a gyerekeknek a szabadidd hianya miatt kedviik sincs
olyan 0j dolgokkal megismerkedni, amelyek valoban fontosak és érdekesek lennének
szamukra. Mindemellett erdsiteni kellene a tanari szabadsagot, illetve a kiillonb6z6 projektek és
munkdk anyagi tdmogatasa sokat segitene ezen. A hosszutdvii gondolkodas a kozéletben
gyakrabban kellene, hogy megjelenjen, és ezek erdsitését is hasznos 1épésnek tartandm. A

kozélet mellett hangsulyt kellene forditani az iskolai és csaladi szintereken is ennek erdsitésére.

On mit tart jonak és alkalmasnak, mire lehetne épiteni akar egy egyetemi mesterszakot,
ami alapul szolgalhatna a kelld informaci6 megismeréséhez, ezzel is eldsegitve a
pedagogusok diakkozpontu munkajat.

Engedni kéne a kreativan gondolkod¢ tandrok és didkok kibontakozédsat. Hagyni kéne a
kisérletezést, engedni akar azt is, hogy hibazzanak, ugyanis ennél tobbet kevés gyakorlat enged
tanitani. Az interneten ma mar rengeteg jO Otlet van, ezeket kéne az ezzel foglalkozo
szakemberek szamara hozzaférhetévé tenni. Forditani 6ket, kinyomtatni, digitalizalni, majd
csomagokban eljuttatni a tanarokhoz. Célzott tovabbképzéseket tudok elképzelni az iskolakban.

Anyagilag tdmogatni az 0 otleteket kidolgozdkat stb.

51



