Egy kisiskola 30 éve. A rendszervaltas Ota bekovetkezett egyes oktataspolitikai

valtozasok hatasai egy intézmény példajan keresztul
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1. Absztrakt
Dolgozatomban a rendszervaltas 6ta bekdvetkezett hazai oktataspolitikai valtozasokat és azok
hatasait mutatom be egy Kisiskola példajaval. Celom lattatni a beavatkozdsok befolyasat az
intézmény milkodésére, valamint a (halmozottan) hatranyos helyzetii és cigény/roma
szarmazasu tanulok iskolai elérehaladésara, integracidjara. A szakpolitikai irodalom
feldolgozasa utan interjut készitettem a Dravamenti Korzeti Altalanos Iskola Daranyi
Tagiskolajanak egykori igazgatdjaval. Kutatoi eszk6zom volt még a résztvevéi megfigyelés
az iskolaban, dokumentumok-, valamint statisztikai adatok elemzése. Az interji sordn az
elmdlt 30 évet harom kisebb korszakra bontottuk (1. 1990-2003, 2. 2003-2013, 3. 2013-t0l
napjainkig). Az els6 két szakasz épitGjellegli volt az iskola €letében — kdszonhetéen a 90-es
években az iskola élére Kkeriilt vezetének, majd 2003-t6l az Integracidés Pedagdgiai
Rendszernek (IPR). 2013 tjabb forduldpont volt az intézmény mitkodésében. Az allam atvette
a kozoktatasi intézmenyek fenntartasat. Az iskola kevesebb tadmogatast kap, egyre
érzékelhetdbb a pedagdgushiany is. Bar az intézmény tovabbra is alkalmazza az IPR egyes
elemeit, a rendszerjelleg hidnya és a kedvezOtlenebb financialis hattér okan nem tud
ugyanazon a szinten miikodni, mint ,,az integrdcio hdskora”-ban. A kutatas feltarta a vizsgalt
oktataspolitikai beavatkozasok hatasait az intézményre: ravilagitott, hogy melyek segitették az

iskola tanuloinak fejlodését, és melyek akadalyoztédk ebben.

2. Bevezetés
A 2021/2022. tanév II. féléveben, az Inkluziv pedagogia kurzus keretein belul kapcsolodtam
juniorkutatoként az Inkluziv Kivalosag Kutatcsoporthoz:. A kutatocsoport négyéves
futamidejii és a Magyar Tudomanyos Akadémia altal tamogatott komplex kutatdsa — az
Oktatasi Esélyekért! palyaorientacios mentorprogram — részeként 10 olyan kisiskolat vesz
gores6 ala, ahol tobbségében hatranyos helyzetli és/vagy cigany/roma szarmazasu diakok
tanulnak. Ezekbe az intézményekbe a helyben dolgoz6 pedagdgusok, mint mentorok, olyan
fejlesztéseket vezetnek be, melyek a hatrdnyos helyzeti diakok tovabbtanulasi aranyat
novelik, lemorzsolodasuk kockazatat csokkentik. A kutatas-fejlesztési program a
beavatkozasok hatasat vizsgalja a kovetkez6 harom tanévben (MTA-PTE). A Kkorai
iskolaelhagyassal kapcsolatos tudomanyos vizsgalatok (Fehérvari, 2015; Imre, 2016; Van
Praag et al., 2018), az inkluzivitas folyamatelvii modellje (Varga, 2015), a hatranyos helyzetti

tanuldk palyavalasztasaval (Suhajda, 2017; Horvath et al., 2019) és rezilienciajaval (Fehérvari

1 https://btk.pte.hu/hu/tudomany/kutatokozpontok/inkluziv-kivalosag-kutatocsoport
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& Varga, 2018) foglalkozd felmérések alapoztak meg tudomanyosan a helyzetfeltard
kutatdsunkat. 2022 tavaszan erre épitve végzett terepmunkét kutatocsoportunk: résztvevo
megfigyeléssel, interjukkal tartuk fel a hatranyos helyzetli térségben 1év6 kisiskolak és
tanuloik sajatossagait. A kutatocsoport tagjaként két intézményben végeztem adatfelvételt,
majd az intézményekre és kornyezetiikre vonatkoz6 adatok feldolgozésat végeztem el.

Mindezek sordn alakult ki szoros kapcsolatom az egyik falusi iskolaval, amely kiléndsen
felkeltette érdeklddésemet példaértékli miikodésével. Az intézmény korabbi igazgatdjaval
készitett mélyinterju iranyitotta a figyelmemet arra, hogy a kilonféle oktataspolitikai
valtozésok, beavatkozdsok olykor segitséget nyujtanak, maskor kihivasok elé allitjak az
iskolat. Kutatasommal azt szeretném feltarni, hogy a rendszervéltas Ota bekdvetkezett
intervenciok miképpen hatottak az oktatasi intézményekre. Erdekel tovabba, hogy a
kiilonb6z6 oktataspolitikai modositasok hogyan befolyasoltak a cigany/roma szarmazasu és a
(halmozottan) hatranyos helyzetl tanulok iskolai elérehaladasat. Mindezt egy iskola példajan

keresztiil, esettanulmany jelleggel szeretném vizsgalni.

3. A kutatés célja
A hazai szakirodalomban olvashatunk a kisiskolak hatranyairol: a szakemberhianyrol, a nem
megfeleld infrastrukturalis felszereltségrol, az elszigetelddésrdl, valamint a gyengébb oktatési
eredményességrél (Hives, 2015; Andl, 2015, 2020; Hegedis, 2020). A kutatok ezzel
Osszefliggésben azt is targyaljak, hogy a telepllési hatranyok kiléndsen a cigany/roma
tanuldkat sujtjak (Havas & Liskd, 2005), mely szegregacios, szelekcios mechanizmus stabilan
jellemzi a kozoktatast (Fejes & Sziics, 2018b). Lathatd, hogy a hatranyos helyzetii
intezmények korlatozhatjak tanuldik elérehaladasat (Fejes, 2006), igy kiemelten fontos

megfigyelni, hogy milyen Iehetéségekkel élhetnek ezen iskolak.

Kutatasommal kisérletet teszek egy, a szoban forgd kisiskolakat érint6, 30 évet feloleld
oktataspolitikai attekintésre. A Dravamenti Korzeti Altalanos Iskola Daranyi Tagiskolaja erre
megfeleld terepet nyudjt, azonban fontosnak tartom kiemelni — és késdbb a statisztikai adatok
elemzése is alatamasztja ezt —, hogy az intézmény nem tartozott mindig a ,kisiskola”
kategoriaba. Az idén 106 fével és 7 osztallyal induld iskola létszama nem sokkal tébb, mint
egy évtized alatt csokkent egyharmadara (a 2009/2010-es tanévben 242 diak tanult itt). Mara

fennallasuk veszélybe kerilt a folyamatos létszamcsdkkenés okan.



Kutatasi kérdéseim egyike, hogy egy intézménynek milyen lehetdségei és nehézségei
adodtak/adddnak a rendszervaltas Ota az oktataspolitika tukrében. Foglalkoztat tovabba a
valtozasok hatdsa az intézményben tanuld (halmozottan) hatranyos helyzetli és cigany/roma
szarmazésu didkokra — kiemelten fokuszalva integraciojukra és iskolai elérehaladasukra. Az
interszekcionalitas jelensége miatt (Varga, 2017, 2018) kilondsen relevansnak itélem az
emlitett tanuldk méltanyos iskolai nevelésben vald részvételét. Papp Z. Attila a pedagogiai
hozzaadott értékrél szol6 tanulmanyaban is (2013) kiemeli, hogy ,, Magyarorszdgon a fejlett
orszagokhoz képest nagyobb aranyban magyarazzak az iskolai teljesitményt a csaladi hattér
sajatossagai” (Papp Z., 2013, p. 86).

Azért vélem fontosnak az ehhez hasonl6 tanulmanyok létrejottét, mert — ahogy Halasz Gabor
is fogalmaz — ,, az oktatdskutatds intézményi hattere rendkiviil instabil”, melynek eredménye,
hogy a Jelentés a magyar kozoktatasrol cimii kiadvanysorozat is csupan masfél évtizedig
miikodott? (Halasz, 2010, p. 14).

4. A kutatas modszertana
Kutatasom esettanulmany, az elmualt harom évtized hazai, Kkisiskolakra vonatkozo
oktataspolitikdjanak hatasat vizsgaltam egy konkrét intézmény példajan keresztul (Babbie,
2008). Golnhofer Erzsébet (2001) olyan kutatasi stratégiaként értelmezi az esettanulmanyt,
melyhez kiilonb6z6 kutatasi modszerek hasznalatadhoz folyamodik a kutatd. Jelen kutatasomat
is ilyen szemléletben végeztem, egyarant alkalmaztam kvalitativ és kvantitativ eszkozoket.
Egyik ezek kozil a mélyinterju, melyet az iskola egykori igazgatdjaval készitettem. A
beszélgetés soran megkértem interjualanyomat, hogy bontsa le a vizsgalt idészakot — sajat
benyomasa szerint — Kisebb szakaszokra. Ezutan a SWOT analizis szempontjai mentén
(er6sségek/gyengeségek; lehet6ség/veszély) megkertem, hogy elemezze altala létrehozott

1désavokat.

Fontos eleme volt tovadbba a modszertanomnak a résztvevéi megfigyelés. Tobb alkalommal
latogattam meg az iskolat, valamint magat a telepilést is. Nélkilozhetetlennek tartottam
Daranyon kivil Istvandiba is latogatast tenni, hiszen az altalanos iskola diakjainak nagy része

ebbdl a kozségbdl jar at tanulni.

2 Az Oktatéaskutaté és Fejlesztd Intézet (korabban Orszagos Kozoktatési Intézet) 1996-2010-ig hat kiadvanyt tett
kozzé (1996-ban, 1998-ban, 2001-ben, 2003-ban, 2006-ban, valamint 2010-ben).
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Kutatoi eszkdzém volt még a statisztikai adatelemzés. Ennek keretein belll vizsgaltam az
intézmény elmult 30 évének 1étszamra vonatkozd adatait, az eléforduldo képzési formakat,
valamint a tovabbtanuldsi mutatdkat. Jelen dolgozat elkésziiltéig a 2016/2017-es tanévtdl a

s

2022/2023-as tanévig tudott az intézmény adatokat szolgaltatni nekem?, igy a tanulmanyban

is ennek a hat évnek a statisztikai elemzését végeztem el.

Az interjuban kapott vélaszok és a statisztikai adatok elemzeése utan tudtam oktataspolitikai
kontextusba helyezni a vizsgalt intézményben lezajlott eseményeket. Ehhez a vonatkoz6
szakirodalom feldolgozasa volt segitségemre.

5. A kisiskolakat érinté oktataspolitikai valtozasok a rendszervaltastél napjainkig

A magyarorszagi Kistelepulések iskolaira vonatkozo oktataspolitikai intézkedések foként a
centralizacié-decentralizacio ciklusaiként irhatok le (Kozma, 2014), mely jobbara
demografiai, valamint finanszirozasi okokra vezethetd vissza (Andl, 2015, 2020). Ez a
ciklikussag a rendszervaltas el6tti idészakra jellemzé igazan (Forray R., 2008), de — mint azt
latni fogjuk — a késébbi években is megjelenik Iényeges valtozasokat ¢l6idéz6
beavatkozasként. Az 1991-es Onkormanyzati térvény értelmében az ©nkormanyzatok
jogosultsagot kaptak altalanos iskolak alapitasara, fenntartasuk igy kikerdlt az allam feladatai
kozul (Andl, 2015). Ez, valamint az 1990-1994-ig hatalyban 1év6 tamogatas — mely szerint a
100 fonél kevesebb tanulot foglalkoztatd iskolat fenntarté Onkormanyzatok éves szinten
500.000 Ft-ban részestilnek — elésegitette az altalanos iskolak szamanak rohamos névekedését
(Andl, 2015; Imre, 1997).

Kutatasom szempontjab6l fontos esemeny a korszakbol a cigany/roma felzarkdztatd
programok megjelenése 1991-ben (Forray R. & Hegediis, 2003), mivel a hatranyos helyzetii
térségben 1évo kisiskolak tanuloi kérének nagy része a cigany/roma nemzetiségi csoportba
tartozik. A cigany/roma felzarkdztatd program a — szintén a 90-es években bevezetett —
nemzetiségi oktatas eldfutaraként is értelmezhetd. Fontos megjegyezni, hogy a cigany/roma
nemzetiségi oktatas nem tudott Ggy megvalosulni, mint barmely mas nemzeti kisebbségé,
ugyanis esetlikben tovabbra is inkabb egy felzark6ztaté programrdl beszélhetiink, mintsem
nyelv- és kultdratanitasrdl (Forray R. & Hegedis, 2001; Forray R. & Palmainé Orsos, 2010;
Varga, 2013b) — késobb egyébként atirtak a 13/1999. (II1.8.) OM rendeletet, igy ez — nevében

3 A tantestiiletet érint6 adatokhoz, valamint a miikodé osztélyok szamahoz 1990-ig visszamendleg
hozzéjutottam, illetve a 2009/2010-es iskolai tanuldlétszamot is megkaptam.
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— maér cigény kisebbségi oktatasrol szolt, nem felzarkdzatd programrél, bar tartalma mit sem
véltozott (Forray R. & Palmainé Orsos, 2010).

1995-re az allami tdmogatasok visszaestek, ennek kdvetkeztében egyre kockazatosabb lett a
Kisiskolak fenntartdsa. Ezen intézményeknek jelentett menekiilé utat egyrészt az 1993. évi
kdzoktatasi torvény, mely potenciélis fenntartoként jeloli meg az 6nkormanyzatok mellett az
egyhéazakat, alapitvanyokat, egyesuleteket és egyéb gazdalkodd szerveket; masrészt az 1996.
évi koltsegvetési torvény azon rendelkezése, mely financidlis tdmogatast nydjtott

intézményfenntart6 iskolatarsulasoknak (Andl, 2015).

Osszességében az 1990-es évek oktataspolitikajarol elmondhatd, hogy nem segitette
kelloképpen a hatranyos helyzetli és cigany/roma gyermekek iskolai eldmenetelét, rdadasul
erdsitette a szegregaciot — toérvényes moédon (Forray R., 2009; Forray R. & Palmainé Orsos,
2010). Ezt a fajta oktatast erdsitették a tagozatos-, illetve kisegité osztalyokkal rendelkezd
iskolak is (Havas et al., 2001). Havas és munkatarsai felhivjak a figyelmet arra, hogy a
kisegitd vagy specidlis osztalyok tanuldi felé kisebb elvarasokkal fordulnak a pedagogusok, €s
ehhez igazitjak az oktatds szinvonalat is, igy a hatranykompenzacio — mely ezen osztalyok
célja lenne — nem valésul meg (Havas et al., 2001). Mindemellett a sziilok szabad
iskolavalasztasa is jelentésen hozzajarult ahhoz, hogy az iskolai szelekcid nagymértékben

feler6sodott a 2000-es évekre (Havas et al., 2001; Varga, 2018).

A jelenség ellensulyozasara, visszaszoritdsara vezették be Magyarorszagon az Integracios
Pedagogiai Rendszert (IPR) 2003-ban. A program célja a hatranyos helyzetli gyermekek
segitése volt inkluziv pedagdgiai kornyezet létrehozasaval (Aratd6 & Varga, 2012; Varga,
2016). Mivel az integralt oktatasszervezés hozzajarul az etnikai elditéletek csokkentéséhez
(Kézdi & Suranyi, 2008), a program megjelenése tamogatja a tobbségi tarsadalom
befogadobba tételét. Az IPR jelent6ségét mutatja tovabba az is, hogy a kétezres években
folyamatosan terjed ki az Ovodakra és a kdzépfoku intézményekre is az altalanos iskolak
mellett, és 2012-ben tobb mint 100.000 tanuld és 2.000 intézmény vett részt a programban
(Hives, 2016). Bar az integracios felkészités elemei ma is a 20/2012. (VIII. 31.) EMMI
rendelet részét képezik, a megvaldsitashoz szlikséges forrasra a 2014/2015-6s tanévre tudtak

utoljara palyazni az iskolak (Emberi Eréforras Tamogataskezeld honlapja).

2006-ban Ujabb ,korzetesitési hullam” vette kezdetét: 1étszamhoz kototték az altalanos
iskolak 7. és 8. évfolyamainak inditasat, valamint 8 évfolyamnal kevesebbel rendelkezd

altalanos iskola mar nem miikodhetett onalloan. Ebben az idészakban megndvekedett az
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iskolabezarédsok, valamint tagintézménnyé valasok szdma (Andl, 2015, 2020). Toébb iskolat
¢rintett ebben az iddszakban a tobbcélu kistérségi tarsuldsokhoz csatlakozéast, am
kialakulatlansaga és az ismeretlen 6nkormanyzatokkal valo egyiittmiikodés bizonytalanséga
miatt nem szivesen vallalkoztak erre az intézmények (Gyodrgyi, 2011). A fenntartdvaltas
azonban tovabbra is ment6ovként szolgalt: 2008 utan egyre tobb intézmeny kerilt egyhazi
fenntartéhoz (Andl, 2015).

Fontos oktataspolitikai dontése volt ennek az iddszaknak a hatranyos helyzet fogalmanak jogi
lehatarolasa, mely egyrészt segitette a kategoriaba tartozOk méltdnyos tamogatasat,
ugyanakkor szakmai vitak is dvezték a dontést, ennek valtozasait, illetve hatasat (Varga,
2013a).

2010-ben Magyarorszdg korménya a Széll Kalman Tervben megfogalmazta, hogy ,, az
allamnak vissza kell térnie az oktatas vildgaba. Nem fligghet az oktatas szinvonala az
onkormdnyzatok helyzetétél és eseti dontéseitdl, az dallam ezen a téren egységes rendet tud
tenni” (Sz&ll Kalman Terv, 2010 idézi Gyorgyi, 2019, p. 214). Az akkori (2010 el6tti)
oktatasiranyitast tobb izben is kritika érte: az dallam szerepe tisztazatlannak tlnt;
hianygazdalkodas ¢és tulkoltekezés jellemezte az oktatdst; a miikodés atlathatatlannak
mindsiilt; valamint kevésnek itéltetett a szakmai kontroll (Gyorgyi, 2019). Ezen pontok
javitasa érdekében kezd6dott meg 2013-ban az oktatas allamositasa. Megalakult a kdzponti
Klebelsberg Intézmenyfenntarté Kozpont (KLIK), mely atvette az — eddig énkormanyzathoz
tartozo — iskola-fenntartasi feladatokat (Gyorgyi et al., 2015). A centralizacidés Kisérlet nem
hozta a vart eredményeket, tébb ponton negativ birdlat érte (Nahalka, 2017). Kedvezétlen
hatdsai hamar megmutatkoztak: az oktatas finanszirozasa nehézségekbe (tkdzott, mivel
rosszul mérték fel az oktatdsi rendszer koltségeit, rdadasul az oktatasiigyi szakembereket
tovabbra sem vontak be kelloképpen a dontéshozatalba (Gyorgyi, 2019). 2016-ban megindult
az oktatasiranyitas korrekcioja, melynek kovetkeztében a KLIK is atalakult: az ettdl az évtél
kezdve Klebelsherg Kdzpontnak nevezett iranyitdszerv ezentul kevesebb tankerilettel (198
helyett 58) miikodik, melyek sajat koltségvetéssel, fenntartdi joggal és a pedagogusok
kinevezési jogaval rendelkeznek (Gyorgyi, 2019). Bar az ujonnan kialakitott rendszerben a
tankertletek hivatalosan dnallobba valtak, a gyakorlatban ez kevéssé valdsulhatott meg — a

kozoktatas iranyitasa tovabbra is er@sen fiigg az allamtol (Gyorgyi, 2019).

Gyorgyi Zoltan 2019-es tanulmanyaban megfogalmazza, hogy a 2013-as allamositas nem volt

sziikségszerii: bar a korabbi rendszerrél megfogalmazott kritikdk rendelkeztek valosagalappal,



az ezek kikiiszobolésére hozott célkitlizések egy része nem tudott megvaldsulni — a
szegregacio és a korai iskolaelhagyéas probléméja példaul megoldatlan maradt — tovabba Gjabb
aggalyok mertltek fel a rendszer miikodését illetden (pl. a finanszirozas terén). A kdzoktatas
irdnyitasa ,, az oncélu bezarkozas jeleit mutatia”, melyt6l tavol all az oktatas, mint cél — igy a
hatranyos helyzetiiek oktatasa is, mely a gazdasagra is igen nagy hatéssal bir (Gyorgyi, 2019,
p. 224).

2022-ben a Magyar Tudoményos Akadémia palyazatot hirdetett kozoktatas-fejlesztési
kutatasi program létrejottére (MTA honlapja). Ennek keretein belll valdésul meg a Pécsi
Tudoméanyegyetem és az EOtvos Lorand Tudomanyegyetem kordbban is emlitett kdzos
projektje, az Oktatasi esélyekért! palyaorientacios mentorprogram, mely a hatranyos helyzetii
tanulokat foglalkoztatd iskolakban kivan olyan fejlesztést végrehajtani, mely a diakok
tovabbtanulasat segiti (MTA-PTE).

Haldsz Gabor fentebb idézett megallapitasa, miszerint 2011 utan labilissd valt az
oktataskutatas intézménye, azt eredményezte, hogy az elmult egy évtizedbdl igen kevés
szakirodalom all rendelkezéslinkre az oktatasiranyitasban bekdvetkezett valtozasok hatasait
illetéen. (Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy a beavatkozasok eredményei altalaban
hosszabb id6 elteltével érzékelhetdk igazan (Sagi & Széll, 2015).)

6. A kutatés terepe

6.1. A falu bemutatésa
Darany egy, a kozépkor Ota bejegyzett telepiilés az Ormansag hataraban. Eleinte Kizarolag
magyar lakosokkal rendelkezett, mara azonban cigany/roma emberek és horvatok egyarant
élnek a faluban, mely méra cigany, illetve horvat kisebbségi 6nkormanyzattal is (Darany
honlapja) rendelkezik. A rendszervaltas utani telepiilési szegregacio és az iskolazatlansaghol
fakadd munkaer6-piaci hatranyok (Varga, 2018) Darany lakosait is érintették, ennek
kovetkeztében eloregedd tarsadalom lakja, hiszen a fiatalok a nagyobb varosokba

vandorolnak.



IDOPONT LAKOSSAG (f6)

1990.01.01. (népszamlalas) 1023

2001.02.01. (népszamlalas) 1019

2011.10.01. (népszamlalas) 949
2022.01.01. 830

1. sz. tdblazat: Darany lakossaga a népszamlalasok tiikrében (sajat szerkesztés a KSH
adatai alapjan)

A lélekszam csokkenése (lasd 1. sz. tablazat) az egyre alacsonyabb tanul6létszamon is tetten

érhetd. Az iskola régéta kiizd gyermekhiannyal, mely idonként a fenndllast is veszélyezteti.

A kutatds szempontjabdl fontos megjegyezni, hogy bar a lakossag nagyjabdl egytizede
vallotta magéat cigany szarmazasunak a 2011-es népszamlalas alkalmaval (KSH, 1. sz. abra),
az iskola didkjainak 90%-at teszi ki a cigany/roma kisebbség (az intézményvezeto sajat
becslése szerint), aminek f6 oka, hogy a tobbsegi tarsadalom gyermekeit mas telepiilésre
jaratjak a sziilok (Havas et al., 2001).

A helység lakdinak nemzetiségi kotédeése 2011-hen

BB magyar cigany (roma) [ horvat B német szerb [ ukrin [ egyéb, nem hazai nemzetiség
nem kivant vélaszolni, nincs valasz

Egy személy tobb nemzetiséghez is tartozhat, ezért az aranyok dsszege esetenként meghaladhatja a 100%-ot.
1. sz. dbra: A Daranyban élék nemzetiségi eloszlasa 2011-ben (kép forrasa: KSH)

6.2. Az interjualany bemutatasa
Breszkovics Jozsef a daranyi iskola 46 éve tanitd pedagdgusa, aki a tanitas mellett 13 éven

keresztul (2007-2020) vezette az intézményt. Palyajat 18 éves kordban kezdte, akkor még
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képesités nélkiili tanitoként. Az elsé 10 évben az intézmény istvandi tagiskoldjaban tanitott,
ezt kdvetden keriilt Dardnyba. A tanitoképzd utdn elvégezte a romologia szakot, szakvizsgat
tett cigany nyelvek és kultdrak szakirdnybdl, valamit kozoktatdsi vezetdi végzettséget
szerzett. Tobb mint négy évtizede jelen van a kozoktatasban, ez idd alatt rengeteget tett az

iskola tanuloiért. Interjum soran 6t kérdeztem az elmult 30 évrol.

7. A Dravamenti Korzeti Altalanos Iskola Daranyi Tagiskolajanak 30 éve

7.1. Az intézmény
Interjialanyomat arra kértem, hogy sajat megitélése szerint hatarozza meg az elmult harom
évtized legjelentdsebb valtozasait, melyek forduldpontot jelentettek az iskola életében. Az igy
kialakult id6szakokrdl ezutan részletesebben is beszélgettiink. Kérésemre Breszkovics Jozsef
harom, egymastol markansan elkiilonithetd korszakot hatarolt be. Ezek mind koriilbeliil egy
évtizedet Olelnek fel. Az elsé 1990-2003-ig tartott, ezt interjualanyom ,, az épitkezés évtizede”
jelzével illette. Ezt kovette a ,, kiteljesedés ”, mely a 2003 és 2013 kozotti évekre datalodik. Az
utolsé korszak 2013-ban kezd6dott, és napjainkban is tart. Ezt a ,hanyatlas korszaka "-ként

irta le interjualanyom.

7.1.1. ,,Az épitkezés évtizede” (1990-2003)
Az 1990-es években a daranyi iskola 0j vezetdt kapott. Breszkovics Jozsef ,, az épitkezés
evtizede” Kifejezéssel jellemezte ezt az idészakot, mely az akkori igazgato tevékenységeinek
koszonhetd. Célja volt az iskolaban egy egységes szemléletrendszer kialakitasa, a kapcsolati
halé fejlesztése, valamint a kiilonb6oz6 oktatdsi programok, fejlesztések intézményében
torténé megvaldsitasa. Bar a pedagogusok nehezen fogadtéak az ujitasokat, ,, meg kellett gydzni
ezeket az embereket”, ami sikeresnek is bizonyult. Ebben az iddszakban a tantestiilet tagjai
kilonféle képzéseken vettek részt, amihez a sziikséges tamogatast is megkaptak. Fontos
kiemelni, hogy az emlitett képzéseken vald részvétel nem volt kotelezé. A pedagdogusok
felismerték a szakmai fejlodés lehet6ségét, ez motivalta Oket e téren. A daranyi intézmény igy
egy kitiind példaja annak, hogy az igazgatd hatarozottsaga hatassal van a tantestiileti szemlélet

homogenitasara (Havas et al., 2001).

A tanuloi Osszetételt a tarsadalmi soksziniiség jellemezte, ezt azonban a kdérnyezet nehezen
fogadta el (ennek ellenére az iskola jo hire is ebben az idészakban kezdett el ndni). A
cigany/roma tanulok nagy létszama a nem-cigany sziilokben sok esetben ellenérzést valtott ki,

gyerekeiket inkabb a kornyezé telepiilések iskolaiba vitték. Ez a jelenseg egyébként az

11



orszagban mashol is megfigyelheté volt (Havas et al., 2001). Ebben az idészakban kialakult
egy — interjualanyom szavaival élve — | falusi elit”-nek nevezett réteg, melynek tagjait a
kdzség magasabb poziciokat betoltd polgarai alkottdk (pl. polgarmester, korzeti megbizott
rendér). Ok a magasabb szinvonal( oktatas reményében irattdk gyermekeiket a kornyezd
Kisvéarosok iskolaiba. Ezek mellé tarsult tovabba a rendszervaltas utan megsziint munkahelyek
miatti elvandorlas, melyek egyditt olyan mértéki tanuloi létszdmcsdkkeneshez vezettek, hogy

az iskola fennmaradésa a 2000-es évek elejére veszélybe kerlt.

7.1.2. ,,A lehetoségek idészaka” — avagy ,,az integracio héskora” (2003-2013)
A kovetkezé évtizedet interjualanyom a korabban emlitett épitkezés Kiteljesedéseként itélte
meg. Ekkorra értek be a *90-es években Utjara engedett fejlesztések, a szemléletformalas.
Ehhez tarsult az iskola 2003-as csatlakozasa az Integracios Pedagogiai Rendszer programhoz,
mely , rendszerszemléletben segitette az iskoldt. Es egy oktatdsi intézményben a
rendszerszemlélet az az, ami eredményeket sziilhet.” Azt tikrozott, hiszen mar a programba
valo bekerilést is bizonyos feltételekhez kototték, igy elejétél a végéig kOvetkezetesség
jellemezte, mely igy — fennallasa ideje alatt — biztos pontot jelentett az iskola életében. A

tamogatas az oktatas minden terlletére Kkiterjedt, mely ugyancsak rendszerjellegre utal.

Miel6tt a korszak részletesebb ismertetésére térnék, erdemesnek tartom kiemelni az iskola
hatranyos- illetve halmozottan hatranyos helyzeti (HH, HHH) tanuldinak aranyat — hiszen az

IPR éppen az 6 integraciojukrol, fejlesztésiikrol szolt.

, NEM HH HH HHH TELJES
TANEV . ) ) )
FO (%) FO (%) FO (%) FO (%)
2009/2010 48 (19,83%) 65 (26,86%) 129 (53,31%) 242 (100%)
2016/2017 52 (30,77%) 57 (33,73%) 60 (35,50%) 169 (100%)
2021/2022 28 (22,76%) 44 (35,77%) 51 (41,46%) 123 (100%)
2022/2023 21 (19,81%) 50 (47,17%) 35 (33,02%) 106 (100%)

2. sz.tablazat: A HH és HHH tanuldk aranyainak valtozasa (sajat szerkesztes)

A 2. szamu tablazat tiikrozi az iskola (halmozottan) hatranyos helyzetli diakjainak aranyat a
nem hatranyos helyzetliekkel szemben, emellett a tanuloi 1étszdmesdkkenés is megfigyelhetd:
mig a 2009/2010-es tanévben 242 gyermek jart az iskolaba, 2022 szeptemberére ez a szam
106-ra csokkent. Ez azonban nem jelentett egyet a HH és HHH tanuldi arany csokkenésével: a
feltiintetett tanévek mindegyikében megkdozelitleg 70-80%-at teszik ki a tanulokdzdssegnek
(2009/2010: 80%, 2016/2017: 69%, 2021/2022: 77%, 2022/2023: 80%).
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A program célcsoportjanak segitésében kulcsszerepik van a pedagdgusoknak. Az IPR-nek
koszonhetben tovabbképzésiik ebben az idészakban is tamogatott volt, igy sokan szereztek
masoddiplomat, valamint a tantestilet tagjai kdzdsen vettek részt szakmai projekteken.
Interjialanyom a mar korébban emlitett romoldgia szakos bdlcsészdiploméja és két
szakvizsgdja is ezen iddszak eredménye. Megjegyzendd, hogy e tovabbképzések
kivalasztasara a tantestiilet érdeklodési kore, valamint az iskoldban folyé pedagodgiai munka
fejlesztése alapjan Kkerllt sor. Tobbek kozott ezeknek a képzéseknek is koszonhetd, hogy az
iskoldban megvaldsulhatott a beas nyelvoktatas 2003-ban — ezzel is megadva a jogot a
tanuléknak az anyanyelvi oktatdsra. Ebben az idGszakban indult az iskola nemzetiségi
programja is, és keriiltek ki a tobbnyelvii feliratok is az épiiletben: a magyaron kiviil beas,
angol és német nyelvli szOvegek is megtalalhatok voltak. Itt felvetddik az elditéletek
problémaja is: Breszkovics Jozsef kiemelte, hogy els6sorban ezek elkeriilése végett volt

szlikség a (beas mellett) tobb nyelvre torténd forditasra.

Az IPR az oktatasi fejlesztéseken kiviul lehetévé tette szamos tanoran kivill megrendezett
program szervezését is, mely nem csak az iskola tanuldinak, hanem csaladjaik szamara is
kinyitotta a vilagot. Ez volt az az id6szak, amikor a hatranyos helyzetli gyermekek sziilei talan
legkdzelebb érezhették magukat az iskolahoz, sikerilt a veluk valé kozvetlen kapcsolat

kialakitasa.

A program hatésara interjlalanyom ,,az integracio hdskora” jelzbvel illette a korszakot.
Amikor ennek esetleges negativumairdl érdeklédtem, egy — az 6 szOfordulataval élve —
., tulkapast” emlitett: azt a kdvetelményt, hogy a programban részt vevé diakokat érettségit
nydjtd intézménybe kellett orientalni. Ugy véli, a kozépiskoladk nem voltak kellden
felkésziilve a (halmozottan) hatranyos helyzeti, illetve cigany/roma tanulok (be)fogadésara.
(Mara tobb példat is ki tud emelni, ahol azonban sikeres, inkluziv szemléletii oktat6-neveld
munka folyik.) Szerinte a didkok kevésbé éreznék jol magukat ezekben az intézményekben,

ami esetiikben jelentdsen ndvelheti a lemorzsolodas veszélyét.

, Tehdt ez a feltétlen elfogadas, az, hogy tisztelem a gyereket, hogy elfogadom olyannak,
amilyen, hogy nevel6 célzattal mondhatok én neki dolgokat, de anélkiil, hogy megbantanam —
ez szeretetteljessé teheti az iskolat. De ehhez az kéne, hogy az itt végzett gyerekek, ahogy

tovabblépnek a kézépfokra, ugyanezt érezzék.”
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Bar kordbban lathattuk, hogy a kézépfoku oktatasi intézményeknek szintén lehetéségiik volt
palyazni az IPR-re, mely lehet6séggel éltek is, ki kell emelni, hogy szamuk alulreprezentalt az

altalanos iskolékéhoz képest — kivaltképp a gimnaziumoké (Hives, 2016).

Breszkovics Jozsef kiemeli, hogy bar elegend6 financialis tamogatast kapott az intézmény, ez
kizarolag az Integracios Pedagdgiai Rendszernek koszonhets. Ugy érzi, az onkormanyzat —
mint akkori fenntartdé — kevésbé mutatott felelésségérzetet az intézmény iranyaba. Ez attol
kezdve Valt szembetiinévé, hogy az iskola 2007-ben egy tébbcélu Kkistérségi tarsulas altal a

Darénytol nagyjabol 24 km-re 1évé csokonyavisontai altalanos iskola tagiskolaja lett:

,,amig normativ tamogatds volt [...], addig én ugy gondoltam, hogy a fenntarté az komolyan

gondolja, hogy itt egy jo iskola miikodjon”.

Fontos megjegyezni, hogy a gazdasdgi tényezOk a fenntartovaltds utdn tovabbra is
meghataroztak az iskolat érinté dontéseket. J6 példa erre annak az iskolabusznak az iizemen
kival helyezése, melyet a daranyi altalanos iskola palyazott meg majd nyert el. Az
intézménynek és az azt tamogatd civil szervezeteknek egyuttesen sikeriilt megoldania, hogy
az iskolafenntartonak csupan a jarmiivezeté bérét kelljen fizetnie — ennek ellenére az

intézmény kénytelen volt hasznalaton kiviilre helyezni a buszt a féigazgato utasitasara.

7.1.3. ,Lassu hanyatlas” (2013-t6l napjainkig)
A 2013 utani idészak Ujabb valtozast hozott az iskola életében. Egyrészt ebben az évben az
allam visszavette a kozoktatasi intézmények fenntartasanak jogat az 6nkormanyzatoktol;
masrészt a 2014/2015-6s volt az utolso tanév, melyre az intézmények forrast nyerhettek el az
Integraciés Pedagdgiai Rendszer keretein belll — igaz, Daranyban igyekeztek megtartani
ennek szamos elemét (pl. egyéni fejlesztési terv, negyedéves szoveges értékelés stb.). A
korabban emlitett rendszerszemlélet azonban a program befejeztével ugyancsak megszakadt,
igy az intézmény mar nem tudta ugyanazon a szinten folytatni a 2003-ban indult
fejlesztéseket. A fenntartovaltast kovetden az allam feladata az iskolak finanszirozasa is. Az
intezmények megkapjak a szlikségesnek VéIt dotéciot, ez azonban korantsem elegendé a
tovabbi fejlédéshez. Az IPR-rel megsziint a szemléletvaltas folyamata — egyfajta értékvalsag

jelent meg a kdzoktatasi intézményekben.

,Aki az dllami rendszerben maradt, azok megkapjak a léthez valo anyagiakat, csak én nem

latom az elorelépést.”
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A tamogatasok is ezt a tendenciat kovetik. Az utébbi évtizedben az iskola infrastrukturalis
Ujitasokra elegendé tamogatast kapott. A modernizacio jegyében az intézmény kelléen
felszerelt informatikai berendezésekkel, és a legutobbi pedagdgus-tovabbképzések is ezek
hasznalatdhoz kapcsolodnak. A kordbbi, tobbek kozt IPR altal tdmogatott fejlesztések
azonban hétterbe szorultak. 2016-ban, a tankeruleti kozpontok létrejottével a darényi altalanos
iskola a Kaposvari Tankerlleti Kézpont fennhat6saga ala keriilt. Ezzel az intéezmény mind
fizikailag, mind gondolkodasmddban tavolodott el a fenntart6tdl. A tantestiiletnek innent6l
kezdve nincs betekintése a koltségvetésbe, kevesebb tudomasuk van arrél, hogy a fenntart6

mit finansziroz az iskolanak.

Erre az id@szakra jellemz6 az orszagosan megfigyelhet6é pedagogushiany is. Csekély szamu a
frissen diplomazott tanerd, a jelenlegi feltételek mellett kevesen dontenek Ugy, hogy a
pedagdgusi palyan maradnak. Az iskola szempontjabdl tovabbi nehézség, hogy a cigany
tanulék nagyaranyu jelenléte pedagogusszelekciot idéz el: a tanitok, tanarok ugy veélik,
komolyabb kihivasokkal kell szembenézniiilk, tovabba aggasztja Oket az esetleges
presztizsvesztés is (Havas et al, 2001). A 2. sz. abra az intézmény tantestlletének
létszamvaltozasait lattatja az 1990/1991-es tanévtdl a 2022/2023-as tanévig. 2003-t6l 2010-ig
nem tortént valtozas (21 fos tantestilet), majd a 2011/2012-es tanévben a létszam 6t fével
emelkedett (26-ra), am a kovetkezé tanévt6l maris csokkenés figyelhetd meg. Szintén
elmondhatd a vizsgalt idészakot tekintve, hogy az idei tanévben a legalacsonyabb a
pedagdguslétszdm Daranyban [15 6, ebbdl 2 6 nyugdijas, 1 6 képesités nélkiili (lasd 2. sz.

és 3. sz. abra)].
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2. sz. abra: A pedagoguslétszam valtozasa a daranyi altalanos iskolaban 1990/1991-4/
2022/2023-ig (sajat szerkesztés)

A tdmogatas hianya megneheziti a pedagogiai munkat, igy a tanitokat, tanarokat mar egyre
fiatalabb korban fenyegeti a kiégés veszelye. A pedagogustarsadalom, ,, mivel nem tud valtani,
beletorédik a helyzetbe, és a legrosszabb: gy tesz, mintha valamit tenne, de nem tesz
semmit”, €s ez kdnnyen az oktatd-neveld munka rovasara megy. Egy masik , menekiil6ut” a
pedagdgusok szamara a pélyaelhagyas, mely indukdlja a pedagdgushiany tovabbi
fennmaradasat. Ezt az allam utazopedagogusokkal igyekszik megoldani, am igy az
intézmények képtelenek teljes értékii szolgaltatasokat nyujtani, ,, hiszen egy iskola élete nem
arrdl szol, hogy megtartod a tandrat, hanem ott rengeteg tandran kiviili [feladat van]”.
Mindemellett egyre gyakoribb a nyugdijas, illetve képesités nélkuli tanitok/tanarok

alkalmazasa, a hianyt kikiisz6bolendo.
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3. sz. abra: A nyugdijas és a képesités nélkili pedagogusok szama 1990/1991-16/
2022/2023-ig (sajat szerkesztés)

A 3. sz. abran lathatd, hogy mar a 2004/2005-6s tanévben erdsitették a tantestiiletet képesités
nélkili pedagogusok, és a 2012/2013-as tanévtdl egyes nyugdijba vonult kollégakat is
visszahivtak. A tavalyi (2021/2022) tanévben tetdzott a Iétszamuk (3 {0 nyugdijas, 4 6
képesités nélkili pedagogus). Megjegyzendd, hogy a 2003-ban indult beas ciganynyelvoktatas
is a pedagogushiany miatt ért véget, igy a nemzetiségi oktatds mara a népismereti oktatasra

korlatozodik.

A 2021/2022-es tanév masodik felében indult az Oktatasi Esélyekért! palyaorientacios
mentorprogram, melyhez a daranyi altalanos iskola is csatlakozott. Célja egy komplex
mentorprogram kidolgozasa, mely segiti az altalanos iskolai tanulok elérehaladasat (MTA-
PTE). A daranyin kivil 9 olyan intézmény vesz részt a fejlesztésben, melyekben sok
hatranyos helyzetli diak tanul, és koztiik is feliilreprezental a cigany/roma szarmazasuak
aranya. Az intézmények telepulési elhelyezkedését az alabb lathatd térkép mutatja (4. sz.

abra).
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4. sz. abra: Az Oktatasi Esélyekert! palyaorientdcios mentorprogramban részt vevé iskoldk
(forrés: MTA-PTE)

A kutatasban részt vevO iskolakbol azon osztalyok vesznek részt, melyek a 2021/2022-es
tanévben 5. évfolyamosak voltak (minden iskolaban egy osztaly). Daranyban ez 14 fot érint,
kOzuluk 5 hatranyos helyzetli, szintén 5 halmozottan hatranyos helyzetii tanuld €s az
osztalyfonok megitélése alapjan 12-en cigany/roma szarmazastak. Sokuk csaladjara jellemz6
a mélyszegénység. Interjualanyom kiemelte, hogy az altalanos iskoldk fontos szerepe
tanuldinak palyakeresésben vald segitése, elinditasa. Ebben kulcsszerepet télt be mind a
gyermek, mind a sziild, mind pedig az iskola. A programtol e harom szereplé kozos
dontéshozatalat varja: ,,egy ilyen kozos dontés sziilethessen a sziil6k bevondsaval, a sziilék

egyetértésével, tamogatasaval és a gyerek érdekeit szolgalva ™.

7.2. A tovabbtanulas tendenciai
A hatranyos helyzetii, cigany/roma gyermekek tovabbtanulasi aranyait illetéen fontos szerepe

volt az IPR-nek (Kézdi & Suranyi, 2008), mely Daranyban is megmutatkozott:

,és itt volt olyan, amikor valamelyik évben 40-50% oda jelentkezett [érettségit ado

intézmeénybe], ami mas iskolaban kevés, ndalunk ez nagyon sok volt”.

Az IPR uténi iddszakban azonban az iskola médositott a tovabbtanulasi kdvetelményeket
illetéen: mar nem feltétleniil iranyitottak minden didkot érettségit nyujtdé intézménybe. Ezt

mutatja az elmult hat év tovabbtanulasi statisztikaja is.
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SZAKMAI VEGZETTSEGET NYUJTO
KOZEPISKOLA

VEGZETT
TANEV TANULOK | . .
STAMA OSS%ES EBBO% HH EBBOL”HHH
OSSZESEN (FO) FO FO
(FO)
2016/2017 22 20 8 10
24
2017/2018 (25-1, aki nem 23 2 14
tanult tovabb)
2018/2019 24 16 7 7
2019/2020 17 17 3 8
2020/2021 16 16 8 7
17
2021/2022 (18-1, aki nem 13 6 4

tanult tovabb)

3. sz. téblazat: A szakmai vegzettséget nyudjtdo kozepiskolakban tovéabbtanulé didkok

aranya (sajat szerkesztes)

A 3. szamu tabldzat mutatja a szakmai vegzettséget nyujtdo kdzépfoka iskolakban
tovabbtanulok szamat. A kiemelt évek mindegyikében a tanuldok legalabb fele ilyen
intezményben folytatta tanulmanyait. 2020-ban és 2021-ben ez a végz6s diakok 100%-at teszi
ki. Kiemelend6, hogy a gimnaziumban tovabbtanulok k6zott halmozottan hatranyos helyzetii
gyermek is szerepel, igaz, egy-két ilyen esetrdl tudott beszamolni az intézmény (4. sz.
tablazat). Az intézménytdl megtudtam, hogy két olyan tanév volt (az eddig megkapott
statisztikai adatokban szerepl6kben), amikor 1-1 tanulé egyaltalan nem folytatta tanulmanyait.
Ennek oka mindkét esetben az adott tanuld varandossaga volt. A hatranyos helyzetli didkok
tovabbtanulasa tekintetében érdekes még, hogy az elmult 6 évben egy olyan volt (2021/2022),
amikor Arany Janos Programban (AJP) részt vevd iskoldban folytattdk tanulméanyaikat a
tanuldk, ekkor is csupan négyen. Mivel az AJP olyan oktatasi hatranykompenzacids program,
melynek célja a reziliencia erdsitése (Fehérvari & Varga, 2018), nagy segitség lenne a

daranyihoz hasonlé iskoldk tanuloi szdmara az iskolai eldrehaladdsban, a lemorzsolodas és
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korai iskolaclhagyds megeldzésében, ha ilyen jellegi kozépiskoldban folytatndk

tanulmanyaikat.

GIMNAZIUM
VEGZETT
TANEV TAN U -OK OSSZES EBBOL HH EBBOL HHH
SZAMA i ) )
OSSZESEN ¢9) FO FO
(FO)
2016/2017 22 2 - 1
24
2017/2018 (25-1, aki nem 1 - 1
tanult tovabb)
2018/2019 24 8 - 2
2019/2020 17 - - -
2020/2021 16 - - -
17
2021/2022 (18-1, aki nem 4 1 3

tanult tovabb)

4. sz. tablazat: A gimnaziumokban tovabbtanulé diakok aranya (sajat szerkesztés)

8. Osszegzés
A daranyi altalanos iskoldban az elmult harom évtized harom, egymastol jol elkiilonithetd
korszakra bonthatd. Ezek mindegyike egy-egy olyan forduloponttal kezd6dik, melyek nagy
hatassal voltak az iskola mikodésére: 1. egy Uj intézményvezetd megjelenése, 2. az
Integraciés Pedagodgiai Rendszer programjaba vald kerulés, 3. az iskola allami fenntartasba
vétele. Az 5. szdml tablazatban dsszefoglaltam az elmalt harom évtized néhany fontosabb
oktataspolitikai dontését/beavatkozasat, valamint a — szintén ezen idépontokban — daranyi

altalanos iskolaban bekovetkezett valtozasokat.
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EV OKTATASPOLITIKA DARANY

rendszervaltast kovetd

oktataspolitikai torvény,

1990 cigany uj iskolaigazgato
felzarkoztaté/nemzetiségi
program
hatranyos helyzet Integrécios Pedagogiai
2003 szabalyozésa, Rendszer bazisiskolja,
Integrécios Pedagogiai beés ciganynyelv-oktatas
Rendszer bevezetése bevezetése
: » tobbcélu Kistérségi
2006-2007 korzetesites - :
tarsulashoz csatlakozas
kozoktatas allami o ] )
] ) allami fenntartasba vétel,
2013-2014 fenntartasba vétele o
] o IPR lezarasa
utolsé IPR-palyazat
" Tankeruleti Kézpontok Kaposvari Tanker(leti
létrejotte Kdzponthoz ker(ilés
MTA-palyazat: Oktatéasi Eselyekért!
2022 Kdzoktatas-fejlesztési palyaorientacios
Kutatasi Program mentorprogram

5. sz. tablazat: A kiemelt oktatdsiigyi beavatkozdsok és a dardnyi dltalanos iskolat érinté
valtozasok 1990-2022 (sajat szerkesztés)

Az elsd két éra szorosan Osszekapcsolhatd, hiszen mindkét iddszak a fejlodésrdl szolt. A
harmadik korszakban, melynek els6 par éve az IPR végét is jelenti, kevesebb hangsuly esik a
maddszertani, pedagdgiai fejlesztésekre. A rendszer megsziinésével és az fenntartovaltasbol
adodo rosszul felmért koltségvetéssel a tdmogatdsok mértéke is csokkent, raadasul a
taner6hidny mértéke az évek sordn egyre nétt. Megindult egy hanyatlé folyamat, mely a
pedagogusokban Kilatastalansagot kelt. A kisiskolakban hatvanyozottabban érzékelheték e

folyamatok, erre utal Breszkovics Jozsef prognozisa is:

LEs hogy mi lesz 10 év mulva, arra nem tudok valaszolni, de szerintem nem lesz iskola. Itt.”
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A folyamatos létszdmcsokkenés (mind tanul6i, mind pedagogusi) aggodalomra ad okot az
intézmény (és mas kisiskolak) jovojét illetden, valamint a kdrnyékbeli (leendd) iskolaskoru,
foként hatranyos helyzetii gyermekek iskolaztatasa kapcsan. Mindezt kedvez6bb tamogatassal
lehetne korrigélni. Az Integréacios Pedagdgiai Rendszer kivalé peldaja volt ennek, hiszen
olyan fejlesztések, tovabbképzések valosultak meg, melyek a tantestiilet pedagdgiai-
modszertani eszkoztarat bovitette, valamint szélesebb korti szolgaltatast tudtak nyujtani a
didkoknak. llyen a cigany nemzetisegi oktatas, melynek része volt a beas nyelvoktatas is. Az

iskolaban megvalosuld multikulturalis szemlélet eldsegiti az integraciot.

., Ez egy pici dolog, csak a gyerek érzi, hogy fontos. Fontos az, tiszteljiik azt, ahonnan 6 jon,

és ez a rendszer pontosan errol szolt.”

Fontos tovabba megjegyezni, hogy a kisiskolédkban tanuld gyermekek sziilei altalaban idegen
szervként tekintenek az iskola intézményére. Eppen ezért a daranyi altalanos iskolaban bevett
szokas, hogy fogadoordk, illetve sziil6i értekezletek helyett a pedagdgusok inkabb
személyesen keresik fel a tanuldk gondvisel6it. Igyekeznek kozvetlen, kevésbé hivatalos
kapcsolatot kialakitani vellik — ezzel is novelve bennik a bizalmat. Lathato tehat, hogy az

integracio nemcsak a tanuldkra terjed ki, hanem a didkok sziileire is.

A korszakok elemzése soran kitint — €s interjualanyom szintén ramutatott erre —, hogy a
vizsgalt intézmény latvanyosabb fejlédésen esett at, valamint jobb teljesitményeket ért el,
amikor a fenntartdja ,,a k6zelben volt”, hiszen jobban ismerte az annak lehetdségeit, tisztaban
volt a szemlélettel, az iskola szerepldinek (tantestiilet, didkok) dsszetételével. Igy kijelenthetd,
hogy a vizsgalt iskola életében nehézséget okozott allami fenntartasba vétele, melyen nem —
vagy kevessé — enyhitettek a 2016-0s, a hirtelen bekdvetkezett radikalis centralizaciot
korrigalni kivano intézkedések. 2013 eldtt az iskola sok projektnek részese volt — az IPR
egyik bazisiskolajava is valt —, mostanra azonban — kellé tamogatas hijan — kezdenek eltiinni

az akkori innovaciok.

Jelen tanulméany egy hosszabb kutatas részeredményeit mutatja be. A tovabbiakban célom az
iskola adatainak Osszevetése az orszagos statisztikakkal az Oktataskutato és Fejleszté Intézet
(kordbban Orszagos Kozoktatasi Intézet) jelentéseinek segitségével (OKI, 1995 1997, 2000,
2003, 2006; OFI, 2011). A kés6bbiekben tervem egy fokuszcsoportos interju felvétele az
intézmény tobbi pedagdguséaval, mely sordn a hosszabb ideje az iskola tantestiiletét erdsit6
tanarokat/tanitokat kérdezek a kutatasban vizsgalt iddszakrol — ezéltal az 6 szemszogiikbol is

megismerve a felvazolt korszakokat. Mindemellett fontosnak tartok elvégezni egy, a témahoz
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kapcsolodo szisztematikus irodalom attekintést is, hogy kimutathaté legyen a daranyihoz
hasonlo Kisiskolakkal foglalkozé tanulményok aranya. Ennek segitségével fény deril arra is,
hogy az emlitett intézmények milyen kontextusban meriilnek fel neveléstudomanyi

folyoiratokban.
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