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1. Einleitung
1.1 Thema, Aktualitit und Relevanz

Obwohl es in Ungarn seit mehr als einem Schuljahr wieder Prasenzunterricht gibt, sind immer
noch etliche Angste in den Schiilerkdpfen verankert. Neben dem Ausnahmezustand aufgrund
der Corona-Pandemie herrscht zudem Krieg in Europa, aus welchem eine Energiekrise
resultierte, die in und vor den Wintermonaten viele Unsicherheiten hervorrief. Angesichts der
steigenden Energiepreise war es fragwiirdig, ob der Prisenzunterricht aufgrund der hohen

Ausgaben eingeschrinkt werden wird oder nicht. Diese zunehmende Unsicherheit in der Welt

hat Auswirkungen auf die Performanz der Lernenden in der Schule. Ebenso hatten die
SchutzmaBnahmen der Corona-Pandemie negative Auswirkungen auf das Wohlbefinden der

Lernenden und auf ihre soziale Gesundheit. (Gilinther-Gottschalg, 2021: 11)

Fiir Kinder und junge Menschen war der Lockdown noch gefahrlicher, weil sie sich gerade in
der Entwicklungsphase ihrer Identitit befinden. (Giinther-Gottschalf 2021: 3) Ein soziales
Umfeld ist fiir ihre Entwicklung deshalb besonders wichtig. Viele Lernende haben wegen der
verdnderten Umgebung unter Stress und Angst gelitten, was auch Auswirkungen auf ihre
sozialen Beziehungen hatte. Bis heute sind die Folgen von diesen verdnderten Zustinden
sichtbar, was sich besonders im Fremdsprachenunterricht bemerkbar macht. Die Lernenden
haben sogar Angst in ihrer Muttersprache zu Sprechen und sie wollen an Gruppenaufgaben oft
nicht teilnehmen. Sie haben groflere Probleme mit ihren Mitschiilern und Mitschiilerinnen
Kontakte zu kniipfen als vorher, weil sie Schwierigkeiten bei der Kommunikation haben.
Zudem ist es fiir sie besonders herausfordernd, ihre Meinung mittels einer fremden Sprache zu
duflern. Viele Lernende sind ndmlich an die virtuellen Rdume gewdhnt, weil einige auch in ithrer
Freizeit von zu Hause aus ihre Kontakte online pflegen. Da kommunikatives Handeln und
soziales Lernen Hauptziele des Fremdsprachenunterrichts sein sollten, muss man sich mit
diesen Problemen im Rahmen der Fremdsprachenunterricht befassen. Dazu ist die Konkrete
Poesie ein hilfreiches Werkzeug. Sie schafft ndmlich eine ausgezeichnete Grundlage fiir die
Kommunikation, weil sie bedeutende Inhalte vermittelt. Dariiber hinaus legitimieren die
Gedichte der Konkreten Poesie auch, dass man mit der Sprache spielerisch umgeht, d.h., die
Sprache absichtlich anders oder ungewdhnlich benutzt. Dadurch wird den Lernenden
ermdglicht die Sprache als eine Art Spiel zu erleben, anstatt sich stindig mit starren

Grammatikiibungen zu beschéftigen.



In der vorliegenden Arbeit wird untersucht, welche Potenziale und Moglichkeiten die Konkrete
Poesie fiir den Unterricht bietet. Dementsprechend setzt sich diese Arbeit aus zwei groBeren
Kapiteln zusammen. Zuerst wird auf die theoretischen Grundlagen, die dem Forschungsprojekt
zugrunde liegen, eingegangen. Im ersten Schritt wird der Wandel der Ziele des
Fremdsprachenunterrichtes reflektiert. Daraufhin werden die Rolle und Funktion von
literarischen Texten im DaF-Unterricht behandelt. AnschlieBend werde ich den Teilbereich der
Fremdsprachendidaktik, die Literaturdidaktik, die sich mit FEinsatzmdglichkeiten von
literarischen Texten im Unterricht befasst, diskutieren. Im Weiteren werden die
unterschiedlichen literaturdidaktischen Modelle fiir den Umgang mit literarischen Texten
behandelt. Danach folgt die Vorstellung des Genres der Konkreten Poesie. Zuerst wird dabei
die Geschichte und Entwicklung dieser Gattung beschreiben, dann wird das Genre aus der
Perspektive des Fremdsprachenunterrichtes unter die Lupe genommen. Im zweiten Teil wird
meine Untersuchung vorgestellt. Im empirischen Teil werden der Kontext der Untersuchung,
die Instrumente und die Methoden der Datenerhebung vorgestellt und abschliefend werden die
Daten ausgewertet. Am Ende der Arbeit werden die Ergebnisse meiner Forschung
zusammengefasst und in Bezug auf die Forschungsfragen kritisch reflektiert. Aulerdem werden

die Forschungsliicken und die bevorstehenden Aufgaben in einem Ausblick skizziert.

1.2 Personliches Interesse
Schon als Kind habe ich Lesen fiir wichtig gehalten. Anhand von literarischen Texten kann man

lernen, wie andere Menschen denken. Dadurch kann man sie besser verstehen und lernen, wie
man mit anderen umgehen sollte. Literarische Texte konnen folglich die sozialen Kompetenzen
der Rezipienten fordern. Mein Interesse an literarischen Texten im DaF-Unterricht,
beziehungsweise an die Gattung der Konkreten Poesie wurde durch meine bisherigen
Erfahrungen als Lehrperson geweckt. Wie bereits in dem vorigen Kapitel hervorgehoben, gibt
es heutzutage viele Lernende, die Schwierigkeiten haben, Kontakte mit ihren Mitschiilern zu
kniipfen und die ebenso Angst vor der Kommunikation in einer fremden Sprache haben. Ich
bin der Meinung, dass literarische Texte bzw. diese besondere Textsorte bei diesen Problemen
einen Ausweg bieten konnten. Es wurde schon bewiesen, dass Kunst eine heilsame Wirkung
hat und dass sie einen therapeutischen Zweck erfiillt. Auf dieser Erkenntnis basiert die
sogenannte Kunsttherapie. Die Kunsttherapie gibt ,,den Kindern die Moglichkeit, ihre
schopferischen Moglichkeiten anzuregen und sich selbst nicht nur als passiv-erlebendes,
sondern auch als aktiv-gestaltendes Mitglied der Gesellschaft zu verstehen (Borstler 2011: 4)

Ich wurde unter anderem von dieser Idee angeregt, mehr Kunst in den Fremdsprachenunterricht



einzubeziehen. Wir koénnen die Lernenden dabei unterstiitzen, ihre Kreativitdt ausleben und
infolgedessen ,,eine gesunde Personlichkeit entwickeln* (ebd. 4). Heutzutage steht in Ungarn
im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts die Vorbereitung auf die Abiturpriifung im
Vordergrund. Aus diesem Grund greifen die Lehrenden haufig auf vorhandene Lehrbiicher
zuriick, deren Ziel ist es, das Abitur erfolgreich zu absolvieren. Deshalb werden wichtige Ziele
des Fremdsprachenunterrichts zweitrangig (Feld-Knapp 2014: 194).Was meine Erfahrungen
betrifft, habe ich bemerkt, dass viele Lehrende in der Tat das Abitur als Hauptziel betrachten.
Wihrend man sich auf kommende Priifungen vorbereitet, wird die Bedeutung interkultureller
Kompetenz und ihre Rolle bei der Identititsentwicklung in den Hintergrund gedriickt, was
spater fiir das kommunizieren in der heutigen globalisierten, mehrsprachigen Welt wesentlich
wire. Demzufolge vertrete ich ein anderes Verstindnis von meiner Rolle als Lehrerin, denn ich
mochte mich in meinerzukiinftigen Lehrtitigkeit nicht nur auf Priifungsvorbereitungen

beschrianken.

1.3 Erkenntnisinteresse
Ich unterrichte seit zwei Jahren Deutsch und Englisch als erste und als zweite Fremdsprache in

einer Fachmittelschule in Budapest. Ich hatte bisher viele Anfangergruppen im Fach Deutsch,
da viele dieser Lernenden Deutsch als zweite Fremdsprache lernen mussten (Deutsch als L3).
Meine Gruppen sind oft sehr heterogen, was das Sprachniveau betrifft. Ich machte selbst an der
Schule die Erfahrung, dass literarische Texte aufgrund der Priifungsvorbereitungen oft in
Vergessenheit geraten. Letztes Jahr hatte ich eine dreizehnte Klasse, d.h., eine Klasse, die nach
dem Abitur noch eine einjihrige zusétzliche Ausbildung absolvierten. Fiir eine Stunde habe ich
zwei Marchen mitgebracht, weil ich schon seit langem die Idee im Hinterkopf hatte, literarische
Texte im Unterricht einzubeziehen. Ich hatte schon seit langem die Idee, literarische Texte in
den Unterricht miteinzubeziehen und entschied mich dafiir, zwei Mairchen in einer
Unterrichtsstunde dieser Klasse zu bearbeiten. Obwohl es sich bei den Lernenden um
Erwachsene handelte, genossen sie die Stunde sehr und tauschten sich mit grofer Freude iiber
die Thematik aus. Sie erzahlten sogar den anderen Lehrpersonen, dass sie Mérchen auf Deutsch
lasen. Hier machte ich zum ersten Mal die positive und unerwartete Erfahrung, dass die
Lernenden die Stunde genossen und sogar sorglos die fremde Sprache benutzten. Zur selben
Zeit stellte sich diese Stunde fiir mich als sehr erkenntnisreich heraus, da die Lernenden diese
Erfahrung offenbar zum ersten Mal im Rahmen des DaF-Unterrichts machten, obwohl manche
von ihnen bereits mehr als zehn Jahre Deutschunterricht im schulischen erlernten. Die

Anfangergruppen betreffend, hatte ich dort ebenso die Erkenntnis, dass in den Lehrbiichern fiir



Anfanger kaum literarische Texte vorhanden waren. Ich denke, dass literarische Texte wegen
ihrer dsthetischen Dimension und Emotionalitét auch fiir Anfanger zuginglich gemacht werden
sollten. Aus diesem Grund liegt es mir am Herzen, mich innerhalb meines Forschungsprojekts
damit zu beschiftigen, wie Poesie innerhalb des Fremdsprachenunterrichtsmit Anféangern
eingesetzt werden kann und wie man als angehende Lehrperson den &sthetischen Wert von

literarischen Texten im Interesse der Lernenden ausschopfen kann.

1.4 Ziele, Forschungsfragen, Hypothesen
Bei der Untersuchung wollte ich herausfinden, wie literarische Texte mit ihren einzigartigen

Merkmalen den Fremdsprachenunterricht bereichern. Infolgedessen lautet die erste

Forschungsfrage folgendermalen:
(1) Inwiefern erweitern literarische Texte die Dimension des Fremdsprachenunterrichtes?

Hypothese 1: Literarische Texte haben besondere Eigenschaften.

Diese Hypothese beruhte auf der Annahme, dass literarische Texte die Dimension des
Fremdsprachenunterrichts erweitern, indem sie im Gegensatz zu Sachtexten die Lernenden
emotional ansprechen und zur Unterhaltung dienen. Sie verfligen deshalb iiber das Potenzial,

neuere Kommunikationssituationen im Fremdsprachenunterricht zu schaffen.

Weiterhin ging ich der Frage nach, welche Kompetenzen mithilfe von literarischen Texten

gefordert werden konnen. Die zweite Forschungsfrage war dementsprechend folgende:
(2) Welche Lehr- und Lernziele werden durch die Arbeit im DaF-Unterricht verwirklicht?

Hypothese 2: Uber die sprachlichen Lern- und Lehrziele hinaus werden auch erzieherische

Lehr-und Lernziele verwirklicht werden.

Diese Hypothese basierte auf der Annahme, dass literarische Texte wegen ihrer dsthetischen
Qualitdit und Emotionalitit neben den kognitiven auch die sozialen und emotionalen
Kompetenzen der Lernenden fordern und dass sie bei der Personlichkeitsentwicklung eine
wichtige Rolle tragen (Feld-Knapp 2005: 23). Dabei lag die Annahme zugrunde, dass
literarische Texte starke Gefithle beim Leser evozieren, weil der Rezipient beim
Rezeptionsprozess personlich einbezogen wird. Die Textwelten konnen ndmlich mit den
Lebenswelten der Lernenden verkniipft werden, wobei sich die Lernenden von den Texten
angesprochen fiihlen und ihre personlichen Erfahrungen im Mittelpunkt stehen. AuBlerdem
konnen die eigenen Erfahrungen mit den Textinhalten erweitert werden, was auch eine

Begegnung mit anderen Kulturen ermdglicht. In diesem Sinne kann die Forderung der
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interkulturellen Kompetenzen mithilfe von authentischen Texten im Mittelpunkt des

Fremdsprachenunterrichts stehen.

Zuletzt wollte ich herausfinden, ob der spielerische Umgang mit der Sprache bei dem Abbau
von Sprachangst hilft und ob diese Textsorte die Entfaltung der Kreativitit der Lernenden

fordert. Die letzte Forschungsfrage lautet:
(3) Welche besonderen Moglichkeiten bieten Texte der Konkreten Poesie im DaF-Unterricht?

Hypothese 3:Texte der Konkreten Poesie tragen zum Abbau der Sprechangst bei und férdern

die Kreativitit der Lernenden.

Diese Hypothese basierte auf der Vermutung, dass die Gedichte der Konkreten Poesie einerseits
die Kreativitit fordern, weil sie iiber mehrere Bedeutungsmdglichkeiten verfligen. Zudem
konnen sie als Basistext fiir kreatives Schreiben benutzt werden, wobei ebenso Kreativitit
verlangt wird. Die Lernenden konnen auch selbst mit der Sprache spielen und eigene Worter
schopfen oder die Grammatik zerfallen lassen, falls sie das mdchten. Dieser Prozess verlangt
jedoch Selbststiandigkeit, was ein Ziel des Fremdsprachenunterrichts sein sollte. Andererseits
war es meine Annahme, dass die Konkrete Poesie bei dem Abbau der Sprechangst helfen kann,
da es bei dieser besonderen Gattung hdufig vorkommt, dass die sprachlichen Regeln absichtlich
zerfallen, was fiir die Sprachenlernenden positive Auswirkungen auf die Angst vor dem
Sprechen haben kann. (Krechel 1991: 83).

2. Theoretische Grundlagen

2.1. Zum Wandel der Ziele des Fremdsprachenunterrichts
Die Ziele des Fremdsprachenunterrichts haben sich in den vergangenen Jahrzehnten mit den

unterschiedlichen Ansétzen entsprechend gewandelt. In den 1960-er Jahren, als die Grammatik-
Ubersetzungs-Methode (GUM) vorherrschend war (siehe in dem nichsten Kapitel), war die
geistige Bildung nach lateinischem Muster das oberste Ziel des Fremdsprachenunterrichts. In
den 1970-er Jahren entwickelten sich vom angelsidchsischen und vom angloamerikanischen
Raum ausgehend neue Anregungen. Die GUM wurde daraufhin von dem kommunikativen
Ansatz abgel6st (ausfiihrlicher in dem nachsten Kapitel). Wahrend in den 60-er Jahren die Ziele
des DaF-Unterrichts aus dem Erlernen von Grammatik und aus der Schulung der
Lesekompetenz bestand, wurde durch den kommunikativen Ansatz die kommunikative
Kompetenz als oberstes Ziel in dem Vordergrund geriickt. Im Jahr 1974 erschien das Buch von
Hans Eberhard Piepho mit dem Titel ,,Kommunikative Kompetenz als iibergeordnetes Lernziel

im Englischunterricht, welches die zunehmende Rolle der kommunikativen Kompetenz im
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Fremdsprachenunterricht stiarkte (Feld-Knapp 2009: 60). Daraufhin setzte sich die
Fremdsprachendidaktik zum Ziel, die Lernenden auf ihre kiinftige Rolle vorzubereiten, um mit
der fremden Sprache sozial handeln zu kdnnen. Die Ziele waren — im Gegensatz zu der
Grammatik-Ubersetzungs-Methode — pragmatisch orientiert. Mithilfe der Fremdsprache sollten
sich die Lernenden im Alltag zurechtzufinden und miteinander kommunizieren koénnen
(Neuner/Hunfeld 1993: 83). Obwohl dieser Ansatz viele positive Erneuerungen mit sich brachte
(siehe in Kapitel 2.2.), wurde einerseits die Grammatik vernachléssigt, und andererseits setzt
man sich kaum mit wertvollen Texten auseinander. Literarische Texte wurden vernachlissigt
und die Vermittlung von kulturellem Wissen stellte kein Hauptziel des Unterrichts mehr dar.
Die zu dieser Zeit eingesetzten Texte, bestanden aus Alltagsdialogen, welche fiir die Imitierung
einer Handlung zwar angemessen waren, jedoch andere Aspekte, wie beispielsweise die
lexikalische Richtigkeit oder die Bedeutsamkeit des Dialoges nicht in Betracht zog (Feld-
Knapp 2009: 61). Mittels Alltagsdialogen kann die Vielfalt einer Sprache nicht veranschaulicht
werden, was zu einer sprachlichen Verflachung fithrt. Der kommunikative Ansatz wurde in den
1980er Jahren durch den sogenannten interkulturellen Ansatz abgelost. Die Ziele entwickelten
sich damit erneut weiter. Kultur- und landeskundliches Wissen im DaF-Unterricht nahm an
Bedeutung zu. Dieses Konzept geht davon aus, dass die Lernenden darauf vorbereitet werden
sollen, in einer multikulturellen Gesellschaft effektiv miteinander umzugehen (Feld-Knapp
2009: 64). Die Lernenden sollten laut dieses Konzepts dazu befahigt werden, Tolerant zu sein
und in interkulturellen Situationen angemessen kommunizieren. Mit anderem Worten sollen
die Lernenden in der Lage dazu sein, die Welt aus mehreren Perspektiven zu betrachten. Hierbeli
ist das Fremdverstehen und der Respekt gegeniiber anderen Kulturen unerldsslich. Indem man
tiber andere Kulturen und deren Akzeptanz lernt, erlangt interkulturelles Lernen die
erzieherische Dimension des Fremdsprachenunterrichtes zuriick (Krumm 1995: 159; Feld-
Knapp 2009: 65). Neben der Vermittlung von Kulturen zéhlt auch das Fremdverstehen zu einem
wichtigen Aspekt des DaF-Unterrichts. Dies bedeutet nicht nur, dass man iiber die Existenz der
anderen Kulturen Bescheid weil3, sondern dass man dazu beféhigt wird, sich eine Vielfalt an
Perspektiven anzueignen, um die Welt von unterschiedlichen Standpunkten aus zu betrachten.
Der Fremdsprachenunterricht sollte aus Inhalten bestehen, die von Muttersprachlern entwickelt
bzw. eigentlich fiir Muttersprachler gedacht worden sind. Das bedeutet, dass die unechten,
sprachlich flachen Alltagsdialoge der kommunikativen Lehrbiicher durch angemessene
Materialien ersetzt werden sollten, die nicht nur sprachlich, sondern auch inhaltlich die Kultur
der Zielsprache adaquat darstellen (Feld-Knapp 2009: 65). Ein interkulturell ausgerichteter

Unterricht ermoglicht, dass Klischees aufgebrochen werden, und man lernt, wie man die Welt
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aus mehreren Perspektiven betrachten kann (Schweiger 2014: 65). Die Vermittlung von
landeskundlichem Wissen sollte deshalb auch eine wichtige Rolle im DaF-Unterricht spielen.
Man muss dabei darauf achten, dass man tiber die geographischen und historischen Kenntnisse,
d.h., Fakten hinaus geht, und die Lernenden fiir eine kiinftige Begegnung mit Menschen des
anderen Landes vorbereitet werden. Dazu ist es von Noten die aktuellen Verhiltnisse des
anderen Landes zu kennen. Dazu gehort die Kenntnis iiber die jeweiligen politischen,
wirtschaftlichen und kulturellen Phdnomene, um die aktuellen Lebenszustinde des Landes
verstehen zu konnen (Radoslaw 2009: 4). Durch die Auseinandersetzung mit landeskundlichen
Materialien wird die kommunikative Dimension des Fremdsprachenunterrichts nicht nur
gestarkt, sondern auch erweitert. Durch den Kontakt mit authentischen Materialien wie
Gedichte, Lieder, Sendungen, Social Media usw. kann sich eine personliche Beziehung zu der
fremden Kultur am entwicklen. Diese Herangehensweise flihrt zu einer mitteilungsbezogenen
Kommunikation und erlaubt, dass die Lernenden ihre Identitdt entwickeln und sich persénlich
von einem Sachverhalt betroffen fithlen. Mit anderen Worten kdonnen wir anhand von
landeskundlichem Wissen die miindliche Kommunikation effektiv fordern (Radoslaw 2009: 5).
Die Vermittlung von Kenntnissen iiber die Haltung, die Ethik und die Grundwerte eines Landes,
d.h., die Wertvorstellungen sollten deshalb einen wesentlichen Bestandteil des
Fremdsprachenunterrichts darstellen, da diese eine Grundlage fiir die Kommunikation bieten
(Radoslaw 2009: 5). Lehrende sollten deshalb darauf achten, dass sie nicht nur Faktenwissen
vermitteln, sondern die Lernenden in Bezug auf die Kultur sensibilisieren, d.h., die Lernenden
dazu befahigen, dass sie ein Bewusstsein fiir die andere Kultur entwickeln kénnen. Aulerdem
sollte der Unterricht den SchiilerInnen ermdglichen, dass sie ihre eigene Meinung formulieren
konnen. Dariiber hinaus miissen die Lehrpersonen beriicksichtigen, ob sich die Lernenden fiir
die Inhalte interessieren und diese fiir relevant erachten bzw., ob sie sich mit dem gewahlten
Thema iiberhaupt beschéftigen mochten. Der kommunikative Fremdspracheunterricht kann nur
dann erfolgreich sein, wenn die Lernenden dazu motiviert sind, sich mit dem Thema zu
beschiftigen. Deshalb sollten die Lehrenden Inhalte auswahlen, die auf die Bediirfnissen der
Lernenden ausgerichtet sind, und welche die Erfahrungswelt der Lernenden betrifft (Radoslaw
2009: 6; Feld-Knapp 2009: 66). Dazu muss die DaF-Lehrperson die Vorstellungen der
Lernenden kennen. Um die aufgelisteten Erwartungen zu erfiillen, braucht der die Lehrperson
sowohl didaktische als auch padagogische Kompetenzen. An den genannten Voraussetzungen
kann man erkennen, dass es dabei um ein komplexes Praxisfeld handelt. Die Lehrenden miissen

mit literarischen Texten selbstbewusst umgehen, um sie lernerorientiert einzuschétzen zu



konnen. Sie miissen dazu in der Lage sein, die Texte aus der Lernerperspektive zu betrachten,

um die Potenziale eines Textes zu erkennen (Feld-Knapp 2018: 49).
2.2. Literarische Texte im Fremdsprachenunterricht

2.2.1. Rolle und Funktion von literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht

Bis in die 1970er Jahre war der Fremdsprachenunterricht von der sogenannten Grammatik-
Ubersetzungs-Methode (GUM) geprigt. Texte standen dabei im Mittelpunkt des Unterrichtes.
Die Lernenden mussten nach lateinischem Muster die Fremdsprache erlernen, indem sie sich
grammatische Regeln ecingeprigten, Texte {ibersetzten und grammatikalisch analysierten.
Literarische Texte hatten bei dieser Unterrichtsmethode einen hohen Stellenwert. Sie wurden
im Unterricht als Beispiele fiir grammatischen Regeln benutzt. Die Texte wurden dabei aus der
Muttersprache in die Zielsprache oder umgekehrt iibersetzt. Durch die Ubersetzungen konnte
man feststellen, ob die grammatischen Regeln richtig angewandt wurden. Eine weitere
Funktion, welcher den literarischen Texten hierbei zukam, war die Bildung, d.h., dass sich die
SchiilerInnen mittels Texte Wissen tiber die Hochkulturen aneigneten. Literarische Texte hatten
also eine erzieherische Funktion, weil sie zu der Personlichkeitsentwicklung der Lernenden
dienten (Neuner/Hunfeld 1993: 30). Fremdsprachenlernen war damals ein Privileg der obersten
Schicht. Obwonhl die Textkompetenz im Unterricht trainiert wurde, wurden andere Fertigkeiten,
wie die Horfertigkeit oder das Sprechen nicht trainiert. Anldsse zum Sprechen oder Horen gab
es nicht. Aus diesem Grund wurde der Ansatz stark Kritisiert. Laut den Kritikerlnnen sollte der
moderne  Fremdsprachenunterricht —anstatt aus Unterrichtsmethoden der ,toten®
Fremdsprachen, aus Methoden fiir ,,lebenden® Fremdsprachen bestehen (Neuner/ Hunfeld
1993: 19). Ebenso wurde der isolierte Gebrauch der Sprache kritisiert. Der deutsche
Neuphilologe Wilhelm Viétor vertritt die Meinung, dass wenn man die Sprache ohne Kontext
verwendet und die Sprache nur fiir die Einpragung von grammatischen Regeln gebraucht, es
sinnlos und uninteressant wird. Laut Viétor wird die Sprache dabei ,,mechanisch* gelernt und
der Schiiler hat ,.keine Moglichkeit, sich einen Problembereich (selbstindig) zu erarbeiten.*
(Neuner/Hunfeld 1993: 31) In den 1970er Jahren wurde diese Methode durch den sogenannten
kommunikativen Ansatz abgelost. Infolge der kommunikativen Wende wurde der
handlungsorientierte Sprachunterricht bevorzugt. Es schien zwar effektiv zu sein, weil die
Lernenden dank den vorhandenen sprachlichen Mitteln frither anfingen, in die Zielsprache zu
sprechen, jedoch wurden die Situationen lediglich vorgetduscht. Obwohl sie lernten, wie man

nach dem Weg fragt oder wie man sich unterhalt, fehlte ihnen durch die Verbannung der



literarischen Texte der Kontakt zur Zielkultur. Durch den kommunikativen Ansatz begannen
Lehrende andere Sozialformen zu einzusetzen, wie Gruppenarbeit oder Paararbeit anstatt dem
iblichen Frontalunterricht. Auch die Lehrmaterialien verdnderten sich, denn anstatt den
klassischen Lehrbiichern wurden auch Materialien wie beispielsweise Alltagsdialoge zum
Thema Einkaufen oder Arztbesuch herangezogen. Insgesamt hatte der kommunikative Ansatz
viele positive Verdnderungen mit sich gebracht. Trotz der Erfolge hatte der
Fremdsprachenunterricht seine erzieherische Dimension verloren (Feld-Knapp 2009: 60). Die
sprachliche Nachahmung unterschitzt die Kommunikation und nimmt den Lernenden nicht
ernst. Im Gegensatz dazu er6ffnen literarische Texte unzdhlige Anldsse fiir eine sinnvolle
Kommunikation und bei richtiger Anwendung bieten sie die Moglichkeit die Personlichkeit der
Lernenden zu entfalten und weiterzuentwickeln. Im Rahmen des kommunikativen Ansatzes
wurde der Fremdsprachenunterricht auf die Alltagskommunikation begrenzt, wodurch der
Erfahrungshorizont der Lernenden nicht erweitert werden konnte. Aus den Vorgegebenen
Dialogen konnen die Lernenden nidmlich keine neuen Einsichten oder aufschlussreiche
Erfahrungen beziehen. Wenn die AuBerungsfihigkeit sich lediglich auf Alltagsdialoge bezieht,
konnen sie folglich kein Verstiandnis gegeniiber anderen Kulturen entwickeln (Neuner/Hunfeld
1993: 87). Obwohl die pragmatische Orientierung eine Vielfalt an Lehr-und Lernmethoden mit
sich brachte, wurde auch diese Orientierung von dem sogenannten Interkulturellen Ansatz in
der zweiten Haélfte der 1980er Jahren abgelOst. Dieser Ansatz geht davon aus, dass die
Lernerinnen in der heutigen mehrsprachigen Welt auf interkulturelles Lernen vorbereitet
werden sollen (Feld-Knapp 2009: 64). Auf das Zielsprachenland konnen sie sensibilisiert
werden, indem sie abwechslungsreiche Aufgaben bekommen, welche zur sprachlichen
AuBerung anregen. Auch Elemente von anderen Ansitzen kénnen dabei sinnvoll eingebracht
werden. Die Hauptsache ist, dass der DaF-Unterricht die Moglichkeit bietet, authentische
Informationen iiber das Land zu erwerben, welche eine reale Kommunikation anregen. Dank
dieses Ansatzes wurden literarische Texte wieder in den DaF-Unterricht miteibezogen. Statt
diese aber grammatikalisch zu analysieren, wurden sie zur Vermittlung von Kultur, Empathie
und Toleranz herangezogen (Feld-Knapp 2009: 65; Varga-Moénok 2020: 418). Dank des
Paradigmenwechsels konnen literarische Texte dazu benutzt werden, eine mitteilungsbezogene
Kommunikation zu verwirklichen. Das Bediirfnis sich mitzuteilen, und das Bediirfnis zu
verstehen, sind ,,der Motor des Spracherwerbs* (Krenn 2006: 20). Die Mglichkeit anhand von
dem Vor- bzw. Weltwissen der Lernenden Meinungen und Gefiihle zu formulieren, spielt
nidmlich eine wesentliche Rolle beim Spracherwerb (ebd.: 20). Die Welt der Zielsprache ist

iber den medialen Zugang fiir den DaF-Unterricht verfligbar, weshalb literarische Texte liber
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eine besondere Rolle verfiigen. Sie konnen auf unterschiedliche Weisen zur Férderung von
landeskundlichem und kulturreflexivem Lernen benutzt werden (Schweiger 2015: 23). Es ist
auch wichtig, diese Texte nicht nur auf der inhaltlichen Ebene zu betrachten, sondern ihre Form
und die besondere Art des Sprachgebrauchs zu analysieren (ebd. 23). Die sprachlichen und
kulturellen Aspekte sollten bei der Analyse miteinander verkniipft werden (ebd. 23). Man kann
literarische Texte als ,, Teil kultureller Diskurse* betrachten und sie mit anderen Texten, Filmen
oder Bildern verkniipfen, d.h., in einen Kontext setzen (Schweiger 2014: 62). Wenn man die
Texte mit anderen Medien und Inhalten in Beziehung setzt, stehen kulturelle Zusammenhénge
im Mittelpunkt des Unterrichtes. Man kann auch multiperspektivische Texte oder Medien
auswihlen, wodurch die Lernenden mit der Vielfalt der vorhandenen Betrachtungsweisen
konfrontiert werden. Durch die Analyse und den Vergleich von unterschiedlichen Medien kann
man ,.inhaltsorientiertes sprachliches Lernen initiieren, da der Lernende auf den Inhalt
fokussiert ist und dadurch in die Lage gebracht wird, sich mit der fremden Kultur

auseinandersetzen (ebd. 62).

2.2.2 Literaturdidaktik

Die Literaturdidaktik ist ein Teilbereich der Fremdsprachendidaktik, die sich mit der
Vermittlung von literarischen Texten im Rahmen der DaF-Unterricht befasst. Das Vorbild fiir
den Umgang mit literarischen Texten war der muttersprachliche Literaturunterricht. Die
Methoden fiir den Fremdsprachenunterricht wurden aus den Forschungen und
Herangehensweisen des muttersprachlichen Literaturunterrichts iibernommen (Unal 2010:
112). Literarische Texte spielten eine groBe Rolle in der Phase der Grammatik-Ubersetzungs-
Methode. Dieser Ansatz (siehe im vorigen Kapitel) wurde durch die kommunikative Didaktik
abgelost. Ein Ergebnis dieser Wende war, dass kaum noch literarische Texte im
Fremdsprachenunterricht miteinbezogen wurden. In der zweiten Hélfte der 80er Jahre (siehe im
vorigen Kapitel) etablierte sich der interkulturelle Ansatz. Seitdem erlebten literarische Texte
im Fremdsprachenunterricht einen Paradigmenwechsel, wodurch sie sich im kommunikativen
Fremdsprachenunterricht erneut eingebiirgert haben, mit dem Ziel, den Lernenden iiber die
sprachliche Auseinandersetzung hinaus Anldsse zu bieten, sich selbst auszudriicken (Feld-
Knapp 1996: 3). Neben den pragmatischen Zielen leisten also die literarischen Texte einen
Beitrag zur Personlichkeitshbildung der Lernenden. Sie stellen einen Ausgangspunkt fiir einen
offenen, kommunikativen Fremdsprachenunterricht dar. Wenn man iiber den Text hinaus
nachdenkt, konnen leicht Leerstellen gefunden werden, die mit eigenen Gedanken gefiillt

werden konnen, wodurch eine sinnvolle Kommunikation entstehen kann. Durch die
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Interpretation und Sinnbildung wird der/die Leserln und sein/ihr Weltwissen in den Text
involviert (Feld-Knapp 1996: 4). Das erneute Aufgreifen literarischer Texte im DaF-Unterricht
und die verdnderte Umgangsweise mit diesen, erforderte eine Neudefinition der Ziele. Den
literaturwissenschaftlichen Forschungen folgend wurden literarische Texte zuerst als
»autonomes, unabhingig von geschichtlichen und gesellschaftlichen Bedingungen verstehbares
asthetisches Gebilde* aufgefasst, was im DaF-Unterricht zu einem lehrerzentrierten Unterricht
fithrte. Dabei spielten die Lernenden keine aktive Rolle, sondern mussten vom Text ausgehend
arbeiten (ebd. 4). Obwohl diese Herangehensweise fiir die Literaturwissenschaft passend war,
wurden dabei die einzigartigen Faktoren der Fremdsprachendidaktik nicht in Betracht gezogen.
Literaturwissenschaftlichen Anderungen folgend wurde auch in der Literaturdidaktik ein
Ansatz entwickelt, der die Interaktion zwischen Text und Leser wahrnahm. Im Rahmen der
Literaturtheorie als Teilgebiet der Literaturwissenschaft wurden in den 1960-70-er Jahren
leserorientierte Theorien entwickelt. Dies hatte die Verbreitung des sogenannten ,reader-
response-criticism* zur Folge. Eine Version davon bildet die Rezeptionsasthetik, die die
Wahrnehmung kiinstlerischer Werke in den Mittelpunkt stellt (Heinz 2013: 650). In der
Literaturdidaktik wurde dieser Umbruch in den 70er Jahren ebenso wahrgenommen und der/die
LeserIn bekam auch eine Rolle bei der ErschlieBung und Sinnkonstitution eines Textes (Feld-
Knapp 1996: 9). Infolgedessen etablierte sich der sogenannte leserorientierte
rezeptionsdidaktische Ansatz, bei welchem der/die LeserIn im Mittelpunkt steht (ebd. 9). Statt
der traditionellen Textanalyse der Grammatik-Ubersetzungs-Methode begann der moderne
Sprachunterricht, die Bediirfnisse und Ziele der Lernenden in Betracht nehmen. Nach Unal
sollte der Unterricht aus ,.kreativ-produktiven, lernerorientierten, handlungsorientierten und
aufgabenorientierten Arbeitsformen® bestehen, um die Motivation der Lernenden zu wecken
(Unal 2010: 130). Der leserorientiertere Ansatz nimmt dabei die gelisteten Aspekte der
Textauswahl in Betracht. Aufgrund dieses Ansatzes entstanden zwei leserorientierte
rezeptionsdidaktische Modelle fiir den Umgang mit literarischen Texten: ein interkulturell-
hermeneutisch orientierter Ansatz und ein kommunikativ-handlungsorientierter Ansatz. Der
interkulturell hermeneutische Ansatz wurde von G. Neuner und H. Hunfeld entwickelt. Sie
behaupten, dass die fremde Welt im Fremdsprachenunterricht nicht unmittelbar, sondern
anhand von Medien anwesend ist. Deshalb betonen sie die wichtigen Aspekte der Textauswahl,
wie beispielsweise die Rezeption, d.h., wie versteht man einen Text aus der Perspektive der
anderen Kultur, oder textlinguistische Aspekte wie Textstruktur oder Textfunktion (Neuner
1993: 124, Feld-Knapp 1996: 12). Dieser Ansatz ging von den Konzepten der Interkulturalitit

und der Hermeneutik aus. Wenn man also interkulturelle Aspekte im Fremdsprachenunterricht
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einbezieht, fordern sie die Hermeneutik des Fremden. Dass bedeutet, wenn die Lernenden
interkulturelle Aspekte wie z.B. die Kulturgebundenheit oder die kulturelle Vielfalt mithilfe
von den ausgewdhlten Texten erkennen, lernen sie die Voraussetzungen fiir die Interpretation
des Textes, d.h. die Hermeneutik des Fremden. Wenn etwas nicht mehr fremd ist, gestaltet sich
die Interpretation einfacher. Dieser Ansatz leistet somit einen Beitrag zum Fremdverstehen.
Hunfeld mochte ,,den Leser als einen potenziell handlungsbereiten Sprachlernenden
beeinflussen, bei dem sich auf Grund seiner Leseerfahrungen seine Einstellungen dndert* (Feld-
Knapp 1996: 16). Hunfeld hebt also erzieherische Ziele vor. Die Lernenden sollen durch die
Auseinandersetzung mit dem Fremden ihre Haltung gegeniiber der fremden Kultur &ndern,
indem sie offener und toleranter werden. Der Ansatz von Hunfeld beinhaltet aber keine
moglichen Methoden zur Umsetzung, was zu Schwierigkeiten in der Praxis fiihrt. Die
Vorstellung, dass die Lernenden mit den Texten so bewusst umgehen kénnen, dass sie die
fremdkulturellen Merkmale aus dem Text selbst herausfiltern und diese auf ihre eigene Kultur
rickbeziehen konnen, ist zweifelhaft. Fur eine derart aktive Rolle missen die Lernenden im
Voraus trainiert werden, ansonsten bleibt die umfassende Steuerung des Lehrenden im
Unterricht vorhanden, was nicht besonders schiilerorientiert ist. Auf derlei problematische
Fragen gibt Hunfeld jedoch keine konkreten Antworten (ebd. 16). Dieser Ansatz wurde folgend
von Swantje Ehlers erweitert. Laut Ehlers ist es das Ziel des Fremdsprachenunterrichts, die
Lernenden dazu zu befihigen, dass sie den fremden Text verstehen. Sie meint, dass die
Lernenden aufgrund der kulturellen Unterschiede andere Erwartungen gegeniiber einem Texten
haben als ein/e Leserin desselben Kulturraums. Das kann zu Missverstdndnissen und falschen
Bewertungen fiihren. Deshalb sollen die Lernenden im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts
ihre Erwartungen prozesshaft dem jeweiligen Kulturraum anpassen. Ehlers nimmt aber keine
Riicksicht darauf, dass dieser Prozess nur unter bestimmten Voraussetzungen funktionieren
kann, welche in der Schule nur selten gegeben sind. Einerseits miissen die Lernenden iiber ein
hohes Sprachniveau verfiigen, andererseits die Reife eines Erwachsenen besitzen, um derartig
komplexe Prozesse steuern zu konnen (ebd. 21). Die andere Richtung ist der kommunikativ
handlungsorientiertere Ansatz, bei welchem der Fokus auf die Kreativitit der Lernenden gelegt
wird. Bei der Analyse wurden die Anmerkungen von Bernd Kast in Betracht gezogen. Ziel
dieses Ansatzes ist es, die Schiilerinnen zum Handeln zu befdhigen, um mit den Texten
produktiv umgehen zu konnen. Dieser Ansatz erfordert einen freien und kreativen Umgang mit
Texten, in welchem die Lernenden selbstindig, ohne Lehrersteuerung bereits ab dem
Anféngerniveau textbasiert Handeln konnen. Auf die Lernenden wirkt es motivierend, wenn

sie selbstandig, durch ihre Phantasie handeln konnen und gleichzeitig erfahren, dass sie dadurch
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neue Fahigkeiten erlernen. Zudem ist dieser Ansatz auf jedem Sprachniveau durchfiihrbar (ebd.
30). Aufjeden Fall sollte die Starkung der Handlungskompetenz in diesem Sinne ein integraler
Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts sein. Zusammengefasst ldsst sich sagen, dass beide
Ansitze aufschlussreiche Gedanken enthalten, die beriicksichtigt werden sollten. Einerseits
sollten sich die Lernenden mit den formalen Aspekten von Texten beschéftigen, also den
Elementen des interkulturell-hermeneutischen Ansatzes, andererseits sollte ihnen eine Vielfalt
von Handlungsmoglichkeiten angeboten werden, um den Unterricht realitdtsndher zu gestalten.
Bei der Textauswahl sollte der/die Lehrende diese Kriterien beachten. Im Rahmen der
vorliegenden Studie wurden beide Richtungen in Betracht gezogen, als auch die Bediirfnisse
der Lernenden berticksichtigt. Die Lernenden sollen mit ihren Erfahrungen und Weltwissen im

Vordergrund stehen.

2.2.3. Lesestrategien zum Verstehen von literarischen Texten

Um Lesen als einen ,,informationsverarbeitenden Prozess* zu erleben, braucht der/die Lesende
bewusste Lesestrategien (Perge 2018: 92). Laut Ehlers ist eine Lesestrategie ein ,,mentaler
Handlungsplan zum Erreichen eines Leseziels* (Ehlers 2010: 197). Das bedeutet, dass fiir das
erfolgreiche Verstehen und Interpretieren eines Textes bestimmte Strategien erforderlich sind.
Um also mit der Sprache bewusst umgehen zu konnen, bendtigt man sogenannte Lesestrategien.
Wihrend des Lesens muss man auf vieles Achten. Man muss dazu in der Lage sein, Worter zu
erkennen, Referenzmittel, wie beispielsweise Anaphern verstehen, oder die syntaktischen
Beziehungen in einem Satz erfassen (ebd. 197.). Diese Aufgaben wihrend des Lesens miissen
vom Leser bzw. der Leserin im Voraus geplant werden. Die Lesenden miissen diese Aufgaben
auch in eine gewisse Reihenfolge bringen. Bei den Leseaufgaben unterscheidet Ehlers zwischen
kognitiven und metakognitiven Strategien. Zu den kognitiven Strategien gehort die
Hypothesenbildung, d.h., wenn die Lernenden Zusammenhénge im Voraus vermuten. Dariiber
hinaus ist laut Ehlers die Aktivierung von Vorkenntnissen iiber die Welt und tiber Texte ebenso
eine kognitive Strategie. Unter metakognitiven Strategien sind ,,die Planung, Kontrolle und
Steuerung des eigenen Leseprozesses® zu verstehen (ebd. 197.). Das bedeutet, um diese vorher
genannten kognitiven Strategien erfolgreich zu steuern, bendtigt man metakognitive Strategien.
Fiir diese Strategien miissen die Lesenden mehrere Rollen erfiillen. Bei den metakognitiven
Strategien muss der/die Lesende ein ,,mentaler Manager des Leseprozesses* sein, da er/sie unter
allem die Leseziele bestimmen muss (Perge 2018: 89). Bei den kognitiven Strategien miissen
die Lesenden dazu in der Lage sein, die strategischen Lesehandlungen auszufiihren, wie

beispielsweise Textteile zusammenfassen (ebd. 89). Weil jeder Rezipient diese Strategien
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unterschiedlich verwendet, ist das Verstehen und die Interpretation eines Textes unterschiedlich
(Ehlers 2010: 197). Die ,,Ausfiihrung strategischer Lesehandlungen® wie z.B. die Verwendung
von Vorwissen oder der bewussten Auswahl von relevanten Textstellen wird nach Bimmel auch
als kognitive Kompetenz genannt (Bimmel 2002: 117; Perge 2018: 91). Um {iber diese
kognitiven Prozesse Bescheid zu wissen und sie auch bewusst steuern zu konnen, bendtigt man
die sogenannte metakognitive Kompetenz (Perge 2018: 91). Die Vermittlung von
Lesestrategien im Fremdsprachenunterricht kann eine leseférdernde Funktion haben (Ehlers
1998: 89). Deshalb ist die Arbeit mit Texten vorteilhaft, da sie sowohl fiir die kommunikativen
Zielsetzungen, als auch fiir das Schreiben als Ausgangspunkt dienen kd&nnen, mit der
Voraussetzung, dass der/die Lesende iiber Lesestrategien verfligt (Feld Knapp 2008: 8). Um
bei der Textarbeit Bedeutungen zu erschlieBen, Zusammenhinge zu erkennen und dariiber
hinaus eigene Gedanken zu &uflern, braucht man ein bewusstes Leseverhalten
(Krumm/Mummert 2001: 948; Feld-Knapp 2009: 8; Perge 2018: 89). Deshalb sind
Lesestrategien fiir die Textarbeit erforderlich. Die Lernenden sollten aulerdem lernen, wie man
eigenstdndig mit unbekannten Texten umgehen sollte, und wozu literarische Texte ideal sind
(Feld-Knapp 2009: 8). Fiir die Férderung der Textkompetenz hat sich in der Lesedidaktik das
Drei-Phasen-Modell durchgesetzt. In der Vorphase, d.h. vor dem Lesen, steht die Aktivierung
des eigenen Vorwissens zum Thema und die Aktivierung der sprachlichen Kenntnisse im
Vordergrund. In dieser Phase kann man das Interesse wecken und die Lernenden motivieren.
Deshalb ist es wichtig, die Aufgaben fiir die Vorphase sorgfiltig auszuwéhlen, um die
Aufmerksamkeit der Lernenden zu wecken. Daher sollten vor allem kreative Aufgaben in dieser
Phase benutzt werden (Feld-Knapp 2009: 9). Die ersten Minuten sind namlich die ,kritischen*
Minuten, indem sich die Lernenden entscheiden, ob sie sich fiir das Thema interessieren oder
nicht (Varga-Monok 2021: 8). Weiterhin konnen die Lernenden ihr vorhandenes Wissen
einsetzen, d.h., antizipieren. Vorerwartungen gegeniiber einem Text zu haben hilft ndmlich bei
der Sinnbildung und bei der BedeutungsentschlieBung. Die Fahigkeit, antizipieren zu konnen,
hilft bei der ErschlieBung von unbekannten Wortern (Nickel 2012: 18). Antizipieren ist wichtig,
um den Text mit den aktivierten Vorkenntnissen zu erginzen, d.h., zu inferieren (Feld-Knapp
2009: 9; Nickel 2012: 18). Bei der nachsten Phase handelt es sich um die Wahrend-Phase. Beli
dieser arbeitet man mit- und an dem Text. Hier konnen die Lernenden ihre aktivierten
Kenntnisse dazu nutzten, um die unbekannten Worter eines Textes zu erschlie3en. In der letzten
Phase, d.h. nach dem Lesen des Textes, geht es um das Festhalten der Gedanken. Hier kénnen
die Lernenden weiterhin ihre eigenen Eindriicke iiber den Text dulern (Feld-Knapp 2009: 9;

Nickel 2012: 19). Fiir alle Phasen gibt es eine Menge von Mdglichkeiten, sich den Texten
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kreativ anzunidhern, um die genannten Lehr-und Lernziele zu erreichen. Zusammengefasst wire
die Entwicklung der Lesestrategien eine wichtige Aufgabe fiir den Fremdsprachenunterricht,
um die Lernenden dazu zu beféhigen ein kompetentes Leseverhalten zu entwickeln und mit den
erworbenen Strategien spiter bewusst und flexibel handeln konnen (Ehlers 1998: 96; Perge
2018: 93).

2.3. Konkrete Poesie

2.3.1 Geschichte und Entwicklung der Gattung

Konkrete Poesie, d.h. Konkrete Dichtung oder auch visuelle Poesie, ist in den 1950er Jahren
entstanden. Es handelt sich dabei um eine moderne Form der Dichtung. Als Vorldufer der
Gattung werden die franzosischen Symbolisten wie Apollinaire oder Mallarme betrachtet.
Vertreter der Gattung wurden auch von Futuristen und Dadaisten beeinflusst. Zum ersten Mal
wurde das Genre nach 1945 von Eugen Gomringer erwédhnt. Das Wort konkret stammt aus dem
lateinischen concretusund und bedeutet ,,gegenstindlich® oder ,,wirklicht. Ahnlich, wie bei
den erwéhnten Gedichten, sind diese experimentalen Formen der Literatur aufgrund des
Missbrauchs der Sprache seitens der Regierung als Kritik an der Gesellschaft entstanden. Die
sprachkritischen Werke dienen als Protest gegen den Ersten und den Zweiten Weltkrieg. Die
Gedichte liegen, was ihre Form betrifft, an der Grenze zur Lyrik. Worter werden neu
angeordnet, wodurch neue Wortformen und Kombinationen entstehen. Die Autoren variieren
die grafische Anordnung der Worter und benutzen verschiedene phonetische Mittel um
unterschiedliche Effekte zu erzeugen. Sie spielen mit der Sprache, indem sie Worter und
Buchstaben durcheinanderbringen. Fiir diese Gattung ist es charakteristisch, dass es keine
traditionellen Versformen oder Strophen gibt, sondern dass die Syntax durcheinanderfillt und
dass sich die Bedeutung der Worter eventuell verdndert (Krenn 2007: 5). Die Besonderheit der
Gattung liegt darin, dass das Gedicht nicht fiir die Beschreibung einer Situation benutzt wird,
sondern das Gedicht selbst wird als Gegenstand verstanden (ebd.: 5). Die Gattung wurde auf
dem Muster der konkreten Malerei gebildet. In der konkreten Kunst wird das Kunstwerk anstatt
dem Medium der Mitteilung zum Objekt der Bedeutung.

Konkrete Poesie ist in mehreren Erscheinungsformen vorhanden: visuelle und akustische
Poesie. Bei den visuellen Gedichten wird das Gedicht in Form eines Bildes geschrieben, wobei

die Worter und die Buchstaben eine Form bilden. Die Symbolik spielt deshalb bei der

! konkret*, bereitgestellt durch das Digitale Worterbuch der deutschen Sprache,
<https://www.dwds.de/wb/konkret>, abgerufen am 06.11.2022.
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Interpretation eine wichtige Rolle. Die Bedeutung des Gedichtes kann anhand von den visuellen
und sprachlichen Mitteln interpretiert werden (Zeman 2016: 15). Es gibt mehrere Techniken,
welche Worter und Buchstaben in Form eines Bildes zuzuordnen. Eines der bekanntesten
visuellen Gedichte ist der Apfel mit Wurm von Reinhard D6hl aus dem Jahr 1965.
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Abbildung 1. Reinhard Déhl: Apfel mit Wurm (1965)

Man kann bei diesem Gedicht gut sehen, dass die Bedeutung sowohl sprachlich als auch visuell
vorhanden ist, abgesehen von dem Wurm, der sich sprachlich im Apfel verbirgt. Die
Darstellung triagt die Form eines Piktogramms. Bei der Interpretation muss die Form mit dem
Inhalt verkniipft werden. Der andere Zweig dieser Gattung betrifft die sogenannten akustischen
Gedichte. Bei diesem Zweig gibt es unterschiedliche Untergruppen. Beispielsweise gibt es die
sogenannten Lautgedichte. Bei solchen Gedichten werden die Buchstaben so
aneinandergereiht, dass sie einen Klang ergeben (Zeman 2016: 16). Bei solchen Gedichten
héngt die Interpretation von den Assoziationen der Leser ab. Die LeserInnen assoziieren dabei
etwas, das dem Ton des Gedichtes dhnelt. Zusammengefasst werden bei diesen Gedichten
Gerdusche nachgebildet. Die Bedeutung kann abhidngig von der Intonation unterschiedlich sein.
Ein sehr bekanntes Lautgedicht ist Schtzngrmm von dem renommierten Autor Ernst Jandl aus
dem Jahr 1925. Das ganze Gedicht besteht nur aus Konsonanten. Es wurde auch von dem Autor

in einem Video? laut vorgelesen.

2 Peter Atanas (2010): Ernst Jandl — Schtzngrmm, https://www.youtube.com/watch?v=ixgbtOcEgXg
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Abbildung 2. Ernst Jandl: Schtzngrmm (1957)

2.2.2 Konkrete Poesie im Fremdsprachenunterricht

Das Gedicht von Ernst Jandl von dem vorigen Kapitel eignet sich ideal fiir eine zwolfte Klasse,
die vor dem Abitur steht. Das Vorwissen aus der Geschichtsstunde kann aktiviert werden, weil
sie sich mit dem Thema des Zweiten Weltkriegs erst in der zwolften Klasse auseinandersetzen.
Wie gesagt, konnen sie anhand ihres VVorwissens den Text antizipieren und dann mit ihren
eigenen Gedanken ergédnzen, d.h., inferieren. Sie haben die Moglichkeit, ihr Wissen aus einer
anderen Perspektive zu erweitern, aus der Perspektive der Deutschen. Das Video, indem der
Autor das Gedicht laut vortragt, stellt ein ausgezeichnetes Begleitmaterial fir den Unterricht
dar. Der Einsatz dieses wire ein guter Ausgangspunkt fiir einen kommunikativen Unterricht.
Die Lernenden konnen auch versuchen, das Gedicht selbst vorzutragen. Man kann mithilfe von
diesem Gedicht ein Gesprach iiber das Thema Krieg initiieren. Aufgrund der heutigen
politischen Verhiltnisse gibt es viele Schiilerlnnen, deren Alltag durch Unverstandnis oder
Angst wegen des Ukraine-Kriegs geprigt wird. Deshalb bin ich der Meinung, dass es sich
hierbei um ein relevantes Thema handelt und dieses auch im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts behandelt werden sollte. Da die Sprache in diesen Gedichten oft in
einfacher Form auftritt, ist dieses Genre auch fiir Anfangergruppen gut geeignet. Die Gedichte
sind oft kurz und einfach zu verstehen, besitzen jedoch ebenso eine komplexe Bedeutung. Die
Lernenden konnen bei der Erstellung eines solchen Gedichtes sowohl graphisch als auch
sprachlich etwas entwerfen. Abhéngig von dem Alter und Niveau der Schiilerlnnen konnen die

Zielsetzungen sich unterscheiden (Gombos 2014: 332). Anhand von solchen Gedichten kann
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die Schreibfertigkeit der Lernenden geschult werden, weil die Gedichte als Basis fiir das
Schreiben anwendet werden konnen. Man kann sich z.B. eine Geschichte anhand des Gedichtes
ausdenken, oder ein dhnliches Gedicht schreiben. Man kann auch mit den Perspektiven spielen:
die Schiilerlnnen kénnen gruppenweise cine Geschichte aus unterschiedlichen Perspektiven
anhand eines Gedichtes verfassen. Zusammengefasst gibt es eine Menge von Moglichkeiten,
diese Textsorte zum Schreiben zu verwenden. Konkrete Poesie ist auch ideal fiir die
Erweiterung des Wortschatzes. Die Schiilerlnnen kénnen Assoziationen sammeln und die
Worter dann beim Sprechen und beim Schreiben verwenden. Den Lernenden wird dadurch
ermoglicht, ihr Wissen zum jeweiligen Thema in einem erweiterten Kontext zu verwenden.
Anhand dieser Texte konnen die Lernenden auch grammatische Strukturen festigen, indem sie
die grammatische Form des Gedichtes kopieren und fiir das Schreiben verwenden. Mithilfe von
diesen Gedichten konnen die Lernenden die Sprache in ihrer Schonheit erleben. Dariiber hinaus
konnen sie auch sehen, welche Moglichkeiten es gibt, die Sprache zu benutzen. Anstatt
alleinstehender grammatischer Elemente konnen die Lernenden die Grammatik im Gebrauch
sehen. Aullerdem kann Worter, die in einem Kontext stehen, besser lernen. Wenn Lernende die
grammatischen Strukturen in einer spielerischen Weise kreativ verwenden, konnen sie sich
diese deutlich wirksamer einprigen als von einem Textbuch. Neben der spielerischen
Dimension haben diese Gedichte einen komplexen Inhalt. Durch die ErschlieBung dieser Texte
wird zudem die Textinterpretation gefordert, was normalerweise in Ungarn nur im Rahmen
dess Literaturunterrichs geiibt wird (Bagdan, Gardos 2006: 2). Die Schiilerlnnen werden
dadurch in die Lage gebracht, komplexere Zusammenhénge zu verstehen. Da diese Form von
Poesie offene Interpretationen zuldsst und mehrdeutig interpretierbar ist, ist sie ideal fiir den
Fremdsprachenunterricht. Bei der Arbeit mit diesen Gedichten wird die Kreativitét gefordert,
da man fir die Entschliisselung der Gedichte unkonventionelle Denkmustern in Frage stellen
muss. AuBlerdem entspricht die Lange dieser Gattung dem Kriterium der Textauswahl. Diese
Texte sind namlich relativ kurz, aber trotzdem komplex und intellektuell fordernd. Sie konnen
auch als Grundlage fiir kreatives Schreiben benutzt werden, da sie zum Nachdenken anregen.
Die Form des Schreibens kann auch vielfdltige Weise variiert und der Wortschatz erweitert
werden. Die Lernenden konnen sich die neuen Worter leichter merken, wenn sie die neuen
VVokabeln fiir etwas Kreatives verwenden. Eine andere Kompetenz, welche gefordert wird und
eine zentrale Rolle im Fremdsprachenunterricht spielen sollte, jedoch oft vernachléssigt wird,
ist das Fremdverstehen. Mit der Globalisierung nahm diese Kompetenz eindeutig an Bedeutung
eindeutig. Sie stellt ndmlich die Grundlage fiir den Zusammenhalt einer Gesellschaft dar. Die

Gedichte der Konkreten Poesie bieten die Moglichkeit, in die Rolles des anderen zu schliipfen,
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wodurch man Stereotype und die Vorurteile einer fremden Kultur abschaffen kann. Durch die
Auseinandersetzung mit solchen Texten lernen die Lernenden von den kulturellen
Gegebenheiten des Zielsprachlandes. Sie werden in der Lage dazu sein, ambiguitétstolerant zu
werden, weil sie die Welt nicht nur aus einer Perspektive erleben. Neben der ErschlieBung
solcher Texte gibt es eine Vielfalt an Moglichkeiten, Konkrete Poesie im Unterricht zu
benutzen. In der vorliegenden Arbeit wurden unterschiedliche Methoden ausprobiert, die
Kommunikation erméglichen, die Text- und Lesekompetenzen fordern oder eben die
Schreibfertigkeit der Lernenden schulen, mit Hinblick auf interkulturelles Lernen. Ziel dieser
Arbeit war es auch, den Schiilerinnen zu zeigen, wie man Sprache als ,,Spiclraum‘ mithilfe der
Poesie benutzen kann. Sprache ist ein besonderes System, weil man die Moglichkeit hat, damit
zu experimentieren, indem man Worter schafft, Bedeutungen veréndert und Sitze bildet.
Mithilfe von Poesie im Fremdsprachenunterricht eréffnet man den Lernenden die Moglichkeit,
den Spielraum in einer Fremdsprache zu er6ffnen, d.h., Eigenversuche anzubieten, wodurch
Handlungsfahigkeit und die Kreativitiat der Schiilerlnnen ausgebaut wird (Dietrich, Riidriger
1984: 6). Weiterhin wollte ich meinen Schiilerlnnen die Mdoglichkeit eréffnen sich an den
spannenden Diskussionen zu beteiligen. Ich habe mir durch die Arbeit mit Konkreter Poesie
erhofft, dass sie durch den spielerischen Umgang mit diesen Texten ihre Sprachangst leichter
abbauen konnen. Auch die Forderung der grammatischen Kompetenz setzte ich zum Ziel.
Grammatik ist ein wichtiger und umfangreicher Teil des Sprachenlernens, was aber nicht
bedeuten muss, dass der Unterricht dadurch mit Langweile verbunden ist. Die Lernenden
konnen grammatische Strukturen auch inhédrent erlernen, wie Muttersprachler. Viele von den
ausgewihlten Gedichten (Zeitsdtze, Possessivpronomen, Unbestimmte Zahlwdrter,
Buchstabenfabel) leisten einen Beitrag dazu, grammatische Strukturen zu festigen und diese
spielerisch zu erarbeiten. AuB3erdem konnen die gennannten Gedichte gut mit dem Lehrplan in
Verbindung gebracht werden. Wenn die Lernenden, beispielsweise die Possessivpronomen

nach dem Lehrplan lernen miissen, kann dementsprechend dazu ein Gedicht integriert werden.

3. Empirische Untersuchung

3.1. Forschungskontext
Ich unterrichte seit ungefahr zwei Jahren in der BGSZC Széchenyi Istvan Handelsschule in

Budapest Deutsch und Englisch. Momentan habe ich eine zehnte Klasse, in welcher die Schiiler
seit einem Jahr Deutsch als zweite Fremdsprache lernen. Sie haben in der neunten Klasse damit
begonnen, Deutsch zu lernen. AuBlerdem habe noch eine zwolfte Klasse, in welcher die

Mehrheit der Klasse das Abitur aus Deutsch absolvieren mochte. In beiden Klassen habe ich
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das Gedicht Empfindungsworter von Rudolf Otto Wiemer eingesetzt. Ich benutzte fast
denselben Stundenplan bei beiden Gruppen, mit kleineren Abweichungen aufgrund des
unterschiedlichen Sprachniveaus. Die Forschung fiihrte ich mittels Fragebogen, vor- und nach

der Erprobung, durch.

3.2 Forschungsfragen und Forschungshypothesen
(1) Inwiefern erweitern literarische Texte die Dimension des Fremdsprachenunterrichtes?

Hypothese 1: Literarische Texte haben besondere Eigenschaften.
(2) Welche Lehr- und Lernziele werden durch die Arbeit im DaF-Unterricht verwirklicht?

Hypothese 2: Uber die sprachlichen Lern- und Lehrziele hinaus konnen auch erzieherische

Lehr-und Lernziele verwirklicht werden.

(3) Welche besonderen Moglichkeiten bieten die Texte der Konkreten Poesie im DaF-
Unterricht?

Hypothese 3: Texte der Konkreten Poesie tragen zum Abbau der Angst vor der Sprache bei

und fordern die Kreativitdt der Lernenden. (Vergleiche in Kapitel 1.4)

3.3 Datenerhebung
Die vorliegende Forschung ist eine fachdidaktisch angelegte qualitative Untersuchung. Die

Erprobung der Konkreten Poesie im DaF-Unterricht stand dabei im Mittelpunkt. Die
Untersuchung wurde mittels einer Triangulation als Verfahren durchgefiihrt. Demzufolge
wurde das Thema aus verschiedenen Blickwinkeln erldutert. Dafiir habe ich ein
semistrukturiertes Interview mit zwei Deutschlehrenden durchgefiihrt. Ich stellte den
Lehrpersonen offene Fragen und gab somit auch einen Leitfaden fiir das Interview vor. Um ein
umfassendes Verstindnis zu erlangen, habe ich auch die Lernenden mittels Fragebogen befragt.
Um einen tieferen Einblick zu gewinnen, erfolgte die Befragung in zwei Schritten, vor- und
nach der Erprobung. Sie erhielten die Fragebogen auf Google Forms. Die Erprobung wurde

auch aus meiner eigenen Perspektive reflektiert.
3.4. Datenanalyse und Auswertung

3.4.1. Auswertung der Lehrerinterviews

Ich habe zwei Lehrpersonen befragt, die seit mehr, als dreilig Jahren unterrichten. Ihre
Lehrersicht war von besonderer Bedeutung fiir die Beantwortung der Forschungsfragen, weil

sie als erfahrene Lehrpersonen eine starke Aussagekraft haben. Aulerdem sind sie auch von
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der heutigen Situation betroffen, weil sie beide aktiv in diesem Feld titig sind. Bei den
Lehrerinterviews bestanden die Fragen inhaltlich betrachtet aus zwei Teilen. In dem ersten Teil
des Interviews befragte ich die Lehrenden beziiglich ihrer allgemeinen Einstellung literarischer
Texte im DaF-Unterricht. Dabei hielt ich die Reihenfolge des Fragenkatalogs wéhrend der
Interviews ein. VVor den Interviews schickte ich im Voraus eine Sammlung von Gedichten (siehe

im Anhang) an die Lehrpersonen zu.

3.4.1.1 Reflexion iiber Interview I. (siche im Anhang)
Bei dem ersten Interview stellte sich heraus, dass die Lehrerin nur gelegentlich literarische

Texte im Unterricht einbezieht. Sie begriindete die damit, dass ihre Gruppen hinsichtlich des
Sprachniveaus und des Bediirfnisses zu heterogen wéren, und dass die Gruppen dafiir ebenso
zu grof} sind. Es ist wahr, dass es bei heterogenen Gruppen schwieriger ist, einen Text
auszusuchen, welcher fiir jedes Sprachniveau ideal ist. Zur selben Zeit finde ich, dass gerade
diese Textsorte fiir alle Sprachniveaus geeignet sind, und dass sich je nach Sprachniveau ein
geeigneter Text finden ldsst. Ein Beispiel hierfiir wére, dass ich das gleiche Gedicht bei zwei
unterschiedlichen Gruppen mit unterschiedlichen Sprachniveaus (A2 und B1-B2) ausprobiert
habe. Dabei habe ich lediglich mit ein paar kleinen Verinderungen auf die unterschiedlichen
Niveaustufen reagiert. Meiner Meinung nach gibt es sehr viele Wege, die Texte mehreren
Niveaus und Bediirfnissen anzupassen. Es ist jedoch wahr, dass die Lehrperson bei heterogenen
Gruppen eventuell mehrere Arbeitsprozesse steuern muss und dass dazu auch noch mehr
vorbereitet werden muss. Auflerdem bin ich auch der Meinung, dass die GroBe der Gruppen
viele Nachteile mit sich bringen kann, weil der Unterricht mit 25 Lernenden leichter zerfallen
kann. Zur selben Zeit wire es auch eine gute Gelegenheit, bei groBen Gruppen sie Sozialform
der Gruppenarbeit zu wéhlen. Sie konnten z.B. in Gruppen kreativ Schreiben. Ein weiterer
Grund fiir die geringe Bearbeitung literarischer Texte seitens der Lehrperson war noch, dass
diese die Vorbereitung auf das Abitur als Hauptziel betrachtete. Das halte ich fiir ein gutes
Argument, da es in der Tat wichtig ist, die Schiilerlnnen angemessen auf das Abitur
vorzubereiten, jedoch schlie3t das nicht grundsétzlich die Arbeit an literarischen Texten aus.
Einerseits kann man kann den Unterricht dahingehend an den Lehrplan anpassen (siehe in
Kapitel 2.2.2.), andererseits werden bei Ausschluss literarischer Texte wichtige Ziele des
modernen Fremdsprachenunterrichtes vernachlédssigt (siehe in Kapitel 1.2.). Als weiteres
Problem fiihrte die Lehrperson an, dass die Lernenden mit den grammatischen Begriffen auch
in ihrer Muttersprache Schwierigkeiten haben. Auflerdem hat sie noch die Problematik der
stindig fluktuierenden Lehrkrifte hervorgehoben. Aus diesen Griinden bevorzugt sie die

Vorbereitung auf die Abiturpriifung. Die erwdhnten Probleme sind in der Tat vorherrschend,
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aber trotzdem denke ich, dass es abwechslungsreicher wire, ab und zu mal etwas Neues
auszuprobieren. Man kann diese Texte sinnvoll in den Lehrplan integrieren. Viele von den
erwdhnten Gedichten konnen die grammatischen Kenntnisse fordern, sie konnen namlich auch
bei der Festigung von grammatischen Strukturen hilfreich sein (siehe in Kapitel 2.2.2.) . Bei
der ndchsten Frage ging es darum, welche Fahigkeiten mit literarischen Texten geschult werden
konnen. Die Lehrerin hat aus den vier grolen Kompetenzbereichen das Leseverstehen betont.
Sie hat noch gesagt, dass diese Gedichte ideal als Inspiration fiir Gesprache dienen konnen,
demzufolge sie die kommunikative Kompetenz erwahnt hat. Sie fiihrte auch an, dass sich durch
die Auseinandersetzung mit literarischen Texten die Personlichkeit entwickeln kann und die
Gelegenheit entsteht, sich selbst darzustellen. Ich bin damit einverstanden, dass diese Textsorte
bei der Personlichkeitsentwicklung und bei der Selbstdarstellung eine grof3e Rolle spielen kann
(siehe in Kapitel 2.2.2. und 2.2.3.). Ich denke aber, dass man neben dem Leseverstehen und der
Kommunikation auch andere Bereiche fordern kann. Man kann auch die Horfertigkeit schulen
(siehe in den Unterrichtsentwurf und in Kapitel 2.3) und anhand dieser Textsorte kreatives
Schreiben iiben (siche die Schiilerentwiirfe). Wie ebenso seitens der Lehrperson erwéhnt,
konnen solche Zeichnungen ein Kanal zur Selbstdarstellung sein. Bei der nidchsten Frage habe
ich nach den Methoden fiir den Umgang mit literarischen Texten gefragt. Hier erwéhnte sie
keine konkreten Methoden, und sagte lediglich, dass sie wihrend der Einstiegsphase vor einer
Lektion als Ausgangspunkt literarische Texte benutzten wiirde. Sie fithrte auch an, dass
literarische Texte wihrend der Zusammenfassung einen neuen Aspekt hervorheben knnen und
dass sie fiir Wortschatziibungen geeignet sind. Ich denke, dass literarische Texte bei allen
Phasen einbezogen werden konnen. Es ist auch wahr, dass sie fiir Wortschatzerweiterung
benutzt werden konnen, aber dariiber hinaus kann man sehr viele weitere Methoden bei der
Arbeit mit literarischen Texten anwenden. Man kann beispielsweise Videos, Bilder oder Spiele
einbauen. Die niachsten Fragen bezog sich auf die Textsorte Konkrete Poesie, bzw. wie sie diese
in den DaF-Unterricht miteinbeziehen wiirde. Sie wiirde diese Texte als Ausgangspunkt fiir die
ganze Stunde benutzen. Sie erwihnte hier eine Methode, in welcher sie die Gedichte nach
Zeilen zerschneiden wiirde, wobei die Lernendeden das Gedicht wieder zusammenzubasteln
miissten. Aullerdem schlug sie die Aufgabe vor, dass die Lernenden nur die Hilfte des
Gedichtes bekommen konnten und dieses dann selbst beenden miissten. Das waren gute
Beispicele dafiir, die Kreativitdt der Lernenden zu fordern. Was das Alter der SchiilerInnen
betrifft, wiirde sie diese Gedichte wegen ihrer inhaltlichen Komplexitét erst ab der Mittelschule
verwenden. Ich denke, dass diese Texte in der Tat in der Mittelschule besser interpretiert

werden konnen. Ich habe sie des Weiteren iiber die moglichen Zielsetzungen bei der
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Verwendung dieser Textsorte gefragt. Sie betonte hier das Erfolgserlebnis, welches die
Lernenden verspiiren, wenn sie selbst ein Gedicht verfassen. Wenn man Freude beim
Schaffensprozess verspiirt, steigt in der Tat die Motivation und kann mit der Sprache handeln.
Am Ende fragte ich, ob sie vorgegebene Lehrmaterialien fiir die Verwendung dieser Gattung
benutzen wiirde. Sie wiirde sich die Materialien zwar anschauen, jedoch wiirden sie keinen
regelméBigen Einzug in ihre Stunden halten. Ich bin der Meinung, dass man sich natiirlich fiir
das Abitur vorbereiten soll, aber trotzdem sollte dem literarischen Texten eine wichtige Rolle
bei dem Fremdsprachenunterricht zukommen. Zusammengefasst denke ich, dass die Befragte
gerechtfertigte Problematiken in dem Interview hervorgehoben hat. Leider entspricht es einer
Tatsache, dass im heutigen Schulsystem viele Lehrer den Beruf wechseln oder kiindigen,
weshalb die Lernenden immer neue Lehrkrifte bekommen, was die Zusammenarbeit erschwert.
Die Lernenden miissen sich stets erneut mit einem anderen Lehrstil auseinandersetzen und an
die unterschiedlichen Erwartungen der Lehrperson anpassen. Zudem kann die GroBe der
Gruppen kann die Arbeit deutlich erschweren. Trotzdem bin ich der Meinung, dass man
versuchen sollte, die Kreativitit der Lernenden zu wecken. Fiir mich hatten meine Versuche oft

unerwartete Erfolgen.

3.4.1.2 Reflexion iiber Interview Il. (siehe im Anhang)
Die Lehrerin, mit der ich das zweite Interview durchgefiihrt habe, kommt aus der Slowakei. Sie

unterrichtet Slowakisch fiir ungarische Kinder und Deutsch. Frither hat sie auch Musik
unterrichtet. Sie arbeitet auch schon seit mehr als dreilig Jahren als Lehrerin. Sie unterrichtet
neben Slowakisch als Fremdsprache auch slowakische Literatur als alleinstehendes Schulfach,
weshalb sie regelmédBig literarische Texte benutzt. Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts
benutzt sie nach Bediirfnis literarische Texte, jedoch nicht allzu oft. Zuerst habe ich sie gefragt,
was flir Féhigkeiten mithilfe von literarischen Texten geschult werden konnen. Sie hat die
Féhigkeit des Schreibens und Leseverstehen hervorgehoben. Sie hat es damit begriindet, dass
man durch literarische Texte leichter Zusammenhinge erkennen und verstehen kann.
AulBlerdem hat sie auch die Horfertigkeit betont, wobei sie akustische Spiele genannt hat. Sie
hatte z.B. die Idee beziiglich Ernst Jandls Die Zeit vergeht. Dabei sollten die dieses ,,tik-tik*
Gerdusch von einer Uhr je nach Reihe zusammen nachahmen, was bei den Lernenden gute
Laune erzeugt, vor allem wenn diese bereits miide sind. Diese Idee fand ich sehr originell und
regte mich zum Nachdenken an. Durch die Nachahmung von diesem Gerdusch wird auch die
Bedeutung des Gedichtes hervorgehoben. Zudem erwéhnte sie, dass mithilfe dieser Textsorte
sensitive Angelegenheiten oder Probleme dargestellt werden konnen, iiber welche es haufig

schwierig ist, zu sprechen. Die Lernenden konnen auch durch das kreative Schreiben ihre
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moglichen Probleme realisieren, was dabei helfen kann, die Probleme zu bewaltigen. Am
Anfang der Studie merkte ich bereits an, dass diese Textsorte sich dazu eignet, derartige
Probleme zu bewdltigen (vergleiche in Kapitel 1.2.). Zunéchst habe ich sie zu den Methoden
befragt, welche fiir den Umgang mit literarischen Texten geeignet sind. Sie hat gesagt, dass
man diese Gedichte als Ausgangspunkt fiir Kommunikation benutzen konnte. Als Beispiel hat
sie das Gedicht Konjugation erwahnt. Sie wiirde die Lernenden fragen, ob ,,es geht“. Sie konnen
dann ein Gespréch dariiber fithren, ob die Lernenden sich erfolgreich dabei fiihlen, was sie
machen. Man kann dabei auch tiber Zukunftsvorstellungen reden. Das wire meiner Meinung
nach bei einer zwolften Klasse vor dem Abitur ideal. Vor allem wenn man eine eigene Klasse
besitzt, oder man viele Stunden mit derselben Gruppe pro Woche verbringt, sind diese Fragen
noch relevanter. Sie befinden sich gerade in einer Lebensphase, wo sie mit vielen
Unsicherheiten zu kdmpfen haben und nach dem richtigen Weg suchen. Die Befragte fiihrte
daraufhin noch weitere Beispiele an, wie sie unterschiedliche Gedichte zu Kommunikation
benutzen wiirde (siche im Anhang). Ich fand es als angehende Lehrperson sehr hilfreich, dass
sie die moglichen Unterrichtsabldufe so detailliert beschrieben hat. Aulerdem hat sie noch die
Methode des kreativen Schreibens erwéhnt. Sie hat eine Schreibmethode erwéhnt, die Cinquain
heiBit. Es ist eine poetische Form, indem das Gedicht aus einem 5-Linien-Muster besteht. Bei
dieser Methode kann man Assoziationen iiber ein Thema sammeln und es beispielsweise
folgendermaf3en realisieren: ein Nomen in der ersten Zeile, zwei Adjektive in der zweiten Zeile,
drei Verben in der dritten Zeile, vier Worter in der ndchsten Zeile und am Ende nochmal
dasselbe Wort wie am Anfang. Daraus ergibt sich dann ein thematisches Gedicht. Es ist eine
gute Methode, um die Kreativitit der Lernenden zu fordern. Es gibt Lernende, die
Schwierigkeiten haben, selbststindig ein Gedicht (ohne ,,Anweisungen®) zu schreiben. Ich
denke, dass diese Methode fiir sie hilfreich sein kann. Bei der ndchsten Frage habe ich sie in
Bezug auf das Alter und Sprachniveau der Lernenden befragt. Laut ihr ist es das sehr
unterschiedlich, aber sie konnte sich wohl vorstellen, diese Gedichte auch bei kleineren Kindern
zu verwenden. Die Gedichte, die sprachlich komplexer sind, wiirde sie eher in der Mittelschule
verwenden. Ich habe auch gefragt, welche Ziele sie im DaF-Unterricht mit der Konkreten
Poesie umsetzen kann. Sie hat einerseits die Vermittlung der Kultur hervorgehoben,
andererseits dass diese Gedichte dabei helfen konnen, dass die Lernenden frei ihre Gefiihle
ausdriicken und Lampenfieber bekdmpfen kénnen. Zu Beginn der Studie habe ich auch tiber
den Abbau von Sprachangst geschrieben. Ich denke, dass beide genannten Ziele realisierbar
sind. Zuletzt habe ich gefragt, ob sie vorhandene Lehrmaterialien zum Thema benutzen wiirde.

Sie hat gesagt, dass sie die Textsorte regelméBiger benutzen wiirde, wenn Materialien
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vorhanden seien. Wobei sie angab, dass man diese Gedichte sehr gut nach anstrengenden
Grammatikiibungen einsetzen konnte. Zusammengefasst war dieses Interview fiir mich sehr
inspirierend und lehrreich. Ich denke, dass die Befragte aufgrund ihrer Erfahrungen als Musik-
und Literaturlehrerin sehr begabt und kreativ ist, was sich natiirlich auch auf die Gestaltung
eines  Fremdsprachenunterrichtes  auswirkt. Sie  kann Elemente aus anderen
Wissenschaftsbereichen im Unterricht miteinbeziehen, wodurch sie auch in der Lage ist,
facheriibergreifend zu unterrichten. Beide Interviews waren fiir meine Arbeit sehr hilfreich.
Was noch auffallend war, war der starke Kontrast zwischen der Einstellung der befragten
Lehrpersonen. Die befragte Lehrerin aus dem ersten Interview findet die VVorbereitung fiir das
Abitur sehr wichtig und méchte mit den Lernenden dafiir eine gute Basis erarbeiten. Die andere
Lehrerin ist eher der Meinung, dass man im Fremdspracheunterricht auch weitere Kompetenzen

erwerben sollte, die zwar nich fiir das Abitur, aber fiir das Leben relevant sind.

3.4.2. Auswertung der Befragung der Lernenden

3.4.2.1 Beschreibung und Auswertung der Schiilerentwiirfe

In der zwolften Klasse war das Thema die Empfindungsworter. Nach der Einfiihrung ins Thema
haben wir gemeinsam besprochen, welche Empfindungsworter, welche Gefiihle sie ausdriicken
konnen. Danach wurden die Empfindungsworter mithilfe von Zetteln aufgeteilt. Die Lernenden
haben jeweils ein Gefiihl bekommen, mit dem sie spdter arbeiten mussten. Ich mochte einige

Schiilerentwiirfe vorstellen.

Abbildung 3. Pfui (Ekel)
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Der Text der Illustration lautet wie folgt:

,Heute hat meine Mutti Spinat fiir Mittagessen gekocht. Als ich den Duft der Gemiise gespiirt
habe, habe ich mich zusammengezuckt. Ich schiitterte am ganzen Leibe und fiihlte mich schwer
nicht zu kotzen. Ich habe irgendwie das Spinat gegessen, aber mein Gesicht zeigte meine
Gefiihle. Auflerdem stehen noch folgende Worter in der Zeichnung: ,runzelnde

Augenbrauen®, ,,verzweiflungsvolle Augen®, ,,geschlossene und zittrige Lippen‘ und ,,Ekel*
Beschreibung:

Die Illustration bestand aus einem berithmten Emoji, das in der Online-Welt bekannt ist und
taglich benutzt wird. Es handelt sich dabei um ein Emoji, der so aussieht, als ob es kurz von
dem Erbrechen wire. Es konnte auch sein, dass der Emoji eine Lebensmittelvergiftung hatte,
weil dieses hiufig in griin gezeichnet wird. Es wird meistens als Symbol dafiir verwendet, um
zu zeigen, wie angewidert etwas oder jemand den anderen macht. Man kann dieses Emoji auch
als Reaktion auf etwas benutzen, wie beispielsweise auf ein bestimmtes Lebensmittel, wie auch
in diesem Fall. Der supergesunde Spinat ist ein berithmter Kinderschreck, welchen alle Kinder
immer ,,brav‘ essen sollten, um grof und stark zu werden. Wenn Kinder ihr Gemiise nicht essen
wollten, wurde ihr Verhalten als unerwiinscht betrachtet. Deshalb af3en viele Kinder den Spinat,
obwohl er ihnen iiberhaupt nicht geschmeckt hat. Ich denke, dass diese Illustration dem

Empfindungswort gut entspricht.
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Abbildung 4. Bér (Uberraschung)

Im Gedicht steht folgendes:

,Ich spaziere in einem Wald. In einem Wald spaziere ich.
Ich spaziere in einem Wald. In einem Wald spaziere ich.

Oh nein, ein Bér. Oh, nein. Oh nein, ein Bar.

Nanu, nanu, nanu...Ich iiberraschte sie, ich {iberraschte sie.*
Beschreibung:

Das Gedicht besteht aus zwei Illustrationen. Zuerst wird das Gedicht in der Form eines Waldes
geschrieben. Das lyrische Ich spaziert in diesem Wald. Es wird dabei auch eine rhetorische
Figur Namens Chiasmus benutzt. Die Satzglieder ,,Ich spaziere in einem Wald/in einem Wald
spaziere ich“ werden entgegengesetzt, in der Form eines Kreuzes verwendet. Wihrend des
Spazierganges stieB das lyrische-Ich auf eine Uberraschung, was mit dem Empfindungswort

,,nanu* sehr gut ausgedriickt wird. Diese Uberraschung ist ein lichelnder Bir, der folgendes zu
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sagen hat: ,,Ich tiberraschte sie“. Die Erzdhlperspektive wird zufolge auch gewechselt. Es ist

ein komplexes Gedicht, welches das Gefiihl der Uberraschung adiquat wiederspiegelt.

Abbildung 5. Uberraschung (Spielzeug) Abbildung 6. Reinhard Déhl: Apfel mit
Wurm (1965)

Beschreibung:

Dieses Gedicht besteht aus den Folgenden Worter: Schleife, Uberraschung, Spielzeug. Das
Gedicht wurde von diesen Wortern in Form eines Bildes zugeordnet. Die Bedeutung wird
sowohl sprachlich als auch visuell in der Form eines Geschenks dargestellt. Es ist ein visuelles
Gedicht, wie das beriihmte Werk von Reinhard Dohl rechts daneben abgebildet. In dem
Geschenk ist ein Spielzeug verborgen. Die Form wird mit dem Inhalt des Gedichtes verkniipft.
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Abbildung 7. Jaja

Beschreibung:

Die Illustration besteht aus der folgenden Zeile: ,,Jaja, von mir aus®. Hier wird das Desinteresse
zu einem Thema ausgedriickt. Das Empfindungswort ,,jaja“ wird oft benutzt, wenn jemand mit
etwas einverstanden aber nicht so begeistert ist. Der Ausdruck des Gesichtes zeigt auch, dass
die Person nicht wirklich Lust auf den Sachverhalt hat, oder dass es ihr egal ist. Die Figur zuckt

mit ihren Schultern, was eine Geste des Desinteresses bedeuten kann.

Abbildung 8. Hurra
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Das konkrete Gedicht besteht aus Folgenden Worten: ,,Hurra, ein Elefant™. Diese Interjektion
wird als Freudenruf oder zum Ausdruck der Begeisterung benutzt. Die Schiilerin, die diesen
Entwurf gemacht hat, hat Elefanten sehr gern. In der Deutschstunde gibt sie regelméBig
Beispielsitze, die Elefanten enthalten. Ich denke, diese Methode ist sehr gut, um zu realisieren,

was jemanden eigentlich im Leben gliicklich macht oder Freude bereitet.
Minimalistische Werke:

Es gab auch einige SchiilerInnenentwiirfe, die zwar minimalistisch sind, aber trotzdem sehr
ausdrucksvoll sind. Bei dem ersten Bild geht es um ein iiberraschtes Gesicht mit {iberraschten
Augenbrauen, Augen und einen offenen Mund. Ich denke, das Gefiihl der Uberraschung ist
eindeutig an dem Gesicht zu erkennen. Auf dem zweiten Bild kann man ein Hikchen sehen,
was aus dem Empfindungswort ,Jaja“ besteht. Dieses Wort bedeutet in diesem Sinne
Zustimmung, was mit einem Hékchen ausgedriickt wird. Im letzten Bild kann man ein

lachelndes Gesicht erkennen, was aus dem Wort ,,Freude* besteht.

Abbildung 9. Nanu
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Abbildung 10. Jaja

Abbildung 11. Freude

Liebeskummer

Abbildung 12. Ach



Bei diesem Werk kann man das Empfindungswort ,,ach erkennen. Die Bedeutung von dieser
Interjektion hingt stark von der Intonation ab. Man kann diese Interjektion fiir eine Klage oder
bei einem Ausruf des Schmerzes benutzen. In diesem Fall driickt dieses Wort Schmerz und

Enttduschung gegeniiber einer Person aus.
Die Welt

Es gab auch einen Lernenden, welcher ein Gedicht geschrieben hat. Er wiinscht sich dabei, dass

die Nationen mehr zusammenhalten und ihre ZusammenstoBe vergessen. Das ist ein reifer

Gedanke.

Abbildung 13. Die Welt

3.4.2.2 Auswertung der Fragebogen
Die Lernenden haben vor- und nach der Erprobung Fragebdgen in Google Forms ausgefiillt. Im

Folgenden werden die wichtigsten Schlussfolgerungen tiber die Erfahrungen der Lernenden
vorgestellt und mithilfe von Diagrammen veranschaulicht. Zuerst werden einige Diagramme,
die vor der Erprobung ausgefiillt wurden, vorgestellt. Bei diesem Fragekatalog (siehe im
Anhang) war das Ziel, mehr iiber die allgemeinen Einstellungen der Lernenden zu den Themen

Lesen und Literatur herauszufinden. Ein weiteres Ziel war es herauszufinden, ob sie schon
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dhnliche Erfahrungen im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts sammeln konnten, d.h., ob sie
jemals mit Gedichten oder literarischen Texten in einer anderen Sprache in Beriihrung kamen.
AuBlerdem wollte ich herausfinden, ob sie Angst davor haben, in einer Fremdsprache zu

sprechen. Diese Aspekte werden in den ersten drei Diagrammen veranschaulicht.

Szivesen olvasok kdnyveket a szabadidémben. @ Masolas

13 véalasz

3(23.1%)

2(15,4%) 2 (15,4%)

1
ﬂ 0(0%)  0(0%)  0(0%)
0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Szivesen olvasok konyveket a szabadidomben. |D Masolas
14 valasz
3
3M21%49%) 3121%4%)
2(14,3%) 2 (14,3%)

Abbildung 14-15. Befragung der Lernenden vor der Erprobung. Zehnte Klasse oben,

zwdlfte Klasse unten. (Exemplarisches Beispiel)

Die zu bewertene Aussage lasst sich folgend iibersezten: ,,In meiner Freizeit lese ich gerne
Biicher.”Aus dem Diagramm an der linken Seite kann man gut sehen, dass die Mehrheit lesen
entweder mag oder mindestens kein Problem damit hat. Man kann anhand dieses Diagrammens
feststellen, dass es einen relativ deutlichen Unterschied zwischen den zwei Klassen gibt. Das
Diagramm an der rechten Seite unterscheidet sich dahingehend, dass knapp die Hilfte der
Lernenden angeben nicht gern in ihrer Freizeit lesen. Meiner Meinung nach wire es eine
wichtige Aufgabe der Schule, diese Ergebnisse zu optimieren. Der nichste Aspekt bezieht sich

auf ihre Erfahrungen, was die Fremdsprachenunterricht betrifft.
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Taldlkoztam mar idegennyelvi irodalmi szovegekkel a nyelvdran. |E| Masolas

13 valasz

6

5 (38,5%)
4
3(23.1%)
2 (15,4%)
2
1(7,7%) 1(7,7%)  1(7,7%)
0 (0%) - 0(0%)  0(0%)
0 |
1 2 3 1 5 @ 7 8 9 10

Talalkoztam mar idegennyelvi irodalmi szévegekkel a nyelvaran. ||;| Masolas
14 valasz

@

6J(4219%)
4
2 (14,3%)
2 |
1(71%)  1(7,1%) 1(7.1%) 1(7,1%)  1(7,1%) 1(7,1%)

Abbildung 16-17. Befragung der Lernenden vor der Erprobung. Zehnte Klasse oben,

zwdlfte Klasse unten. (Exemplarisches Beispiel)

Die Aussage bedeutet auf Deutsch folgendes: ,Ich bin literarischen Texten im
Fremdsprachenunterricht schon begegnet.” An dem Diagramm der zehnten Klasse kann man
sehen, dass die Mehrheit sich schon mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht
auseinandergesetzt hat. Was die zwolfte Klasse betrifft, hat haben sich zwei Drittel der
Lernenden mit literarischen Texten im Unterricht beschaftigt. Was hier auffallt ist, dass ein
Drittel der Befragten eher behauptet, dass sie sich mit literarischen Texten im Rahmen der
Fremdsprachenunterricht kaum oder iiberhaupt nicht auseinadersetzen, obwohl sie seit zwolf
Jahren Deutsch oder Englisch in der Schule lernen. Der letzte Aspekt, den ich betonen mochte
in Bezug auf der Fragebogen vor der Erprobung, betrifft die Sprachangst. Die Aussage lautet:

,Ich habe Angst, wenn ich vor anderem in einer fremden Sprache sprechen muss.”
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Félek, ha idegennyelven kell beszélnem masok elétt. ||=| Masolas

13 vélasz

2 (15,4%) 2 (15,4%)

Félek, ha idegennyelven kell beszélnem masok el6tt. @ Masolas

14 vélasz

0 (0%)

Abbildung 18-19. Befragung der Lernenden vor der Erprobung. Zehnte Klasse oben,

zwolfte Klasse unten. (Exemplarisches Beispiel)

Aus diesen Diagrammen kann man herauslesen, dass das Problem der Sprachangst viele
Lernenden betrifft. In der zehnten Klasse betrifft dieses Problem etwa die Hélfte der Befragen
SchiilerInnen. In der zwolften Klasse, geben auch fast die Halfte der Befragten an, Angst vor
dem Sprechen in einer fremden Sprache zu haben.

Im Folgenden werden die wichtigsten Aspekte der zweiten Fragebogen ausgewertet, d.h., die

Fragebdgen, die nach der geplanten Stunde von den Lernenden ausgefiillt wurden.
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Jo élmény volt szamomra az ora. ILJ Copy

11 responses

2(18.2%)
1(9.1%)

1(9.1%)

0 ({?%) 0(0%)  0(0%)  0(0%)  0(0%) O (cl)%)
0
1 2 3 4 5 8 7 8 9 10
Jo élmény volt szamomra az ora. ||:| Copy

9 responses

5 (55.6%)

1 (11%) 1 (11.1%)

0 ((?%) 0 (0%) 0(0%)  0(0%)  0(0%)
0

1 2 3 4 5

Abbildung 20-21. Befragung der Lernenden nach der Erprobung. Zehnte Klasse oben,

zwdlfte Klasse unten. (Exemplarisches Beispiel)

Die Aussage bedeutet folgendes: ,,Ich habe die Stunde genossen.* Obwohl wenige eine Antwort
gegeben haben, sind diese Ergebnisse durchwiegend positiv. Es gab einige, die die Stunde
generell gut fanden und es gab auch einige, die die Stunde genossen. Dadurch wird sichtbar,
dass literarische Texte die Lernenden in der Tat emotional ansprechen und sogar deren
emotionale Kompetenzen fordern. Was die Aufgabenstellung betrifft, haben sie darauf

folgendermal3en reagiert:
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A versekhez szivesen készitettem rajzokat az éran. |ILJ Copy

11 responses

6 7((63%%)
4
2 (18.2%) 2(18.2%)
2
0(0%)  0(0%)  0(0%)  0(0%)  0(0%) . 0 (0%) . 0 (0%)
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

A versekhez szivesen készitettem rajzokat az oran. Q Copy
9 responses

4

2(22.2%) 2(22.2%)

1(11.1%

)
1
0 (0%) 0 (0%) 0(0%)  0(0%) 0 (0%) . 0 (0%)
0
6 7 8

Abbildung 22-23. Befragung der Lernenden nach der Erprobung. Zehnte Klasse oben,

zwolfte Klasse unten. (Exemplarisches Beispiel)

Diese Aussage lésst sich folgend ins Deutsch iibertragen: ,,Ich habe die Gedichte gern graphisch
illustriert.” Man kann sehen, dass die Mehrheit gern eine Zeichnung zu den Gedichten erstellte.
Es gab einige, die nicht besonders begeistert waren, aber trotzdem nichts dagegen hatten. Ich
bin der Meinung, dass diese Frage von der Personlichkeit der Lernenden abhéngt. Es gibt immer
diejenigen, die kreative Aufgaben gerne machen, und diejenigen, die sich dabei entweder keine
Miihe geben, oder generell bei kreativen Aufgaben ungern teilnehmen. Trotzdem kann man
feststellen, dass diese Aufgabe eine wichtige Rolle bei der Personlichkeitsbildung spielen kann,
wenn jemand wahrend der Stunde realisiert, dass sie selbst etwas erschaffen haben. Eine
Schiilerin hat mich beispielsweise nach dem Unterricht gefragt, ,,habe ich jetzt wirklich ein
Gedicht auf Deutsch verfasst?*. Man konnte dabei die plotzliche Realisierung und gleichzeitig
den Stolz spiiren, den sie empfand. AbschlieBend kann man anhand der ausgefiillten

Fragebogen feststellen, dass sehr viele Lernende Angst vor dem Sprechen in einer fremden
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Sprache haben. In der Stunde sprachen sie jedoch mehr als sonst (siehe in der Reflexion). Laut
der Fragebogen hat die Mehrheit der Befragten die Stunde genossen, was eine Rolle bei der
erfolgreichen Kommunikation spielte. Ich denke, dass diese Textsorte in der Tat neue Aspekte

hervorheben kann, worliber sich die Lernenden auch duf3ern konnen.
3.5. Reflexion der Erprobung

3.5.1 Reflexion iiber die Stunde — 12.Klasse

Zuerst probierte ich die Stunde in der zwolften Klasse aus. Es ist eine heterogene Gruppe, weil
die Lernenden iiber unterschiedliche Sprachniveaus verfligen. Die Mehrheit der Gruppe lernt
aber Deutsch seit zirka acht Jahren. Sie lernen Deutsch als erste Fremdsprache, also haben sie
vier Stunden pro Woche Unterricht. Normalerweise unterrichte ich diese Gruppe in ihrer
zweiten Fremdsprache Englisch. Wahrend der Pandemie, unterrichtete ich sie aber auch online
fiir ein halbes Jahr in Deutsch. Derzeit habe ich nur eine Deutschgruppe in der Schule, weshalb
ich ausnahmsweise die Stunde hier ausprobierte. Es war also auch fiir mich eine ungewdhnliche
Situation, da ich sie in Deutsch vorher nur online unterrichtet hatte. Dies hatte den besonderen
Effekt, dass sie neugierig waren und sehr gut aufpassten. Sie waren enthusiastisch und viele
von den Lernenden &uBlerten ihre Meinungen. Zuerst haben die Lernenden die Umfrage
ausgefiillt. Danach sahen wir uns das Video iiber die Fluggesellschaft an. Ich habe die
Lernenden darum gebeten, sich wahrenddessen Stichworter zu notieren. Danach habe ich einen
Assoziogramm an die Tafel gezeichnet mit dem Titel ,,Wie sind die Deutschen?* und sie
gefragt, was sie sich notiert haben. Sie hatten die Phrasen ,,Tag und Nachts korrekt” ,,immer
punktlich®, ,,Qualitédt iiberall®, ,dieser stindige Perfektionismus* und ,,Perfekt organisiert™
aufgelistet. Dann habe ich die Gruppe dazu befragt, was ihnen iiber die Deutschen zuerst
einfillt. Sie waren damit einverstanden, dass die Deutschen immer piinktlich sind. Sie haben
noch gesagt, dass die deutsche Sprache schwer ist. Sie erwédhnten auch Fuflball und Wandern.
Sie sagten, dass die Deutschen blond seien und blaue Augen haben.  Auch die
Weihnachtsmirkte wurden angesprochen. Natiirlich wurden auch die Worter Bier und Wurst
erwihnt. Einige haben gesagt, dass die Deutschen nett und freundlich sind, andere hatten das
Gegenteil behauptet. Zusammengefasst haben viele Lernende ihre Meinung geduBert, sowohl
in positiver als auch negativer Weise. Dann horten sich die Lernenden das Gedicht an. Wahrend
des Horens haben sie das Gedicht mit Interjektionen erginzt. Nach dem Horen priasentierte ich
das Gedicht. Ich habe die Lernenden gefragt, was diese verschiedenen Interjektionen

ausdriicken konnten. Sie gaben meist gute Anmerkungen von sich, obwohl sie sich auf Deutsch
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noch nicht mit Interjektionen beschiftigt haben. Wir schauten uns danach die Interjektionen
gemeinsam an. Fiir diese Gruppe fertigte ich unterschiedliches Onlinematerial an, da ich
wusste, dass sie iiber eine hoheres Sprachniveau verfligen, als die andere Gruppe. Hier mussten
die Lernenden die Interjektionen ihren entsprechenden Bedeutungen zuordnen. Zum Beispiel
war ,,Aha“ ein Wort die eine Erkenntnis ausdriickt. Wir 16sten diese Aufgabe gemeinsam,
wobei sich die Lernenden die neuen Ausdriicke auch notiert haben. Nachdem wir mit dieser
Aufgabe fertig waren, bekamen die Lernenden Blatter und Filzstifte. Jede Person erhielt ein
unterschiedliches Empfindungswort, wobei auch teilweise frei gewahlt werden konnte. Als
Muster zeigte ich bereits andere Arten von konkreten Gedichten im Voraus und gab einen
kleinen Uberblick iiber das Genre, damit sie eine Idee davon bekamen, was sie machen sollten.
Danach finge sie an, zu arbeiten. Am Ende der Stunde war ich sehr zufrieden, da sehr kreative
Gedichte entstanden sind. Ich hatte den Eindruck, dass die Lernenden die Stunde gut erlebt

haben.
Aufgabe vor dem Lesen:

Es gibt sehr viele Wege, ein Thema einzufiihren und das Interesse zu wecken. In diesem Fall
habe ich den Lernenden vor dem Lesen ein Video iiber die Deutsche Lufthansa gezeigt. Dabel
handelt es sich um eine Werbung, in welcher deutsche Klischees tiber Piinktlichkeit und
Ordnung hervorgehoben werden. Werbungen sind authentische Lernmaterialien, weil sie die
Kultur der Lander adédquat reflektieren. Deshalb dient dieses Video als guter Einstieg ins
Thema. Das Video dauerte zirka drei Minuten. Bei dem zweiten Teil dieser Aufgabe mussten
die Lernenden Stichwdrter aus dem Video sammeln und die Worter mit ithren eignen

Meinungen ergénzen.
Lehr- und Lernziele:

Bei dieser Aufgabe wollte ich das Thema einfithren und das Vorwissen der Lernenden
aktivieren. Sie ergidnzten die Aufgabe mit ihren eigenen Meinungen. Wihrend der Aufgabe
mussten sie zuhoren, wobei sowohl intensives als auch extensives Horen geiibt wurde, was auch
fiir das Abitur sehr niitzlich ist. Ein weiteres Ziel dieser Phase war die Forderung der
miindlichen Kommunikation. Zudem sollten die Lernenden ihre Meinungen vertreten und dazu

auch argumentieren.

Didaktischer Kommentar:
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Wenn es sich um Sprachanfinger handelt, besteht die Gefahr, dass die Lernenden die
Ausdriicke aus dem Video nicht verstehen. Die Lehrperson kann in diesem Fall bei den
unbekannten Worten helfen. Wenn die Lernenden Angst vor dem Sprechen im Plenum haben,
konnten sie die Frage ,,Wie sind die Deutschen® zuvor auch gruppenweise und daraufhin

gemeinsam im Plenum besprechen.

3.5.2 Reflexion uiber die Stunde — 10. Klasse

Ich arbeitete mit demselben Gedicht in der zehnten Klasse. Diese Gruppe hat Englisch als erste
Fremdsprache und Deutsch als zweite Fremdsprache. Sie lernen Deutsch seit der neunten
Klasse und haben mit mir angefangen, Deutsch zu lernen. Zuerst fiillten die Schiiler die
Umfrage aus, woraufhin wir uns das Video iiber die Fluggesellschaft angeschaut haben. Die
Aufgabe war dieselbe, mit dem Unterschied, dass das Video mehrmals angeschaut wurde. Die
Lernenden mussten sich dabei die Schliisselworter notieren. Sie haben Worter wie ,,korrekt®,
,»perfekt organisiert und ,,Qualitdt gesammelt. Ich sammelte die Worter erneut in einem
Assoziogramm und erlduterte die Bedeutung des Wortes ,,plinktlich® auf Deutsch. Danach
zeigte ich auch ein anderes Video, welches eine Art Parodie tiber dieses Klischee darstellt. Im
dem Video hatte ein Mann eine Jobinterview in Deutschland vorgetiduscht, wo der Bewerber
sich verspatete. Zuerst schien der Interviewer wiitend dariiber, aber dann sagte er, dass der
Bewerber angestellt sei. Die Pointe war hier, dass der Interviewer bei der Deutsche Bahn
arbeitete. Nach dem Video habe ich die Lernenden gefragt, ob sie schon einmal mit der
Deutschen Bahn gefahren sind. Eine Schiilerin hat erwéhnt, dass sie schon mit der Bahn fuhr.
Einige haben sich tiber die ungarischen Bahnen beschwert. Ich habe iiber meine Erfahrungen
zu dem 9-Euro-Ticket erzéhlt und fragte die Lernenden, ob sie dieses Ticket fiir eine gute Idee
halten. Mit diesem Gesprich war unsere erste Stunde vorbei. In der zweiten Stunde zeigte ich
das Gedicht. Ich fragte sie, was diese Empfindungsworter bedeuten konnten. Eine Schiilerin
sagte, dass die Bedeutung der Worter auch von der Intonation abhiangt. Wir sahen uns daraufhin
diese Interjektionen nédher an. Sie mussten die Interjektionen zu den entsprechenden Bildern
auf Learningapps zuordnen. Sie hatten dabei viel Spal3 und versuchten auch wéhrend der
Aufgabe, die ungarische Entsprechungen der Interjektionen zu finden. Zum Beispiel haben sie
,»hanu‘ mit ,,nini* ibersetzt. Danach schrieben die Beispielsiatze mit den Interjektionen in ihr
Heft. SchlieBlich bekamen sie auch Blitter und Stifte und versuchten, Gedichte zu zeichnen.
Auch hier besprach ich in der Klasse zuvor das Genre geredet und zeigte andere Beispiele.
Darunter befanden sich auch die Werke der anderen Klasse.
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4. Fazit

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Gattung der Konkreten Poesie iiber ein
grofles Potenzial fiir den Unterricht des Deutschen als Fremdsprache (DaF) verfiigt und eine
ausgezeichnete Grundlage fiir das Lehren und Lernen des Deutschen als Fremdsprache darstellt.
Diese Texte konnen mit Texten anderer Textsorten oder mit der Lehrwerkarbeit im Unterricht
gut kombiniert werden. Die Arbeit mit diesen Texten geht weit tiber die reine Spracharbeit

hinaus.

Diese besondere Gattung bietet einen spielerischen Umgang mit der Sprache, die den
Lernenden einen freien Raum fiir Assoziationen und Kreativitit ermdglicht. Die Lernenden
sind nicht dazu gezwungen, monotone Ubungen aus einem Textbuch zu machen, sondern sie
haben die Mdglichkeit, ihre eigenen Gedanken zu teilen, Durch den Einsatz von Texten der
Konkreten Poesie im Unterricht kann die Sprachentwicklung der Lernenden gefordert werden,
hervorzuheben ist ihre Leistung beim Abbau der Angst vor dem Sprechen. Die Gedichte der
Konkreten Poesie bieten die Moglichkeit, dass die Lernenden mehrere Dimensionen einer
Fremdsprache erleben — die akustische, phonetische und visuelle Dimension von Sprache.
(Bartova 2012: 23). Diese Gedichte kdnnen ndmlich auditiv vom Horer aufgenommen werden.
Sie konnen mithilfe von Intonation die Bedeutung dieser Gedichte mehrfach interpretieren. Die
lautlichen Sprachstrukturen dieser Gedichte weichen auch oft von gewo6hnlichen Strukturen ab.
Die Buchstaben, Silben und Worter in den Texten konnen visualisiert werden bildhaft

dargestellt werden. Die Arbeit fordert die Kreativitit und Phantasie der Lernenden.

Bei der Auseinandersetzung mit diesen Gedichten konnen die Lernenden also die Sprache als
ein Spiel erleben und erlernen, wie man sich in einer Fremdsprache vielféltig ausdriicken kann.
Weiterhin vermitteln diese Gedichte auch kulturelle und landeskundliche Kenntnisse, die
integrale Bestandteile des DaF-Unterrichtes sein sollten. Sprache und Kultur sind miteinander
verkniipft. Fiir den Umgang mit Menschen aus anderen Lindern sind landeskundliche und
interkulturelle Kenntnisse wesentlich. Die Inhalte dieser Gedichte sind auch stindig
vorherrschende Themen. Menschliche Gefiihle wie beispielsweise Liebe, Trauer, Kummer,
Schuldgefiihl sind immer relevant und man kann auch durch diese Gedichte tiber Gefiihle
vermitteln, woriiber manchmal schwierig ist, zu sprechen. Die Schiiler konnen iiber solche
Gedichte reden oder sogar solche Gedichte schreiben. Ich denke, aus diesen Griinden ist das

Thema auch fiir den heutigen DaF-Unterricht relevant.
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5. Ausblick
Bei dieser Forschung ging es einerseits um den Einsatz von literarischen Texten im DaF-

Unterricht, die Gattung der Konkreten Poesie wurde in den Mittelpunkt gestellt. Andererseits

ging es um die Erprobung eines Textes im DaF-Unterricht, das Gedicht mit dem Titel

Empfindungswérter von Rudolf Otto Wiemer.

Auf Grund meiner Erfahrungen kénnen Empfehlungen fiir die Zukunft formuliert werden.

Ausgehend davon, dass die Lehrpersonen heutzutage tiberfordert sind, ist die
Didaktisierungen von Texten, die Erstellung von fertigen Materialien notwendig, die
leicht im Fremdsprachenunterricht einsetzbar sind. Beispielsweise gibt es fiir die
Anféangergruppen auch einen Mangel an Materialien. Es gibt zwar erreichbare
Materialien, meistens fiir kurze Gedichte, die fiir Kleinkinder ideal sind, aber fiir dltere

Kinder gibt es kaum verwendbare Materialien.

Das Thema der konkreten Poesie im Unterricht kann aus anderen Anndherungen weiter
erforscht werden. Die Ergebnisse von empirischen Untersuchungen kénnen weitere

Zusammenhidnge erldutern.

Eine groBBe Aufgabe fiir die Zukunft ist, Texte weiterer Gattungen der Literatur im
Unterricht zu erproben, die Arbeit zu reflektieren und durch didaktische Kommentare
die Lehrenden zu unterstiitzen, zu ermutigen, dass sie literarische Texte 6fter in ihrem

Unterricht verwenden.
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7. Anhang

Stundenentwurf

12.11.2022

Schule: BGSZC SzéchenyilstvanKereskedelmi Technikum

Gruppe: 10 Klasse, 12 Klasse

Gruppenzahl: 18

Thema: Wer sind diese Deutschen? Landeskunde mit Konkreter Poesie

Lehr- und Lernziele der Stunde: Férderung der landeskundlichen Kenntnisse, Forderung der Kreativitdt beim Umgang mit der Sprache

Zeit | Teilziele Schiilerhandlung Lehrerhandlung Sozialform | Materialien, Didaktischer Kommentar
Lehr- und Medien
Lernziele

0-8 | Vorwissen | Die Lernenden sehen | Die Lehrperson zeigt eine Plenum Whiteboard https://www.youtube.com/wat
aktivieren, | sich das Video an. Werbung der Deutschen ch?v=KwT0JdkW-uE
Interesse Lufthansa. Im Video werden
wecken, Nachdem sie sich das | deutsche Klischees wie (das Video fiir die zehnte
Einfithrung | Video angeschaut Piinktlichkeit und Qualitét Klasse:
zum Thema | haben, sollen sie hervorgehoben, um die https://www.tiktok.com/@liam

Stichworter tiber die
Deutschen sammeln.
Sie sollen sich das
Video nochmal
anschauen, falls es
notig ist.

Fluggesellschaft auch ein
positives Image zu machen.

Nach dem Video, schreibt die
Lehrperson die gesammelten
Stichworter an die Tafel.

carps/video/710800055430293
4277?_r=1& t=8XIEY8GAQh
3&is_from_webapp=v1&item
_id=7108000554302934277)
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https://www.youtube.com/watch?v=KwT0JdkW-uE
https://www.youtube.com/watch?v=KwT0JdkW-uE

9-15 | Einfihrung | Die Lernenden horen | Die Lehrperson verteilt das Einzelarbeit | PowerPoint
ins Thema | sich das ausgewihlte | konkrete Gedicht = Plen Hier konnen sich die
Forderung | Gedicht an. Sie fiillen | ,,Empfindungsworter” von um Lernenden das Gedicht
der auf dem verteilten Rudolf Otto Wiemer an die anhoren:
Horfertigkei | Arbeitsblatt die Lernenden als Liickentext. Die https://radiopublic.com/interku
t Liicken aus. Empfindungsworter sind nicht Iturelles-lernen-
Entsprechende auf den Blatt zu sehen. Die WPJON7/s1189c46
Empfindungsworter Lehrerin spielt eine
tragen sie wihrend des | Audioaufnahme {iber das Empfindungsworter
Horens in die Liicken | Gedicht aus einem Radiopodcast | | | ... die deutschen
ein. ab. Nach dem Horen werdendie | | | ... die deutschen
Ergebnisse besprochen,und | | ... die deutschen
schlieBlich zeigt die Lehrperson | | | ... die deutschen
das ganze Gedicht. | | | die deutschen
....... die deutschen
....... die deutschen
....... die deutschen
....... die deutschen
....... die deutschen
16- | Forderung | Die Lernenden Die Lehrperson unterstiitzt die Einzelarbeit | Handy https://learningapps.org/view?2
25 des ordnen die Lernenden bei der Arbeit 7482005
logischen Empfindungsworter
Denkens, den Bildern zu. https://wordwall.net/resource/3
Sensibilisier 8109591
ung fiir die
sprachliche In welcher Situation werden
Vielfalt die einzelnen

Ausrufe und
Empfindungswdorter
verwendet? Welche Gefiihle
driicken sie aus?
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Die Lehrperson erklirt, dass die
Empfindungsworter
verschiedene Emotionen
ausdriicken konnen, abhidngend
davon, wie sie betont werden.

aha die deutschen
ei die deutschen
hurra die deutschen
pfui die deutschen
ach die deutschen
nanu die deutschen
oho die deutschen
hm die deutschen
nein die deutschen
ja ja die deutschen

26- | Bewusstma | Die Lernenden Die Lehrperson verteilt die Paararbeit Zettel
36 chung der bekommen eine Zettel und erklart die Bedeutung

Bedeutung | Emotion aus dem der Worter.

der Gedicht, wie

Empfindung | beispielsweise

sworter ,,Uberraschung“.
37- | Forderung | Die Lernenden Die Lehrperson unterstiitzt die Paararbeit | Zettel
70¢ | der schreiben eigene Lernenden bei ihrer Arbeit

Kreativitit
beim
Umgang
mit Texten
der
Konkreten
Poesie

Texte, die sie visuell
darstellen.
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71-
90°

Forderung
der sozialen
Kompetenz
en,
Forderung
der
Prisentation
stechniken

Die Lernenden
prasentieren ihre
Ergebnisse

Die Lehrperson gibt Feedback
zu den Schiilerprodukten und
moderiert eine Diskussion iiber
die Schiilerprodukte und iiber
die Eindriicke der Lernenden bei
der Produktion der Texte

in Plenum

Plakat, bunte
Filzstifte
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Fragen iiber die Konkrete Poesie fiir Lehrpersonen:

Welche Ficher unterrichten Sie?

Wie lange arbeiten Sie als Lehrer/Lehrerin?

Benutzen sie regelméBig literarische Texte im DaF-Unterricht (Gedichte,
Kurzgeschichten, Novellen usw.)?

Wenn ja/nein, warum?

5. Was fiir Fahigkeiten konnen mithilfe von literarischen Texten geschult werden?

6. Was fir Methoden gibt es, um literarische Texte innerhalb des
Fremdsprachenunterrichts zu unterrichten? (fiir den Umgang mit literarischen Texten)

7. Kennen sie die Textsorte Konkrete Poesie?

8. Wie wire die Verwendung solcher Gedichte im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts
moglich? Mit welchen Methoden?

9. Was denken sie, fiir welches Alter und Sprachniveau waren solche Gedichte am besten
geeignet?

10. Welche Ziele im DaF-Unterricht konnen mit Konkreter Poesie gesetzt werden?

11. Wenn Lehrmaterialien zur Verfiigung stehen wiirden, wiirden Sie diese innerhalb des
DaF-Unterrichts verwenden?

12. Wenn ja, was flir Materialien wiirden Sie am meisten verwenden (Hormaterial,
Arbeitsbuch, Videos, Stundenplidne usw.)?

13. Welches Gedicht wiirden Sie auswéhlen? Fiir welche Gruppe? Bitte begriinden Sie!

Interview I.

1. Welche Ficher unterrichten Sie?

Ich unterrichte Deutsch.

2. Wie lange arbeiten Sie als Lehrer/Lehrerin?

Seit 30 Jahren.

3. Benutzen sie regelméBig literarische Texte im DaF-Unterricht (Gedichte,
Kurzgeschichten, Novellen usw.)?

Gelegentlich, aber es ist nicht iiblich.

4. Wenn ja/nein, warum?

Ich wiirde gerne, aber die Gruppen sind zu heterogen in der Hinsicht auf das
Sprachniveau und Bediirfnis. Die Gruppen sind zu groB, und man muss sich auf das
Abitur konzentrieren, weil man nur drei oder hochstens vier Stunden pro Woche Zeit
hat. Die grammatischen Begriffe sind oft auch in der Muttersprache nicht stabil genug.
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Ich wiirde solche Gedichte gerne benutzen, aber die Lernenden kommen in die
Mittelschule und hatten schon finf oder mehrere Deutschlehrerinnen, weshalb sie
verwirrt sind. Die Gruppen sind auch oft zu groB3. Eine Sprache einer Gruppe mit mehr
als 20 Personen beizubringen, wo die Bediirfnisse und die Sprachniveaus so
unterschiedlich sind, ist nicht einfach. Aus diesen Griinden bevorzuge ich die
Vorbereitung auf das Abitur.

5. Was fiir Féhigkeiten konnen mithilfe von literarischen Texten geschult werden?
Die Lernenden kdnnen ihre Gefiihle ausdriicken und kreativ sein. Leseverstindnis wird
auch gefordert. Diese Gedichte kdnnen als Inspiration fiir Gesprache dienen. Solche
Gedichte konnen eine gro3e Rolle bei der Personlichkeitsentwicklung spielen, weil sie
eine Moglichkeit dazu bieten, sich nicht im gewdhnlichen Rahmen auszudriicken. Es
kommt selten vor, dass sich die Lernenden in der Mittelschule mittels Zeichnungen
ausdriicken konnen. Es kann ein Kanal fiir Selbstdarstellung sein.

6. Was fir Methoden gibt es, um literarische Texte innerhalb des

Fremdsprachenunterrichts zu unterrichten/fiir den Umgang mit literarischen Texten?

Bei der Einstiegsphase, wenn eine neue Lektion kommt, kann man solche Gedichte als
Ausgangspunkt verwenden. Es kann einen neuen Aspekt hervorheben, auch wihrend
der Zusammenfassung. Ich wiirde solche Gedichte vor allem bei Wortschatziibungen

und beim Leseverstindnis verwenden.
7. Kennen sie die Textsorte Konkrete Poesie?

Ja, ich kenne sie.

8. Wie wire die Verwendung solcher Gedichte 1im Rahmen der
Fremdsprachenunterricht moglich? Mit welchen Methoden?

Es kann als Ausgangspunkt fiir die ganze Stunde benutzt werden. Oder man kann die
Gedichte je nach Zeile zerschneiden und die Lernenden kénnen dann das Gedicht aus
den Zetteln wieder zusammenbasteln. Sie konnen diesen dann einen passenden Titel
geben. Eine andere Aufgabe wire, wenn die Lernenden nur die Hilfte des Gedichtes
bekommen und das Gedicht selber beenden miissten. Wenn es Sich um ein ldngeres
Gedicht handelt, konnen allen Lernenden unterschiedliche Zeilen gegeben werden und
dann konnen sie das Gedicht in Gruppen aufbauen.

9. Was denken sie, fiir welche Alter und Sprachniveau wiren solche Gedichte am

meisten geeignet?
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Ich wiirde diese Gedichte wegen der inhaltlichen Komplexitét erst ab der Mittelschule
verwenden.
10. Welche Ziele im DaF-Unterricht konnen mit Konkrete Poesie gesetzt werden?
Sie konnen ein Erfolgserlebnis haben, wenn sie das Gedicht verstehen konnen und auch
selbst ein Gedicht schreiben. Es ist namlich keine eigenniitzige Sache, sondern der
Lernende erlebt, dass er oder sie etwas selbst erschafft. Es ist auch ein Ziel, dass die
Lernenden mit der Sprache spielen und dabei erfahren, dass Sprache ein Instrument fiir
Spiele sein kann. Es kann ein weiteres Ziel sein, wenn die Lernenden sich damit
Bewusst machen, dass die Worter ganz viele und unterschiedliche Bedeutungen haben
konnen.
11. Wenn Lehrmaterialien zur Verfligung stehen wiirden, wiirden Sie diese innerhalb
des DaF-Unterrichts verwenden?
Ich wiirde mir die Materialien auf jeden Fall ansehen, aber regelmifBig wiirde ich sie
nicht benutzten. Ich halte mich an das frither Gesagte. Es wire ganz bestimmt
inspirierend, aber neben den alltidglichen Lernstoffen wiirde es nicht hinein passen. Ich
kann mir aber eine Gruppe vorstellen, wo diese Gedichte relevant sind.
12. Wenn ja, was flir Materialien wiirden Sie am meisten verwenden (Hormaterial,
Arbeitsbuch, Videos, Stundenpline usw.)?
Ich kann das nicht sagen. Es hingt von dem Kontext und der Gruppe ab, aber ich denke,
dass man alle diese Gedichte in irgendeiner Art verwenden konnte.

Interview I1.
1. Welche Facher unterrichten Sie?
Ich unterrichte Slowakisch und Deutsch. Frither habe ich auch Musik unterrichtet.
2. Wie lange arbeiten Sie als Lehrer/Lehrerin?
Seit dreiflig Jahren.
3. Benutzen sie regelméBig literarische Texte im Fremdsprachenunterricht (Gedichte,
Kurzgeschichten, Novellen usw.)?
Ich unterrichte auch slowakische Literatur als Schulfach fiir ungarische Schiilerinnen.
Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts benutze ich nach Bediirfnis literarische
Texte, ab und zu, aber nicht regelméaBig.
4. Wenn ja/nein, warum?
Weil es interessant ist, kreativ und auflerordentlich.

5. Was fiir Fihigkeiten konnen mithilfe von literarischen Texten geschult werden?
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Die Féhigkeit des Schreibens kann geschult werden. Beispielsweise kann ich den
Kindern schwierige Worter geben, mit dem sie kreative Texte schopfen konnen.
Leseverstindnis wird dabei auch geschult, weil die Lernenden den Text lesen und dann
Zusammenhdnge verstehen sollten, damit sie spéter dariiber reden kénnen. Man kann
auch die Horfertigkeit fordern, weil es hier auch solche Gedichte gibt (wie das Gedicht
Die Zeit vergeht von Ernst Jandl), mit dem man auch akustisch spielen kann. Ich kann
das Gedicht anfangen zu lesen, und dann kann die erste Reihe und dann die zweite Reihe
eintreten um dieses ,.tik-tik* Gerdusch von einer Uhr zusammen nachzuahmen. Es ist
auch eine gute Ubung, wenn die Lernenden schon zu miide sind, um etwas Schwieriges
zu lernen. Es macht auch gute Laune. Die Fahigkeit, etwas darzustellen, was
normalerweise schwierig ist wird auch gefordert. Dabei meine ich, dass die Lernenden
auch {iber sensitive Angelegenheiten oder Probleme sprechen kdnnen. Wie bei diesem
Gedicht tiber treffen und trennen — diesen Situation kann man auch mit geringen
Wortern sehr gut ausdriicken. Die Schiilerinnen kdnnen auch ihre eigenen Probleme
mithilfe von literarischen Texten oder kreativem Schreiben realisieren. Es ist eine Art
Therapie, was auch dabei helfen kann, diese Probleme zu bewiltigen, indem man sie
ausschreibt.

6. Was fir Methoden gibt es, um literarische Texte innerhalb des

Fremdsprachenunterrichts zu unterrichten/fiir den Umgang mit literarischen Texten?

Diese Texte kann man fiir Gespriche verwenden. Bei diesen Gedicht Konjugation kann
man beispielsweise die Lernenden fragen ,,Geht es?*, also man kann den Lernenden
iiber ihr Leben fragen, ob sie sich erfolgreich dabei fiihlen, was sie machen, damit sie
nicht immer mit ,,es geht antworten. Man kann iiber die Laune der Lernenden sprechen,
iiber ihre Zukunft, was sie spiter machen mochten. Bei dieses Gedicht Ordnung kann
man dariiber sprechen, was Ordnung fiir die Lernenden bedeutet. Wir wissen, dass es
eine alte Losung ist, ,,Ordnung muss sein“, und dass auch die deutsche Nation dafiir
bekannt war. Hier kann man die Generationen vergleichen, weil Ordnung fiir die dltere
Generation wichtig ist, aber es kann sein, dass es fiir junge Leute nicht so wichtig ist.
Weil nicht diejenigen, die die Ordnung behalten, interessant sind, sondern diejenigen
die etwas dagegen tun und sich ein bisschen aus der Reihe hdngen. Damit ziehen sie die
Aufmerksamkeit auf sich, weil sie anders sind als die Anderen. Wir konnen auch
dariiber reden, was fiir eine Einstellung ihre Eltern im Vergleich zu den Lernenden

haben. Zusammengefasst kann die Methode des Gespréaches benutzt werden, weil man
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iiber Empfindungen sprechen kann. Die Methode der Darstellung hat hier auch eine
Rolle, d.h., wenn die Lernenden etwas aktiv darstellen. Wenn sie miide oder erschopft
sind und sich nicht mehr konzentrieren kdnnen, kann man bei der Darstellung solcher
Gedichte gute Laune verbreiten. Wir konnen spiclen und die ganze Gruppe kann das
Gedicht akustisch vortragen, was eine Resonanz ergibt und die Gruppe schlief3lich einig
wird. Das hilft auch bei der Konzentration. Das ist auch eine Methode des kreativen
Lesens. Die Methode der Beobachtung spielt auch eine Rolle, weil die Kinder entdecken
miissen, wo, in welcher Zeile das ,,Kuckucksei“ zu finden ist. Bei diesem Gedicht Apfel,
wo man den Wurm finden muss, oder bei dem Gedicht Ordnung — Unordnung, oder
Links stehen — Rechts stehen. Im letzteren Gedicht kann man gut sehen, dass die Masse
sich wie eine Schafherde benimmt und niemand eine Meinung hat. Diejenigen, die eine
Meinung haben, sind nicht akzeptiert, laut des Gedichts. Dariiber kann man auch ein
Gespriach fithren. Die Lernenden konnen durch diese Gedichte ihre kreativen
Fahigkeiten entdecken. Sie bekommen nédmlich einen grofen Spielraum, sie konnen mit
der Sprache kreativ umgehen, Assoziationen hervorrufen. Sie konnen auch das Gedicht
beurteilen. Sie lernen dabei, wie man sich richtig ausdriickt. ,,Das gefillt mir, weil...
und dann konnen sie ihre Meinungen begriinden und dariiber kommunizieren. Es gibt
auch diese poetische Form Cinquain. Es besteht aus einem 5-Linien-Muster. Die
Lernenden konnen zu diesen Gedichten auch ein solches Gedicht verfassen, und damit
konnen sie ithren Wortschatz entwickeln und auch selber ein Gedicht schreiben. Wir
konnen das Thema aus dem Gedicht auswéhlen —wie beispielsweise Ordnung. Das kann
die erste Zeile sein und in der ndchsten Zeile miissen sie zwei Adjektive, in der dritten
Zeile drei Verben schreiben, in der vierten Zeile sollen sie sich vier Worter ausdenken,
die ihre Gefiihle zum Thema reflektieren und in der letzten Zeile dasselbe Wort wie am
Anfang oder dessen Synonym schreiben. Dann ergibt sich das Gedicht. Sie konnen auch

dieses Gedicht visuell vielféltig darstellen.
7. Kennen sie die Textsorte Konkrete Poesie?
Ja, ich kenne sie.

8. Wie wire die Verwendung solcher Gedichte im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts moglich? Mit welchen Methoden?

Man kann diese Gedichte mit verschiedenen Methoden verwenden. Es hidngt auch
davon ab, in welcher Phase des Unterrichtes diese Gedichte benutzt werden. Man kann

sie am Anfang der Stunde einsetzen, um die Aufmerksamkeit zu wecken.
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Wenn kreatives Schreiben das Ziel ist, kann das Gedicht als Hauptbeschéftigung
betrachtet werden. Sie konnen sich damit die ganze Stunde beschéftigen. Man kann
diese Gedicht auch am Ende benutzen, bei kleineren Kinder kann es auch eine Art
Belohnung sein, wenn sie sich gut benehmen.

9. Was denken sie, fiir welches Alter und Sprachniveau wiren solche Gedichte am
besten geeignet?

Es ist ganz unterschiedlich. Es hingt davon ab, welches Gedicht es ist und wie ich es
verwende, z.B. kann man dieses Gedicht Die Zeit vergeht bei kleineren Kindern in der
erwiahnten Weise verwenden. Die Gedichte, dessen Wortschatz komplexer ist, wiirde
ich bei élteren Lernenden verwenden. Dieses Gedicht tiber Links gehen — Recht gehen
riecht ein bisschen nach Politik, deshalb wiirde ich es eher bei édlteren Kindern in
Gymnasien verwenden. Das Gedicht Konjugation kann man auch in der Grundschule
einsetzen. Ordnung — Unordnung kann auch bei kleineren Kinder benutzt werden. Bei
dem Gedicht Empfindungsworter kann man einen Assoziogramm schreiben und
dartiber sprechen. Ich wiirde dieses Gedicht aber auch erst in der Mittelschule
verwenden. Das Gedicht Buchstabenfabel kann fiir kreatives Schreiben benutzt werden.
In der Grundschule kdnnen sie mit anderen Buchstaben auch eine Fabel schreiben. Wir
kénnen auch ein Wettbewerb daraus machen, wer die kreativste Geschichte schreibt.
10. Welche Ziele im DaF-Unterricht konnen mit Konkreter Poesie gesetzt werden?

Die Lernenden konnen die Textsorte kennenlernen, eigene Gedichte schreiben und sich
mit der deutschen Kultur beschéftigen. Sie konnen durch diese Gedichte frei reden und
ihre Gefiihle ausdriicken, was auch hilft, Lampenfieber zu bekdmpfen.

11. Wenn Lehrmaterialien zur Verfiigung stehen wiirden, wiirden Sie diese innerhalb
des DaF-Unterrichts verwenden?

Ja, ich wiirde sie auch regelméBiger benutzen, wenn wir uns nicht auf das Abitur
vorbereiten miissten. Nach einer anstrengenden Grammatikiibung konnten wir solche
Gedichte als eine Erleichterung benutzen.

12. Wenn ja, was fiir Materialien wiirden Sie am meisten verwenden (Hormaterial,
Arbeitsbuch, Videos, Stundenpline usw.)?

Alle der erwdhnten Materialien, aber ich wiirde sie abwechslungsreich verwenden.
Wenn wir z.B. viel gehort haben, dann lieber etwas Anderes machen. Hauptsache ist,
dass es Gleichgewicht dabei gibt.

Fragen iiber die Konkrete Poesie fiir die Schiilerinnen
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Fragen vor der Erprobung

10.

1. In meiner Freizeit lese ich gerne Biicher.

2. Ich mag Gedichte.

3. Ich habe schon versucht, ein Gedicht auf meiner
Muttersprache zu schreiben.

4. Ich habe schon versucht, ein Gedicht auf einer
Fremdsprache zu schreiben.

5. Ich bin literarischen Texten schon im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts begegnet.

6. Ich verstehe Gedichte auf meiner Muttersprache
einfach.

7. Ich verstehe Gedichte auf Deutsch einfach.

8. Ich habe Angst, wenn ich vor anderen auf einer
Fremdsprache sprechen muss.

9. Ich habe schon solche Gedichte gelesen, die auch
graphisch illustriert wurden.

10. Ich habe schon versucht, Gedichte graphisch zu
illustrieren.

11. In zeichne gern auch in meiner Freizeit.

10.

1. Szivesen olvasok konyveket a szabadidomben.

2. Szeretem a verseket.

3. Mar probalkoztam versirdssal magyar nyelven.

4. Mar probalkoztam versirassal idegennyelven.

5. Talalkoztam mar idegennyelvii irodalmi
szoveggel nyelvoran.

6. Konnyen megértek verseket magyar nyelven.

7. Konnyen megértek verseket idegennyelven.

8. Félek, ha idegennyelven kell beszélnem masok
eldtt.

9. Olvastam mar olyan verseket, amelyek megértését
rajzok segitettek.

10. Mar el6fordult, hogy magam is készitettem
rajzokat a versekhez.

11. Szeretek rajzolni, kedvtelésbdl is.

Fragen nach der Erprobung

10.

1. Ich habe gerne mit der Sprache gearbeitet.

2. Ich fand die Gedichte interessant.

3. Ich konnte die Gedichte leicht nachvollziehen.

4. Im Unterricht habe ich gerne Zeichnungen zu den
Gedichten angefertigt.
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‘ 5. Die Stunde war eine gute Erfahrung fiir mich.

10.

1. Szivesen foglalkoztam a nyelvvel.

2. Erdekesnek talaltam a verseket.

3. A verseket kdnnyen megértettem.

4. A versekhez szivesen készitettem rajzokat az
oran.

5. J6 élmény volt szdmomra az ora.

Schiilerentwiirfe:
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8. Konkrét koltészet a német mint idegennyelv tanitasaban

Napjainkban a gyerekeknek sokszor problémat okoz a tarsas kapcsolatok kialakitasa,
ami az idegennyelvorara is kihatdssal van. A Covid-19 jarvany alatt a gyerekek tobb mint egy
¢vig online oktatasban vettek részt. Szokatlan szamukra a nyelvora, sokszor félnek megszolalni
tarsaik elétt egy masik nyelven. Azt gondolom, hogy a gyerekek tandran tapasztalhato
szorongasa jol feloldhatd lenne irodalmi szovegek segitségével, és hogyha adott esetben
lehetdségiik lenne alkotni valamit a tandran. Erre a tankonyv feladatai kevésbé nyujtanak
lehetdséget, ezért sziikségesnek lattam kibdviteni a tanordba bevont forrasok korét. A
kozépiskolai nyelvoktatas sajatossaga, hogy az orak sokszor az érettségire valod felkésziilésnek
rendelddnek ald és kevesebb 1d6 jut olyan, egyébként altalam fontosnak gondolt készségek
elmélyitésére, mint tobbek kozott az interkulturalis kompetencia, amely elengedhetetlen lenne
ahhoz, hogy a tanuld a késobbiekben sikeresen kommunikalhasson az idegen nyelvi
kultiraban. Az irodalmi szovegek segitségével ugyanis megtanulhatjuk, masok hogyan
gondolkoznak, és hogyan reagalnak bizonyos szitudciokra, valamint a tankonyvi dialogusokkal

ellentétben autentikus forrasai lehetnek a nyelvoranak.

A dolgozat elméleti részében arrdl irtam, hogy hogyan valtoztak az idegennyelv oktatas
céljai az elmult évtizedek alatt. Itt kitértem az irodalomi szovegek szerepére és funkcidjara az
idegennyelv-didaktikaban. Az 1960-es években a nyelvoktatast az 0n. nyelvtani-forditoi
modszer (németiil Grammatik-Ubersetzungs-Methode) jellemezte. A modszer 1ényege, hogy
latin mintara, forditasi feladatokkal tanitottdk a nyelvet. Az irodalmi szdvegeket ugyan
elismerték a magaskultiraban betoltott szerepilik miatt, azonban az idegennyelv 6ran elsésorban
a benniik rejlé nyelvtani szerkezetek leforditasara hasznaltak oket. Ezt a modszert az 1970-as
években az un. kommunikativ modszer (németiil Kommunikativer Ansatz) valtotta le, ahol
elétérbe kertilt a nyelvoran vald beszéd. Az irodalmi szovegeket mindennapos parbeszédek
valtottak fel. A modszernek ugyan szamos eldnye volt, ugyanis a frontélis tanorak helyett mas
munkaformakat is alkalmaztak. Ugyanakkor az irodalmi szovegek hianyaban a hattérbe
szorultak fontos tanitasi és nevelési célok. Az egyszerli, mindennapos parbeszédek ugyanis nem
tikrozik a nyelv sokféleségét. Ezek talzott gyakoroltatdsa ellapositja a nyelvi
kifejezéképességet. Az 1980-as években a kommunikativ nyelvoktatast az un. interkulturalis
modszer (németiil Interkultureller Ansatz) valtotta fel. Eldtérbe keriilt a kultara és az
orszagismeret, ugyanis a moddszer célja, hogy a tanulokat felkészitse az idegennyelv

kultirdjaval vald talalkozasra és kommunikaciora. Egy masik fontos szempont, hogy a tanuld
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megtanulja a vildgot tobb perspektivabol latni. A modszer segitségével tehat fontos nevelési
célokat valdsithatunk meg, valamint az irodalmi szdvegek is ujra szerephez jutnak a

nyelvoktatasban.

A dolgozat elméleti részét a miifaj torténetének és az idegennyelv oktatasban betoltott
szerepének bemutatisaval zartam. A konkrét koltészet (mas néven experimentalis koltészet) az
1950-es években keletkezett modern mifaj. Mifaji elézményének tekinthetd a francia
szimbolizmus, tobbek kozott Apollinaire és Mallarme alkotdsai. A mifaj] képviseldit a
futuristak és a dadaistak is befolyasoltak. El6szor 1945-ben Eugen Gomringer emlitette a
mifajt. A versek kisérleti formai a nyelvvel vald visszaélés miatt, tarsadalomkritika gyanant
keletkeztek. Ir6i az elsé és a masodik vilaghéboru ellen tiltakoztak. A szavakat tetszlegesen
ujjdalakithatjak: kettévaghatjadk, megfordithatjadk, képet alkothatnak beldliik, valamint
megvaltoztathatjdk a jelentésiiket. A grafikai elrendezés mellett fonetikai elemeket is

belevihetnek, amivel Gjabb hatasokat érhetnek el.

Az elméleti részt az empirikus vizsgélat kovette. A vizsgalat soran az alabbi kutatasi

kérdésekkel foglalkoztam:

(1) Hogvan tudjak az irodalmi szovegek a nyelvtanitast gazdagitani?

Az elso hipotézisem, hogy az irodalmi szovegeknek kiilonleges tulajdonsagaik vannak,
ugyanis — a szakszovegekkel ellentétben — a tanulokat érzelmileg megszolitjak, illetve remek
alapot nyujthatnak a tandrai beszélgetésekhez, ezaltal Uj dimenzidkat nyitva a tanorai

munkaban.

(2) Milyen tanitasi és tanulasi célokat tudunk az irodalmi szovegek segitségével

megvalositani?

A masodik hipotézisem, hogy az irodalmi szovegek segitségével a nyelvi célokon tal
nevelési célok is megvalosithatok a tandran. Ez a hipotézis azon a feltevésen alapult, miszerint
az irodalmi szovegek az esztétikai értékiik és emocionalitdsuk miatt a tanulok kognitiv
készségein tul a szocialis és érzelmi kompetenciait is fejleszthetik. A szévegek feldolgozasa
kozben ugyanis a tanuldk talalkozhatnak olyan szovegrészletekkel, amelyeknek az elolvaséasa
és az értelmezése soran elgondolkodhatnak a vilagrol alkotott képiikrdl és ehhez hozzavehetik
az altaluk olvasott szoveg nézdpontjat is. Igy fejleszthetd az interkulturalis kompetencia, ami

egy fontos szempont a modern nyelvoktatasban.

(3) Milyen lehetoségeket nyujtanak ezek a versek a nyelvoran?

65



A harmadik hipotézisem, hogy a konkrét koltészet segitségével csokkenthetjiik a
tanulok megszolalastol vald szorongasat, tovabba 0sztondzhetjiik dket a kreativitasra. Mivel a
konkrét versekben a nyelvtani szabalyok kevésbé szigortiak, sot, ezek a versek sokszor
szandékosan hibasak nyelvtanilag, a tanuloknak nem kell félniiik attél, hogy valamit helyteleniil
mondanak, ami csokkentheti a szorongast, valamint szabadon, gatlds nélkiil alkothatnak és

fejezhetik ki magukat.

A kutatast a BGSZC Széchenyi Istvan Kereskedelmi Technikumaban végeztem, ahol
nagyjabol két éve tanitok. A 10. és 12. osztalynal ugyanazt az éravazlatot probaltam ki, melynek
soran Rudolf Otto Wiemer Empfindungsworter cimii versét hasznaltam fel. Az adatfelvételt
triangulacidoval végeztem, ugyanis kiilonféle perspektivakbol vizsgaltam meg a témat. A
tanulok a kiprobalas eldtt és utan kérddiveket toltottek ki, valamint interjit készitettem két

némettanarral, akik mar harminc éve a palyan vannak.

Az interjuk sordn kidertiilt, hogy a két tanar kiilonb6z6 mddon viszonyul az irodalmi
szovegekhez az idegennyelv 6ran. Mig az egyikdjiik teljesen elveti a hasznélatukat, a masik
nagyon jo dtletnek tartja. Talan ez abbdl is adodik, mert az utobbi német, szlovak és zene szakos
tanar, aki szlovak irodalmat is tanit magyar anyanyelvli gyermekek szamara. Emiatt bizonyara
kozelebb all hozza az irodalomtanitas. A masik tandr azzal érvelt, hogy a csoportok nagysaga
és heterogenitdsa, valamint a slirli tanarcserék miatt ragaszkodik az érettségire vald
felkészitéshez. Tovabba azzal érvelt, hogy a gyereknek sokszor az anyanyelvi
fogalomrendszerrel is problémaik vannak, ami miatt elétérbe helyezi a nyelvtan tanitasat. Ugy
gondolom, hogy valdoban hatékonyabban lehet dolgozni egy kevésbé heterogén, kisebb
létszamu csoportban, azonban a konkrét versek kifejezetten alkalmasak lehetnek egy-egy szaraz
nyelvtani szabaly megtanulasara, ugyanis vannak olyan versek, melyeknek segitségével
konnyebben megjegyezhetik a tanulok a ragozasi paradigmakat is. Tobbek kozott Rudolf Otto
Wiemer verseit erre kimondottan alkalmasnak tartom. A verseket akar a tantervhez is
igazithatjuk. Osszességében nagyon hasznos volt szamomra mindkét interju, rengeteg hasznos
tanacsot kaptam arra, hogy hogyan, milyen moédszerekkel vethetem be a verseket a német oran.
Elhangzott egy versforma, az un. cinquian, melynek segitségével még a kevésbé kreativ tanulok

is konnyedén verset irhatnak, mik6zben jatszhatnak a nyelvvel és a kiilonb6z6 szofajokkal.

Ugy gondolom, hogy a konkrét koltészetben nagy potencial van a német mint
idegennyelv oktatasban. A miifaj lehetdvé teszi a nyelvvel vald jatékot és szabad teret ad a
kreativitasnak. A tanulok a sokszor monoton gyakorléfeladatok megolddsa helyett
megoszthatjak a gondolataikat, ami a nyelvi készségeket fejleszti és a megszolalastol vald
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félelmet is csokkentheti. A versek segitségével tanulhatnak a kultarardl, orszagismeretrdl a
tanoran. A versek témai mindig aktualisak maradnak, ¢és lehetdvé teszik, hogy olyan témakrol
¢és megoszthassak a tanulok az érzéseiket, amikrdl egyébként nehezen lehet beszélni. Fontos
feladat lenne a jovOre nézve, hogy tovabbi irodalmi miifajokat is kiprobaljanak a nyelvtanarok

a tandrakon ¢és reflektaljanak a tapasztalataikra.
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9. Magyar nyelvii mellékletek

Tanuléi kérdoivek — kiprobalas elétt:

1. Szivesen olvasok konyveket a szabadidémben.

2. Szeretem a verseket.

3. Mér probéalkoztam versirdssal magyar nyelven.

4. Mar probalkoztam versirassal idegennyelven.

5. Talalkoztam mar idegennyelvii irodalmi
szoveggel nyelvoran.

6. Konnyen megértek verseket magyar nyelven.

7. Konnyen megértek verseket idegennyelven.

8. Félek, ha idegennyelven kell beszélnem masok
eldtt.

9. Olvastam mar olyan verseket, amelyek megértését
rajzok segitették.

10. Mér el6fordult, hogy magam is készitettem
rajzokat a versekhez.

11. Szeretek rajzolni, kedvtelésbol is.

Tanuléi kérdoéivek — kiprobalas utan:

1. Szivesen foglalkoztam a nyelvvel.

2. Erdekesnek talaltam a verseket.

3. A verseket konnyen megértettem.

4. A versekhez szivesen készitettem rajzokat az
oran.

5. J6 élmény volt szdmomra az 6ra.
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IGAZOLAS

Ezt az elektronikus dokumentumot az elektronikus lGgyintézés részletszabalyairdl sz6l6 451/2016.
(XI1.19.) Korm. rendelet alapjan nyujtott azonositasra visszavezetett dokumentumhitelesités
(AVDH) kézponti elektronikus Ugyintézési szolgaltatas keretében a NISZ Nemzeti
Infokommunikacios Szolgaltatd Zrt. — mint szolgaltatd — elektronikus bélyegzével és idébélyegzével
latta el.

A polgari perrendtartasrol sz6l6 2016. évi CXXX. térvény 325. § (1) bekezdés g) pontjaban
foglaltaknak megfeleléen az azonositasra visszavezetett dokumentumhitelesités szolgaltatas
keretében hitelesitett dokumentum teljes bizonyité erével rendelkezik.

A szolgaltatasra vonatkozo részletes tajékoztatd elérheté a szolgaltatdé honlapjan:
https://magyarorszag.hu/szuf_avdh_feltoltes.

A szolgaltatd a Kézponti Azonositasi Ugyndkén (KAU) keresztiil elérhetd azonositd szolgaltatast
vette igénybe annak megallapitasara, hogy a csatolt eredeti elektronikus dokumentum MIGLEC
MELINDA IZABELLA iigyféltél szarmazik.

Az azonositas idépontja: 2023.01.17. 22.09.33

Az azonositott Ggyfél adatai:

Sziiletési név: MIGLEC MELINDA IZABELLA
Sziiletési hely: BUDAPEST 07
Sziiletési datum: 1999.05.26.

Anyja neve: BEDNARIK GYONGYI EVA

Ez az elektronikus dokumentum két, egymastdl elvalaszthatatlanul 6sszetartozo6 részbdl, az eredeti dokumentumbdl és zaradékbol all.
Az Igazolas cimi jelen zaradék az eredeti elektronikus dokumentum csatolt melléklete. A zaradék olvashaté széveges formaban rogziti
az eredeti dokumentum hiteles elektronikus alairassal valo ellatasanak korilményeit és az ezzel kapcsolatos egyéb adatokat.

A szolgaltaté elérhetéségei

Telefon: Magyarorszagrol: 1818 Kulféldrél: +36 1 550 1858

Honlap: https://magyarorszag.hu/szuf_avdh_feltoltes ~ E-mail: ekozig@1818.hu
Webchat: https://webchat.opennet.hu/ekozigazgatas/?ref=ekozig
Hibabejelentés az év minden napjan 0-24 6ra kozoétt lehetséges
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