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1. Einleitung

1.1 Thema, Aktualitit und Relevanz

Das Thema dieser Arbeit ist, wie der Titel schon verrdt, warum Deutschlernen?
Heutzutage ist Englisch als Fremdsprache die dominierende Sprache im ungarischen
offentlichen Bildungssystem. In der heutigen Welt ist die Kenntnis der englischen Sprache
sehr wichtig, ja fast unverzichtbar. Die Rolle des Sprachgebrauchs besteht nicht darin, perfekt
und fehlerfrei sprechen zu kénnen, sondern darin, erfolgreich miteinander zu kommunizieren
und zu kooperieren. Viele Menschen haben das Vorurteil, dass es sich bei Deutsch um eine
schwierige Sprache handelt, die viel Ubung erfordert, und entscheiden sich deshalb dafiir,

Englisch zu lernen.

Leider beriicksichtigen viele Menschen bei der Wahl einer Fremdsprache nicht, dass die
deutschsprachigen Linder (Osterreich, Deutschland, Schweiz, Liechtenstein) Ungarn sowohl
von der Entfernung als auch von der Kultur her viel ndher liegen als die englischsprachigen
Lénder (GroBbritannien, USA usw.). Es ist wichtig, sich der Tatsache bewusst zu sein, dass
man dadurch viel mehr Moglichkeiten hat, spéter in diesem Sprachraum zu arbeiten oder zu

studieren. Eine gute und sichere Beherrschung der deutschen Sprache ist daher unerldsslich.

Eine weitere weithin anerkannte Tatsache ist, dass es viel einfacher ist, Englisch zu
lernen, wenn man die deutsche Sprache bereits beherrscht. Wenn man also mit der
schwierigeren Sprache beginnt, fillt es leichter, die zweite Sprache spéter zu lernen. Dabei
werden Ausdauer und logisches Denken gefordert, welches die Lernenden in ihrem
zukiinftigen Lernprozess nutzen koénnen. Zudem wird durch die Internationalisierung der

Prozess des Sprachenlernens erleichtert.

1.2 Personliches Interesse

Ich selbst habe zuerst Deutsch gelernt und dann in der Sekundarschule Englisch. Ich
denke, es war eine gute Entscheidung meiner Eltern, Deutsch fiir mich als erste Fremdsprache
zu wihlen. Als Beispiel mochte ich hier meinen Cousin erwéhnen, der gleich alt ist wie ich
und auf dieselbe Schule ging. Er lernte die Sprachen jedoch in einer anderen Abfolge, was zu

Unterschieden beim Sprachenlernen aufgrund der Reihenfolge fiihrte. Er begann nach



Englisch Deutsch zu lernen, verlor aber nach kurzer Zeit seine Motivation wegen der vielen
Regeln und Konjugationen. Im Gegensatz zu ihm habe ich mich schnell mit Englisch

angefreundet, weil die Konjugation einfach und der Wortschatz dhnlich ist.

Daher wollte ich eine Studie iiber die Motivation von Deutschlernenden in ungarischen

Schulen durchfithren, um ein aktuelles Bild zu erhalten.

Die Motivation der Lernenden, Sprachen zu lernen, war fiir mich schon immer eine
faszinierende Frage. Da ich Lehrerin fiir englische und deutsche Sprache werde, interessiere

ich mich fiir die Motivation von Lernenden und dafiir, warum sie Sprachen lernen.

Ein wichtiges Ziel meiner Forschung ist die Untersuchung der Motivation von Lernenden,
warum sie Deutsch lernen. Aber was bedeutet Motivation aus akademischer Sicht? Um
Claudia Riemer (2010a: 168) zu zitieren: ,, Motivation ist ein affektiver Faktor, der sich aus
verschiedenen, sich iiberschneidenden, komplementdren und voneinander abhdngigen
Komponenten speist, die durch die Personlichkeit und die Biographie des Lernenden, durch
seine Einstellungen und Orientierungen gegeniiber der zu erlernenden Fremdsprache und der
damit verbundenen Kultur sowie durch die Gestaltung seines Lernumfelds und seines

soziokulturellen Milieus bedingt sind".

Dariiber hinaus mochte ich die Motivationsmittel und die mdgliche Motivation aus der
Sicht einer Lehrperson analysieren. Ich werde auch auf den Zusammenhang zwischen
Motivation und Erfolg eingehen und zudem auch die Frage der Sprachwahl aus der Sicht der

Eltern betrachten.

1.3 Erkenntnisinteresse, Ziel

In der heutigen Welt mag es selbstverstdndlich sein, dass die Wahl der Sprache eine
freie Entscheidung ist, aber nach dem Zweiten Weltkrieg war das nicht der Fall. Die damit
einhergehenden ungliicklichen Ereignisse haben dazu gefiihrt, dass die deutsche Sprache

vollig in den Hintergrund gedringt wurde.

In Ungarn war die Sprachenwahl lange Zeit kein Thema, da der
Fremdsprachenunterricht wihrend der Sowjetherrschaft auf Russisch beschrankt war. Fiir die
Lernenden, die damals zur Schule gingen, war Russisch als erste Fremdsprache obligatorisch.
Die Generation meiner Eltern konnte lediglich die zweite Fremdsprache frei wihlen, wobei

die Auswahl nicht so gro3 war wie heute. Das bedeutete, dass sie, nachdem sie in der
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Grundschule Russisch gelernt hatten, in der weiterfithrenden Schule die Moglichkeit hatten,
Englisch oder Deutsch zu wéhlen, wobei sie natiirlich weiterhin Russisch lernten. Alles in
allem dominierte also bis zum Ende des zwanzigsten Jahrhunderts der Russischunterricht in

Ungarn, wihrend Deutsch aus historischen Griinden in den Hintergrund gedrangt wurde.

Nach der Wende (1989) wurde die Verpflichtung zum Erlernen der russischen Sprache fiir
ungarische Lernende abgeschafft, und die Wahl der Sprache wurde freier. Westliche, moderne
Sprachen wie Englisch und Deutsch traten in den Vordergrund. Da das Deutsche jedoch aus
den oben genannten historischen und politischen Griinden in den Hintergrund trat, gewann
das Englische infolgedessen an Prisenz. Deswegen ist Englisch heute die Weltsprache, und
entwickelte sich in den letzten Jahren zur vorherrschenden Sprache im o&ffentlichen
Bildungswesen Ungarns. Englisch als Lingua franca bedeutet, dass Englisch von Menschen
mit unterschiedlichen Muttersprachen fiir die internationale und interkulturelle
Kommunikation genutzt wird. Diese Rolle kommt dem Englischen auf einer globalen Ebene
zu, da es fast iiberall als fithrende Sprache der Technologie, der Forschung und des Handels

fungiert und zudem eine enorme Présenz in den Medien besitzt.

Ich selbst habe die Erfahrung gemacht, dass in der achten Klasse eines Gymnasiums nur
die Hiélfte der beiden ersten Klassen sich dafiir entschied, die deutsche Sprache zu lernen.
Hinzu kam, dass die sprachliche Vorbereitungsklasse, welche anfangs zur Hélfte aus
Englisch- und zur Hélfte aus Deutschlernenden bestand, zum Zeitpunkt meines Abschlusses
nur noch fiir diejenigen wéhlbar war, die Englisch als erste Fremdsprache lernten, da die
deutsche Vorbereitungsklasse aufgrund der geringen Zahl an Deutsch als Zweitsprache

Lernenden eingestellt worden war.

Deshalb halte ich es fiir wichtig, herauszufinden, warum die Lernenden immer noch
Deutsch lernen und was die Griinde fiir die Wahl der deutschen Sprache sind. Wihlen sie
Deutsch aufgrund der Tradition oder haben sie ein personliches Engagement, eine andere

Fremdsprache zu lernen.

Das Ziel dieser Studie ist es daher, die motivierenden Griinde und Einschlussfaktoren

herauszufinden.



1.4 Forschungsfragen, Hypothesen

Wie ich schon frither erwéhnt habe, liegt die Relevanz meiner Forschungsarbeit darin,
dass viele Lernende auch heute noch Deutsch lernen, obwohl Englisch immer mehr zur
vorherrschenden Sprache, der so genannten Lingua franca, in der Welt wird. Aufgrund dieser

Uberlegungen habe ich folgende Forschungsfragen formuliert.

1. Forschungsfrage: Warum wéhlen ungarische Lernende die deutsche Sprache an

der Schule?

Meine Hypothese fiir diese Forschungsfrage war, dass viele Lernende bereits eine
personliche Verbindung zum Deutschen haben und sie die Sprache wegen des emotionalen
Einflusses wihlen. Ich mdéchte auch erwéhnen, dass es in vielen Familien eine Tradition des

Deutschlernens gibt, welche die Eltern oft mit ihren Kindern fortsetzen wollen.

2. Forschungsfrage: Durch welche Faktoren wird die Wahl der deutschen Sprache
beeinflusst?

Meine Hypothese in Bezug auf die zweite Forschungsfrage war, dass die Sprachwahl
von vielen Faktoren beeinflusst wird. Beispiele sind die Wahl der Eltern, das
Fremdsprachenangebot der Schule, die Noten der Aufnahmepriifung und die Interessen der

Lernenden.

2. Fremdsprachen erlernen

2.1 Zum Wandel der Ziele des Sprachunterrichts

In diesem Teil meiner Arbeit mochte ich mich mit den Zielen des Sprachunterrichts in
chronologischer Reihenfolge kritisch auseinandersetzen und der Frage nachgehen, welche
Vorteile der institutionelle Fremdsprachenunterricht fiir die Lernenden hatte und wie die

aktuellen Ziele auf die Motivation der Lernenden wirken.

Zunichst werde ich die Grammatik-Ubersetzungsmethode vorstellen, die Ende des 18.
Jahrhunderts aufkam und im 19. Jahrhundert zur dominierenden Methode wurde. Dann
kommt die Direkte Methode, die zu Beginn des 20. Jahrhunderts aufkam. Es folgt die Audio-
Linguale Methode, die ab Mitte des 20. Jahrhunderts vorherrschend war. SchlieBlich der

kommunikative Ansatz, der seit den 1980er Jahren das vorherrschende Konzept ist.



Die Grammatik-Ubersetzungsmethode war vor zweihundert Jahren die
vorherrschende Methode des Sprachunterrichts und leider hat sie auch heute noch einen
starken Einfluss auf das Bildungssystem. Die Methode basierte urspriinglich auf dem
Unterricht in Griechisch und Latein. Wie der Name schon sagt, besteht die zentrale Aufgabe
der Methode darin, korrekte Grammatik auf deduktive Weise zu vermitteln. Ein weiteres
wichtiges Ziel ist der Erwerb des erforderlichen Wortschatzes durch Auswendiglernen. Die
Zielsprache wird nicht verwendet und praktiziert, da Altgriechisch und Latein tote Sprachen
sind, die nicht mehr gesprochen werden. Der Schwerpunkt liegt daher auf der Ubersetzung,
zusammen mit grammatikalischen Ubungen. Ein Kritikpunkt ist die bereits erwiihnte geringe
Verwendung der Zielsprache und die zentrale Rolle, welche das Auswendiglernen
grammatikalischer Strukturen spielt (Hunfeld/Neuner, 1993).

Fiir mich als angehende Lehrerin ist der grof3te negative Aspekt dieser Methode das
Fehlen einer kontinuierlichen Sprechpraxis. Leider hatte ich erst wiahrend meines Studiums in
der Sekundarstufe die Gelegenheit, die Grammatik-Ubersetzungsmethode kennen zu lernen.
In vielen meiner Deutschstunden bestand der Sprachunterricht nur aus Regelerkldrungen,
gefolgt von dem zentralen Element der Unterrichtsarbeit, der Ubersetzung von Beispielsitzen.
Die Grammatik der Zielsprache wurde durch eine genaue Erkldrung der Regeln erlernt, und

die wichtigste Form der Ubung wardie oben erwihnte Ubersetzung.

Auf die Grammatik-Ubersetzungsmethode folgte die direkte Methode, die darauf
abzielt, den Lernenden in direkten Kontakt mit der Zielsprache zu bringen. Daraus folgt, dass
der Gebrauch der Muttersprache ebenso wie die Ubersetzung aus dem Unterricht
ausgeschlossen wurde. Im Gegensatz zur Grammatik-Ubersetzungsmethode, bei der der
Schwerpunkt auf der Vermittlung toter Sprachen lag, konzentrierte sich diese Methode nun

auf die Vermittlung lebendiger Fremdsprachen (Funk 2010).

Diese Methode zeichnet sich durch die Bedeutung der Aktivitdt und durch eine starke
Betonung von Nachahmung und Wiederholung aus. Die Authentizitit der Bilder und Objekte
und die Rolle der Lehrperson als Demonstrator sind ebenfalls von grofiter Bedeutung fiir die
Bedeutungsproduktion. Ein gutes Beispiel dafiir ist die Pantomime, bei der die Lehrkraft
weder erkldrt noch iibersetzt, sondern eine Handlung vorfiihrt. Die Bedeutung der Worter
wird also direkt von der Lehrkraft vermittelt, ohne dass die Muttersprache verwendet wird.
Dies kann entweder durch Veranschaulichung mit realen Gegenstinden und Bildern
geschehen, wie oben erwihnt, oder weniger direkt durch Gestik, Mimik oder wechselnde

Intonation der Lehrperson, um einen Gegenstand oder ein Konzept zu evozieren. Es ist auch
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moglich, dass die Lehrperson die Fremdsprache benutzt, um die Bedeutung eines Wortes zu
erklaren. Eine solche Methode konnte darin bestehen, das Wort zu paraphrasieren, es in einen
Satz einzubauen oder Beispiele zu nennen. Daraus ergibt sich, dass die Struktur des
Unterrichts bei der direkten Methode in der Regel thematisch und manchmal auch situativ ist.
Anders als bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode erfolgt der Erwerb grammatischer
Strukturen induktiv. Typische Aufgaben im Unterricht mit der direkten Methode sind das

Vorlesen und einfache, kiirzere Geschichten (Hunfeld/Neuner, 1993).

Ein Kritikpunkt ist, dass diese Methode eine viel intensivere Arbeit von der Lehrkraft
verlangt als die Grammatik-Ubersetzungsmethode. AuBerdem erfordert sie aufgrund der
kleinen Details der Sprache ein gewisses MaBl an muttersprachlichen Kenntnissen der
Sprache. Dariiber hinaus kann sich die Darstellung einiger abstrakter Begriffe immer noch
schwierig gestalten, da die Sprachkenntnisse der Lernenden nicht immer ausreichen, um die
Beispiele zu verstehen, und eine Visualisierung fiir bestimmte nicht bildhafte Begriffe und
Konzepte nicht immer moglich ist. Der vollige Ausschluss der Muttersprache hingegen
machte die Erklarungen zeitaufwindig und schwierig. AuBerdem konnte aufgrund des
Mechanismus der Ubungen keine wirkliche Kommunikation hergestellt werden. Positiv zu
vermerken ist, dass der Sprachunterricht in der Zielsprache stattfand und alle vier auch heute
noch verwendeten Sprachfertigkeiten geiibt wurden.

Nach der Bliitezeit der direkten Methode war ab Mitte des 20. Jahrhunderts die
audiolinguale Methode die vorherrschende Methode des Sprachunterrichts, die auf einer
Kombination aus strukturalistischer Linguistik und den psychologischen Tendenzen des
Behaviorismus beruht (Hufeisen/Riemer 2010: 740). In dieser Zeit kamen mit dem
Aufkommen der neuen Technologien verschiedene technische Hilfsmittel fiir den
Sprachunterricht auf. Beispiele sind Fernseher, Radio, Film und Computer. Die Methode
basiert auf dem Anhdren von Dialogen und dem anschlieBenden Uben in Ubungen. Nach den
damals durchgefiihrten Erhebungen ist die durchschnittliche Sprechzeit pro Lernenden in
einer Sprachklasse sehr kurz, etwa 40-50 Sekunden. Daher wurde ein Instrument fiir
notwendig erachtet, um die Ubungszeit der Lernenden zu erhdhen. So wurde das Sprachlabor
zum Gespréachspartner der Lernenden. In der Laborsituation konnen Gegebenheiten
geschafften werden, welche durch eine Lehrperson in der Klasse sehr schwierig umzusetzen
wiren. Das bedeutet, dass diese Laborsituation eine Differenzierung und auch eine

Individualisierung zwischen den Lernenden ermoglicht (Funk 2010).



Die audiolinguale Methode beruht auf der Annahme, dass Sprache in erster Linie aus
Sprache besteht, und zwar aus Satzmustern, die fiir jede Sprache spezifisch sind. Diese
Muster werden durch die Entwicklung von Wahrnehmungs- und Bewegungsfihigkeiten
erworben. Nach dieser Methode ist Sprache ein Automatismus, der durch entsprechende
Konditionierung entwickelt werden kann. Der Grundgedanke ist, dass die Sprache in
moglichst wenige Elemente zerlegt, gelehrt und mit den Lernendengeiibt werden sollte.
Damals schien es selbstverstindlich, dass kleine grammatikalische Elemente, die geiibt
worden waren, nach viel Ubung zu einer tatsichlichen Kommunikation fithren wiirden

(Hunfeld/Neuner, 1993).

Die positiven Aspekte der audiolingualen Methode bestehen darin, dass die
artikulatorische Basis schrittweise entwickelt wird und dass die Satzmuster in kleinen
Schritten geiibt werden. Die drei- oder vierphasigen Ubungen, die in den oben erwihnten
Sprachlabors verwendet wurden, boten auch die Gelegenheit, die Selbstkontrolle der
Lernenden zu entwickeln. Aus der Sicht der Lehrperson war es niitzlich, dass die Lektionen,
die um das Thema Dialoge herum aufgebaut waren, auch zur Demonstration von Betonung

und Rhythmus geeignet waren.

Ein Kritikpunkt ist, dass die Lehrperson bei der audiolingualen Methode versucht,
Fehler in allen Phasen des Unterrichts zu beseitigen, z. B. durch Wiederholungen und
Ubungen. Dies ist typisch, da Fehler bei der audiolingualen Methode zur Entwicklung
schlechter Gewohnheiten fithren konnen. Ich halte diese Einstellung fiir falsch, denn ohne
Fehler kann man nicht lernen, und Fehler sind Teil des Lernprozesses und gehoren daher
untrennbar zum Erlernen einer Sprache. Als Kind macht man Fehler, wenn man seine
Muttersprache erwirbt, und ich denke, beim Erlernen einer Fremdsprache ist es nicht anders.
Das soll natiirlich nicht heilen, dass Fehler nicht korrigiert werden miissen, denn der
Korrekturprozess ist ein wichtiger Teil des Lernprozesses. Gleichzeitig mochte ich aber
betonen, wie wichtig es ist, die Lernenden zur Selbstkorrektur zu befahigen, damit sie in der
Lage sind, ihre eigenen Fehler zu korrigieren. Ein weiteres problematisches Element dieser
Methode ist, dass das Sprachenlernen von ihren Anhingern als ein Prozess der
Gewohnheitsbildung interpretiert wurde. Der Sprachunterricht bestand also aus den oben
erwihnten Ubungen und Vertiefungen. Diese Art der Konditionierung fiihrte jedoch nicht zu
einem wirklichen Spracherwerb, da das Erlernen einer Sprache eine Fahigkeit ist und nicht
die Reproduktion von auswendig gelernten Elementen. Wichtig ist, dass die Lernenden auch

zu kreativen Handlungen befdhigt werden miissen.



Abschliefend wird der kommunikative Ansatz vorgestellt. Der kommunikative
Sprachunterricht ist die dominierende Sprachlehrmethode unserer Zeit. Einer der wichtigsten
positiven Aspekte des kommunikativen Sprachunterrichts besteht darin, dass er der
Entwicklung aller Fahigkeiten, d. h. sowohl dem rezeptiven als auch dem produktiven
Verstehen und der Textproduktion, die gleiche Bedeutung beimisst. Eine Differenzierung
zwischen den Lernenden wird ebenfalls erreicht, da der Schwerpunkt der Entwicklung auf
jene Fahigkeit abzielt, welche durch die individuellen Bediirfnisse, Wiinsche und Interessen

der Sprachlernenden beeinflusst wird (Feld-Knapp 2009).

Bei einem kommunikativen Ansatz des Sprachenlernens sind die Lernenden fiir ihr
eigenes Lernen verantwortlich. Sie sind aktive Teilnehmer im Klassenzimmer, die sich ihrer
Sprachlernziele bewusst sind und in der Lage sind, eigenstéindig Mafinahmen zu ergreifen, um
ihre Sprachkenntnisse in ihrem eigenen Interesse zu verbessern. Die Lehrperson ist bei dieser
Unterrichtsmethode als Vermittler oder Berater titig. Sie bietet ein Modell fiir
Sprachenlernende im Sprachlernprozess. Dariiber hinaus ist es wichtig, ein motivierendes,
anregendes Umfeld zu schaffen und die Lernenden durch moglichst viele farbige

Originaldokumente zum Lernen zu motivieren (Funk 2010).

Interaktionsbasierte Spiele, Rollenspiele und Problemldsungsaktivititen stehen im
Mittelpunkt des Unterrichts, nicht die Ubungen. Was die Arbeitsweise anbelangt, so liegt der
Schwerpunkt des Unterrichts eher auf der gemeinsamen Problemldsung in Paaren oder
kleinen Gruppen als auf Frontalunterricht. Die Aufgabe der Lehrperson in diesem
Sprachlernprozess besteht darin, die verschiedenen Aktivititen zu organisieren und zu
erleichtern. Im Gegensatz zur audiolingualen Methode werden Fehler als natiirlicher
Bestandteil des Sprachenlernens angesehen. Wahrend des Lernprozesses wird die Aussprache
nicht gelehrt. Der Grund dafiir ist, dass es nicht mehr darum geht, eine Aussprache auf dem
Niveau der Zielsprache, der Muttersprache, zu erwerben, sondern eine verstindliche

Aussprache (Feld-Knapp 2009).

Der kommunikative Ansatz zielt darauf ab, die Lernenden so auszubilden, dass sie
sich gut in einer Fremdsprache verstindigen konnen. Das Konzept der kommunikativen
Kompetenz geht auf Hymes (1972) zuriick. Es beinhaltet die Féhigkeit, die Sprache in einer
der Situation angemessenen Weise zu verwenden. Die kommunikative Kompetenz umfasst,
neben der Kenntnis der Regeln und Normen der Sprache auch das Wissen dariiber, wie man

die Codes im jeweiligen Kontext verwendet.
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Der positive Aspekt des kommunikativen Ansatzes besteht darin, dass sie den
Lernenden und seine Bediirfnisse und Anforderungen in den Mittelpunkt stellt. Auf dieser
Grundlage entwickeln die Lehrkréfte den Lehrplan und bereiten die Unterrichtsmaterialien
vor. Dies ist natiirlich auch mit Schwierigkeiten verbunden, da es der Lehrperson eher viel
Zeit und Energie abverlangt. Ziel des Sprachunterrichts ist es, die Vielfalt der Methoden zu
erhalten und verschiedene Situationen zu schaffen, in denen die Lernenden sprechen konnen.
Dadurch wird sichergestellt, dass die Lernenden die Sprachelemente im Kontext und nicht nur
auswendig lernen. Der Praxisteil der Lektion gibt den Lernenden die Maoglichkeit, in

verschiedenen Arbeitsformen zu lernen, z. B. in Gruppen- oder Einzelarbeit.

Auch im kommunikativen Sprachunterricht werden alle vier Sprachfertigkeiten in den
Sprachlernprozess integriert. Dieses Prinzipzielt darauf ab, die gesprochene Sprache in einer
moglichst authentischen Situation darzustellen. Es wird empfohlen, den Sprachunterricht in
der Zielsprache zu halten, aber die Zielsprache ist nicht die einzige Sprache, die verwendet
werden darf, da Situationen aufkommen koénnen, in denen es angemessener ist, auf die
Muttersprache zuriickzugreifen. Solche Situationen sind beispielsweise die Kldrung
verschiedener Regeln oder der Vergleich bestimmter Ahnlichkeiten oder Unterschiede

zwischen der Muttersprache und der Zielsprache (Hunfeld/Neuner, 1993).

2.2 Spracherwerb und Sprachenlernen

In der Spracherwerbsforschung und der Zweitspracherwerbsforschung werden Lernen
und Erwerben fiir die Aneignung von Sprachen oft synonym verwendet. Demgegeniiber wird
in der Fremdsprachendidaktik zwischen den beiden Begriffen unterschieden. Sie deuten
namlich auf unterschiedliche Kontexte, in denen sich die Aneignung einer fremden Sprache
vollzieht, hin. Obwohl sich zwischen den zwei Bereichen nicht so scharfe Grenzen ziehen
lassen, soll auf ihre Unterscheidung hingewiesen werden. Der Spracherwerb bezieht sich auf
den auBlerunterrichtlichen, ungesteuerten Aneignungsprozess einer Sprache, wéhrend
Sprachenlernen den gesteuerten und bewussten Prozess bezeichnet (Konigs 2010a: 322).

Fiir die vorliegende Arbeit ist die begriffliche Trennung von hoher Relevanz, da die
Motivationsgriinde fiir das Deutschlernen von denjenigen Lernenden untersucht werden, die
die Sprache unter institutionellen Rahmenbedingungen lernen. Diese Differenzierung von
Erwerb und Lernen zeigt eindeutig die unterschiedlichen Kontexte des Verlaufs dieser

Prozesse. Die beiden Begriffe implizieren auch das Vorhandensein bestimmter Theorien und
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Modelle, ,,deren Ziel die umfassende Abbildung des Aneignungsvorgangs ist““ (Konigs 2010a:
322). Zur Beschreibung der Aneignungsvorgéinge einer fremden Sprache haben sich in der
Fremdsprachenforschung unterschiedliche Ansdtze und Hypothesen entwickelt (Konigs
2010b: 755). Im Folgenden wird in Anlehnung an Konigs (2010a: 322ff)) ein kurzer
Uberblick iiber die vorhandenen Hypothesen gegeben, die bei der Modellierung des
Aneignungsvorgangs unterschiedliche Schwerpunkte darstellen. Einen solchen Schwerpunkt
stellt der Lerngegenstand, also die jeweilige Fremdsprache dar. In diesem Verstdndnis ist die
Fremdsprache unmittelbar und erstrangig fiir den Vorgang der Aneignung der Sprache
verantwortlich. Diesbeziiglich sollen die Kontrastivhypothese und die Identitétshypothese
erwdahnt werden.

Im Sinne der Kontrastivhypothese beeinflussen die Unterschiede zwischen der
Muttersprache und der Fremdsprache den Verlauf der Sprachaneignung. Bei der
Identitatshypothese wird hingegen angenommen, dass die Aneignung von Sprachen identisch
verlduft. Die Identititshypothese und weitere Ansitze wie die Monitor-, die Interlanguage-,
die Input- und die Outputhypothese fokussieren bei der Beschreibung und Modellierung den
Lernvorgang (Konigs 2010a: 322f., 2010b: 756ff.). Bei der Identitétshypothese wird dabei auf
die begriffliche Differenzierung zwischen Lernen und Erwerben in Bezug auf
unterschiedliche Verarbeitungsmodi bei der Aneignung zuriickgegriffen.

Im Sinne der Monitorhypothese wird bei der Sprachaneignung der Reflexion iiber das
eigene fremdsprachliche Produktionsverhalten unter Beriicksichtigung situativer Bedingungen
eine wichtige Rolle zugeschrieben (Konigs 2010a: 322f.). Die Inputhypothese hebt die
wesentliche Bedeutung des sprachlichen Inputs fiir die Fremdsprachenaneignung hervor
(Konigs 2010b: 759). Die Outputhypothese betont hingegen die Wichtigkeit der Interaktion
und der bewussten Reflexion seitens der Lernenden beim Spracherwerb. Die
Interlanguagehypothese ,, beschreibt den Aneignungsvorgang als die Ausprdgung eines den
lernerspezifischen Bedingungen und Verarbeitungsprozeduren folgenden besonderen
Systems “ (Konigs 2010a: 323). Dieses spezifische System (die Lernersprache) enthélt
Merkmale der Erst- und Zielsprache, eigenstandige Merkmale sowie fehlerhafte Elemente und
es ist ein dynamisches System (Konigs 2010b: 757f.).

Uber die bisher dargestellten Hypothesen hinaus gibt es noch die Interaktions- und die
Akkulturationshypothese, die bei der Beschreibung des Aneignungsvorgang die Interaktion
fokussieren.

Die angefiihrten Spracherwerbhypothesen gewdhren einen Einblick in die

Aneignungsvorgénge fremder Sprachen.
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2.3 Modellierung des Lernens von Fremdsprachen

Ausgehend von ein- und zweisprachigen Modellen haben Forscher in den letzten
Jahren versucht, den Drittspracherwerb anhand von Modellen zu beschreiben. Das
Faktorenmodell von Hufeisen (1998, 2005) beschreibt die Einzigartigkeit des Prozesses des
Erlernens von Dritt- und Zusatzsprachen und das reichhaltige Hintergrundwissen, iiber das

Lernende von Drittsprachen im Vergleich zu ihren zweitsprachigen Mitschiilern verfiigen.

Dieses Modell wird also verwendet, um das Erlernen mehrerer Sprachen zu
beschreiben. Der zentrale Gedanke ist, dass vorhandene Lernerfahrungen den Erwerb weiterer
Sprachen beeinflussen. Das Modell unterscheidet vier Phasen. Es handelt sich dabei um den
Erwerb der L1, gefolgt vom Erlernen der L2, und dann die Entstehung der L3 und weiteren
Fremdsprachen Ln. In diesen verschiedenen Phasen ldsst sich beobachten, wie das Erlernen
zusétzlicher Fremdsprachen das Erlernen der vorherigen Sprachen ergéinzt. Eine zentrale
Annahme des Modells ist, dass jede Stufe durch die individuellen Sprachlernfihigkeiten, die
so genannten Universalien, und, zusammen mit diesen, durch die Lernumgebung geprigt wird
(Hufeisen 2010).

Der Erstspracherwerb wird von verschiedenen Faktoren beeinflusst. Dazu gehdren
neurophysiologische Faktoren, Faktoren auerhalb des Lernprozesses (z. B. das Lernumfeld)
und die Art oder Menge des Inputs. Beim Erlernen einer zweiten Sprache verfiigen die
Lernenden bereits iiber Lernerfahrungen und unterschiedliche Strategien. Diese werden mit
sprachlichen, kognitiven und emotionalen Faktoren kombiniert. Spéater konnen sie die
Grundlage fiir die Mehrsprachigkeit bilden. Beim Erlernen einer zweiten Sprache gibt es
weitere wichtige Faktoren, die zum Lernprozess und zum Erfolg beitragen. Zum Beispiel
emotionale Faktoren (wie die Liebe zur Fremdsprache), die Motivation, eine Sprache zu

lernen, oder die Angst, zu sprechen oder Rechenschaft ablegen zu miissen (Hufeisen 2010).

Die grofite Verdnderung findet beim Erlernen einer dritten Sprache statt. Auch die
oben genannten Einflussfaktoren werden immer komplexer. Hufeisen (2010) weist darauf hin,
dass sich das Erlernen einer dritten Sprache auch qualitativ vom Erlernen einer zweiten
Sprache unterscheidet. Sie argumentiert, dass das Erlernen einer zweiten Sprache die
Grundlage fiir die spitere Kompetenz beim Erlernen und Erwerb von Fremdsprachen bildet.
Diese Kompetenz ist weder beim Erlernen der Erstsprache noch zu Beginn des

Zweitsprachenerwerbs zu beobachten (Brdar-Szabo 2001: 740).
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Die emotionalen Faktoren sind bei L3-Lernenden anders, sie sind zielorientierter als
L2-Lernende und offener fiir das Erlernen von Fremdsprachen als Lernende der vorherigen
Stufen. Sie sind risikofreudiger und unabhédngiger und legen weniger Wert auf formale
Korrektheit. Im Allgemeinen sind diese Lernenden in ihrem Sprachgebrauch kreativer als L2-
Lernende. Sie haben bereits Sprachlernkonzepte und erfolgreiche Lernstrategien entwickelt
(Marx/Hufeisen 2010: 828).

Zusammenfassend zeigt Hufeisens Faktorenmodell die Unterschiede zwischen dem

Lernen der L1, L2 und L3 (und anderen Tertidrsprachen).

2.4 Motivation

Das Wort Motivation stammt von dem lateinischen Wort ,, movere ab, was im
Deutschen dem Verb bewegen entspricht. Motivation wird in den verschiedenen Disziplinen
unterschiedlich verstanden. Die Forschung ist sich jedoch einig dariiber, dass die Motivation
eine Schliisselrolle beim Sprachenlernen spielt. Man kann also sagen, dass ein ausreichendes

MaB an Motivation eine Voraussetzung fiir das Sprachenlernen darstellt.

Laut Claudia Riemer (2010b) ist die Motivation einer der Faktoren, auf den die
Fremdsprachendidaktik und fast alle Lehrpersonen groflen Einfluss haben. Dariiber hinaus
birgt die Motivation ein grofes Potenzial fiir Interventionen, die durch motivierenden
Unterricht erreicht werden koénnen. Wie sie schreibt, geht die Fremdsprachendidaktik seit
jeher davon aus, dass die (Lern-)Motivation von Fremdsprachenlernenden durch die
Unterrichtsplanung verbessert werden kann, indem beispielsweise Unterrichtsformate, -
inhalte und -materialien an die Lernenden angepasst werden. Durch die Steigerung der
Motivation konnten also bessere und schnellere Lernergebnisse im spéteren Leben erzielt
werden. Unterrichtsmodelle, die gut an die Motivation der Lernenden zum Erlernen einer
Fremdsprache angepasst sind, kénnen nicht als universell wirksam angesehen werden, da die

Motivationsstrukturen der Lernenden individuell sind (Riemer 2010b: 1152).

In den 1960er Jahren wurde die Frage aufgeworfen, warum manche Menschen beim
Sprachenlernen erfolgreicher und andere weniger erfolgreich sind, selbst wenn ihr
Lernumfeld gleich ist. In den 1970er Jahren ver6ffentlichten Gardner und Lambert (1972: 1)

Forschungsarbeiten, in denen sie der Frage nachgingen, wie es sein kann, dass manche
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Menschen eine Fremdsprache schnell und hervorragend erlernen konnen, wahrend andere,

welche tiber die gleichen Lernmoglichkeiten verfiigen, enorme Schwierigkeiten aufweisen.

Gardner und Lambert (1972) unterscheiden zwei Arten von Motivation, der
integrativen und der instrumentellen Motivation. Integrative Motivation ist die Motivation,
die von innen kommt. Sprachlerner, die diese Art von Motivation haben, sind diejenigen, die
in der Lage sein wollen, in der Sprache zu kommunizieren oder Mitglieder der
Sprachgemeinschaft zu sein. Integrative Motivation ist einer der am hiufigsten untersuchten
Faktoren in der sprachpiddagogischen Motivationsliteratur. Die meisten Arbeiten haben
gezeigt, dass diese Motivation eine wesentliche Komponente fiir den Erfolg des
Sprachenlernens darstellt und ihre Rolle in verschiedenen Aspekten des Sprachlernprozesses

unersetzlich ist.

Im Gegensatz dazu wird bei der instrumentellen Motivation der praktische Nutzen der
Fremdsprache betont. Dabei kann es sich zum Beispiel um das Absolvieren einer
Sprachpriifung, das Erreichen eines besseren Arbeitsplatzes oder eines hoheren Gehalts
handeln. Diese Lernenden sehen die zukiinftigen Vorteile, die sich aus dem guten Sprechen

einer Fremdsprache im Alltag ergeben konnen (Riemer 2010b: 1153).

Wie wir sehen, ist die Motivation also ein komplexer Faktor mit mehreren Elementen.
Nach Gardner (1985: 50) setzt sich motiviertes Lernen aus den folgenden Komponenten
zusammen: ,,ein Ziel, anstrengendes Verhalten, der Wunsch, das Ziel zu erreichen, und eine
positive Einstellung gegeniiber der betreffenden Tdtigkeit”. So missen sich die Lernenden
zum Beispiel anstrengen, um Vokabeln zu lernen oder verschiedene fremdsprachliche
Aufgaben zu 16sen. Diese Geisteshaltung muss von den Lernenden selbst geschaffen und
dann aufrechterhalten werden, um beim Sprachenlernen erfolgreich zu sein. Die Lernenden

miussen ihre Ziele und ihre Motivation in eine starke Absicht und dann in die Tat umsetzen.

Diese Motivations- und Entscheidungsfindungsprozesse, die Sprachenlernende
durchlaufen, werden durch das soziokulturelle Umfeld (z. B. Gleichaltrige und Eltern), die
verfiigbaren Lernmoglichkeiten (z. B. die Nutzung von Medien) und - im Falle des
Sprachenlernens in der Schule - durch den Kontext (z. B. den Lehrplan, die Gruppe oder die
Personlichkeit der Lehrperson) beeinflusst. Es ist auch wichtig festzustellen, dass je
motivierter die Lernenden sind, desto erreichbarer erscheinen ihnen die Ziele, die sie sich fiir
das Sprachenlernen gesetzt haben (Riemer 2011: 328-329).
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Die Einstellungen und Meinungen der Eltern (Geschwister, Freunde) spielen in der
Forschung zur Fremdsprachenmotivation ebenfalls eine wichtige Rolle. Es ist allgemein
anerkannt, dass das familidfre Umfeld eine wichtige Rolle bei der Ausprigung der
motivationalen Einstellungen der Lernenden spielt. Gardner (1985) unterscheidet zwischen
aktiver und passiver Elternschaft. Eine aktive Rolle bedeutet, ein Kind beim Erlernen einer
Sprache zu unterstiitzen. Die Erziehungsberechtigten iiberwachen auch den Sprachlernprozess
und loben den Lernenden haufig. Nach Gardner (1985) spielt daher das Verhalten der Eltern
eine entscheidende Rolle fiir die Bereitschaft der Sprachenlerner, eine Fremdsprache zu
lernen. Er fligt hinzu, dass ,, ein unterstiitzendes Umfeld, das die Entwicklung der integrativen
Motivation eines Kindes fordert (d.h. eine positive Einstellung gegeniiber der zweiten

Sprachgemeinschaft), den Prozess des Spracherwerbs effektiver macht” (Gardner 1985: 123).

Viele andere Theorien zur Sprachlernmotivation beziehen auch das oben erwédhnte
soziokulturelle Umfeld oder die Rolle der Eltern mit ein. Dornyei (2001) zum Beispiel hat in
einem seiner Werke eine Liste von 13 Motivationsmodellen zusammengestellt, in denen das
Milieu eine der sieben am haufigsten genannten Dimensionen ist. Dariiber hinaus bestéitigen
empirische Studien die iliberragende Bedeutung der elterlichen Rolle (Doérnyei 2001). Das
Forschungsteam von Kormos und Csizér (2005) hat speziell die Entwicklung der Elternschaft
untersucht. Die wichtigsten Ergebnisse ihrer Forschung sind, dass die meisten Familien eine
wichtige Rolle bei der Entwicklung und Aufrechterhaltung der Motivation von Lernenden
spielen, die von ihren Lehrpersonen als gute Sprachlerner angesehen werden (Kormos/Csizér
2005: 29-40).

3. Empirische Untersuchung
3.1 Forschungskontext

In dieser vorliegenden Studie wurde eine fachdidaktisch angelegte qualitative
Untersuchung durchgefiihrt. Mit Hilfe der Instrumente habe ich eine Menge Daten erhalten.
Die gewonnenen Daten werden statistisch und mittels Inhaltsanalysen bearbeitet und
dargestellt. Daraus werden daraufhin Schlussfolgerungen gezogen. Die Datenerhebung
erfolgte mittels Interviews und Fragebogen. In die Forschung wurden praktizierende

Lehrende, Lernende und Eltern einbezogen.

16



Die Daten wurden anhand einer Triangulation erhoben. Bei der Triangulation handelt
es sich um eine Forschungsmethode, die es ermdoglicht, einen Forschungsgegenstand aus
verschiedenen Perspektiven zu betrachten. Demnach habe ich mich meiner
Forschungsthematik aus verschiedenen Perspektiven angenihert. Auch bei der Wahl der
Schule wurden drei verschiedene Perspektiven beriicksichtigt. Mir war es wichtig zuséitzlich
zu den Schulen in Budapest auch Schulen in ldndlichen Gegenden in meine Umfrage
miteinzubeziehen. Aus diesem Grund wandte ich mich an das achtklassige, landliche
Gymnasium, welches ich ehemals besuchte, um Daten zu sammeln. Ich bezog auch die
Schule meiner enemaligen Deutschlehrerin ein, eine zweisprachige Fachschule fiir Wirtschaft
in Buda, und meine Praktikumsschule, an welcher ich fiir kurze Zeit titig war. Dabei handelt
es sich um eine zwdlfklassige Grundschule, ein Gymnasium und deutsches
Nationalitditengymnasium in Buda. Dies verdeutlicht, dass der Forschungskontext sehr

unterschiedlich war, da die Forschung an drei verschiedenen Schulen durchfiihrt wurde.

Insgesamt fiillten 154 Lernende den Fragebogen aus, davon achtzig aus der
achtklassigen Mittelschule auf dem Lande, fiinfzig aus der zweisprachigen Fachschule fiir
Wirtschaft in Buda und vierundzwanzig aus der zwdlfklassigen Grundschule, einer
Grundschule und einem deutschsprachigen Gymnasium in Budapest. Ich fiihrte sechs
Interviews mit Lehrpersonen, eines mit einer Lehrperson einer Nationalitidtenschule, zwei mit
Lehrpersonen einer achtklassigen Sekundarschule und drei mit Lehrpersonen einer
zweisprachigen Sekundarschule. Ich habe auch eine gro3e Anzahl von Fragebogen der Eltern
erhalten, insgesamt dreiunddreifig. Davon kamen sechzehn aus der achtklassigen
Mittelschule, dreizehn aus dem zweisprachigen Gymnasium und vier aus der

Nationalitdtenschule.

3.2 Datenerhebung

Der Datenerhebung liegen folgende Forschungsfragen zugrunde:

1. Warum wihlen ungarische Lernende die deutsche Sprache an der Schule?

2. Durch welche Faktoren wird die Wahl der deutschen Sprache beeinflusst?
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Da ich das Thema aus mehreren Blickwinkeln erforschen wollte, habe ich bei meiner

Untersuchung verschiedene Instrumente angewandt.

Fir die Lernenden habe ich einen Google-Formular-Fragebogen mit vierzehn
Aussagen erstellt (siehe Abbildung 1). Die Lernenden wurden gebeten, auf einer flinfstufigen
Skala zu bewerten, wie sehr sie den folgenden Aussagen zustimmen, die fiir sie vorbereitet
wurden. Eine Eins bedeutete, dass sie mit der Aussage iiberhaupt nicht einverstanden waren,
und cine Fiinf bedeutete, dass sie mit der Aussage vollig einverstanden waren. Die Aussagen

lauteten wie folgt:
1. Deutschlernen ist mir wichtig.

Die erste Aussage war wichtig, da sie aufzeigte, wie wichtig das Erlernen der

deutschen Sprache fiir Lernende ist, oder wie uninteressiert sie am Erlernen der Sprache sind.
2. Ich lerne gerne Deutsch.

Mit dieser Aussage wollte ich herausfinden, ob es den Lernenden Spal macht,
Deutsch zu lernen, oder ob sie nur daran interessiert sind, ihre Ziele zu erreichen, und nicht

daran, sich beim Erreichen ihrer Ziele gut zu fiihlen.
3. Ich interessiere mich fiir die deutsche Sprache und Kultur.

Diese Aussage ist besonders wichtig, da sie dazu dienen kann, herauszufinden, ob der
Lernende ein personliches Interesse am Erlernen der Sprache hat. Dies ist von entscheidender

Bedeutung, da es einen sehr starken Einfluss auf die Motivation hat.
4. Ich finde den Deutschunterricht in der Schule interessant.

Diese Frage wird uns vor allem Aufschluss iiber die Lehr- und Motivationstechniken
der Lehrperson geben, denn ob der Unterricht interessant ist, hdngt in hohem Malfle von der

Lehrperson ab.
5. Ich verfolge konkrete Ziele mit der deutschen Sprache.

Konkrete Ziele tragen wesentlich dazu bei, die Lernenden zum Erlernen der Sprache

zu motivieren, daher war es wichtig zu fragen, wie zielorientiert die Lernende sind.
6. Ich habe die Mdoglichkeit, Deutsch im Deutschunterricht zu verwenden.

Die Moglichkeit, die deutsche Sprache zu verwenden, wirkt sich positiv auf die
Motivation aus. Deshalb wollte ich wissen, wie viele Mdoglichkeiten die Lernenden ihrer

Meinung nach haben, die deutsche Sprache im Unterricht anzuwenden.
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7. Ich finde Deutsch eine schwierige Sprache.

Ob die Lernenden die deutsche Sprache als schwierig empfinden, hat einen grof3en

Einfluss auf ihre Einstellung und Motivation zum Deutschlernen.
8. Ich lerne gerne neue Worter und Ausdriicke.

Wenn die Lernenden gerne neue Worter und Sétze lernen, kann das bedeuten, dass sie

in die deutschsprachige Gemeinschaft sich integrieren mochten.
9. Ich lese gerne Deutsch.

Wenn die Lernenden gerne Deutsch lesen, kann das bedeuten, dass sie sich fiir das

Erlernen der Sprache begeistert und an der Kultur der Zielsprache interessiert sind.
10. Ich schreibe der deutschen Sprache grofse Wichtigkeit fiir meine Zukunft zu.

Diese Frage steht im Zusammenhang mit der Frage nach den Zielen, geht aber dariiber
hinaus, da die Lernenden bei der Beantwortung dieser Frage auch ihre ldngerfristigen

Absichten bzw. Zukunft beriicksichtigen miissen.
11. Ich halte es fiir wichtig, neben Deutsch auch andere Sprachen zu lernen.

In der heutigen Welt ist es unerlésslich, mehrere Sprachen zu beherrschen. Ich wollte
wissen, inwieweit die Lernenden es fiir ausreichend halten, in der heutigen Welt Deutsch zu
konnen, oder inwieweit sie es fiir wichtig halten, andere Sprachen zu lernen (z. B. die Lingua

franca Englisch).
12. Deutsch zu wihlen war eine gute Entscheidung.

Die Selbsteinschitzung ihrer Entscheidung vermittelt ein sehr objektives Bild davon,
ob sie, nachdem sie jahrelang Deutsch gelernt haben und mit den Merkmalen der Sprache
konfrontiert wurden, die Wahl der deutschen Sprache fiir eine gute Entscheidung halten. Thre

anféngliche Begeisterung fiir das Erlernen der Sprache hat sich verstéarkt oder abgeschwicht.
13. Ich verwende Deutsch gerne auch auf3erhalb der Schule.

Der Gebrauch der Sprache in der Freizeit zeigt auch den Grad der Motivation. Das
Horen von Musik oder das Anschauen von Filmen in der Zielsprache kann ein Hinweis auf

eine hohere Motivation sein.
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14. Ich nehme gerne an deutschsprachigen Programmen auferhalb der Schule teil.

Die freiwillige Teilnahme an deutschsprachigen Programmen steht ebenfalls in diesem
Zusammenhang, impliziert aber ein hoheres Mall an Engagement, da es iiber das gewohnte
Umfeld hinausgeht und sich umfangreicher gestaltet als die oben genannten einzelnen Formen

der Sprachverwendung auf3erhalb der Schule.

Die Umfrage unter den Lehrpersonen wurde mittels halbstrukturierter Interviews

durchgefiihrt (siehe Abbildung 2). Meine Fragen lauteten:

1. Welche Faktoren beeinflussen lhrer Meinung nach den Erfolg des

Sprachenlernens?

Ich halte es fiir duBerst wichtig zu wissen, welches Bild die Lehrpersonen von den
Faktoren haben, die den Erfolg des Sprachenlernens beeinflussen konnen, sei es gewollt oder

ungewollt.
2. Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach die Motivation der Lernenden?

Motivation beim Sprachenlernen ist von gro3ter Bedeutung, daher war ich neugierig

zu erfahren, wie sehr Lehrpersonen die Motivation der Lernenden beriicksichtigen.
3. Wie konnen Sie Lernende motivieren?

Es gibt verschiedene Moglichkeiten, Lernende zu motivieren, also wollte ich

herausfinden, wie man Lernende motivieren kann.
4. Wie kann die Motivation der Lernenden aufrechterhalten werden?

Als Lehrkraft ist es sehr wichtig zu wissen, wie man die Motivation der Lernenden
aufrechterhalten kann, da dies fiir ein effektives Sprachenlernen unerldsslich ist. Wie es
Claudia Riemer (2019) formulierte: ,,Motiviertes Deutschlernen bedeutet, die L2-Motivation

(weiter) zu entwickeln und im Lernverlauf aufrechtzuerhalten* (Riemer 2019: 374).
5. Welche Methoden setzen Sie ein, um die Lernenden zu motivieren?

Die Motivationsmethoden konnen fiir jede Lehrperson unterschiedlich sein, daher war
ich neugierig zu erfahren, welche Lehrperson welche bewidhrten Methoden in ihrem

Unterricht einsetzen.
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6. Welche Ziele sind erforderlich, um die Lernenden zu motivieren?

Ich habe auch nach den Zielen gefragt, denn Ziele, die im Sprachunterricht gesetzt

werden, konnen die Lernenden motivieren.
7. Woran konnen Sie erkennen, wie motiviert die Lernenden sind?

Die Motivation hat sprachliche und nichtsprachliche Signale. Hier wollte ich wissen,

wie die Lehrperson erkennen kann, wie motiviert die Lernenden im Klassenzimmer sind.
8. Wie dufsert sich die Motivation der Lernenden, Deutsch zu lernen?

Bei dieser Frage ging es darum, wie die Motivation der Lernenden im Sprachunterricht zum

Ausdruck kommt.

9. Welcher Zusammenhang besteht Ihrer Meinung nach zwischen der Motivation der

Lernenden und ihren Leistungen?

Es gibt eine sichtbare Korrelation zwischen Motivation und Leistung, daher wollte ich
mit dieser Frage herausfinden, ob sich Motivation wirklich in allen Fillen positiv auf die
Leistung auswirkt.

10. Welche Rolle spielt die Lehrperson bei der Motivation der Lernenden?

Ich wollte auch aufdecken, welche Rolle die Lehrpersonen ihrer Meinung nach bei der
Motivation der Lernenden spielen. Dies ist eine kontroverse Frage, deshalb habe ich sie
provokativ gestellt.

11. Welchen Einfluss hat die Motivation der Lehrperson auf die Motivation der

Lernenden?

Ich hitte auch gerne konkrete Beispiele dafiir gehort, wie sich die Motivation der
Lehrperson auf die Motivation der Lernenden auswirkt, da diese viele Formen annehmen

kann.

12. Welchen Zusammenhang sehen Sie zwischen Motivation und innerer

Differenzierung?

Die unterschiedliche Motivation der Lernenden, eine Sprache zu lernen, macht es
erforderlich, dass die Lehrkrifte eine innere Differenzierung vornehmen. AuBBerdem wollte

ich wissen, ob die Befragten dies im Sprachunterricht fiir notwendig oder machbar halten.
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13. Wie grofs ist Threr Meinung nach die ideale Gruppengréfie im Hinblick auf die
Motivation?

Auch die ideale Gruppengrofie ist ein Thema, da es so viele unterschiedliche
Meinungen von so vielen Lehrpersonen gibt. Im Allgemeinen bevorzugen alle eine kleinere
Gruppengrofle, aber die Anzahl der Unterrichtsteilnehmer ist variabel. Um dies in Zahlen

ausdriicken zu konnen, habe ich die Lehrpersonen um konkrete Antworten gebeten.

Die Eltern wurden mit Hilfe eines Papierfragebogens befragt (siehe Abbildung 3). Es
handelte sich um eine Befragung zur Sprachwahl und zum Sprachlernverhalten der

Lernenden.
1. Wie wurde die Wahl der Fremdsprache in der Familie der Lernenden getroffen?
In dieser Frage suchte ich nach einer Antwort auf die Frage, welche Vorbedingungen
die Art und Weise beeinflussten, welche Entscheidung in der Familie getroffen wurde.
2. Warum haben Sie die deutsche Sprache fiir IThr Kind gewdhlt?

Mit dieser Frage wollte ich wissen, ob es die Tradition, die Schule oder ein anderer

Faktor war, der sie dazu gebracht hat, die deutsche Sprache zu wéhlen.

3. Wurde diese Entscheidung mit Ihrem Kind besprochen und wenn ja, wie? Gab es in

der Familie gemeinsame Diskussionen tiber die Wahl der Fremdsprache?

Hier war ich neugierig darauf, ob die Lernenden die Sprachwahl mit ihren Eltern

besprechen und wenn ja, wie diese wichtige Diskussion in der Familie ablautft.
4. War es moglich, eine andere Fremdsprache innerhalb der Schule zu wdhlen?

Mit dieser Frage wollte ich wissen, ob die Wahl des Deutschen eine freie Wahl
zwischen verschiedenen Optionen war oder ob es fiir die Lernenden obligatorisch war, diese

Sprache zu lernen.

5. Hatten die Lernenden die Moglichkeit, die Niitzlichkeit der deutschen Sprache in

der Familie zu erfahren?

Diese Frage kann Aufschluss dariiber geben, inwieweit die positiven persdnlichen

Erfahrungen, welche die Lernenden bereits machten, sie motivierten, Deutsch zu lernen.
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6. Gab es dufere Einfliisse, die Sie dazu brachten, sich fiir Deutsch zu entscheiden?

AuBere Einfliisse haben einen groBen Einfluss auf unsere Entscheidungen, deshalb
wollte ich hier wissen, ob die Eltern sich von etwas beeinflussen lieBen oder ob die

Entscheidung aus freiem Willen getroffen wurde.
7. Welche Sprachen haben Sie wdihrend lhrer Schulzeit gelernt?

Aus Respekt vor der Tradition schlagen viele Menschen ihren Kindern vor oder
zwingen sie, die Sprache zu lernen, die sie selbst gelernt haben. Mit dieser Frage wollte ich

die Sprachlerngeschichte der Eltern erforschen.
8. Welche Sprachen benutzen Sie im Urlaub?

Auslandserfahrungen sind fiir die Lernenden entscheidend. Deshalb hielt ich es fiir

wichtig, herauszufinden, ob die Eltern in den Ferien Deutsch sprechen.
9. Welchen Sprachraum haben Sie und Ihr Kind gemeinsam besucht?

Auch der Besuch eines deutschen Sprachgebiets kann bei der Wahl einer
Fremdsprache eine entscheidende Rolle spielen, da die Kultur und die Begegnung mit den

Menschen vor Ort lebensverdndernde Erfahrungen sein kénnen.

10. Haben Sie einen Bezug zur deutschen Sprache (Vorfahren mit deutscher

Staatsangehorigkeit, im Ausland lebende Verwandte/Freunde, Arbeit im Ausland)?

Diese Frage ist in Ungarn von besonderer Bedeutung, da viele Menschen deutsche
Wurzeln haben oder aufgrund der geografischen und kulturellen Néhe zu dem
deutschsprachigen Raum in diesen Léndern arbeiten. All dies konnen Griinde sein, die sie in

ihrer Wahl der deutschen Sprache bestérken.
11. Warum ist es Ihrer Meinung nach wichtig, Deutsch zu lernen?

Wenn sich die Eltern dieser Frage bewusst sind, werden sie wahrscheinlich einen
motivierenden Hintergrund fiir die Lernenden darstellen. Dies ist duBerst wichtig, da es dem

Lernenden helfen kann, die schwierigen Zeiten zu {liberstehen.

3.3 Datenanalyse und Auswertung

e Befragung der Lernenden
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Die Lernenden mussten die Aussagen, die ich auf der Google-Formularoberfliche
vorbereitet hatte, auf der bereits erwéhnten fiinfstufigen Skala bewerten (siehe Abbildung 1).
Bevor sie jedoch diese vierzehn Aussagen bewerteten, stellte ich ihnen einleitende Fragen zu
ihrer Schule, ihrem Alter, ihrem Wohnort, ihrer Klassenstufe, ihnrem Geschlecht und dazu, ob

sie Deutsch als erste oder zweite Fremdsprache lernen.

Insgesamt fiillten 154 Lernende den Fragebogen aus, davon achtzig, also 52 Prozent
aus der achtklassigen Mittelschule auf dem Lande, fiinfzig, also 33 Prozent aus der
zweisprachigen Fachschule fiir Wirtschaft in Buda und dreiundzwanzig, also 15 Prozent aus
der zwolfklassigen Grundschule, einer Mittelschule und einem deutschsprachigen
Gymnasium in Budapest. Eine Person konnte nicht beurteilt werden, da sie bei den zu

beantwortenden Fragen ungiiltige Angaben gemacht hat.

Das Alter der Lernenden reichte von elf bis achtzehn Jahre. Die gro3e Mehrheit der
Befragten war zwischen fiinfzehn und sechzehn Jahre alt. Die Schulstufen der befragten
Lernenden erstreckten sich zwischen der sechsten und elften Klasse.

Wie die folgende Illustration zeigt, leben 77 Prozent der Lernenden in Stidten und 23

Prozent in Dorfern.

Hol laksz?
154 vélasz

® Falu
@ varos
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58,4 Prozent der Befragten sind Madchen und 41,6 Prozent sind Jungen.

Nemed:
154 vélasz

® Fiu
® Lany

Der Anteil der Lernenden, die Deutsch als erste Fremdsprache lernen, war héher

(59,7%) als der Anteil der Lernenden, die Deutsch als zweite Fremdsprache lernen (40,3%).

Els6 vagy méasodik idegennyelvként tanulod a németet?
154 vélasz

@ elsd idegennyelv
@ masodik idegennyelv
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Ich mdchte nun zur Interpretation der gewonnenen Daten {ibergehen.

A német nyelv tanuldsa fontos szamomra.
154 vélasz

80

63 (40,9%)

51(33,1%)

28 (18,2%)

Die erste Aussage war, dass es fiir mich wichtig ist, Deutsch zu lernen. Diese Frage
konnte ein Hinweis auf die intrinsische Motivation der Lernendensein und ergab ein sehr
ermutigendes Ergebnis, da fast 41 Prozent der Lernendender Aussage voll zustimmten.
Dartiber hinaus ist hervorzuheben, dass die Mehrheit der Lernenden, namlich 74 Prozent, der
Aussage zustimmten. Lediglich acht Prozent der Befragten stimmten dem nicht zu, d.h. sie

halten das Erlernen der deutschen Sprache fiir unbedeutend.

A német nyelvet szivesen tanulom
154 valasz

60

49 (31,8%)
40

39 (25,3%) 41 (26,6%)

20
19 (12,3%)

6 (3,9%)

Diese Aussage bedeutet auf Deutsch: Ich lerne gerne Deutsch. Hier gehen die
Meinungen auseinander: Die meisten Lernenden stimmten der Aussage zu (59 Prozent), aber
die meisten Stimmen wurden fiir Nummer vier abgegeben. Zudem stimmte ein wesentlich

hoherer Anteil der Befragten, ndmlich 25 Prozent, dieser Aussage in mittlerem Malie zu.
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Dariiber hinaus verdoppelte sich auch die Zahl derjenigen, die eher oder gar nicht zustimmen.

Erdekel a német nyelv és kultira
154 vélasz

60
56 (36,4%)

40

39 (25,3%)

20

Die dritte Aussage bedeutet, dass man an der deutschen Sprache und Kultur
interessiert ist. Mehr als die Hilfte der Befragten, nidmlich 61 Prozent, bestdtigten diese
Aussage. Dies ist von besonderer Bedeutung, da Interesse und Offenheit gegeniiber Sprache
und Kultur eine wichtige Rolle fiir die intrinsische Motivation spielen kann. 15 Prozent der
Lernenden stimmten dieser Aussage nicht zu, was darauf hindeutet, dass ihre Motivation eher

instrumentell motiviert ist.

Az iskolai németodrékat érdekesnek talalom
154 vélasz

60

51 (33,1%)
40

38 (24,7%)

27 (17.5%) 29 (18,8%)

20

9 (5,8%)

Die nichste Aussage beschiftigt sich damit, ob die Lernenden den Deutschunterricht
in der Schule interessant finden. Diese Frage kann mit der Personlichkeit der Lehrperson, der
Lehrmethodik und der Zusammensetzung der Gruppe zusammenhéngen. Fast ein Viertel der
Lernenden stimmt dieser Aussage nicht zu. Dies ist eine erniichternde Tatsache, die sich
negativ auf die Motivation der Lernenden auswirken kann, denn wenn der Unterricht nicht
interessant ist, werden die Lernenden durch andere Dinge abgelenkt und kénnen sich nicht auf
das Deutschlernen konzentrieren. Die meisten Stimmen waren dafiir, ein Drittel der Befragten

stimmte zu.
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Konkrét céljaim vannak a német nyelvvel kapcsolatban
154 vélasz

60

50 (32,5%)
40

34 (22,1%) 33 (21,4%)

20 22 (14,3%)
15 (9,7%)

Die fiinfte Aussage bedeutet, dass die Lernenden konkrete Ziele mit der deutschen
Sprache verfolgen. Fast ein Drittel der Lernenden gibt an ein spezifisches Ziel zu verfolgen.
Der Anteil der Unentschlossenen und derjenigen, die Ziele haben, ist fast gleich grof (22-21
Prozent). Deprimierend ist die Tatsache, dass fast ein Viertel der Lernenden kein konkretes
Ziel hat. Dies konnte ein Problem darstellen, da ein Mangel an Zielstrebigkeit die Leistung

von Lernenden beeintrachtigen kann.

Szivesen hasznalom a német nyelvet az iskolai németorakon
154 vélasz

60

40

42 (27,3%) 43 (27,9%)

40 (26%)

20

16 (10,4%)
13 (8,4%)

Die Aussage hier bedeutet, dass man im Deutschunterricht in der Schule gerne
Deutsch verwendet. Es gab eine sehr gleichmidfige Verteilung zwischen denjenigen, die die
Aussage mit einer Drei, einer Vier und einer Fiinf bewerteten. Daher ist es erfreulich, dass
mehr als die Hélfte der Lernenden gerne Deutsch im Sprachunterricht verwendet. Dies ist von
groBBer Bedeutung, da sie durch den Gebrauch der Sprache positive Verstiarkung erfahren, was
ihr Selbstvertrauen und ihre Motivation steigert. Fast ein Fiinftel der Befragten mochte jedoch

kein Deutsch im Unterricht verwenden. Dies kann auf eine Reihe von externen oder
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personlichen Griinden zuriickzufiihren sein, die die Entscheidung der Lernenden beeinflusst.

A német nyelvet nehéz nyelvnek tartom
154 vélasz

60

45 (29,2%)

40

29 (18,8%) 30 (19,5%)
20

7 (4,5%)

Meine siebte Aussage beschiftigt sich damit, ob man Deutsch als eine schwierige
Sprache empfindet. Hier waren die Ergebnisse im Mittelfeld am hochsten. Alle Diagramme
zusammen bilden ein Dreieck, so dass Klar ist, dass der mittlere Grad der Zustimmung der
hochste ist. Mit ihnen stimmen 77 Prozent der Befragten dieser Aussage zu, d. h. mehr als
drei Viertel der Lernenden finden Deutsch in gewissem Male schwierig. Der Anteil
derjenigen, die tiberhaupt keine Schwierigkeiten mit der deutschen Sprache haben, ist mit

weniger als 5 Prozent sehr gering.

Szivesen tanulok Uj szavakat és kifejezéseket
154 véalasz

60

43 (27,9%) 44 (28,6%)

40 41 (26,6%)

20

Meine nichste Aussage erfragt, ob die Lernenden gerne neue Worter und Ausdriicke
lernen. Das Bild dieses Diagramms ist dem oben analysierten Diagramm der Aussage ,.,Ich
benutze Deutsch gerne im Deutschunterricht in der Schule” sehr dhnlich. Die Prozentsitze,
die der Aussage in gewissem Malle zustimmen, sind unter den Befragten sehr gleichméaBig
verteilt (27-28 bzw. 29 Prozent). 84 Prozent der Befragten stimmen also zu, dass sie gerne
Worter lernen. Die Anteile derjenigen, die eher nicht zustimmen, und derjenigen, die im

hohen Maf3 zustimmen, sind gleich, und liegen jeweils bei 8,4 Prozent.
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Szivesen olvasok németiil
154 vélasz

60

40 41 (26,6%)

38 (24,7%)

29 (18,8%
2 (18,8%) 26 (16,9%)
20 (13%)

Die neunte Aussage beschéftigt sich damit, ob man gerne Deutsch liest. Anstelle von
Zustimmung verschob sich die Kurve in diesem Fall in Richtung Uneinigkeit. Die haufigste
Antwort war ein mittleres Mall an Zustimmung zu dieser Aussage. Danach folgte ,,stimme
eher nicht zu", was recht hohe Werte aufweist. Aus diesem Diagramm geht hervor, dass die
Befragten nur ungern auf Deutsch lesen, sondern es vorziehen, in ihrer Muttersprache zu
lesen.

A német nyelvnek a jovém szempontjabdl nagy jelentéséget tulajdonitok
154 vélasz

60

40

41 (26,6%)

33 (21,4%)

20 23 (14,9%)

12 (7,8%)

Die nichste Aussage bezog sich auf die Bedeutung der deutschen Sprache und deren
Relevanz fiir die Zukunft. Dieses Diagramm ist stufenweise aufsteigend, so dass leicht zu
erkennen ist, dass nur sehr wenige Lernende, lediglich zwolf, der Aussage iiberhaupt nicht
zustimmten. Die absolute Mehrheit der Lernenden (86 Personen) stimmten der Aussage zu.
Ich denke, dass dieses Schaubild sehr stark mit dem fiinften zusammenhéngt, da es zum einen
eine dhnliche Form aufweist und zum anderen sind Parallelen zu den Lernenden erkennbar,
welche zuvor Angaben keine konkreten Ziele zu haben, und folglich nicht in der Lage dazu

sind, der deutschen Sprache in ihrem zukiinftigen Leben Bedeutung beizumessen.
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Fontosnak tartom a német mellett tovabbi nyelvek elsajatitasat is
154 valasz

150

124 (80,5%)

100

50

3(1,9%) 1(0,6%) 5(3,2%) 21 (13,6%)

1 2 3

Die elfte Aussage beinhaltet die Frage, ob es fiir die Lernenden wichtig ist, neben
Deutsch noch andere Sprachen zu lernen. Mehr als 80 Prozent der Lernenden stimmten dieser
Aussage voll und ganz zu, was darauf hinweist, dass die Befragten Deutsch in der heutigen
Welt nicht fiir ausreichend halten, sondern dass das Erlernen anderer Fremdsprachen ebenfalls
unerlésslich ist. Der Anteil derjenigen, die dieser Aussage nicht zustimmten, war mit
insgesamt weniger als drei Prozent verschwindend gering. Ich denke, dass diese Frage
deutlich zeigt, wie wichtig Englisch als Verkehrssprache in der heutigen Welt ist, auch wenn
in fritheren Zeiten Deutsch in Ungarn aufgrund der Néhe zu deutschsprachigen Léndern

ausreichend gewesen wire.

A német nyelv valasztdsat jo dontésnek tartom
154 valasz

80

72 (46,8%)
60

51 (33,1%)

40

20

12 (7,8%)

10 (6,5%) 9(5,8%)

Meine folgende Aussage befasst sich damit, ob die Lernenden die deutsche Sprache
fiir eine gute Wahl halten. Mehr als drei Viertel der Befragten stimmten dieser Aussage zu,
wenn auch in unterschiedlichem MaBe. Der Anteil derjenigen, die nur méfig zustimmen oder
nicht zustimmen, ist mit insgesamt rund 21 Prozent gering. Aus dieser Tabelle lédsst sich

schlieBen, dass die {iberwiegende Mehrheit der Lernenden die Wahl der deutschen Sprache
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fiir eine gute Entscheidung hilt, auch wenn nicht klar ist, ob es ihre eigene Entscheidung war

oder die eines anderen.

Szivesen haszndlom a német nyelvet az iskolén kivill is

154 vélasz

60

0 42 (27,3%) 43 (27,9%)

29 (18,8%)

20 24 (15,6%)

16 (10,4%)

Meine vorletzte Aussage erfragt, ob die Lernenden gerne auBerhalb der Schule

Deutsch verwenden. Bei dieser Aussage gab es eine sehr gleichmiBige Verteilung zwischen

denen, die voll und ganz zustimmten, und denen, die liberwiegend zustimmten. Beides

zusammengenommen macht mehr als die Hélfte der Befragten aus. Der Anteil derjenigen, die

der Aussage einigermaflen zustimmten (19 Prozent), und derjenigen, die ihr eher nicht

zustimmten (16 Prozent), war dhnlich hoch. Diese Grafik korreliert mit der sechsten und

deutet darauf hin, dass diejenigen, die die Sprache gerne im Deutschunterricht verwenden, sie

auch eher auflerhalb der Schule nutzen. Diejenigen, die die Sprache nicht gerne im

Deutschunterricht verwenden, werden ihre Meinung iiber die Verwendung der Sprache

aullerhalb der Schule nicht

Szivesen veszek részt iskolan kiviili német nyelvil programokon
154 vélasz

60

46 (29,9%)

40

31(20,1%)

29 (18,8%)

27 (17,5%)

20 21 (13,6%)
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Meine letzte Aussage beschiftigt sich damit, ob die Lernenden gerne an
deutschsprachigen Programmen auflerhalb der Schule teilnehmen. Dies bildet ein Dreieck in
der Form des Diagramms fiir die siebte Aussage. Auch hier sind diejenigen, diec der Aussage
in mittlerem Malle zustimmten, mit fast 30 Prozent am ehesten bereit, dies zu tun. Etwa ein
Drittel der Befragten war mit dieser Aussage nicht einverstanden, 38 Prozent stimmten ihr zu.
Die Lernenden waren daher in dieser Frage recht geteilter Meinung, wobei einige mehr und
andere weniger motiviert waren, aus eigenem Antrieb an Deutschkursen aul3erhalb der Schule

teilzunehmen.

Zwischenbilanz

Aus den Diagrammen anhand der Fragebogen geht hervor, dass die Lernenden auch
grolen Wert darauflegen, neben Deutsch auch andere Sprachen zu lernen. Das war auch ein
wichtiger Aspekt fiir mich, denn frither war man der Meinung, dass es ausreicht, Deutsch zu
konnen, da die deutschsprachigen Linder (Osterreich, Deutschland, Schweiz, Liechtenstein)
Ungarn sowohl von der Entfernung als auch von der Kultur her viel nédher sind als die
englischsprachigen Lander (GroBbritannien, USA usw.) sind. Es ist wichtig, sich dariiber im
Klaren zu sein, dass man dadurch spéter viel mehr Moglichkeiten hat, in diesem Sprachgebiet
zu arbeiten oder zu studieren. Eine gute und sichere Beherrschung der deutschen Sprache ist

dafiir unerlasslich.

Es ist sehr wichtig zu betonen, dass die Lernenden heute Deutsch aufgrund ihrer
spezifischen Ziele wihlen und dass sie es im Nachhinein als eine gute Wahl betrachten.
AuBerdem halten sie es fiir wichtig, Deutsch zu lernen, so dass sich die Lernenden stark fiir
die deutsche Sprache engagieren. Dariiber hinaus ist die Tatsache, dass die Lernenden sich fiir
die deutsche Sprache und Kultur interessieren, ein wichtiger Grund fiir das Erlernen der

deutschen Sprache.

Eine weitere weithin anerkannte Tatsache ist, dass es viel einfacher ist, Englisch zu
lernen, wenn man erst einmal Deutsch beherrscht; wenn man also mit der schwierigeren
Sprache beginnt, ist es leichter, spéter die zweite Sprache zu lernen. Lernenden lernen auch
Ausdauer und logisches Denken, was sie in threm zukiinftigen Lernprozess nutzen kénnen.
AuBerdem erleichtert auch die Internationalisierung den Prozess des Sprachenlernens. Es ist

daher nicht verwunderlich, dass mehr als achtzig Prozent der Lernenden nach dem Erlernen
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der deutschen Sprache das Erlernen einer weiteren Sprache auf der Fiinf-Punkte-Skala als
Prioritét fiinf eingestuft haben.

e Befragung der Lehrenden

Ich mochte mit der Analyse der Lehrerinterviews fortsetzen. Um die Anonymitét zu

wahren, werde ich die Lehrpersonen mit A, B, C, D, E und F bezeichnen.

Unter den Lehrkréften herrschte groe Einigkeit tiber die Faktoren, die den Erfolg des
Sprachenlernens beeinflussen. Neben der Motivation und Offenheit der Lernenden wurden
auch die Motivation der Lehrperson, die kleine Gruppengréfe und die Relevanz des Themas
hervorgehoben. Dartiber hinaus wurde auch die Ausstattung der Klassenrdume als wichtiger
Faktor genannt. Lehrperson D ist der Meinung, dass ein erfolgreicher Sprachunterricht nur
dann moglich ist, wenn die Lernenden am Erlernen der Sprache interessiert sind und der
Erfolg des Sprachunterrichts hdngt vor allem von der regelméBigen Vorbereitung der
Lernenden ab. Nach Ansicht dieser Lehrperson ist es von entscheidender Bedeutung, dass die
Lernenden selbst die Vorteile der Kommunikation auf Deutsch erfahren, sei es durch

Familienkontakte, Reisen oder Austauschprogramme.

Die erste Frage meines Interviews mit Lehrperson F hatte eine ldngere Antwort zur
Folge. Sie wies darauf hin, dass der Erfolg des Unterrichts von vielen Faktoren abhidngt und
dass es kein allgemeines Rezept gibt, weil das, was bei einem Lernenden funktioniert, bei
einem anderen vielleicht nicht funktioniert. Was den Sprachunterricht anbelangt, so ist der
wichtigste Faktor der Zeitfaktor, der von Sprache zu Sprache unterschiedlich ist. Ubung und
Geduld sind ebenfalls bedeutend. Das Wichtigste und Schwierigste ist, die Lernenden dazu zu
bringen, das zu wollen, was die Lehrperson will, denn nur dann werden sie sich kooperativ
zeigen. Ansonsten lernen sie nur aus Zwang (Angst vor einer schlechten Note) oder aus
Pflichtgefiihl. Wenn die Lernenden etwas erreichen wollen, wird es sie befliigeln und sie
werden in der Lage sein, Dinge zu tun, die sie nie fiir moglich gehalten hitten. Aus Zwang
und Verzweiflung werden keine Ergebnisse resultieren. Dariiber hinaus haben auch die
Begabung, die Intelligenz, die kognitiven Féhigkeiten und das Interesse von Lernenden
Einfluss auf den Erfolg des Sprachenlernens. Jiingste Forschungen zeigen, dass es so etwas
wie Sprachgefiihl nicht gibt Lehrperson F ist aber davon iiberzeugt, dass es dieses gibt. Sie
vertritt die Auffassung, dass die Lehrperson schuld ist, wenn die Lernenden nicht erfolgreich
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sind. Sie ist jedoch der Meinung, dass es in erster Linie an den Lernenden liegt, und daran, ob
sie es wollen, sie fleilig genug sind, sie eine Affinitit zu dem Fach haben und ob sie motiviert

sind.

Bei der zweiten Frage wurde die Motivation der Lernenden von allen als entscheidend
angesehen, obwohl Lehrperson C betonte, dass sie der Meinung ist, dass die Lehrperson in
der Lage sein sollte, unmotivierte Lernende zu motivieren. Lehrperson D war der Meinung,
dass dies heutzutage zu sehr mystifiziert wird und dass es viel effektiver ist, Lernende zu
haben, die engagiert und regelméBig lernen, als sie vermeintlich zu motivieren. Nach Ansicht
dieser Lehrperson ist die Motivation von entscheidender Bedeutung, denn ohne sie werden
die Lernenden weder den Fleifl noch die Ausdauer aufbringen, um die Vorziige der deutschen
Sprache zu erleben, die keine einfache Sprache ist. Eltern, familidre Beziehungen,
Reisemoglichkeiten und natiirlich die Lehrpersonen koénnen einen groflen Einfluss darauf

haben.

In der dritten Frage habe ich mit den Lehrpersonen viele niitzliche Methoden zur
Motivation der Lernenden erortert. Nach Ansicht der Lehrperson A ist eine bunte Palette an
Methoden am wichtigsten. AuBerdem fiihrten sie den Einsatz digitaler Hilfsmittel, die
Integration von Projekten in den Lehrplan, die Organisation von auBerschulischen und
auslandischen Programmen und - am wirksamsten - hiufiges Lob an. Lehrperson B betonte
die Vielfalt der Arbeitsmethoden sowie die Relevanz und Aktualitidt der Themen, die fiir die
Lernenden von Interesse sind. Nach Ansicht von Lehrperson C ist es am besten die
Lernenden fiir eine Fremdsprache zu motivieren, denn wenn man die Sprache einmal
gesprochen hat, ist sie fiir einen etwas Besonderes. Sie kommen stindig mit der Fremdsprache
in Beriihrung, lesen Untertitel, sehen Filme, héren Musik und gewdhnen sich von klein auf
daran, dass es andere Sprachen als ihre Muttersprache gibt. Lehrperson D sagt, dass es sehr
schwierig ist, intrinsische Motivation bei Lernenden hervorzurufen. Sie und Lehrperson A
scheinen sich einig zu sein, dass auBlerschulische Aktivititen wie Auslandsreisen ein gutes
Mittel zur Motivation sind. Aullerdem ist sie wie Frau A der Meinung, dass Lob eine sehr
wichtige Rolle spielt. Dariiber hinaus ist sie davon iiberzeugt, dass die frither {iblichen, heute
aber immer weniger gebrauchlichen ,,externen® Motivatoren (Pluspunkte, usw.) sehr wirksam
sind. Diese Lehrperson hat eine bewéhrte Methode, mit ihren Lernenden zu besprechen,
warum es sich lohnt, heute in Ungarn Deutsch zu lernen. Sie blicken zuriick in unsere
gemeinsame Vergangenheit, die Zeit der Monarchie, sammeln Fremdworter und machen den

Lernenden bewusst, wie viele deutsche Worter sie bereits kennen und verwenden. Es lohnt
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sich, sich die Zeit dafiir zu nehmen, sagt sie, denn nicht jeder denkt wirklich dariiber nach,
warum es gut ist, Deutsch zu lernen. Auch die Erwahnung ihres Austauschs in Wien und die
Moglichkeit einer spiteren gemeinsamen Reise kann ein Motivationsfaktor fiir die Lernenden
darstellen (siehe Abbildung 10). Lehrperson F ist auch der Meinung, dass es an den
Lernenden selbst liegt, zu erkennen, dass das Erlernen der deutschen Sprache wichtig,
niitzlich und gut ist. Ihrer Meinung nach kénnen sie mit SiiBigkeiten, Pluspunkten, Lob oder
sogar einem Auto von einem Elternteil im Falle eines erfolgreichen Abschlusses motiviert
werden, aber wenn es nicht von innen kommt, ist es wertlos. Sie hélt es fiir einen echten
Motivationsfaktor, wenn die Lernenden ihren eigenen Fortschritt und ihre Entwicklung selbst

wahrnehmen, zum Beispiel, dass sie sich besser ausdriicken konnen.

In den Gesprachen wurden viele Ideen zur Aufrechterhaltung der Motivation
gesammelt. Nach Ansicht von Lehrperson A ist es wichtig, sich viele kleine, leicht zu
erreichende und realisierbare Ziele zu stecken, anstatt ein einziges grof3es langfristiges Ziel zu
setzen, da das Erreichen von Zielen den Lernenden Erfolgserlebnisse verschafft, die fiir die
Aufrechterhaltung der Motivation von entscheidender Bedeutung ist. In diesem
Zusammenhang vertritt Lehrperson D die Ansicht, dass es auch wichtig ist, die Lernenden
zum Erlernen einer Sprache herauszufordern. Sie weist darauf hin, dass es fiir die Lernenden
sehr demotivierend ist, die Messlatte zu niedrig anzusetzen. Die Lehrpersonen B und C
waren sich einig, dass der Unterricht interessant, abwechslungsreich und spielerisch sein
sollte und dass die Lernendendie Moglichkeit haben sollten, die Fremdsprache auferhalb des
Klassenzimmers zu erleben. Laut den Lehrpersonen E und F ist es sehr wichtig, die
Motivation aufrechtzuerhalten, um den Unterricht in einer guten Atmosphédre abhalten zu
konnen, in welchem sich die Lernenden trauen im Unterricht zu sprechen, Fragen zu stellen,
aktiv mitzuarbeiten und zuzuhdren. Es ist auch wichtig, dass personliche Themen im
Unterricht besprochen werden, damit die Lernenden iiber sich selbst schreiben und sprechen
konnen. AuBerdem ist eine regelmiBige Nachbesprechung wichtig, um die Motivation der
Lernenden aufrechtzuerhalten. Dariiber hinaus sind individuelle Aufmerksamkeit und Lob

entscheidend.

Die flinfte Frage gab mir auch einen Einblick in ihre eigenen Motivationsmethoden.
Lehrperson A setzt im Deutschunterricht verschiedene Arbeitsformen ein und nimmt mit
ihren Lernenden an Wettbewerben teil. Die Lehrkrifte B, D und F nutzen die Gamification-
Methode, um ihren Unterricht abwechslungsreicher zu gestalten. Lehrperson D versucht

auch, Videos in der Zielsprache in ihrem Unterricht einzusetzen und organisiert Filmclubs auf

36



Deutsch. Es war enttiduschend von ihr zu horen, dass selbst die besten Filme nur angesehen
wurden, wenn die Lernenden dafiir eine Fiinf bekommen, und nicht nur, um die Sprache zu
lernen. Dies zeigt, dass die instrumentelle Motivation in der heutigen Welt immer noch eine
grof3e Rolle spielt. Lehrperson C hat vor kurzem einen groflen Teil der Aufgaben in einen
hauptséachlich digitalen Bereich verlagert. Sie hat festgestellt, dass die Lernende dadurch
motivierter sind und sich mit realen Themen beschéftigen, die fiir ihre Altersgruppe relevant
sind. Diese Lehrperson versucht, wie die Lehrperson B, D und F, den Unterricht und die
Hausaufgaben abwechslungsreich und spielerisch zu gestalten. Zu Beginn miissen die
Lernenden viele Gedéchtnisleistungen erbringen, die ihnen helfen, schnell Erfolgserlebnisse
zu erfahren. Keiner der Lernenden mag Wiederholung, jedoch gibt diese ihnen das Gefiihl,
dass ihr Wissen wirklich wachst. Diese Lehrperson zufolge ist die Entwicklung des
Wortschatzes wichtig, um die Motivation der Lernenden zu erhalten. Dies geschieht mit Hilfe
des Quizlets, in das die Lernenden selbst die Vokabeln fiir die Lektion schreiben, und zwar im
wochentlichen Wechsel. Sie ist der Meinung, dass das Quizlet ein gutes Hilfsmittel ist, um die

gelernte Grammatik aufzuzeichnen und zu {iben.

Bei der sechsten Frage, bei der es um die Ziele ging, die die Lernenden motivieren,
hob die Lehrperson A die Ziele hervor, die die Lernenden erreichen kénnen. Nach Ansicht
von Lehrperson B haben gut definierte Lernziele eine motivierende Wirkung auf die
Lernenden. Lehrperson C sagte, dass grolere Aufgaben, wie z. B. Projekte, die Lernende
motivieren, weil sie lianger dauern und interessanter sind. Lehrperson D nannte als
motivierende Ziele das mittlere oder fortgeschrittene Niveau des Schulabschlusses und das
mittlere oder fortgeschrittene Niveau der Sprachpriifung. Dies spiegelt die Antwort auf diese
Frage in meinem Interview mit Lehrperson E wieder, in dem sie erwihnte, dass die
langfristigen Ziele der Lernenden sehr unterschiedlich sein konnen, sei es das Abitur,
Sprachpriifungen oder sogar fiir ein zukiinftiges Studium oder eine Arbeit im Ausland. Threr
Meinung nach tragen auch kurzfristige Ziele zur Aufrechterhaltung der Motivation bei, wie z.
B. Kompetenztests oder Sprachpriifungen in der Schule. Dariiber hinaus konnen auch die
bereits erwidhnten Austauschbesuche in  Wien, der jdhrliche Fremdsprachen-
Vortragswettbewerb und mogliche Vorbereitungen auf Wettbewerbe fiir die individuelle
Motivation sorgen. Nach Aussage von Lehrperson F werden die Ziele nicht von ihr, sondern
von den Eltern und den Lernenden selbst festgelegt. Sie weist auch darauf hin, dass
realistische Ziele die Motivation aufrechterhalten und die Messlatte somit stetig ein wenig

hoher gelegt werden kann.
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In Frage sieben haben wir die sichtbaren Zeichen der Schiilermotivation diskutiert. Die
Lehrkrifte A und E wiesen darauf hin, dass diese Merkmale vor allem darin bestehen, dass
die Lernenden gerne am Unterricht teilnehmen, gute Noten erzielen und an der Sprache
interessiert sind. In dhnlicher Weise hob Lehrperson B die im Unterricht geleistete Arbeit
hervor. Laut Lehrperson C sind die Lernenden in solchen Fallen interessiert, stellen Fragen,
bekommen gute Noten und erwarten Lob. Lehrperson D erwihnte auch die interessierten
Blicke, den Humor und das gemeinsame Lachen. Frau F fiihrte eine Reihe von Merkmalen
auf. Ich mochte nur die hervorheben, die oben noch nicht beschrieben wurden. Zum Beispiel
um zusitzliche Arbeit bitten, keine Ausreden fiir das Lernen suchen, den Lehrpersonen helfen
und bei Versagen nicht aufgeben.

In der achten Frage habe ich die Lehrpersonen speziell nach Anzeichen fiir eine
Motivation fiir Deutsch gefragt. Laut den Lehrpersonen A, C und E &uBert diese sich im
eigenstidndigen Lernen (z. B. Filme in deutscher Sprache ansehen, Biicher oder Zeitungen
lesen) und in der Beschéftigung mit der deutschen Sprache auflerhalb des Unterrichts. Nach
Ansicht von Lehrperson B ist das Interesse und die Offenheit fiir die Kultur eines der
sichtbaren Zeichen. Lehrperson D war sich in ihrer Antwort nicht sicher, aber vielleicht
denkt sie, dass die Néhe zu zukiinftigen Arbeitsmdglichkeiten und deutschsprachigen Léndern
ihre Lernenden motivieren konnte, Deutsch zu lernen. Als moglichen Grund nannte sie auch,
dass heutzutage jeder Englisch sprechen kann und Deutschkenntnisse ein rares Gut sind. Frau
F nannte ausdriicklich die Méglichkeit, im Ausland zu studieren oder zu arbeiten kénnen, als
Motivationsfaktor.

In der neunten Frage wurde das Verhéltnis zwischen Motivation und Leistung und die
Korrelation zwischen beiden untersucht. Nach Ansicht der Lehrperson A erbringt der
motiviertere Lernende eindeutig bessere Leistungen. Nach Ansicht von Lehrperson B
héangen Motivation und Leistung eng zusammen. Nach Ansicht der Lehrkrifte C und E
stehen Motivation und Leistung in direktem Verhéltnis zueinander, auch wenn dies stark von
den individuellen Neigungen und Fahigkeiten abhidngt. Lehrperson F stimmt dieser Ansicht
zu und sagt, dass es eine starke Korrelation gibt, wobei die Motivation die Leistung zu etwa
achtzig Prozent bestimmt. Lehrperson D meint, dass es offensichtlich einen Zusammenhang
gibt, aber sie ist der Meinung, dass dies heute zu sehr mystifiziert wird. Sie denkt, dass es viel
effektiver ist, wenn die Lernenden motiviert sind, regelméBig und piinktlich zu lernen.

Frage 10 bezog sich auf die Rolle der Lehrperson bei der Motivation der Lernenden.
Lehrperson A ist der Meinung, dass die Lehrperson dabei eine wichtige, aber nicht die

einzige Rolle spielt. Es ist notwendig, dass auch Gleichaltrige und Eltern einen motivierenden
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Einfluss haben. Lehrperson C hingegen ist der Meinung, dass die Lehrperson die grofite
Rolle bei der Motivation der Lernenden spielt. Laut Lehrperson D spielt die Lehrperson
dabei auch eine sehr wichtige Rolle, da man fast immer durch eine Person motiviert wird,
etwas zu tun. Lehrperson F ist auch der Meinung, dass die Lehrperson eine wichtige Rolle
spielen muss und dass der Kampf verloren ist, wenn er dabei scheitert. Lehrperson B sagt,
dass Lehrpersonen eine wichtige Rolle spielen, aber dass die Motivation von innen kommen
muss. Lehrperson E ist der Ansicht, dass die Rolle der Lehrperson auch heute noch von
entscheidender Bedeutung ist: ,, Wie innovativ wir auch sein mogen und welche digitalen
Hilfsmittel auch immer zur Verfiigung stehen, die Anwesenheit der Lehrperson, seine
Persdnlichkeit und seine personliche Zuwendung zu den Lernenden sind unverzichtbar und
entscheidend. Entscheidend sind natiirlich auch sein Wissen, seine Methodik und seine
Begeisterung fiir Sprache und Kultur und natiirlich auch fiir den Unterricht".

In der elften Frage haben wir erdrtert, wie die Motivation der Lehrperson die
Motivation der Lernenden beeinflusst. Lehrperson A gab mir folgende sehr ergreifende
Antwort: ,, Natiirlich tut es das. Aber ich frage: Wer motiviert wen? Denn ich denke, das
beruht auf Gegenseitigkeit. Wir reden viel iiber die Motivation der Lernenden, aber sie
motivieren uns, Lehrpersonen ebenso sehr. Davon bin ich fest iiberzeugt". Nach Ansicht von
Lehrperson B hat die Motivation der Lehrpersonen eine positive oder stimulierende Wirkung
auf die Lernenden. Dies steht im Zusammenhang mit der Antwort von Lehrperson D, dass
eine Lehrperson, die sich fiir ihr Fach begeistert, effektiver ist als andere. Diese Lehrperson
gab eine dhnliche Antwort, da sie ebenfalls der Meinung ist, dass eine motiviertere und
begeisterte Lehrperson viel mehr motivierte Lernende unterrichtet, von denen einige vielleicht
sogar spiter Deutschlehrer*Innen werden. Lehrperson C drehte die Frage um und
argumentierte: ,,Ich weifs nicht, was eine unmotivierte Lehrperson tun kann, um seine
Lernenden zu motivieren, denn die Kinder merken sofort, wenn eine Lehrperson langweilig
ist, unmotiviert und gelangweilt von dem, was sie tut, denn sie wird auch einen langweiligen
Unterricht haben, sie wird keine zusdtzlichen Aufgaben geben und sie wird selten nach einer
Antwort fragen™. Lehrperson F bestitigt auch, dass die Motivation der Lehrperson einen
groBBen Einfluss auf die Motivation der Lernenden hat. Eine begeisterte Lehrperson inspiriert
und befliigelt, eine miide, frustrierte, enttduschte Lehrperson demotiviert. Doch leider bringt
auch die beste Lehrperson nichts, wenn die richtigen Lernbedingungen nicht gegeben sind.

Die zwolfte Frage bezog sich auf die innere Differenzierung und ihre Notwendigkeit,
die Motivation aufrechtzuerhalten. Lehrperson A ist der Meinung, dass eine innere

Differenzierung notwendig ist, da es keine homogene Gruppe gibt. Manche Menschen wollen
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mehr, andere wollen weniger und brauchen dabei Hilfe. Es ist jedoch wichtig festzustellen,
dass die Lernenden eher bereit sind, voneinander zu lernen. Nach Ansicht von Lehrperson B
besteht ein enger Zusammenhang zwischen innerer Differenzierung und Motivation. Nach
Ansicht der Lehrperson C und F spielt auch die Differenzierung eine wichtige Rolle, da alle
Lernenden nur auf der Grundlage ihrer eigenen Fihigkeiten beurteilt und bewertet werden
konnen. Auch Lehrperson D hilt Differenzierung fiir wichtig, findet es aber schwierig, diese
in der tdglichen Routine umzusetzen. Damit verbunden ist die Meinung von Lehrperson E,
die Differenzierung ebenfalls fiir wichtig hélt, aber der Meinung ist, dass die Lehrkrifte
aufgrund der groBen GruppengroBen und der Uberlastung wenig Energie und
Aufmerksamkeit dafiir haben. Sie selbst versucht, vor allem in Referaten zu differenzieren,
indem sie zusitzliche Aufgaben stellt. Im Unterricht fdllt es ihr jedoch schwer und sie hat nur
selten Zeit dafiir. Sie versucht jedoch, flexibel zu sein und sich der Situation anzupassen.
Meine dreizehnte und letzte Frage im Gespréach betraf die ideale Gruppengrof3e. Hier
fielen die Meinungen recht unterschiedlich aus. Nach Angaben der Lehrperson A belauft
sich die ideale Gruppengrofie von vierzehn bis sechzehn Lernenden. Lehrperson B sagte, die
ideale Gruppengrofe liegt bei nur acht bis zehn Personen. Lehrperson E sagt zehn bis zwolf
und Lehrperson C zwolf bis vierzehn. Nicht mehr und nicht weniger. In ihrer eigenen Klasse
liegt die GruppengroBe bei achtzehn Lernenden, jedoch kann sie sich bei diesem Umfang
nicht mehr um alle Lernenden einzeln kiimmern. Lehrperson D hat die ideale Gruppengrofe
auf insgesamt fiinf bis sieben Lernende festgelegt. Lehrperson F sagte, dass es am besten
wire, wenn die GruppengroBe von Lektion zu Lektion variieren konnte. Manchmal etwa

zwolf, manchmal acht, manchmal vier, je nach Thema.

Zwischenbilanz

Die Analyse der Lehrerinterviews hat gezeigt, dass alle befragten Lehrpersonen der
Meinung sind, dass haufiges Lob und das Setzen von Etappenzielen fiir die Lernenden eine
der besten Methoden zur Motivation sind. Dariiber hinaus ist es wichtig festzustellen, dass die
zunchmende Haufigkeit und Vielfalt der verwendeten digitalen Werkzeuge zusammen mit der
Entwicklung der digitalen Technologie eine starke motivierende Wirkung auf das
Sprachenlernen der Lernenden haben. Kleine Gruppengréfen tragen nach Ansicht der
Lehrpersonen ebenfalls zur Aufrechterhaltung der Motivation bei. Hervorzuheben ist auch die

Bedeutung der Binnendifferenzierung, da es viel schwieriger ist, Lernende mit
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unterschiedlichen Zielen gleichzeitig zu unterrichten, als ausgewihlte Gruppen mit dhnlichen

Zielen zu unterrichten.

Motivierte Lernende zeichnen sich durch gut sichtbare Eigenschaften aus und heben
sich von ihren Mitschiilern ab. Sie erreichen ihre Ziele leichter, bekommen gute Noten und
interessieren sich fiir die deutsche Kultur. Es ist eine sehr wichtige Aufgabe der Lehrperson,
diese Motivation aufrechtzuerhalten. Dies kann auf unterschiedliche Art und Weise
geschehen, z. B. durch den bereits erwdhnten Auslandsaufenthalt, die Organisation von
auBerschulischen Aktivitdten, den Einsatz von Projektarbeit und durch die Anwendung einer

bunten Palette von Lehrmethoden.

e Befragung der Eltern

Im Folgenden mochte ich die Elternfragebogen auswerten. Dabei handelt es sich um eine
grofle Anzahl von insgesamt dreiunddreiflig Fragebogen. Davon kamen sechzehn, also fast 49
Prozent, aus dem achtklassigen Gymnasium, dreizehn, also 39 Prozent, aus dem
zweisprachigen Gymnasium und vier, also 12 Prozent, aus der Nationalititenschule. Die
Elternfragebogen wurden ausgedruckt und von den Lernenden an ihre Eltern zur Bearbeitung
tibergeben. Daraufhin erhielt ich diese Blatter zur Auswertung zuriick (siehe Abbildungen 4-
6). In einer der drei Schulen wurde der Fragebogen in einem Word-Dokument an die Eltern
geschickt, und anschlieend an mich zuriickgeschickt (siehe Abbildungen 7-9).

Die erste Frage auf dem Fragebogen bezog sich darauf, wie die Wahl der
Fremdsprache fiir die Lernenden getroffen wurde. Viele der Befragten gaben an, dass Deutsch
heute neben Englisch die niitzlichste Fremdsprache ist und dass sie dem Lernenden viele
Moglichkeiten erdffnet, weshalb sie sich fiir Deutsch entschieden haben. Es gab auch einige
Antworten, bei denen Deutsch aufgrund von Familientraditionen gewéhlt wurde oder weil ein
Elternteil oderein alterer Geschwisterteil dies vorschlug. Viele der Eltern, die Deutsch als
erste Fremdsprache gelernt haben, sagten, dass es keine Frage sei, Deutsch zu wéhlen, da es
viel einfacher sei, nach Deutsch noch andere Fremdsprachen zu lernen. Einige wollten gar
nicht, dass ihr Kind Englisch lernt, weil es zu einfach ist, und entschieden sich deshalb fiir
Deutsch. Es gab auch einige Antworten, bei denen die Lernenden anfingen, Englisch zu
lernen, ihnen die Sprache aber nicht gefiel, so dass ihre Eltern sie auf Deutsch umschreiben
lieBen. Es gab auch einige Frauen, von welchen die Hauptsprache der Arbeit ihres Ehemanns
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Deutsch ist, weswegen sie dachten, die deutsche Sprachen koénnte auch ihrem Kind von
Nutzen sein. Es ist auch wichtig, die Antworten zu erwihnen, bei denen die Wahl der
Fremdsprache auf den Fremdsprachenkenntnissen der Eltern oder GrofBeltern beruhte. Dies
zeigt, dass die Familientradition eine wichtige Rolle bei der Entscheidungsfindung spielt.
Dariiber hinaus gab es Eltern, die Deutsch wahlten, um eine Konkurrenz zwischen ihren
Kindern zu vermeiden, da ihr anderes, &lteres Kind Englisch spricht. Ein weiterer
interessanter Entscheidungsfaktor war in einigen Fillen, dass durch die Angabe von mehr als
einer Sprache die Chance erhoht wurde, an der gewiinschten Schule zugelassen zu werden.
Diejenigen, die in der Aufnahmepriifung schlechter abgeschnitten hatten, wollten doch in der
Schule aufgenommen werden und aus diesem Grund horten mit dem Englischlernen auf und

wihlten stattdessen die deutsche Sprache.

Meine zweite Frage war, warum sich die Eltern fir Deutsch entschieden haben.
Einige erwihnten, dass sie ein Haus in Osterreich besitzen, zu dem sie oft fahren, und dass
dies ihre Entscheidung beeinflusst hat. Einige gaben auch an, dass sie eine niitzliche Sprache
suchten, die neben dem Englischen weit verbreitet sei, und dass die geografische Nihe der
deutschsprachigen Lander bedeutete, dass es in Zukunft mehr Moglichkeiten geben wiirde,
die Sprache in einem authentischen Umfeld mit Muttersprachlern anzuwenden. Wichtig sind
auch die Antworten, in denen die Eltern schrieben, dass Englisch in der heutigen Welt
ohnehin eine Sprache ist, die man lernen muss, und dass es mehr Moglichkeiten gibt, sie zu
lernen, so dass sie Deutsch im schulischen Kontext vorziehen. Leider gab es auch einige
Antworten, bei denen die Begriindung lautete, dass es in der Schule keine andere Moglichkeit
gebe und sie sich deshalb dafiir entscheiden mussten. Auch die Wahl der Sprache aufgrund
der Familientradition wurde in einigen Fillen angesprochen. Viele haben sich aufgrund von
Freunden oder ihrer eigenen Erfahrung dafiir entschieden, dass es nach Deutsch leichter sein
wiirde, Englisch oder eine andere Sprache zu lernen. Mit grofem Interesse habe ich die
Antwort gelesen, in der die Eltern anfiihrten, dass sie Deutsch fiir ihren Sohn gewéhlt haben,
weil er deutsche Musik sehr mag. In der heutigen Welt ist englische Musik mit englischen
Textenweitaus tiblicher, so dass es mich iiberraschte, dass jemand anfing, Deutsch zu lernen,
um die Texte seiner deutschen Lieblingsmusiker*Innen zu verstehen. Ich halte auch die
folgende Antwort fiir einen sehr einzigartigen Fall, bei dem der Lernende schon im Alter von
3 bis 4 Jahren wusste, dass er Deutsch lernen wollte, obwohl er zu dieser Zeit nur in
Osterreich Ski fuhr. Er hérte seinen Vater Deutsch sprechen und wollte etwas anderes als sein

Bruder, der Englisch lernte. Dies zeigt, wie sehr die Entscheidung von der Erfahrung und dem
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Beispiel und Muster der Familie beeinflusst wird. Ein haufiges Beispiel dafiir war die spétere
Arbeit im Ausland, bei der deutsche Sprachkenntnisse ebenfalls von Nutzen sein konnen. Es
gab auch einige Antworten, die besagten, dass wir in Ungarn kulturell mehr auf Deutsch als

auf Englisch ausgerichtet sind, so dass die Entscheidung auf die deutsche Sprache fiel.

Meine dritte Frage bezog sich auf die Wahl der Sprache und darauf, ob die Eltern die
Wahl mit den Lernenden besprochen hatten, bevor sie die Entscheidung trafen. In der
iberwiegenden Mehrheit der Antworten wurde die Entscheidung erortert. Viele Eltern
besprachen daher die Entscheidung mit ihren Kindern und gaben laut ihrer Erfahrung preis,
dass das Erlernen einer weiteren Sprache nach Deutsch viel einfacher ist. Sie gaben ihren
Kindern auch Beispiele fiir ihre eigenen Erfahrungen beim Deutschlernen. Leider haben acht
Eltern die Entscheidung nicht mit ihren Kindern besprochen. Dies mag darauf zuriickzufiihren
sein, dass fast 60 Prozent der Lernenden Deutsch als erste Fremdsprache lernen und somit in
einem relativ jungen Alter mit dem Lernen begonnen haben, in dem die Entscheidung in der
Regel in den Héanden der Eltern liegt. Viele Eltern halten es in diesem Alter nicht fiir wichtig,
Entscheidungen mit ihren Kindern zu besprechen, sondern ziehen es vor, sich auf ihre eigenen
Erfahrungen zu verlassen und die Entscheidung fiir die Lernenden selbst zu treffen.
SchlieBlich gab es Eltern, die ihr Kind fragten, ob es ihnen etwas ausmachen wiirde, wenn es
Deutsch statt Englisch als erste Fremdsprache lernen miisste, da man dadurch auch mit einer
schlechteren Note in das Gymnasium aufgenommen werden konnte. Meiner Meinung nach
wirkt sich dies sehr negativ auf die Motivation der Lernenden aus, da sie die Wahl der
Sprache nicht als freie Entscheidung betrachten konnen, sondern nur als ein Hilfsmittel, um
die gewiinschte Schule zu besuchen. Daher ist es vollig unangemessen, von ihnen als
Lehrperson zu erwarten, dass sie eine echte Motivation zum Deutschlernen aufbringen

konnen.

In Frage Nr. 4 wurde gefragt, ob es an der Schule weitere Fremdsprachenangebote
gibt. Erfreulicherweise gaben mehr als 80 Prozent der Befragten an, dass es weitere
Fremdsprachenoptionen gibt, so dass die Wahl der Fremdsprache frei war.

Die fiinfte Frage zielte darauf ab, ob die Lernenden die Mdglichkeit hatten, den
Nutzen der deutschen Sprache in der Familie zu erfahren. Die liberwiegende Mehrheit der
Antworten lautete ,ja“, aber die Formen der Erfahrungen waren unterschiedlich. Viele
schrieben, dass die Lernenden die Niitzlichkeit der deutschen Sprache durch den Gebrauch
der Sprache durch die Eltern bei Auslandsreisen erfahren hatten. Es gab auch eine Antwort,

bei der Familienmitglieder Deutsch als Muttersprache sprechen. Dadurch konnten die
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Lernenden die Bedeutung der deutschen Sprache in der Kommunikation erfahren. Mehrere
von den Lernenden haben Viter, die im deutschsprachigen Raum arbeiteten oder noch
arbeiten, so dass auch dies einen positiven Eindruck vermittelte. Die Beschaftigung kann
daher ein wichtiger Treffpunkt fiir die deutsche Sprache und ihre Nitzlichkeit sein. Als
weitere Antwort habe ich gelesen, dass einige Eltern jeden Tag mit deutschen Unternehmen
zusammenarbeiten, so dass die Lernendenviele Gelegenheiten haben, die Bedeutung von

Sprachkenntnissen zu erfahren.

In der sechsten Frage wurde nach duBeren Einfliissen gefragt, dic zur Wahl der
deutschen Sprache gefiihrt haben konnten. In dieser Frage wurden die bereits erwahnten
Familientraditionen und die Anwesenheit von deutschen Vorfahren und Freunden als
Einflussfaktoren genannt. Im Falle der Gymnasialzulassung war der externe Einflussfaktor
haufig die Tatsache, dass Lernende, die Deutsch wihlen, auch mit schlechteren Noten
aufgenommen werden, so dass viele Lernende die Sprache allein aus diesem Grund wahlten.
Unter den Fragebdgen gab es auch eine Antwort, bei der die Wahl der deutschen Sprache auf
die Lehrperson zuriickzufithren war. Dies wurde jedoch spéter zu einem Problem, da sich
aufgrund der Lehrperson so viele Lernende fiir Deutsch anmeldeten, dass der betreffende
Lernende bei einer anderen Lehrperson unterkam, weil die Deutschgruppe aufgrund ihrer
Grofe in zwei Gruppen aufgeteilt werden musste. Es ist daher gefdhrlich, eine Entscheidung
ausschlieBlich auf der Grundlage externer Faktoren zu treffen, da alle Faktoren variabel sind
und beeinflusst werden konnen. Auch die deutsche Herkunft wurde als Grund genannt,
allerdings eher aus Respekt vor der Tradition als aus uniiberlegter, iiberstiirzter Entscheidung.
Dariiber hinaus gab es Eltern, die in ihren Antworten Kontakte ins Ausland oder die

Moglichkeit, zu arbeiten, als einen Einflussfaktor nannten.

Die siebte Frage bezog sich auf die Sprachlerngeschichte der Eltern. Aus deren
Antworten wurde ersichtlich, dass die meisten Eltern in einem System aufgewachsen sind, in
dem das Erlernen der russischen Sprache in Ungarn obligatorisch war. Dann kam der Aufstieg
des Englischen, wobei Englisch und Russisch die am haufigsten genannten Sprachen waren,
gefolgt von Deutsch, aber auch romanische Sprachen wie Italienisch, Franzosisch und
Spanisch waren verbreitet. Es gab auch Sondersprachen wie Serbisch, Latein, Rumaénisch,

Finnisch, Esperanto, Slowakisch und Japanisch.

Die achte Frage bezog sich auf Sprachen, die im Urlaub im Ausland verwendet
werden. Es war interessant zu sehen, wie viele Sprachen die Eltern gelernt hatten, aber auch

welche dominante Prdsenz dabei Englisch einnahm. AuBerdem war Italienisch die
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zweithdufigste Sprache, dicht gefolgt von Deutsch. Viele Menschen die Italienisch lernten,
das nur als zweite Fremdsprache gelernt werden konnte, fanden ihre Sprachkenntnisse im
Urlaub niitzlich. Dies hdngt wahrscheinlich auch mit der Zieldestination zusammen, denn

ungarische Familien bevorzugen italienische gegeniiber deutschen Gebieten als Urlaubsziel.

In der neunten Frage wurde gefragt, welche Sprachgebiete sie mit ihren Kindern
besucht hatten. Wie bereits bei Frage sieben waren die Antworten sehr unterschiedlich. Neben
englischen, italienischen, franzosischen, deutschen, spanischen und italienischen
Sprachgebieten wurden kroatische, tschechische, griechische, norwegische, polnische,
slowakische, slowenische, ruménische, albanische, tiirkische, portugiesische, schwedische
und niederldndische Sprachgebiete am haufigsten angefiihrt. Auch auBereuropiische

Sprachgebiete im arabischen und amerikanischen Raum wurden genannt.

Die zehnte Frage zielte darauf ab, die Bindung der Familien an die deutsche Sprache
zu untersuchen. Viele Familien haben iiberhaupt keinen Bezug dazu, aber etliche andere
betonten, dass sie Verwandte in Deutschland haben. Einige Eltern erwéhnten auch Freunde
ihrer Kinder, die in Deutschland leben, oder ihre eigenen entfernten Verwandten oder
Bekannten. In einem Fall wurde die Patin einer Lernenden erwéhnt, die deutschsprachig ist
und die sie jedes Jahr versucht zu besuchen. Es gab auch Fille, in denen die Familie aufgrund
einer Beschiftigung einen Bezug zur deutschen Sprache hatte, z. B. hatte ein Vater flinfzehn
Jahre lang in Deutschland gelebt, wo ihn seine Familie und somit auch sein die deutsche
Sprache lernendes Kind besuchte. Ich habe auch eine Reihe von Antworten gelesen, in denen
Eltern ihre schwibische Abstammung beschrieben. Das ist in Ungarn, wo sich im Laufe der
Geschichte viele Deutsche niedergelassen haben, nicht verwunderlich, so dass fast jede

Familie mindestens einen schwibischen Vorfahren hat.

Meine letzte Frage bezog sich auf die Meinung der Eltern, warum sie es fiir wichtig
erachten, Deutsch zu lernen. In vielen ihrer Antworten verwiesen sie auf die iiberragende
Bedeutung der deutschen Sprache in Europa und die Tatsache, dass sie auch in Zukunft bei
der Arbeit oder beim Studium im Ausland verwendet werden kann. Viele glauben, dass die
Kenntnis der deutschen Sprache das Tor zur Welt 6ffnet und diese einem ermoglicht, das
Leben in viele verschiedene Richtungen zu planen. Es hilft den Lernenden auch, sich an
vielen Stellen zu informieren und zu orientieren, so dass sie mehr von der Welt um sie herum
verstehen konnen. Einige wiesen auch darauf hin, dass die deutschsprachigen Gebiete
geografisch nah an Ungarn liegen, so dass sich das Erlernen der Muttersprache dieser Lander

nur positiv auf die kiinftige Karriere auswirken kann. AuBSerdem betrachten alle Sprachen als
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wertvolles Gut, was die Arbeitssuche erleichtert. Wobei Deutsch ein Vorteil sein kann, da
Englisch heutzutage von fast allen gesprochen wird. Viele von uns schitzen daher die
Philosophie von Karl IV: ,,Je mehr Sprachen du sprichst, desto mehr Menschen bist du
wert“. Ich mochte die Antwort eines Elternteils wortwortlich zitieren, weil sie mich zum
Nachdenken gebracht hat: ,, Ich finde, dass es im Verhdltnis viel weniger Menschen gibt, die
perfekt Deutsch sprechen, als solche, die Englisch sprechen. Ich bin daher iiberzeugt, dass er
sein perfektes Deutsch als Erwachsener effektiver nutzen kann, als wenn er Englisch gelernt
hdtte. Aufserdem wird er sowieso Englisch lernen miissen, weil das Leben ihn dazu zwingen
wird". Andere Eltern sehen die Bedeutung des Deutschlernens in der Moglichkeit,
Studienreisen ins Ausland zu unternehmen und spiter Verwandte in Deutschland zu
besuchen, mit der Moglichkeit, im Sommer zu arbeiten. Sie legen auch Wert darauf, dass
Schilder und Gebrauchsanweisungen in deutscher Sprache in Ungarn (vor allem
Haushaltsgerite) gedolmetscht werden konnen, da sie der Meinung sind, dass die
Ubersetzungen ins Ungarische oft falsch oder gar nicht vorhanden sind. Viele der oben
genannten Personen erachten es fiir wichtig, zunédchst Deutsch zu lernen, weil die deutsche
Grammatik sehr spezifisch ist und sie glauben, dass das Erlernen der englischen Sprache
danach eine Freude und ein Vergniigen darstellt. Es gab auch Eltern, die es fiir wichtig
hielten, Deutsch fiir den Sport zu lernen, weil ihr Kind Eishockey in einem Wettbewerb spielt
und im Falle einer Chance auf das Ausland, dieses dort viel leichter zurechtkdme, wenn es die

Sprache sprechen konnte.

Zwischenbilanz

Wie ich oben erwihnt habe, hingt die Wahl der deutschen Sprache von einer Reihe
von Faktoren ab. Die Rolle der Eltern und der Familientraditionen wurde oben bereits
erldutert. Dariiber hinaus gibt es externe Faktoren, die die Sprachwahl beeinflussen und die
bei der Entscheidung keine Rolle spielen sollten. Das war zum Beispiel bei einigen meiner
Antworten aus dem Elternfragebogen der Fall, in dem Deutsch wegen des Erfolgs bei der
Schulaufnahme gewéhlt wurde. Dies ist eine enttduschende Tatsache, aber ich weil3 selbst,
dass dies ein sehr haufiger Fall ist. Ich selbst habe diese Art von Auswahlverfahren gesehen
und erlebt. Ich glaube, dass diese Wahl nicht nur die Motivation der Lernenden untergrébt,
sondern auch die Aufgabe der Lehrenden sehr schwierig macht. In den anderen Féllen spielte

das Sprachenangebot der Schule jedoch keine grof3e Rolle, da alle Schulen mehrere Sprachen
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zur Auswahl hatten. Darliber hinaus spielten die schwidbische Herkunft und das

Vorhandensein von Freunden und Verwandten im deutschen Sprachraum eine wichtige Rolle.

Wie ich oben erwihnt habe, die iiberwiegende Mehrheit der Lernenden hat in ihren
Antworten geschrieben, dass sie der Aussage, dass sie im Fach Deutsch bestimmte Ziele
haben und deshalb Deutsch lernen, voll zustimmen. Eine damit zusammenhdngende
Hypothese war, dass die Wahl der deutschen Sprache eine Entscheidung ist, die von den
Eltern beeinflusst wird. Aus den Fragebogen mit den Eltern ging jedoch hervor, dass dies
weniger typisch ist, da die tiberwiegende Mehrheit der Lernenden ihre eigene Entscheidung
fiir das Erlernen der deutschen Sprache traf, und in einigen Féllen war die Wahl der deutschen

Sprache von den Zulassungsnoten abhingig.

Der letzte Faktor, den es zu erwidhnen gilt, ist das Spektrum der Moglichkeiten, die der
Lernende im spdteren Leben haben wird. Dazu gehdren bessere Weiterbildungs- und
Beschiftigungsmoglichkeiten, entweder in Ungarn oder im deutschsprachigen Raum, der uns
geografisch néher liegt. Viele Eltern sahen es als positiv an, dass der deutschsprachige Raum
so viel ndher liegt als zum Beispiel der englischsprachige Raum. Daher glaube ich, dass
Eltern erwarten, dass die deutsche Sprache ihren Kindern im spéteren Leben hilft, so dass sie,
auch wenn sie zum Studieren oder Arbeiten ins Ausland gehen, ihrer Familie und ihrem

Heimatland niher sind.

4. Fazit

Zum Schluss kann festgestellt werden, dass die Erforschung der Motivation der
Lernenden eine komplexe Aufgabe ist. Die Motivation muss aus verschiedenen Perspektiven

untersucht werden, weil sie durch diverse Faktoren beeinflusst wird.

Diese vorliegende Arbeit setzte sich zum Ziel, die Einflussfaktoren aus drei
Anndherungen zu untersuchen, um Daten fiir das Verstehen der Griinde, warum Lernende,
Deutsch als Fremdsprache an der Schule in Ungarn wéhlen und lernen, zu ermitteln. In
diesem Sinne wurden Lernende, Lehrende und Elternteile in die Datenerhebung einbezogen.
Bei der Formulierung der Forschungsfragen und Hypothesen wurde auf meine personlichen

Erfahrungen und Beobachtungen zurtickgegriffen.

In Bezug auf die Lernenden ldsst sich feststellen, dass die Lernenden die deutsche Sprache

als eine gute und niitzliche Wahl ansehen. Ich denke, das ist ermutigend fiir die Zukunft und
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zeigt, dass es auch in der heutigen Welt noch einen Platz fiir den Deutschunterricht in Ungarn
gibt.

Wie meine Interviews mit den Lehrpersonen gezeigt haben, brauchen erfolgreiche
Sprachlerner eine intrinsische Motivation fiir die Sprache, konkrete und erreichbare Ziele fiir
die Zukunft und ein unterstiitzendes und ermutigendes Umfeld, das sowohl von den Eltern als
auch von den Lehrenden bereitgestellt werden sollte, denn nur so kann ein erfolgreicher

Lernprozess gewahrleistet werden.

Der Einfluss von Familientraditionen wurde in den Fragebogen der Eltern deutlich. Ich
denke, meine Annahme, dass die Lernenden Deutsch aufgrund der Familientradition wéhlen,
ist unrealistisch. Die Eltern sehen die Wahl der deutschen Sprache jedoch als eine Motivation
im Lichte der Tradition. Da jedoch in den allermeisten Féllen der Lernenden die Sprache frei
wihlen konnte, kann man sagen, dass die Sprachwahl der Lernenden frei und durch ihre

eigene Motivation motiviert ist.

Zusammenfassend kann auf die Vielfalt der Motivationsgriinde geschlossen werden.
Die Motivation ist nicht statisch, sondern sie gestaltet sich immer durch den Einfluss von
vielen Faktoren bei den einzelnen Lernenden unterschiedlich. Die Motivation hat daher einen
individuellen Charakter, die einzelnen Lernenden haben unterschiedliche Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Einstellungen zum Sprachenlernen und die Einflussfaktoren wirken auf sie
unterschiedlich. Die Beriicksichtigung der Bediirfnisse der einzelnen Lernenden stellt fiir die

Lehrenden eine der groBten Herausforderungen an der Schule dar.

5. Ausblick

Die Ergebnisse meiner Forschung zeigen deutlich, wie wichtig solche Forschungen
sind. Meine Ergebnisse konnen einen wichtigen Beitrag zur Effektivierung des

Sprachenlernens unter institutionellen Rahmenbedingen leisten.
Folgende Aspekte sollten fiir die Griinde der Motivation erforscht werden:

e Welche Rolle spielt das Lebensalter der Lernenden fiir die Motivation zum

Sprachenlernen?

e Welche Rolle spielt der Wohnort des Lernenden bei der Sprachwahl? Hat sie einen

Einfluss auf die Entscheidung?
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Welche Rolle spielt die Bildung der Elternteile bei der Sprachwahl der Lernenden?
Welchen Einfluss hat die Bildung der Elternteile auf die Motivation der Lernenden?
Welche Rolle spielt bei der Motivation fiir die Wahl einer Fremdsprache, ob die
Fremdsprache als erste oder zweite Fremdsprache gelernt wird?

Wie kann ein Lehrwerk einen besseren Beitrag zur Erweckung der Motivation der
Lernenden leisten?

Welche Anderungen sind in den Lehrwerken vorzunehmen und was ist bei der

Zusammenstellung der ausgewihlten Materialien zu bertiicksichtigen?
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. Anhang

*

A német nyelv tanulasa fontos szamomra.

A német nyelvet szivesen tanulom *

Erdekel a német nyelv és kultdra *

Abbildung 1: Befragung der Lernenden (Auszug)
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Milyen tényezok befolyasoljak megitélése szerint a nyelvtanitas sikerét?
Mennyire tartja fontosnak a tanulok motivaltsagat?
Milyen médon lehet motivalni a didkokat?
Milyen modszereket alkalmaz a diakok motivalasahoz?
Milyen célok sziikségesek ahhoz, hogy a diakok motivéaltak maradjanak?
Honnan lathat6 a diakok motivaltsaga?
Miben nyilvanul meg a didkok motivacidja a német nyelv tanulasara?
Mit gondol, milyen 9sszefiiggés van a didkok motivaltsaga és teljesitménye kozott?
. Milyen szerepe van a tandrnak a tanuloi motivéltsag felkeltésében?
. Hogyan hat a tanari motivaltsag a tanuloi motivaltsagra?
. Milyen 0sszefiiggést lat a motivacié fenntartasa és a belso differencialas kozott?
. A motivalas szempontjabol milyennek tartja az ideélis csoportméretet?

Abbildung 2: Befragung der Lehrenden

Tisztelt Sziilok! Hertai Katinka vagyok, 6todéves angol-német és nemzetiségi német tanari
szakos hallgato az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen. A Tudoményos Didkkori
Konferencidra készitendé dolgozatom téméja a motivacio, melyhez kapcsolédnak az alabbi
kérdéseim. A Kkitoltés természetesen anonim, csak a kutatdisomhoz hasznilom fel az
eredményeit. Kérem, hogy a kérdoivet legjobb tudasuk szerint, 6szintén toltsék ki. Segitségiiket
eldre is nagyon szépen koszonom!

Hogy tortént az idegennyelv vélasztas a csaladban a tanul6é szaméra?

Miért a német nyelvre esett a valasztas a gyermeke szamara?

Megbeszélték-e és ha igen, hogyan ezt a dontést a gyermekével? Voltak-e kozos

beszélgetések a csalddban a nyelvvalasztassal kapcsolatban?

Volt-e lehetdség mas idegennyelv véalasztasara az iskolan beliil?

. Van-e lehetdsége a diaknak megtapasztalni a német nyelv hasznossagat a csaladon

beliil?

Volt valami kiils6 befolyasolo tényezd, ami miatt a német nyelvet valasztottak?

Milyen nyelveket tanultak Onok a tanulményaik soran?

Mely nyelveket hasznaljak/tak kiilfoldi nyaraldsaik soran?

Milyen nyelvteriiletre latogattak el kozosen gyermekiikkel?

10. Van-e barmiféle kotodési pontjuk a német nyelvhez (német nemzetiségii felmenok,
kiilfoldon €16 rokonok/baratok, kiilféldi munkavallalas)?

11. Miért tartjak fontosnak a német nyelv elsajatitasat?

W =

s

\D7 00 X 1O

Abbildung 3: Befragung der Eltern
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Abbildung 4: exemplarisches Beispiel fiir die Antworten der Eltern anhand des

Elternfragebogens (Papierformat)
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Abbildung 5: exemplarisches Beispiel fiir die Antworten der Eltern anhand des

Elternfragebogens (Papierformat)
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Abbildung 6: exemplarisches Beispiel fiir die Antworten der Eltern anhand des

Elternfragebogens (Papierformat)
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Tisztelt Sziilok! Herta1 Katinka vagyok, 6todéves angol-német és nemzetiségi német tanari
szakos hallgatdé az Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetemen. A Tudomanyos Diakkori
Konferencidra készitendd dolgozatom témdja a motivacid, melyhez kapcsolddnak az alabbi
kérdéseim. A kitoltés természetesen anonim, csak a kutatdsomhoz hasznalom fel az
eredményeit. Kérem, hogy a kérdoivet legjobb tudasuk szerint, 6szintén toltsék ki. Segitségiiket
elore 1s nagyon szépen koszonom!

1. Hogy tortént az idegennyelv vélasztas a csaladban a tanulé szamara?
A sziilok és a nagysziilok idegennyelv ismerete alapjan.

2. Miért a német nyelvre esett a valasztas a gyermeke szamara?
Nagysziilo német nyelvtanar volt nyugdijazasa elott.

3. Megbeszélték-e és ha igen, hogyan ezt a dontést a gyermekével? Voltak-e kozos
beszélgetések a csaladban a nyelvvalasztassal kapesolatban?
Igen, a nagymama miatt valasztotta a német nyelvet.

4. Volt-e lehetoség mas 1degennyelv valasztasara az iskolan beliil?
Igen, angol. Masodik 1degen nyelvnek tobb valasztasi lehetoség 1s volt.

5. Van-e lehetosége a didknak megtapasztalni a német nyelv hasznossagat a csaladon
beliil?
Nem.

6. Volt valami kiilso befolyasolo tényezo, ami miatt a német nyelvet valasztottak?
nem.

7. Milyen nyelveket tanultak Onok a tanulméanyaik soran?
Angol. német, spanyol

8. Mely nyelveket hasznaljak/tak kilfoldi nyaralasaik soran?
angol

9. Milyen nyelvteriiletre latogattak el kozosen gyermekiikkel?
nem utaztunk kiilfoldre

10. Van-e barmiféle kotodési pontjuk a német nyelvhez (német nemzetiségii felmenak,
kiilfo1don €16 rokonok/baratok. kiilfoldi munkavallalas)?
Vannak rokonaink, akik Németorszagban élnek, dolgoznak.

11. Miért tartjak fontosnak a német nyelv elsajatitasat?
Kiilf6ldi tanulmanyutakon valo részvétel lehetosége, a késobbiekben a németorszagi
rokonok meglatogatasa, esetleges nyari munkavallalasi lehetoség a segitségiikkel,
itthon a német nyelvii feliratok, hasznalati utmutatok (elsésorban haztartasi gépekre
gondolok) értelmezése, nuvel a magyar nyelvii forditasok gyakran hibasak vagy
nincsenek.

Abbildung 7: exemplarisches Beispiel fiir die Antworten der Eltern anhand des
Elternfragebogens (Online-Format)
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Tisztelt Sziilok! Hertar Katinka vagyok, 6todéves angol-német és nemzetiségi német tanari
szakos hallgaté az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen. A Tudomanyos Diakkort
Konferenciara készitendo dolgozatom témaja a motivacid, melyhez kapcsolédnak az alabbi
kérdéseim. A kitoltés természetesen anonim, csak a kutatisomhoz haszndlom fel az
eredményeit. Kérem, hogy a kérdoivet legjobb tudasuk szerint, 6szintén toltsék k1. Segitségiiket
elore 1s nagyon szépen koszonom!

1. Hogy tortént az idegennyelv vélasztas a csaladban a tanulé szamara? Két nyelv koziil

volt lehetoségiink valasztani az angol és a német nyelv.

Miért a német nyelvre esett a valasztas a gyermeke szamara? Azért valasztottuk a

német nyelvet, mert Gigy gondoltuk az ismeretségi kériinkben tobb volt a német

nyelvet tudo és beszélo.

3. Megbeszélték-e és ha igen, hogyan ezt a dontést a gyermekével? Voltak-e kozos
beszélgetések a csaladban a nyelvvalasztassal kapesolatban? Nem beszéltiik meg a
gyermekiinkkel.

4. Volt-e lehetoség mas idegennyelv valasztasara az 1skolan beliil? Igen, angol nyelvet
lehetett még valasztani.

5. Van-e lehetosége a diaknak megtapasztalni a német nyelv hasznossagat a csaladon
beliil? Sajnos nincs.

6. Volt valami kiilsd befolyasol6 tényez6, ami miatt a német nyelvet valasztottak? Ugy
gondoltuk, hogy tobb segitséget fog kapni a nyelvtanulashoz az ismerosoktol, akik
jobban jartassak a német nyelvben, mint mi. Tévedtiink.

7. Milyen nyelveket tanultak Onok a tanulmanyaik soran? Angol, német és szlovak.

8. Mely nyelveket hasznaljak/tak kiilfoldi nyaralasaik soran? Nem voltunk kiilfoldon
nyaralni.

9. Milyen nyelvteriiletre latogattak el kozosen gyermekiikkel? Szlovak

10. Van-e barmiféle ko6todési pontjuk a német nyelvhez (német nemzetiségii felmenok,
kiilfoldon €16 rokonok/baratok, kiilfoldi munkavallalas)? Nincs.

11. Miért tartjak fontosnak a német nyelv elsajatitasat? A mai vilagban a német vagy az
angol nyelv 1smerete nélkiilozhetetlen. Akar egy kiilfoldi nyaralas soran, vagy a
mindennapokban a munka soran.

o

Abbildung 8: exemplarisches Beispiel fiir die Antworten der Eltern anhand des

Elternfragebogens (Online-Format)
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Tisztelt Sziilok! Hertar Katinka vagyok, 6todéves angol-német és nemzetiségi német tanari
szakos hallgat6 az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen. A Tudomanyos Diakkor
Konferenciara készitendo dolgozatom témdja a motivacid, melyhez kapcsolédnak az alabbi
kérdéseim. A kitoltés természetesen anonim, csak a kutatisomhoz haszndlom fel az
eredményeit. Kérem, hogy a kérdoivet legjobb tudasuk szerint, 6szintén toltsék ki. Segitségiiket
elore 1s nagyon szépen koszonom!

1. Hogy tortént az idegennyelv vélasztas a csaladban a tanulé szamara? Mindkét sziilo
tanult korabban németet, illetve az iskolaba torténo felvétel esélyeit novelte t6bb nyelv
megjeldlése.

Miért a német nyelvre esett a valasztas a gyermeke szamara? Ez volt az angol mellett

az 1skola altal kinalt masik alternativa.

3. Megbeszélték-e és ha igen, hogyan ezt a dontést a gyermekével? Voltak-e k6zos
beszélgetések a csaladban a nyelvvalasztassal kapesolatban? Igen, megkérdeztiik,
hogy mennyire lenne ellenére, ha angol helyett németet kellene elsodleges nyelvként
tanulnia, illetve elmondtuk neki, hogy igy esetlegesen alacsonyabb pontszam 1s
elegendo lehet a gimnaziumba torténo bejutashoz.

4. Volt-e lehetoség mas idegennyelv valasztasara az iskolan beliil? Igen, angolt lehetett
volna még valasztani.

5. Van-e lehetosége a diaknak megtapasztalm a német nyelv hasznossagat a csaladon
beliil? Igen, a rokonsagunkkal tud beszélgetni németiil. Illetve német nyelvteriiletre
torténod utazasaink soran is 1igyeksziink inkabb németiil, mintsem angolul
kommunikalni.

6. Volt valamu kiilso befolyasolo tényezo, amu miatt a német nyelvet valasztottak? Az 1.
és az 5. pontban leirtakon kiviil nem volt mas.

7. Milyen nyelveket tanultak Onok a tanulmanyaik soran? Német, angol. japan.

Mely nyelveket hasznaljak/tak kulfoldi nyaralasaik soran? Német, angol.

9. Milyen nyelvteriiletre latogattak el kozosen gyermekiikkel? Ausztria, Svajc,
Németorszag, Olaszorszag, Portugdlia, Szlovénia, Csehorszag

10. Van-e barmiféle kotodés: pontjuk a német nyelvhez (német nemzetiségli felmenok,
kiilfs1don é16 rokonok/baratok, kiilfoldi munkavallalas)? Német nyelvteriileten sok
rokonunk él, illetve dédpapa Ausztriabol szarmazott.

11. Miért tartjak fontosnak a német nyelv elsajatitasat? Azt tapasztaltuk, hogy a német
nyelv 1smeretének elsajatitasat kovetoen konnyebb angolt tanulni (hasonlé szavak, de
egyszeriibb nyelvtan), illetve fontosnak tartjuk azt a filozéfiat, hogy ., Annnyi ember
lehetsz, ahany nyelvet beszélsz!™

)

0

Abbildung 9: exemplarisches Beispiel fiir die Antworten der Eltern anhand des
Elternfragebogens (Online-Format)
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1. Milyen tényezdk befolyasoljak megitélése szerint a nyelvtanitas sikerét?

Az egyik legfontosabb a diak belsé motivacioja, amihez persze hozza jarul a nyelvet tanitd
tanar személye, lelkesedése a nyelv irdnt és persze tanitdsi modszertana. A rendszeres,
kovetkezetes szamonkérések, a didk szorgalma és kitartasa alapvet6 feltétele az ugyan
logikus, de komplikalt német nyelv elsajatitdsaban. Fontos, hogy a didk maga is
megtapasztalja a német nyelven valéo kommunikécio hasznossagat, akar csaladi kapcsolatok,
utazas, akér cserekapcsolatok révén.

2. Mennyire tartja fontosnak a tanulok motivaltsagat?

Ez alapvetd feltétel, hisz enélkiil se szorgalma, se kitartasa nem lesz ahhoz, hogy
megtapasztalhassa ennek a nem konnyii nyelvnek hasznossagat. Erre nagy befolyasa lehet a
sziilonek, a csaladi kapcsolatoknak, utazasi lehetoségeknek €s persze a tanar személyének.

3. Milyen modon lehet motivalni a didkokat?

A motivaci6 felkeltésére a masodik nyelveseknél 9. osztalyban az elsé 1-2 6rat azzal toltom,
hogy atbeszéljiik, miért is érdemes ma németet tanulni Magyarorszdgon. Ratekintiink a kozos
multra, a Monarchia idészakéra, jovevényszavakat gytijtiink, raébresztve a didkokat arra,
mennyi német szot ismernek és hasznélnak mér alapbol. Erdemes id6t szanni erre, hisz nem
mindenki gondolja 4t igazén, miért is jo németet tanulnia. A bécsi kapcsolatunk megemlitése,
egy késdbbi utazas lehetdsége is motivalo lehet.

Az angolos osztalyokban mar alsoban, helyettesitések alkalméval is probalom hasonlé médon
felkelteni az érdeklédést a német irant, ezzel is eldsegitve a masodik idegennyelv véalasztasat.

Abbildung 10: exemplarisches Beispiel fiir die Antworten der Lehrperson D anhand

des Lehrerinterviews (transkribierte Version)
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Osszefoglal6

A dolgozatom témaja, ahogy a cim is sugallja, miért épp a német tanulds? Tanulmanyom
Az Osszefoglaloban dolgozatom 6t fontos fejezetét ismertetem. Az elso fejezet a bevezeto a
kutatdsomhoz, a masodik az idegennyelv tanulds tudomanyos hatterét mutatja be, a harmadik

az empirikus kutatasomrol szol, a negyedik az 6sszegzés és az 6todik pedig a kitekintés.

Az elsé fejezetben foglaltakat a téma bevezetésével, annak aktualitasaval és relevanciaval
ismertetem. Ebbe a fejezetbe tartoznak még kutatasi céljaim, kutatasi kérdéseim, illetve a

hipotéziseim.

Napjainkban a magyar kdzoktatasi rendszerben az angol, mint idegen nyelv a dominans
nyelv. A mai vilagban az angol nyelvtudds nagyon fontos, szinte nélkiilozhetetlen. A
nyelvhasznalat szerepe mar nem az, hogy tokéletesen €s hibatlanul tudjunk beszélni, hanem
az, hogy sikeresen kommunikaljunk és egyiittmikodjink egymassal. Sokakban él az az
elditélet, hogy a német egy nehéz nyelv, mely sok gyakorlést igényel, és ezért inkabb az angol
nyelvet vélasztjak. Fentiek miatt készitettem ezt a tanulmanyt a magyarorszagi iskoldkban

németil tanulok motivaciojardl, hogy naprakész képet kapjak.

Ugy gondolom, hogy a kutatasom nagyon aktudlis a mai vildgban, mivel Magyarorszagon
nem késziilt ilyen felmérés azota, hogy az angol nyelvtanulds ennyire elterjedt. Ez a felmérés
tehat segithet annak feltardsaban, hogy miért tanulnak ma is németiil a magyar iskolakban.
Kutatasom relevanciaja abban rejlik, hogy sokan még ma is tanulnak németiil, annak ellenére,
hogy az angol egyre inkabb az uralkodo nyelvvé, az ugynevezett lingua francava valik a

vilagon.

A dolgozatom célja az volt, hogy harom megkdzelitésbdl vizsgalja a nyelvvalasztast
befolyasolo tényezdket, igy adatokat szolgaltasson annak megértéséhez, hogy a tanulok miért
valasztjak €s tanuljak a németet, mint idegen nyelvet az iskolaban Magyarorszagon. Ennek
megfelelden tanuldk, tanarok és sziildk is részt vettek az adatgytlijtésben. A kutatasi kérdések
és hipotézisek megfogalmazdsakor személyes tapasztalataimra és megfigyeléseimre

tamaszkodtam. E megfontolasok alapjan a kovetkezd kutatasi kérdéseket fogalmaztam meg.
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Az elsé kutatasi kérdésem igy hangzott: miért valasztjdk a magyar tanulok a német
nyelvet az iskolaban? Az ezzel kapcsolatos hipotézisem az volt, hogy sok tanulénak mar van
személyes kotddése a német nyelvhez, és az érzelmi hatas miatt valasztjak a nyelvet, mivel
felmeriil, hogy sok csaladban hagyomanya van a német nyelvtanulasnak, melyet a sziil6k

gyakran folytatni akarnak a gyermekeikkel.

A masodik kutatdsi kérdésem arra kérdezett rd, hogy mi befolydsolja német
nyelvvalasztast. Az ehhez kapcsolddo hipotézisem az volt, hogy a nyelvvalasztast elsdsorban
a sziilok hatédsa, az iskola altal kinalt idegen nyelv, a felvételi vizsgaeredmények ¢€s a tanuldk
érdeklédési kore befolyasolja. A hipotéziseim mellett késébb, az adatok elemzése soran
kideriilt, hogy a hipotézisemben foglalt befolyasold tényezdk mellett mas tényezdk is hatassal

vannak a nyelvvalasztds folyamatara.

A masodik fejezetben az idegennyelv tanulas volt a kozéppontban. Dolgozatomnak
ebben a részében kritikusan megvizsgaltam a nyelvoktatds céljait idérendi sorrendben
haladva, és feltartam azt a kérdést, hogy az intézményes idegennyelv-oktatas milyen
elényokkel jart a tanulok szamara, illetve, hogy a jelenlegi célok hogyan befolyasoljak a
tanulok motivacidjat. E16szor is bemutattam a nyelvtani-fordité modszert, mely a 18. szazad
végén alakult ki, és a 19. szazadban valt uralkoddé moédszerré. Ezutan kovetkezett a direkt
modszer, mely a 20. szazad elején jelent meg. Ezt kovette az audiolingvalis modszer, mely a
20. szézad kozepétdl volt meghatarozo. Végiil pedig a kommunikativ megkdzelités, mely az

1980-as évek ota a dominans koncepcio.

Ezt kdvetden attértem a nyelvelsajatitas és a nyelvtanulas kozotti kiilonbség bemutatasara.
A nyelvelsajatitassal és a masodik nyelv elsajatitasaval kapcsolatos kutatdsokban a tanulast és
az elsajatitast gyakran szinonimaként hasznaljak egymasra. Ezzel szemben az idegennyelv-
didaktika kiilonbséget tesz a két fogalom kozott. Ezek kiilonbozé kontextusokra utalnak,
melyekben az idegen nyelv elsajatitasa zajlik. Bar nem lehet ilyen éles hatarokat huzni a két
teriilet kozott, mégis ki kell emelni a kiilonbozoségiiket. A nyelvelsajatitas a nyelv
elsajatitdsanak tanéran kiviili, nem kontrollalt folyamatara utal, mig a nyelvtanulds a
kontrollalt és tudatos folyamatra. Emellett kiillonb6zé nyelvelsajatitasi hipotéziseket is

felsoroltam, melyek betekintést nytijtanak az idegen nyelvek elsajatitasi folyamataiba.

Ezt koveti az idegennyelv-tanulas modellezése rész, ahol bemutattam Hufeisen (1998,

2005) faktormodelljét, mely leirja a harmadik és tovabbi nyelvek tanulasi folyamatanak
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egyediségét ¢és azt a gazdag hattérismeretet, amellyel a harmadik nyelvet tanuldk
rendelkeznek a masodik nyelvet tanuld tarsaikhoz képest. Osszefoglalva tehat Hufeisen
faktormodellje megmutatja az els6, a masodik és a harmadik nyelv (illetve mas harmadlagos

nyelvek) tanuldsa kozotti kiilonbségeket.

A masodik fejezet a motivacié €s a motivacid kutatas témakorével zarult, melyben sorra
vettem a motivacio tipusait, okait, illetve befolydsold tényezdit. A motivaciot a kiilonbdzo
tudoményagakban kiilonbozoképpen értelmezik. A kutatdsok azonban egyetértenek abban,
hogy a motivacié kulcsszerepet jatszik a nyelvtanulasban. Elmondhatoé tehat, hogy a
megfeleld szintii motivacidé a nyelvtanulas eldfeltétele. Ebben a részben irtam a motivacio
eredetérl, a motivacioé kutatas torténetérdl, illetve bemutattam a motivacio tipusait, valamint

a motivacidt befolyasolo kiilonb6zd faktorokat is.

A harmadik fejezet az empirikus kutatasomat irja le. Ebben a tanulmanyban kvalitativ
vizsgalatot végeztem és a felmérés soran rengeteg adatot szereztem. A kapott adatokat
statisztikai és tartalmi elemzésekkel dolgoztam fel és mutattam be. Ezt kovetden ezekbdl
kovetkeztetéseket vontam le. Mivel a témat tobb szemszogbdl akartam vizsgalni, kiillonb6z6
eszkozoket hasznaltam a kutatdsomban, igy az adatgytjtés interjuk és kérdoivek segitségével
tortént. A kutatasba a didkok megkérdezése mellett bevontam a gyakorlo tanarokat és a

sziiloket is, hogy teljes képet nyerhessek.

A kérdbivet Osszesen 154 tanuld toltotte ki, koziilik nyolcvanan egy nyolcosztalyos
vidéki gimnaziumban, 6tvenen egy budai kéttannyelvii kdozgazdasagi technikumban, valamint
huszonnégyen egy budapesti német nemzetiségi gimnaziumban tanulnak. Hat interjut
készitettem tanarokkal, egyet a nemzetiségi iskola tanaraval, kettét a nyolcosztalyos
gimnazium tandraival és harmat a kéttannyelvii kozgazdasagi technikum tanaraival. A
sziiloktol is nagy szamban kaptam vissza kérdGiveket, dsszesen harmincharmat. Koziilik
tizenhatot a nyolcosztalyos gimnaziumban tanul6 didkok sziileit6l, tizenharmat a kéttannyelvii
kozgazdasagi technikumban tanuld diakok sziileitdl és négyet pedig a nemzetiségi

gimnéaziumban tanul6 didkok sziileitdl.

A kutatasi kontextus ismertetése utan a konkrét kérdéseimet fejtettem ki, melyeket az
egyes célcsoportok szamara tettem fel. Ezt kovette az adatgy(ijtés bemutatdsa, majd pedig a

nyert adatok elemzése és kiértékelése.
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A tanuldknak a Google tUrlap feliileten kellett értékelniiik az altalam készitett allitdsokat
egy otfokozatu skéalan, melyen az egyes értékelés jelentette azt, hogy egyaltalan nem értenek
egyet az allitassal, az 6tos pedig azt, hogy teljes mértékben egyetértenek az allitassal. Mielott
azonban értékelték volna ezt a tizennégy allitast, bevezeté kérdéseket tettem fel nekik az
iskolajukrol, életkorukrol, lakohelylikrol, osztalyukrol, nemiikrdl, valamint arrél, hogy els
vagy masodik idegennyelvként tanuljdk-e a németet. A tanuldkkal kapcsolatban
megallapithat6, hogy a tanulok a német nyelvet jo és hasznos valasztasnak tartjak. Azt
hiszem, ez biztato a jovore nézve, €s azt mutatja, hogy a mai vildgban még mindig van helye

Magyarorszdgon a német nyelvoktatasnak.

A tanérokkal interjukat folytattam, melyek sordn az elére eldkészitett kérdéseim mentén
beszélgettiink a didkok motivacidjarol, lathatd jeleirdl, illetve annak fenntartasarol. A
tanarokkal készitett interjuimbol kideriilt, hogy a sikeres nyelvtanuloknak belsé motivaciora
van szilikségiik az eredményességhez, illetve konkrét és elérhetd célokkal kell rendelkezniiik a
jovore nézve, valamint elengedhetetlen a tamogatd és batoritd kornyezetet, melyet mind a
szliloknek, mind a tandroknak biztositaniuk kell, mivel csak igy biztosithatd a sikeres

nyelvtanulasi folyamat.

A sziilokkel papiralaptt  kérdéivek segitségével végeztem felmérés a tanulok
nyelvvalasztasi €s nyelvtanuldsi magatartasarol. A sziil6i kérddiveket kinyomtatva kiildtik
haza a diakok sziileinek kitoltésre. Ezt kovetden a diakok ezeket a kérdbiveket visszaadtak
nekem a kiértékelésre. A harom iskola egyikében azonban a kérdéivet Word dokumentumban

kiildték el a sziiloknek, melyet aztan online formaban kiildtek nekem vissza.

A sziilok kérdéivének elemzése soran nyilvanvalova valt a csaladi hagyomanyok hatasa.
Azonban azt hiszem, nem volt realis az a feltételezésem, hogy a tanuldk csak és kizardlag a
csaladi hagyomanyok miatt valasztjak a német nyelvet. A szilok viszont a német nyelv
valasztasat a hagyomanyok fényében latjak motivacionak. Tekintettel arra, hogy az esetek
tulnyomo tobbségében a tanuld szabadon valaszthatta meg a német nyelvet, igy elmondhato,

hogy a tanulok nyelvvalasztasa szabad €s sajat motivacidjuk altal motivalt.

A negyedik fejezetben az Gjonnan nyert eredményeimet &sszegeztem. Osszefoglalva
elmondhaté, hogy a tanuldk motivacidjanak kutatasa Osszetett feladat. A motivaciot
kiilonb6zé nézdpontokbol kell vizsgalni, mivel kiillonbozd kiilsd ¢és belsd tényezdk

befolyasoljak. Az eredményeimet vizsgdlva a motivacidos okok sokféleségére lehet
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kovetkeztetni. A motivacié nem statikus, hanem mindig valtozik a tanulok kozott, szamos
tényezO hatasara. A motivacio tehat egyéni jellegli, az egyes tanuldk eltérd képességekkel,
készségekkel és attitidokkel rendelkeznek a nyelvtanulassal kapcsolatban, és a befolyasold
tényezok is kiilonbozOképpen hatnak rajuk. A mai vildgban pedig az egyéni tanulok

igényeinek figyelembevétele az egyik legnagyobb kihivas a tanarok szamara az iskolakban.

A dolgozatomat az otodik fejezetben Kkitekintéssel zartam. Kutatisom eredményei
vilagosan mutatjak, hogy mennyire fontosak az ilyen tipusi kutatasok. Eredményeim
jelentésen hozzéjarulhatnak ahhoz, hogy a nyelvtanulds hatékonyabbé valjon az intézményi
kornyezetben. A jovoben kiemelkedd jelentéséggel birna, ha a motivacio mas aspektusait is
vizsgalhatnam.  llyen lehetne példaul a tanuld életkoranak szerepe a nyelvtanulasi
motivécioban, a tanuld lakohelyének befolydsa a nyelvvalasztas kérdésében, vagy pedig az,
hogy milyen szerepet jatszik az idegennyelv valasztasanak motivaciojaban az, hogy az

idegennyelvet elsé vagy masodik idegennyelvként tanuljak a tanulok.

A lezaras datuma: 2023.01.16.
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