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1.Bevezeto gondolatok - A témavalasztas idoszeriisége

Az elmult években a természettudoményos tantargyak iskolai tanitasa és a pedagogusképzés
helyzete nemcsak sziik szakmai korokben, hanem a kozgondolkodasban is a figyelem
kozéppontjaba keriilt. Egész FEuropaban megfigyelheté az a jelenség, hogy a
természettudomanyos képzések teriiletén - oOvodatol egyetemig - komoly problémak
jelentkeztek. A hazai oktatas helyzetét szdmos nemzetkozi kutatds vizsgalta (PISA, TIMSS,
PEARLS). Egyre tobb hazai tanulmdny tarja fel az also- és a kozépfoku oktatasban
tapasztalhatd kedvezotlen valtozasokat. (Chrappan 2017) Pedagogiai szempontbdl az egyik
legatfogobb tanulmany a Rocard-jelentés (European Comission, 2007) szamos konkrét
tennivalét fogalmazott meg a javulas érdekében. Felhivta a figyelmet az iskola és a
tarsadalom kapcsolatara, a tanarok szakmai fejlesztésének fontossdgara és személyiségiik
meghataroz6 szerepére. A lanyok és a természettudomanyos targyak kapcsolatanak
ujragondolésat is hangsulyozta.

A 2020-ban bevezetésre keriilt nemzeti alaptanterv 1j kihivast jelent a természettudomanyos
gondolkodas megalapozasaban az als6 tagozaton tanitd pedagdgusoknak. Az elsé két
osztalyban nem 0nalld tantargy, hanem a magyar nyelv és irodalom, a vizudlis kultura, a
matematika és az etika tantargyak keretében irja el e tanuldsi teriilet tudasbdvitését,

hangsulyosan az olvasasfejlodést segitd olvasmanyok alapjan.

Az elmult évek jarvanyhelyzetében a kisiskolas kortiak kiilondsen érintettek voltak. Az MTA
kutatoi altal 2022-ben végzett vizsgalat rairanyitotta a figyelmet erre a korosztalyra, amellyel
az altalanos iskolaban én is talalkozom nap mint nap. ,, ...az éppen ovodabdl iskolaba keriilo
gverekek szintén nagy hatranyt szenvedtek, mert az ovoda utolso félévében nem kaptak meg
azt a fejlesztést, ami az iskoldra valé felkészitésben a legmeghatirozobb. Igy keriiltek be az
elsé osztalyba, ahol ismét csak a felemas kaotikus tanitasi helyzetben kellett volna behozniuk
a lemaradast, majd karanténba keriiltek. A korai hianyok, az alapveto iskolai készségek
gvengesége az egész tanuldsra kihat, és végigkiseri a gyerekek életét, akar kiilonleges nevelési

igényiiek, akdr nem.” (Gyarmathy 2021)*

! https://mta.hu/tudomany_hirei/a-covid-19-jarvany-hosszabb-tavu-pszichologiai-hatasai-kulonos-tekintettel-a-gyerekekre-2-resz-111388
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Hét évig pedagogiai segitdéként dolgoztam olyan intézményben, ahol enyhe €s sulyos fokban
hallassériilt, valamint ép intellektust - autizmus spektrumzavart mutatd gyermekek nevelése,
fejlesztése folyik. Jelenleg megbizott pedagogusként egy Vac kozeli kis falu altalanos
iskoldjaban elsé osztalyosokkal foglalkozom délutdnonként. Harom fia édesanyjaként
gyakran szembesiilok azzal, hogy a gyermekek szdmara az iskolai és a hétkdznapi életiik két
kiilon vilagot jelent. A gyermekek egyre nehezebben kiizdenek meg az iskolai tanitds soran
szerzett és az iskolan kiviili tapasztalataik, tuddsuk Osszekapcsolasaval. Iskolai munkam
alapjan ugy latom, hogy a kornyezetismeret tantargy kiilondsen alkalmas lehet arra, hogy
kapcsolatot mutasson az iskolai és a valovilag kozott.

Az utobbi évek egyik legnagyobb olvasmanyélménye szamomra Alison Gopnik Bdlcsek a
bélcsoben cimli konyve volt a gyermekek gondolkodasardl. Gopnik kisérletei meggydztek
arrol, hogy a felnéttek és a gyermekek tanulasa sok szempontbol nagyon kiilonbozik. A
csecsemOk tobbet tudnak ¢és tobbet tanulnak kornyezetiikrdl, mint amit sejtettiink. A
laboratériumi vizsgalatok kimutattdk, hogy gondolkodasuk fejlddésében a legmeghatarozobb
a gondoz6 személyhez fliz6d6 bizalmi viszony. A 18 hénapos csecsemdknek mar feltevéseik
vannak kornyezetiik targyairol, jelenségeirdl, amiket jatékos probalkozasaikkal igyekeznek
igazolni. Az O6vodas kort gyerekeknek oOridsi a fantdzidja, kreativitdsa és allanddan
probalkoznak egy-egy szamukra rejtélyes dolog, jelenség megértésével, befolyasolasaval,
gyakran sajat meséiken keresztiil. Gopnik konyvének olvasasa szamtalan kérdést vetett fel
bennem. Hosszl a tanulési folyamat, ezalatt a gyerekek segitségre, gondoskodasra szorulnak.
Hogyan tudjuk felkésziteni a gyerekeket arra, hogy képesek legyenek alkalmazkodni,
biztonsaggal eligazodni a kornyezd vilagban? Hogyan toltheti be jobban ezt a feladatat az
oktatas az allandoan valtozo vilagban? Mit gondolnak a gyerekek a természetrdl, miel6tt a
tankonyvekkel, tanari magyarazatokkal talalkoznak? Miért veszitik el kozvetlen
érdeklodésiiket az iskolaban par év tanulas utan az €16 és élettelen természeti jelenségei irant?
A kis kamaszokat vonzzak a televizios csatornak természetfilmjei, de a kornyezetiikben €16
fak, madarak, kertek sokuk szamara unalmasak, érdektelenek. Egyre tobb id6t toltenek a
virtualis térben és elveszitik kapcsolatukat a koriilottiik 1évo kdrnyezettel.

Masik konyvélményem az elmult évben Barbara Tversky Mozgdsban az elme cimii konyve
volt. A pszicholdgus sok hétkdznapi €lmény €s kutatasi eredmény alapjan ramutat arra, hogy a
gondolkodas fejlédésében a mozgas, a téri tajékozddas és cselekvés meghatarozod. Evekig
foglalkoztam mozgasukban ¢és értelmi képességeikben korlatozott gyerekekkel. Ez a konyv

szamos iskolai tapasztalatomat segitett jobban megérteni. Felmeriilt bennem, hogy a térbeli
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gondolkodés alapjait a kornyezetismeret tantargy keretében fejlesztjiik alsd tagozaton, de
tanitasi gyakorlataim sordn nem taldlkoztam a téri tajékozddast segitd szabad térben végzett
mozgasos iskolai tevékenységgel.

Foiskolai tanulmanyaim szamtalan kérdést vetettek fel természet és gyermek viszonyardl a
tantargyak, az oktatasi intézmények, a pszichologia és a pedagdgia néz6pontja fel6l. Azzal is
szembesiiltem, hogy napjainkban a természettudoméanyos gondolkodds kutatdsa milyen
sokrétli és sokiranyu, ugyanakkor az alséfoku oktatdsban folyd kornyezetismeret tantargy
eredményességével viszonylag kevés tanulmany foglalkozik. (Korom, 2012)

A 2020/21-es tanévben szerzett személyes tapasztalataim Osztondztek arra, hogy gyakorld
iskolamban (Vac, Foldvary Karoly Altalanos Iskola) kutatast végezzek, ahol az igazgatond, a
pedagogus kollégak és a sziilok biztatdo tamogatasa nagy segitségemre volt. Az e témaban
szliletett régi és Uj tanulmanyok segitettek célirdnyosan megfogalmazni kérdéseimet és egy

kisérlet keretében kiprobalni pedagogiai fejlesztd torekvéseimet.

2. A kutatasi program bemutatasa

2.1 A kutatas célja

A természettudomanyos gondolkodas megalapozasa tekintetében az altalanos iskola als6 négy
évfolyama kiemelten fontos idészak. Kutatasunk keretében kidolgozott program a harmadik
évfolyamra belépd kornyezetismeret tantargyban foglaltak elsajatitasat kivanja tdmogatni.
Minden gyermekben fejleszthetdk azok a képességek ¢és szokasok, minden gyermek
megtanithatd és megtanitandd azokra az alapismeretekre, melyek késobbi tanulmanyaikhoz €s
orommel végzett tanulashoz szilikségesek. A harmadik évfolyamot kezdd gyerekek
fogalomismeretét tarta fel és nyujtott fejlesztést. A téri és iddbeli tdjékozodas témakorét
valasztottuk feldolgozasra, mert ez a téma kiilonosen alkalmas szabadmozgassal végezhetd
feladatok végzésére és a természeti jelenségek oksagi kapcsolatainak felismertetés€hez.
Kutato programunk pedagégiai célkitlizését Nagy Jozsef a megtanitas stratégidjarol irt egyik

gondolataval tudjuk legkifejezobben megfogalmazni. (Nagy, 1984)

2.2 Kutatoi kérdéskorok és hipotézisek megfogalmazasa

Kutatasi kérdéskorok

1.Rendelkeznek-e az altalunk vizsgalt diakok a nemzeti alaptantervben masodik évfolyam
végére eldirt fogalmi ismeretekkel és készségekkel, amelyek a kdrnyezetismeret tantargyhoz

sziikségesek?



2.Programunk fejleszté pedagogiai feladatai eltéré mértékben hatnak-¢ a kiilonb6z6 nemii
gyerekekre?

3.Kimutathato-e Osszefiiggés a gyerekek sajat konyveinek szdma €s a programban mutatott
fejlodésiik kozott?

4.Fejlodik-e az oksagi kapcsolatok felismerésének képessége a gyermekekben a tér-id6

tajékozodast fejlesztd feladatok hatasara?

Hipotézisek

1. Diagniosztikai mérés  alapjan  megallapithatd,  azonosithaté, hogy a
természettudomanyos gondolkodas fejlesztése szempontjabol mar alsé tagozatban
“legérzékenyebb”, lemaradd csoportnak szamitanak a lanyok ¢€s a szerényebb
adottsagu (szocialis, kulturalis tokével rendelkezd) csaladok gyermekei.

2. Als6 tagozatban a természettudomanyos gondolkodas fejlesztéséhez biztositandd
kedvez6 tanulasi kornyezetbe beletartozik a szabadban végzett jatékos mozgas és a
tarsas kapcsolatok erdsitését tamogatd kooperativ munkaformak, érzelemgazdag,
elmesélhetd torténetek.

3. A téri — és iddbeli t4jékozodas témakor kiillondsen alkalmas a természeti jelenségek
oksagi kapcsolatainak felismertetéséhez, mert a testek (arnyék) mozgasaval, egyszerii
érzékszervi tapasztalas Utjan megfigyelhetd fizikai tulajdonsdgok megvaltozasara épit.
Ezek a megfigyelések és mérések nem feltételezik absztrakt fogalmak ismeretét
ugyanakkor a mozgasok a terek leképezésével (makett) az absztrakt gondolkodas

kialakulasanak fontos Iépései lehetnek.

2.3 A kutatas elméleti hattere

A masodik fejezetben attekintjiik programunk kidolgozasahoz felhasznalt tudomanyos
publikécidkat a pszicholdgiai €és a pedagogiai fejlesztések targykorbol.

Napjainkban a természettudoméanyok tanitdsanak egyik legkorszeriibb tanulasszemléletét a
konstruktivista megkdzelités jelenti. A tudds, korabbi felfogas szerint ugy keletkezik, hogy a
tanulohoz képest kiilsd forrasbol valami kozvetiti. A 20. szazad 60-as, 70-es éveiben
dolgoztdk ki a tudéaskozvetitésre alapozott tanuldsfelfogis elméletét, a konstruktivista
tanulaselméletet. (von Glasersfeld, 1995; Nahalka, 2002) Erdekes, hogy mikdzben Jean Piaget
nagyon sokat tett a cselekvés pedagogidjanak ismeretelméleti ¢és pszichologiai

megalapozasaért, bizonyos értelemben a konstruktivizmusnak is az atyja. O mondja ki

elészor, hogya gyermekek a vilagrol alkotott tuddsukat maguk konstrualjak (lasd
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példaul: Piaget, 1964). Piaget tchat mar megfogalmazza a lényeget: az emberi tudas 6nallo
konstrukci6 eredménye. Eszerint a tudas nem kozvetitddik, nem a benniinket barmilyen
formaban érd behatasok ,,lenyomataként” keletkezik, hanem egy aktiv, személyes tudasépitési
folyamatban. A vilagban a pedagdgiai kutatasokban, a fejlesztésekben és a gyakorlatban ma
mar ez a szemléletmod vezetd szerepet jatszik. Es nemcsak konstruktivista
tanulaselméletként, hanem konstruktivista pedagégiaként hivatkozunk ra.

A konstruktivista pedagdgia sokat koszonhet a kognitiv pszichologidnak, de a
szimbolumfeldolgozasra alapozott paradigma 1étrejottét kovetden kialakult, a halozatok
parhuzamos és egyidejii feldolgozasat kozéppontba allitoé j elmélet. A kognitiv pszichologia
ezen Ujabb iranyzata szakit azzal a szemlélettel, amely a szimbdolumfeldolgozas paradigmajat
még jellemezte, hogy tudniillik a gondolkodas tartalmi egységei, a szimbdlumok kdzvetleniil
megfelelnek a valosdg entitdsainak. Az agyunkban a parhuzamos és egyidejli feldolgozast
végz0, idegsejtekbdl felépilild halozatok a szervezet kiilvilaghoz vald alkalmazkodasat
biztositjak, ezen alkalmazkoddshoz hoznak 1étre akar rendkiviili bonyolultsagu
részhalozatokat és muikodéseket. A gondolkodas folyamatai nem valamifajta ,kiviilrol
bevetités” hatdsara alakulnak ki, hanem a halozatok belsé, alkalmazkodast eldsegitd
onvaltoztatasaval. Ez az, ami a modern kognitiv pszichologiai vizsgalatok és elképzelések,
valamint a konstruktivista tanulaskép kozotti parhuzamot jelenti. Ha a tanulési jelenségek
konstruktivizmus altal adott magyarazatainak pszichologiai, s6t agytudomanyi hatterét
keressiik, akkor a kognitiv pszichologia parhuzamos és megosztott feldolgozasra épiild
paradigméjaban ezt meg is talaljuk. Szamos pedagogiai torekvés szakemberei rendszeresen
hivatkoznak is erre a hattérre, hazdnkban ebbdl a szempontbdl kiemelendd Nagy Jozsef
munkassaga, aki a személyiségre és a személyiségformalasra vonatkozo elméletét modern

kognitiv pszichologiai megfontolasokkal is alatamasztotta (Nagy, 2000).

Az elOzetes tudas ¢és a tapasztalatok szerepe a tanulasban ravilagitott arra, hogy a
szemléltetésre, valamint a cselekvésre épiil6 tanulasfelfogasokban a tapasztalatoknak donté
szerep jut. A kiilvilag iizenetei — legyenek azok ,csak” ingerek vagy cselekvéssel
hozzaférhetové tett Osszefliggések ,jelei” — tapasztalatokat valtanak ki, s e tapasztalatok
beépiilve a tudatba alkotjak atudast. Igy ezekben a szemléletmoédokban a tapasztalat a
megismerés, a tanulas kiinduldépontja. Ezekben az elméletekben barmilyen tudéas igaz

voltanak ellendrzését is a tapasztalatainkat felhasznalva végezziik.


https://mersz.hu/hivatkozas/m1037adk_irod_281/#m1037adk_irod_281
https://mersz.hu/hivatkozas/m1037adk_irod_276/#m1037adk_irod_276

A konstruktivista tanulaselméletben a tapasztalatnak nincs ilyen szerepe (Hauptmeier &
Rusch, 1993). Amikor egy inger éri valamelyik érzékszerviinket, vagy amikor fizikai, targyi
cselekvés keretében zajlik a tanulasi folyamat, a kiils6 hatasok nem kézvetlen médon hagynak
nyomot az elménken. Az ember ezeket az iizeneteket feldolgozza. Ertelmezziik azt, amit
latunk, hallunk stb., vagy ami a cselekvésiink nyoman 1étrejott a kornyezetiinkben. Minden
iizenetnek jelentése van szamunkra. Nem pusztan egy félgomb kék szinii belsd felszinét
latjuk, amikor felnéziink az égre, hanem tényleg az eget, amelyen felhdk lehetnek, amely
legalabbis egy darabig levegdbdl all, és talan még azt is tudjuk, hogy miért éppen kék a szine.
Kozben mitkddik a vildg egészérdl alkotott teljes tudasunk, az elézetes tudédsunk (,,prior
knowledge”), amely értelmezi a hatasokat, jelentést ad az elemeknek. A megismerés, a
tanulas folyamatdban nem maga az iizenet €s az altala kivaltott kozvetlen hatés az elsddleges,
hanem az eldzetes tudas.

Az eldzetes tudas jelentdségét minden pedagodgia ismeri. A konstruktivizmust megel6zd
pedagobgiai elképzelésekben azonban pusztan az elézetes tudas megléte vagy hidnya meriil fel
kérdésként, mig a konstruktivista pedagogidban ez nem is kérdés (mindig mozgodsithatd
valamilyen eldzetes tudéas), hanem sokkal inkabb ennek az eldzetes tudésnak a tartalma a
meghatarozo. A konstruktivizmus szerint a belsd elméletek melletti alternativak kialakitasa és
kiilonosen azok elfogadtatasa, a tanuld rabirdsa arra, hogy tudatosan egy masik elméletet
hasznaljon bizonyos magyarazatokra, elOrejelzésre ¢és  bizonyos tevékenységei
megtervezésére, igen nehéz pedagodgiai feladat. A neve fogalmi valtas (conceptual change),
talan a legfontosabb tanulasi folyamat. Nagy jelentdsége van viszont annak, hogy a tanuld
tapasztalatokat szerezzen. A nyelvi informaciok, az érzékszervekkel felfoghato ingerek és
kiilonosen az 6nalld cselekvés nagyon is fontos szerepet jatszanak a tanuldsi folyamatokban a
konstruktivista felfogas szerint is. Ezért a fizikai és a tarsas kozegben zajlé kolesonhatésok és
az eldzetes tudas felhasznéldsaval zajlo értelmezésiik, vagyis a tapasztalatszerzés igenis
meghataroz6 a tanulasi folyamatok egy igen nagy hanyadaban. Ez az oka annak, hogy a
konstruktivista — pedagogidanak  lényegében  nincsenek  markans,  onallo  tanitdsi
eljarasai (mddszerek, szervezési modok, stratégiak). Nyelvhasznéalatot igényld, az
érzékszerveket megdolgoztatd, cselekedtetdé modszertani elemek kellenek a tanulas-tanitas
konstruktivista szellemii kivitelezéséhez is, mikdzben természetesen a sajatos tanuldsfelfogas
miatt masok a hangstlyok, gyokeresen mas az értelmezés a modszertani elemek esetében, az
egyes modszereket egy konstruktivista pedagogus masképpen hasznalja, mint mas

tanulasképpel rendelkezd kollégaja. (Nahalka, 1995)
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A tanulasi folyamatok iranyat a legtobb ember teljesen természetesnek veszi, szinte mar
természettorvénynek gondolja, hogy mindig egyszeriibb dolgokat tanulunk meg eldszor, és
fokozatosan tériink ra az Osszetettebb struktirak megismerésére. Az is altalanosan elfogadott,
hogy elébb egyes jelenségekkel, egyes objektumokkal ismerkediink, és csak késébb kezdjlik
el ezeket csoportositani, észrevéve, hogy az egy csoportba rendezhetd objektumok
ugyanolyan tulajdonsaguak, vagyis elkezdiink altalanositani. A  Kkonstruktivizmus
elméletében ez az atfogd, de még nem sok részletet tartalmazod tudas valik egyre
kidolgozottabba, egyre részletesebbé, egyre differencialtabba, illetve bizonyos pontokon e
tudds nagyobb rendszerei kérddjelezddnek meg, ¢és ¢épiilnek fel alternativaik.
(https://mersz.hu/falus-szucs-a-didaktika-kezikonyve/) Lev Vigotszkij a 20. szazad harmincas
¢veiben ugy fogalmaz, hogy a gyermek eldbb ismeri a virdg, mint a rézsa fogalmat

(Vigotszkij, 2000/1956).

A fogalmi valtas (conceptual chnage) akkor kovetkezhet be, ha a tanulnivald és az elézetes
tudas konfliktusban allnak, ha torténik feldolgozas is és lehorgonyzas is, és a belsd rendszer
egy alapvet atalakulason megy keresztiil. (diSessa, 2017; Korom, 2005; Carey, 1991)
Fogalmi valtas maganak a konstruktivista pedagdgianak a megismerése €s elfogadasa is.

A fogalmi valtasok alapvetd célokat hataroznak meg a tanuldsi folyamatokban, egyfajta
mérfoldkovek. Végigviteliikkel kapcsolatban a pedagdgiai nehézséget az jelenti, hogy itt nem
,megtanitani” kell valamit a szonak a hagyomanyos értelmében. Még konstruktivista nyelven
is azt kell mondanunk, itt nem pusztin valamilyen Uj informaciénak megfeleld belsd
tudaselem elsajatitasa a feladat, hanem az 0j tudaselemek egy, a gyermek altal konstrualt
vilagkép, paradigma részévé valnak. (Kutatidsunkban e célbol egy Fold kozépponta,
geosztatikus vilagképet megjelenitd makettet hasznaltunk f6l, amelyben a latohatar és a
nappalya vonala metszi egymast. Az arnyékkdvetést a makett kozepén elhelyezett pélca vagy

fa tette lehetdvé. Az eszkoz hasznalatat a kutatasi modszerrdl szol6 fejezetben részletezziik.)

A szemléltetés a pedagdgia kozponti fogalma. Kutatdsunkban a tér-id6 tajékozodast segitd,
altalunk fejlesztett szemléltetd eszkozok hangsulyos szerepet kaptak. A szemléltetés
(demonstracid, illusztracid) olyan szemléletes oktatdsi modszer, amelynek soran a
tanulmanyozando targyak, jelenségek, folyamatok észlelése, elemzése torténik, esetiinkben
Nap-Fold viszonyt abrazold téri makettek. A szemléltetés segitségével torténd tanitds a
legéltalanosabb ¢és legrégibb oktatasi mddszer, amelyet mar az iskoldzas megjelenése elott, a

csaladi, késobb a szakmai nevelésben, oktatasban is alkalmaztak. A demonstracio a
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természettudomanyok, a zene, a miivészetek oktatasadban, az egyes mesterségek fogasainak,
az idegen nyelvek elsajatitdsdban egyarant jelentds szerepet tolt be. A pedagdgiai
gondolkodés torténetében a tanulasrol vallott felfogas valtozasaval a szemléltetésnek és
altalanossagban a szemléletességnek eltérd jelent6séget tulajdonitottak. A szenzualizmus
pedagogiaja az érzékletes valosagbol vald kiindulast tekintette az ismeretszerzés egyetlen
hatékony utjanak. (Nahalka, 2022) Képviseloi szerint az érzékelésen, észlelésen keresztiil vezet

az ut az értelemig.

A pedagogiai gondolkodok koziil Comenius, Pestalozzi, Diesterweg, Usinszkij
oktatasfelfogasaban Kkitiintetett szerepe Volt a szemléltetésnek. Vannak tevékenységek,
amelyek bemutatas nélkiil nem sajatithatok el, de minden cselekvésnél konnyebb a bemutatés
valamely form4jat kovetni, mint a verbalis leirdst. A téri tdjékozodas fogalmainak
kialakitdsahoz ez szinte elengedhetetlen. A fogalomtanuldsban, az elméleti, az absztrakt
ismeretek elsajatitdsaban nem csak az induktiv Ut esetében van a szemléltetésnek 1ényeges
szerepe. Az elsajatitott elvont torvényszertiségek gyakorlati alkalmazasat is jol illusztralhatjuk

példaul egy film, animaci6 segitségével.

A szemléltetés modszere az oktatasi folyamatban tamogatja:

e aképszerli-szemléletes gondolkodas fejlesztését;

e agyakorlati alkalmazasi lehetdségek feltarasat;

e atanult jelenségek szemléletes rendszerezését,;

e atanulok érdeklodésének felkeltését;

e atanultak alkalmazasat.
A vaéltozatos modszerekkel torténd informaciogylijtés egyarant fontos a kiilonbozo
értékelésekben (diagnosztikus, formativ és mindsitd értékeléseket), a tanulo-, illetve
tanulaskozponti megkozelitésiinkben alapvetden a tanulo(k) fejlédésének tamogatasat
szolgald fejlesztd, tamogatd értékelés részeként fogjuk fel (Black & Wiliam, 1998; Lénard &
Rapos, 2005; Bartha et al., 2011; Lénard, 2020).
Az informdciogylijtés és a feltart sajatossagokhoz kapcsolodd konkrét, indokolt, hiteles és
tdmogatd hangnemii visszacsatolasok, a célokkal dsszhangban levd értékelések nem a tanuldi
sajatossagok statikus, merev diagnosztizalasat, a tanuld(k) beskatulyazasat vagy banto
kritikdjat jelentik, hanem megalapozzak a tanitds-tanulds optimalis, rugalmas tervezését, a

tanulo(k)hoz igazodod tanulas tdmogatasat, a személyre szabott tanitast-tanulast.
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A tanitas soran a kiilonb6z6 szervezési modok (frontalis, csoport-, paros €s egyéni munka) és
oktatasi modszerek (el6adas, megbeszélés, vita stb.) mas és mas informéciokat igényelnek a
tanulok tanuldsi jellegzetességeirdl, illetve mds ¢és mas megismerési lehetOségeket
biztositanak, amelyeknek a felhasznalasa is kiilonb6z6. A Kutatasunk soran kidolgozott
fejlesztéi folyamatban kiilonos hangsuly fektettiink a csoportos és paros tanulasszervezési
modokra, és a gyerekek hétkoznapi életébdl szdrmazd sokféle élmény felidézését igényld
feladatmegoldasra. (A kisérlet soran az altalunk készitett szemlélteté eszkozok a 35-
36.0ldalan lathatok)

A parban foly6 és a csoportban végzett munka, kutatasunkban kdzponti szerepet jatszott.

A parban foly6 tanuldsnak két alapvaltozata van. Az egyik az, amelyben a tanulok kozosen,
gondolatcserében oldanak meg valamely kapott vagy vallalt tanulményi feladatot. Ez a paros
munka. A masik valtozat az, amelyben kiilonb6z6 szinten levd tanulok kozotti tanulmanyi
kapcsolat jon 1étre azzal a kifejezett szandékkal, hogy a magasabb szinten levé gyermek, ifju
segitsen tarsanak. Kutatdsunkban mindkét valtozatot alkalmaztuk. A foglalkozéasokat igy
tettiik valtozatosabba, és helyet adtunk a differencialt fejlesztésnek. A tanuloparok
Osszetételében a spontan valasztasok mellett élthetiink olykor tanari javaslattal is. Ha a k6zos
tanulas egymas elfogadasahoz vezet, megteremtodhetnek a természetes kdlcsonds kapcsolatok
a kiilonboz6 tanulorétegek kozott. Erdemes arra is tekintettel lenni, hogy a kiilonboz6 tanulok
kiilonb6z6 teriileteken lehetnek erdsek. Egymaés kolcsonds segitése kiilonbozo teriileteken

nagy nevelési lehetdség. ( https://mersz.hu/falus-szucs-a-didaktika-kezikonyve/)

A tanulok csoportos tevékenysége a tanuldi alkotd aktivitas egyik leghatékonyabb mddszere.

Az irdnyitott csoportmunka a zart oktatds jellemzdit viseli. Az egyes tanuldkra és az
osztalykozosség egészét is fejleszti. Iddigényes, komoly tapasztalatot igényel a pedagogustol.
A gyerekek megtanulnak figyelni, hallgatni egymasra, gyakorlatot szereznek a kooperaciora,
a tarsaskapcsolatok wjra szervezddnek. A jo, eldrelatd szervezés azonban fontos feltétele
eredményes haszndlatdnak. Kutatasunkban azért alkalmaztuk eredményesen, mert az

osztalytanité pedagogusok eldzetesen mar kialakitottak ennek feltételeit.

Az értékelés nagy hatasu eszkéz a pedagdgusok kezében, hiszen alapvetden befolyasolja a
didk sajat magarol alkotott képét, énképét (Brookover et al., id. Burns, 1982; 1964), a tanulas
eredményességét (Black & Wiliam, 1998; Hattie, 2016) motivacioit, iskoldhoz, tanulashoz vald

viszonyat (Sarason & Sarason, 1990; Rapos, 2003; Harlen, 2006).
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A tanarok a tanulokkal toltott idejiik jelentOs részét forditjak értékelésre (Frey & Schmitt,
2010).

Az utobbi évtizedben hangsulyos, az értékelés tanuldst tdmogatd megkozelitései szerint a
diak értékelésének elsddleges célja annak meghatarozasa, hogy a tanuld mit tud, mire képes,
azért, hogy erre a tudéasra alapozva segitse Oket a tanulasban és abban, hogy megalapozott
dontést hozzanak sajat tanulasuk kovetkezd 1épésérdl, igy az értékelés mindsitd funkcidja
mellett a tanuldst tdmogatd, a visszacsatolast a fejlesztés szolgalataba allitd szerepe is
meghatarozova valik.

Az értékelés folyamataba agyazott tervezést erdsiti a Srciven (1967) altal bevezetett fogalmak
rendszere:” A diagnosztikus értékelés a tanuldsi folyamat elején, annak megkezdése eldtti
dontések elokeészitésére, az adott teriileten levo elozetes tudas feltardasara alkalmas értékelés.
Nem célja a mindsités, osztalyzas. A formativ értékelés a tanulasi folyamat sordn, akdr tobb
alkalommal is, elsédlegesen a tanulds tamogatasa, iranyitdsa okdn végzett, jellemzoen nem
minosito értékelés. Nem célja a mindsités, osztalyzas. S végiil a szummativ értékelés ,, egy-egy
nevelési-oktatasi szakasz zaroaktusa, célja az 6sszegzés, a zaro mindsités. Ebben az értékelési
formadban a tanulot teljesitménye alapjan kategoriakba soroljuk, mindsitjiik” (Golnhofer,
2003, p. 343). A kutatas soran a formativértékelés modszerével gyakran éltiink. A zard
feladatsorunk  szummativ ~ értékelés volt, nem osztilyzat formdjdban, hanem

szazalékpontokban tettiikk meg az értékelést.

A diagnosztikus értékelés szerepét hazankban is felismerték, gyakorlati megvalositdsa mind
rendszerszinti mérésekként (Nagy, 1980, 1986), mind az osztalytermi gyakorlatba is
bedgyazddott. Egyrészt ez segiti a pedagdgiai folyamat eredményesebbé tételét azzal, hogy
feltarja a tanulok, tanuldcsoportok elézetes tudasat, esetleges hidnyossagait, masrészt
alkalmas eszkdznek bizonyul a heterogénebb csoportok kialakitasara. Sajnos ez utdbbi
gyakorlat megerdsodésével a rosszul értelmezett diagnosztikus értékelés a korai szegregacios
folyamatok elinditojava valt a deficiteket, hidnyossagokat keresé €s azok javitasat eldtérbe

helyezo, a felzarkoztatasra kiemelt figyelmet fordité pedagogiakban (Bognar, 2006).

Kutatasunk elején a bemend tesztfeladatsort diagnosztikus értékelésként alkalmaztuk. Ennek
segitségével dolgoztuk ki a fejlesztési témateriileteket, a tér-idobeli valtozasok €s az €16 és
¢lettelen természet ciklikus valtozasainak témakoreiben. Kutatasunk végén szummativ

tesztfeladatsort alkalmaztunk. A kutatas eredményességének mérésére.
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3.A kutatas modszertananak bemutatasa

A kutatds modszertananak leirasaban Csikos Csaba: A neveléstudomany moédszertananak

alapjai (Eotvos Kiado 2020) miivét hasznaltuk iranymutatoként

3.1 A bevont intézmény bemutatasa, a mintavétel indoklasa

A Foldvary Karoly Altalanos Iskola Vac Alsdvaros részén taldlhatd, tobb mint hetvenéves
multra tekint vissza. Az 1960-as években a fejlédd gyaripar dolgozoi részére épiilt 4-10
emeletes panelhdzak kozott fekszik, viszonylag kevés, de gondozott zdldteriilet talalhatod
kornyezetében. Vac nyolc altalanos iskolajanak egyike. Az allami fenntartdsi nyolc
évfolyamos intézményben kozel négyszdz didk tanul. Az Aaltalunk vizsgalt kozoktatasi
intézmény beiskolazasi korzete nagy, szocidlis szempontbdl heterogén és dinamikusan
valtozik. Az iskola kozvetlen kornyezetében 1évo lakotelepen kiviil, Vac belvarosabol, a varos
delkeleti szélén az elmult 6t évben épiilt lakoparkbdl, a varos peremén talalhaté szocialis
bérlakasokbol és az utobbi tiz esztenddben a kornyezd falvakbdl (Mariaudvar, Csorog,
Veréce, Kismaros, Rad) érkeznek tanuldk. A varos belsé lakodvezetének eloregedése miatt a
messzebbrol érkezd és ingazd didkok szdma lassan novekszik.

Az iskolaban tanuld didkok csaladjai anyagi, szocialis és kulturalis szempontbdl nagyon
sokfélék. A varosi ,.kozvélekedés szerint”, a Foldvary nem a versenyszellemil, elit iskolak
kozé tartozik, inkabb elfogado, befogadd, a csalddok gondjait segitd, tdmogatd intézmény.
2020-ban az Apor Vilmos Katolikus Fdiskola hallgatdjaként keriiltem el6szor kapcsolatba az
iskolaval. Pedagogiai gyakorlatomat szakmailag igényes, segitd mentortanarok kozott
végezhettem. Amikor a kutatds helyszinéiil a megfeleld helyszint kerestem a Foldvary Karoly
Altalanos Iskola igazgatondje szivélyesen fogadott. Oromére szolgilt megkeresés.
Rendelkezésiinkre bocsajtotta a kért adatokat az iskolardl és az osztalyokrol. A 2022/2023-as
tanévben a harmadik évfolyam sziileinek tamogatédsat beleegyezd nyilatkozat erdsitette meg.

2022. augusztusaban az osztalyfonokokkel is felvettiik a szakmai kapcsolatot, az orarendet
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kéréslink szerint rugalmasan alakitottadk. A kisérleti osztalyok kijelolését az igazgatondre

biztuk. A tervezett foglalkozédsokat kora délutan ,,napkdzis 6rak” keretében tarthattuk meg.

Az iskola épiilete kétszintes, tagas, minden oldalrdl kiilonb6z6é méretii és boritasu (talaj,
muko, fii, miianyag) udvarrészek veszik koriil. Az épiilet szamos bejarattal rendelkezik, ami
modot kindl arra, hogy az als6 és felsd tagozatos gyerekek kiilon udvarrészen, zavartalanul
jatszhassanak. A jol megkozelithetd tagas udvarrészek programunk keretében optimalisan
biztositottak a gyerekek szabad mozgasahoz, a megfigyelésekhez és mérésekhez a teret. Az
udvarrészek tajoldsa kedvezd, a kora délutini o6rdkban a Nap palyajadhoz igazodva az
égtajakat, a testek altal vetett arnyék irany- és hosszvaltozasat megfigyelhették, mérhették a
gyerekek.

Az iskola bels6 tagas épiilete, folyosoi és az aula kellé nagysagli ahhoz, hogy kiilonboz6
tevékenységeknek helyet adjon. Az iskola belsd terei gondozottak, bar sok helyiitt felujitasra
szorulnak. Rendelkezik két természettudomanyos szaktanteremmel és szertarral.

Az iskola kivalasztasanal figyelembe vettiik, hogy az iskola gyalogos tavolsagra van az Apor

Vilmos Katolikus Féiskolatol, programunk zéarasara ott kertilt sor.

A tantermek berendezése, butorzata, a padok és székek elmozditasaval a csoportos €s a paros
feladatokhoz nyujtottak szabad atrendezési lehetdséget. A tantermek egyik szegletében

szOnyeggel leteritett rész is talalhatd, amely alkalmas csoportos beszélgetések megtartasara.

3.2 A kisérletbe bevont személyek, a kutatas célcsoportja

A Kkisérletiinkben az iskola harmadik évfolyaméanak harom osztalyfénoke, pedagdgus
asszisztensei vettek részt és Osszesen 60 didk. Két osztalyban végeztik a kisérletet, a
harmadik osztaly kontrollként szerepel. A késObbiekben 3.a K1 osztaly , 3.b K 2 osztaly és 3 t
a kontroll osztaly szerepel a kutatds bemutatdsakor. Az osztalyban tanuld gyerekek

tudésszintjére, csaladi kornyezetére a kutatas eredményeinek részletes bemutatasaban tériink

ki.

3.3 A méréeszkozok: kérdoivek és tesztfeladatlapok

Az iskola vezetésével tortént kutatast el6készitd beszélgetések, egyeztetések utan, az irasbeli

szil6i belelegyezések kézhez vétele utan, kérddivet készitettiink. Ezt minden harmadik
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évfolyamos gyermek szeptember elején, irasban, névvel ellatva a tanteremben tanari
feliigyelet mellett toltotte ki. A kérdéseknek két korét dolgoztuk ki, az elsdben a gyerekek
csaladi helyzetét igyekeztiik megismerni (édesanya iskolai végzettsége, testvérek szama, a
csalad szabadidds tevékenysége, sajat konyvek szama) a masodikban a gyerekek viselkedését,
szabadidds tevékenységét (jatéktevékenység, a digitalis eszkdzhasznalat, hazi kedvencek)

A kérddiv 0sszesen 15 zart végli és harom nyilt végii kérdésbdl allt, a csalddra vonatkozdan
Ot, a gyermek kozvetlen személyére 13 vonatkozott.

Pedagodgiai fejleszté munkank hatdsanak mérésére bemeneti €s kimeneti tesztfeladatlapokat
dolgoztunk ki. El6- és utotesztelést végeztiink. Az irasbeli feladatsorokat mindharom osztaly
minden didkja megirta, a kisérlet megkezdésekor, illetve a végén. A kontroll osztaly
bevonasaval a kisérleti osztalyokban - reményeink szerinti — bekovetkezett valtozast kivantuk
kvantitativan kimutatni. A bemeneti sor 10 feladatot tartalmazott, 6sszesen 19 itembol allt. A
kimeneti sor 6t feladategységet tartalmazott 14 itemii volt. Minden helyes vélasz egy itemnek,
egy pontnak felelt meg az értékelésben, a rossz valaszt 0 ponttal értékeltiik. A hibatlan
feladatsort tekintettiik 100% értékiinek. A tuddst mérd tesztjeink Osszeallitasanal az 1-2.
évfolyam magyarnyelv és irodalom, a matematika és a vizualis kultira tantargyak
kerettanterveiben foglalt témakorokre és tevékenységekre alapozva megoldhato feladatokat
Osszedllitani. A kisérletbe bevont hdrom osztaly tanuldi 1étszdma, a nemek aranya és a
tudastmérd feladatsorok megiratasnak egyidejlisége alapjan, ugy véljik, a tapasztalt eltérések
a kisérleti osztalyok és a kontroll osztalyok kozott a fejleszté pedagdgia munkanknak

koszonheto.

A tanuldk bizonyos gondolkodési miiveletének javulasat vartuk, igy a téri irdnyok és égtdjak
biztos felismerését, azonositasat, a csillagdszati okra (a Nap mozgésa) vezethetd valtozasok
felismerését az ¢ldvilagban és az élettelen természeti jelenségek kozott. SzigorGian olyan
valtozasok szerepelnek a feladatlapokban, amelyek a gyerekek hétkdznapi életében
eléfordulnak, sajat élményiik, tapasztalatuk van rola. Olyan fogalmak ismeretére kérdeztiink,
amelyek a gyerekek napirendjét, idébeosztasat, iskolai-csaladi életritmusat meghatarozzak €s
koznapi kifejezéseknek szamitanak.

A feladatlapok bemutatasa kapcsan az alabbiakat emeljiik ki. A bemeneti, diagnosztikai céllal
készitett feladatlap egy a masodik osztalyban olvasas 6rdn megismert torténetet tartalmazott
¢s dolgozott fel. (melléklet Bemeneti feladatlap). A szdvegértésre vonatkozd kérdések két £6
csoportjat allitottuk Ossze. Az éldvilagra vonatkozdan, a torténetben szerepld allatokat kellett

jellemezni kiils6 testfelépitésiik alapjan. A feladatok masik kore a torténetben szerepld
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napszakok, évszakok és honapok neveit, egy-egy jellemz6jét kérdezte. A gyerekek szdmara
ismerds, hétkoznapi torténéshez (Peti kindtte cipdjét) kapcsolodd kérdéseink a tapasztalat
felismerését, megfogalmazasat kérte és egyszerli magyarazat megfogalmazasat. A zart végl,
felelet valasztos kérdéseket kis rajzokkal tettiilk szemléletesebbé, a feladatsorok nyelvezete, a
feladatlap tipografiaja a tanulok életkori sajatsdgaihoz igazodott, az osztalyban tanitok azokat
megfelelonek talaltak.

A kimeneti feladatlap a szummativ értékelést szolgalta. Az elsé kérdéskore egy rajz
segitségével egy kisfiut allitott kozéppontba, aki arnyékat figyeli a homokban. (... melléklet
Kimeneti feladatlap) A téri irdnyok azonositasat, az 6vodaskorban megtanult égtajak versike
alkalmazasat kértilk. A masodik kérdéskor a napszakok, évszakok, honapok nevét, sorrendjét,
egy-egy jellemzojét kérdezte zart végli és szovegkiegészitéses kérdések formajaban.

A tanuldk fogalomismeretét, megfigyeld, leird, azonositd képességét igyekeztiink felmérni,
tovabbd lényeges tulajdonsagok kiemelésének képességét és egyszerli Osszefiiggések
felismerését (jellegzetes csapadék fajtdk, az évszakok ¢és a fak lombkoronajanak
szinvaltozasa, madarak koltozése).

A harom osztalyban tanité pedagodgust iranyitott beszélgetés, interju keretében kérdeztiik az
munkatapasztalataikrol, pedagogiai gyakorlatban hasznalt modszereikrdl, tantermen kiviili
oktatdsi formakat alkalmaznak, osztdlyban tanuld sajatos nevelési igényli gyerekekrdl, a
szocidlisan hatranyos helyzetli gyermekek tadmogatasarol, és a jarvanyidészak alatt
tanulsagair6l, mennyiben érintette ez utobbi az osztalyt és a csaladokat. Az interjuk valaszait

az osztalyok jellemzésénél, a kutatas eredményei fejezetben mutatjuk be.

3.4 A programban alkalmazott szemlélteté eszkozok, tanulas-tanitasi formak pedagogiai

szempontjai egy napkozis foglalkozas példajan

Programunkban els@sorban a cselekvésen és a szemléltetésen alapuld ismeretszerzés elemi
Iépéseit alkalmaztuk. Az 1d6 és téri tajékozdodas fogalmainak kialakuldsat, megerdsitését
segitve, a megfigyelés, leirds, mérés, 1ényegkiemelés képességeit fejlesztve. Az arnyékok ido-
és térbeli valtozasat, mozgasat elészor a gyerekek sajat testiik segitségével figyelték meg az
iskola udvardn szabad mozgas kozben. Majd nézdépont valtassal testiiket egy arnyékvetd
palcaval helyettesitettilk, a mérést paros munkdban végezték a tanulok. A tanteremben
folytattuk a tevékenységet egy makett segitségével. Ez kicsinyitve és a valés méreteket er6sen
torzitva mutatta az arnyék mozgasat. Az eszkdz a tobbszori ismétlésre lehetdséget adva a

célzott, folyamatos, részletekre figyel6 megfigyelés és oksagi kapcsolatok felismerését tette
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lehetéve. (Az egyszerli felépitésii makett falapbol, papirbol, ping pong labdabal,
elemlampabol €és egy hajlitott drotbol all.) A Nap palydjanak hosszat és magassagat tudtuk

valtoztatni, ezzel az évszakok id6jarasanak kiilonbségeire adtunk egyszerii magyarazatot.

Nap-Fold makett, leiras a szovegben

Ezutan a tanteremben egyszerli paravant rogtondzve babjaték kellékeivel a Nap horizont
feletti Gitjat imitaltuk, a tdblara erdsitett kék textilian jelenitettilk meg a Nap mozgasat sikban,
a napszakok pontos megnevezése mellet. Csoportos tevékenység keretében fogalomkartyakat

készitettiink, az évszakok és honapok neveinek és sorrendjének felidézése és ismétlése

céljabol.

januar
februdr
ieb‘“a‘

Fogalomkartyak, leiras a szévegben

Fotok segitségével a Nap évi jardsdhoz igazod6 véltozdsokra mutattunk példat a novény és

allatvilagban. Az évszakok, honapok nevét parositottuk jellegzetes csapadékformakhoz,
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novények ¢és allatok fotdéihoz. Rendszerezési képességek fejlesztése céljabol a kartyakbol
koroket formaltunk, ezek kozepére a ciklikus valtozasok mozgatdjat a rogtonzott babszinhaz
napkorongjat helyezték el a gyerekek.

Programunkat masfél ora idétartamban valdsitottuk meg, kora délutani kezdéssel a napkozis
foglalkozas keretében. A sok mozgas, a valtozatos tevékenységek, komplexfeladatok
alkalmazéséaval az érdeklddést végig fenn tudtuk tartani.

A kisérletet t¢émavezetdmmel ketten iranyitottuk a két kisérleti osztalyban, kiilon-kiilon. A két
osztalyban tervezett feladatokat, minden foglalkozas eldtt és utan is részletesen megbeszéltiik,

értekeltiik.

4. A kutatas eredményei

4.1 A Kkisérletbe bevont osztalyok a csaladrodl és a szabadidorol készitett kérddiv és a

tanari interjuk alapjan

K1 osztaly

20 {6 ebbdl 11 fia, 9 lany.

Csaladi helyzetiik szerint a kettd, a hdrom és a négy gyermekes csaladok vannak nagy
tobbségben.

Az édesanydk tobbsége kozépiskolai végzettségli 7 f6, 8 gyermeknek az édesanyja éaltalanos
iskolai végzettségli, 5 édesanya diplomas. 1 SNI-s tanuld, szocialisan hatranyos helyzetii

gyermek 3 van. Kompetencia alapu felmérés eredményei: olvasas: 78%, matematika: 69%.

K2 osztaly

19 16 ebbdl 10 fia, 9 lany.

Csaladi helyzetiik szerint a gyerekek csaknem 90%-a egyke vagy egy testvéri. Egyetlen
gyereknek van két testvére.

Az osztdlyban az édesanydk kozil kozépiskolai végzettségli 10 {6, altalanos iskolai
végzettségli 7 6, fOiskolai végzettsége 2 édesanyanak van. 1 SNI-s tanuld, szociélisan
hatranyos helyzetli gyermek 4. Két idegen nemzetiségli (orosz, ukrin) didkja van az
osztalynak. A habor miatt ukran menekiilt gyermeknek az iskola biztositja a magyar nyelv
elsajatitasat, hogy tanulmanyait folytathassa. Az osztalykozosség befogadta a gyermeket és
csaladjat.

Kompetencia alapu felmérés eredményei: olvasas: 59.5%, matematika: 75%
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Kontroll osztaly

21 16

A kontroll osztalyban 3 gyermek édesanyja altalanos iskolai végzettségli, 14 kozépiskolai és 4
felsofoku végzettségli. A kontroll osztalyban SNI-s tanuld nincs, 2 tanuld szamit szocialisan
hatranyos helyzetiinek. Jellemzden a csalddokban a gyerekek szama heterogén.

Kompetencia alapt felmérés eredményei: olvasas: 84 %, matematika: 79 %.

4.2 A Kisérletbe bevont pedagogusok munkaja tanari interjuk alapjan

A hérom osztalyban tanité pedagdgust iranyitott beszélgetés, interji alkalméval kérdeztiik,
pedagdgiai modszereikrdl, osztilyaikrol. A hiarom osztilyfonok atlagosan harminchét év
oktato-neveld munkatapasztalattal rendelkezik. A két kisérleti osztalyban tobb osztalyfénok
valtas is tortént két év alatt, a Kl-ben kétszer, a K2 osztilyban haromszor. A kontroll
osztalyban nem volt személyi valtozas. A kérdezett pedagdgusok tanitdsi szemlélete,
modszertana hasonlo, leginkabb interaktiv feladatokat részesitik elénybe, munkaformak koziil
az egyéni ¢és a csoportos feladatok megvalositasat. Tantermeik berendezését ennek
megfelelden alakitottdk ki. A leggyakrabban hasznalt tanitasi eszkdz a tablara felvazolt
szemléltetd abra, amit a gyerekek lemdsolnak a filizetiikbe. Nem tartottdk magukra
jellemzonek az egyénre szabott feladatlapok elkészitését, csak felzarkoztatas, vagy ismétlés
céljabol alkalmaznak ilyet. A tantermen kiviili oktatas nem jellemz6 egyik osztalyban sem,
csak alkalmanként terveznek egy-egy tanulmanyi sétat, vagy valamilyen kidllitas
megtekintését a telepiilésen talalhatdo miivelddési hazban.

A jarvanyiddszak érintett minden tanulot az osztalyokban, halaleset is tortént, de nem a sziik
csaladi kdrnyezetben. A 2021/22-es tanévben csaknem végig a jelenléti oktatast meg tudtak
oldani. A két Kkisérleti osztalyban a harmadik évtél osztalyfonokként tanitjdk a
kornyezetismeret tantargyat, ami a 2020-ban bevezette nat és kerettantervek szerint komoly
kihivéast jelent. Az altalunk folytatott kisérlet miatt az iskolavezetés fokozott figyelmét,

tdmogatasat élvezték.

4.3 A kérdoiv és a tesztfeladatsorok értékelése

Az iskola altal készitett kompetencia alapu felmérés eredményeit matematika és magyar nyelv

¢s irodalom tantargybol 0sszevetettiik az altalunk készitett bemeneti feladatsor eredményével.
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Bar a két felmérés nem 6sszehangolt modszertan €s értékelés alapjan késziilt, mégis alkalmas
lehet arra, hogy képet alkossunk a harom osztdly tudadsszintjérél. A nemzeti alaptanterv
célkitlizése szerint a kornyezetismeret tanuldsi teriilet tudasbdvitése az 1-2 évfolyamon
hangstlyosan az olvasasfejlédést segitd szovegek alapjan torténik. Az volt az elvarasunk,
hogy az iskola felmérése alapjan magyarnyelv és irodalom tantargybol jobb teljesitményt
nyujté kontroll osztdly a bemeneti feladatlapot is jobb eredménnyel fogja megirni.
Tapasztalatunk ezt nem igazolta. A kis minta alapjan tovabbi kovetkeztetéseket nem érdemes
levonni.

Az egyes szamu grafikon meggy6zden mutatja a kisérletbe bevont osztalyok fejlédését. A K1
osztaly 23 % szazalékponttal, a K2 20, a kontroll 15 % szazalékponttal teljesitett jobban. Az
osztalyatlagok mellett az egyéni ,.csucsokat” is érdemes szamba venni. A bemeneti
feladatsorban a K1-ben a legmagasabb szazalékérték 89, a K2-ben 68, Kontroll osztalyban 74
volt. A kimeneti feladatsorban a K1 osztalyban sziiletett két 100%-0s dolgozat, a K2 -ben
93%, a kontrollban 86%. A leggyengébb feladatsorok eredménye K1- ben 36 %-0s, K2 -ben
14 %-os, a kontrollban 4 %-os volt. Az adatok tiikrében megallapithatjuk, hogy a kisérleti
osztalyokban a gyengébben teljesitok is jobb eredményt értek el, mint a kontrollban. A
dolgozatunk elején megfogalmazott egyes hipotézisiinket részben igazoltnak latjuk, az egyik
legérzékenyebb lemaradd csoport a szerényebb adottsagu (szocialis, kulturalis tokével
rendelkez6) csaladok gyermekeibdl kertilnek ki

1. grafikon
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2. grafikon
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A szakirodalom eltérbéen értékeli a csaladok ,,szocioOkonomiai” hatasat az iskolai
teljesitményre. (Falus 2022). Nem vallalkoztunk ilyen Osszefiiggések feltarasra. Am a
gyerekek sajat konyvének ¢és a testvéreik szdma kozott korrelaciot véliink felfedezni. Hazai
kutatds igazolta altalanos iskolasok korében végzett felmérések alapjan, hogy a
természettudomanyos miveltség fejlédésében inkabb az iskolan kiviili, csaladi hatasok a
meghatarozok. (Németh 2009). Mivel a harmadik évfolyamos didkok elsé két évfolyamon
nem tanultak kdrnyezetismeret targyat joggal feltételezhetjiik, hogy az otthoni kdrnyezet
hatdsa még inkabb érvényesiilt a tér és idébeli tajékozodas képességnek fejlédésében, a
tapasztalatszerzésben, a fogalmak hasznalattaban.

A két kisérleti osztaly teljesitménye kozott kiilonbséget taldltunk a testvérek szama és a
gyerekek sajat konyvének fiiggvényében. Az 5 sajat konnyvel rendelkezd gyerekek a Kl
osztalyban a bemeneti és zaro feladatsort 28% szazalék pontos kiilonbséggel irtak meg, a K2
osztalyban 20% szdzalék pont, a kontroll osztdlyban 11% pont kiilonbséget talaltunk. A
nagycsalddban felndvo és kevés sajat konyvel rendelkezd gyerekek mutattdk a legnagyobb
fejléddést. A programban részt nem vevd kevés konyvil gyermek fejlédése volt a legkisebb az
adatok alapjan. Bar a vizsgalati minta kicsi, az osztalyok kozotti eltérések nem nagyok,
személyes tapasztalatainkkal ezek 6sszhangban vannak. Kisérletiinkben komplex feladatokat
alkalmaztunk, sok paros és csoportos munkaforma keretében. A K1 osztilyban inkéabb
jellemzd, hogy a gyerekek sok testvér kozott novekednek és szdmukra az egylittmiikddés

természetes. Erdekes, a K1 osztaly tanterme kicsi a gyerekszamhoz képest, a padokat csak
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Osszetolva tudtdk elrendezni, a csoportos munkét eleve lehetdvé téve. Az osztalyfonok

elfogado attitiidje meleg, csaladias tanulo kornyezet kialakulasat segiti. 2. grafikon

Programunkban kivancsiak voltunk arra, hogy fejlesztd pedagogiai feladataink eltérd
mértékben hatnak-e a kiilonboz6é nemii gyerekekre. Osszevonva elemeztiik nemek szerint a
harom osztalyban tanul6 lanyok ¢és filk eredményeit. A bemeneti feladatsorokat a lanyok 39 a
fitk 66 % szazalékpontra teljesitették. Tapasztalatunk egyezik a nemzetkdzi felmérések
adataival. (TIMSS 2016). A be- és a kimeneti feladatsorok kozotti kiilonbséget figyelembe
véve a K1-ben a lanyok 30, a fiak 17 % szazalékponttal teljesitettek jobban, a K2-ben a fitk
16, a lanyok 25 szazalékponttal, a kontroll osztalyban a fiuk 12, a lanyok 2 szazalékponttal.
Megallapithatjuk, hogy a kisérleti osztdlyok lednytanuldi a legnagyobb mérvii fejlodést
mutattak a vizsgalt szempontok és csoportok koziil. Az okok sokfélék lehetnek: a jatékos
feladatok, a torténetmesélések gazdag érzelmi azonosulast tettek lehetdvé, a gyengébben,
lasabban teljesitd osztalytarsak tamogatasanak lehetdsége a lanyok szamara vonzo és fejlesztd

kihivas volt. 3.a grafikon a és b
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Az elsé és masodik hipotézisiinket ezen adatok alapjan igazoltnak tekintjiik. A lanyok
lemaradasat a program komplex feladataival sikeriilt jelentésen csokkenteniink.

A téri tijékozodasban, az égtdjak meghatirozasaban, a Nap jardsa és az arnyék mozgasa
kozotti oksagi kapcsolatok felismerésében (a zard felmérés elsd feladataban) a fitk
teljesitménye valamivel volt jobb mint a lanyoké a 6 pontbdl 5,1 a lanyok atlagosan 4,9 pontot
értek el a kisérleti osztalyokban. A kimeneti tesztfeladatsor harmadik egységében ezen
relacidkfelismertetését tiiztiik ki célul és a kontroll osztalyhoz képest a két kisérleti osztalyban
a gyerekek eredménye alapjan a harmadik hipotézist igazoltnak tekintjiilk. Az oksagi
kapcsolatokat a kontroll osztaly 61 %-ban adott helyes valaszt, mig Gsszevontan a kisérleti
osztalyban 89 %-os volt a feladat megoldasa.

3.b grafikon
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5.0sszegzés
Kutatasi eredményeink Osszevetése és tavlatai

Az egyik legutobbi nemzetko6zi tudasszintmérésben (TIMSS) 2015-ben vettek részt a magyar
4.¢évfolyam diakjai. A kutatds a matematikai és a természettudomanyi miiveltséget mérte 47
orszagban 144 iskolaban 5039 didk teljesitménye alapjan. Egy online kiadvany mutatja be a

kutatas teljes értékelését.

Az atlageredmények tekintetében hazénk a kozépmezdnyben foglal helyet. 2011 és 2015
kozotti valtozasokat figyelembe véve a hazai didkok eredménye nem valtozott, 1995-2011
kozotti idOszakot tekintve 11 orszadg eredménye javult, koztiink hazdnké is. A kutatds mas
nemzetkdzi mérésektdl eltérden nagyon pontosan meghatarozza a vizsgalatban a tartalmi és
kognitiv teriileteket, tovabba 6t képességszintet kiilonit el. Szamos olyan tudasteriiletet nevez
meg (a Fold belsd szerkezete, genetikai alapfogalmak, elektromossag) amelyekkel a magyar
didkok nem taldlkoztak koérnyezetismeret tantdrgybol. A 4. évfolyamos magyar didkok a
varakozasoknak megfeleléen a bioldgia, az élok vilaga targykorben feltett kérdésekben jo
eredményt értek el, az egész teszten beliil fizikdbodl és természetfoldrajzbol teljesitettek kicsit
gyengébben, elsdsorban értelmezési gondolati miiveletek teriiletén. Magyarorszagon a fitk
eredménye statisztikai értelemben jobbnak szdmitott a lanyok eredményénél. Figyelmeztetd
tapasztalat, hogy a k6zolt mintafeladatok alapjan hazankban magasabb az alacsony szinten
teljesitOk aranya az atlaghoz képest, mint a kivalo képességliecké. A mérés érzékenyen kitér a
csaladi kornyezet 4ltal biztositott kornyezeti hatdsokra. Hazankban a kutatas altal megnevezett
tanulast segitd erdforrasok erdsebben Osszefliggenek a tanulok eredményeivel. A magyar
tanulok esetében tapasztalt teljesitménykiilonbségek a kiilfoldi Osszehasonlitdshoz képest
jelentdsek. A korabbi kutatasi eredményekkel Osszhangban Magyarorszagon a csaladi
hattértényezOk tanuloi teljesitményre gyakorolt hatisa nagyobb. Vizsgalataink alapjan a
sajatkonyvek, a testvérek szdma, az édesanyak legmagasabb iskolai végzettsége kozott mi is
korrelaciot €s talan oksagi kapcsolatot allapithatunk meg. A 8. évfolyamon ez a kiilonbség
tovabb nétt hazankban, a gyengén teljesitok lemaradasa ndtt. Kutatasunk, a korai, indulési
szakaszban felmért kiilonbségek csokkentésére tett kisérletiink eredményesnek bizonyult két
érzékeny csoportban a kevés konyvvel rendelkezd, sok gyereket neveld csaladok
gyermekeinél és a lanyoknal. Tovabbi diagnosztikai mérések, fejlesztések longitudinalis
vizsgélatok nyoman kimutathatova teszi, igazolja kutatasunk céljat. Reméljiik ezt a tdvolsagot

nem fogja ndvelni. A pedagogiai szakirodalom szerint a csalad és a mikrok6zosségek
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nyujtotta ,.tdrsadalmi toke” az iskolai teljesitményeket befolyasold relevans faktor. A
sziilokkel kdzosen egyiitt toltott id6 kevésbé jelentds hazdnkban, mint a kutatasban részt vevo
orszagok tobbségében. Azok a tanulok ugyanis, akik gyakran egyiitt tanulnak, jatszanak a
sziileikkel, jobb eredményt értek el a mérésben, mint a részt vevo magyar didkok atlagosan.

Ezt a nemzetkdzi tapasztalatot kutatasunk kevés adata miatt nem tudjuk ald tAmasztani.

Ha a magyar oktatasi rendszert Europai Osszehasonlitasban tovabb vizsgéljuk azon beliil
természetismeret tantargy oktatasat, akkor a legajabb mérés, az Eurydice 2022-es program
adatait is érdemes szamba venni. Az Eurydice hélozatot az Eurdpai Bizottsag és a tagallamok
hozték 1étre 1980-ban az eurdpai egylittmiikddés tAmogatasara. A haldzat tagja valamennyi
eurdpai unids tagallam és az Erasmus+ programban részt vevé nem unids orszagok is. Az
Eurydice halézat az eurdpai oktatdsi rendszerek folyamatos fejlesztését segiti az
oktataspolitikat és az oktatasi gyakorlatot. Tobb mint 35 orszdg tdmogatasaval az Eurydice
bemutatja a tagorszagok oktatdsi rendszerét, tovabba meghatarozott témdkban kiillonb6zo
indikatorok ¢és statisztikdk felhasznalasdval és 1dordl idore Osszehasonlitd tanulmanyokat
jelentet meg. Az Eurydice kiadvanyai képet adnak arrol, hogy az egyes orszdgok hogyan
valaszolnak az Oket ér6 kihivasokra a kisgyermekkori nevelést6l koznevelésen ¢és a
felsdoktatason at egészen a felndttkori tanuldsig. A matematika és a természettudomanyok
oktatasat feldolgozo felmérésekbdl kiolvashatd, hogy az otthoni kérnyezet erésen befolyasolja
a tanulok matematikdban ¢és a természettudomanyokban elért eredményeit. A jobb
teljesitményli tanulok 86 %-a kedvezdbb tarsadalmi €s gazdasagi hatérrel rendelkezik, mig a
gyengébben teljesitd tanulok 60 %-a alacsonyabb tarsadalmi és gazdasagi hatterieck. Az Unio
tagallamaiban a matematikatanitas az osszes Oraszam az 1-8. évfolyamok Osszes draszamanak
16 %-at fedi le, mig a természettudomanyok oktatasa csak 11 %-ot. Magyarorszdgon az also
tagozatos évfolyamokon a technikdval egyiitt a kitelezd oraszamokat figyelembe véve 6,75%
a természettudomanyok tanitasara fordithatd 6raszadm, a technika tantargy nélkiil 2,2%.

Az alapfoki oktatas alsd tagozatan az oktatdsi rendszerekben, matematikabol atlagosan
orszagos mérés, vagy bizonyitvanyt ado vizsga 28 féle van addig a természettudomanyok
teriiletén csupan 12 féle. Magyarorszag helyzete rendkiviili, mert tantargyi formaban csak
nalunk nem jelenik meg als6 évfolyamon a természettudomany. (Eredményesség és motivacio
a matematika és természettudomanyok oktatisa Eurdpdban cimii kiadvanyéanak alapjan.

www.oktatas.hu/eurydice/eurydice_halozat)
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Az elsO hazai reprezentativ, orszagos természettudomanyos kompetenciamérés also tagozatos
didkok korében 2022. majusaban tortént, amelynek adatai feldolgozas alatt allnak. Terveink
szerint tovabbi kutatdsukhoz ez fontos alapot biztosit majd.

Jelenlegi, kis mintaval dolgozd pilotnak tekintheté kutatasunk egyik legfontosabb ¢és
egyediilallo  eredménye, hogy a természettudomanyok eredményes oktatasdnak
megalapozasara diagnosztikai mérés alapjan fejleszté programot allitottunk Ossze és két
érzékeny csoport esetén kimutathatd fejlédést értink el. A Rocard-jelentés (European
Comission, 2007) altal megfogalmazott irdnyelveket szem eldtt tartva a lanyok és a
természettudomanyos targyak kapcsolatanak ujragondolasat javasoljuk. A hazai oktatasi
rendszer egyik sokat vitatott problémaja, hogy nem tudja, vagy kevéssé tudja csékkenteni a
tarsadalmi egyenl6tlenségek hatasat. Ugy véljiik, ahogy az egészségnevelés teriiletén is a
prevencid a leghatékonyabb mddszer, a természettudomédnyos gondolkodas fejlesztését 3.
¢vfolyamon érdemes a sziikségek alapkészségek, ismeretek diagnosztikai felmérésével
kezdeni, és célirdnyosan fejlesztést megvalositani. Ebbe a tevékenységbe az egész
osztalykozosséget érdemes bevonni, a tarsas kapcsolatok erdsitése céljabol, kedvezo tanulasi

kornyezetet (komplex és mozgasos feladatok alkalmazasaval) teremtve.

Kutatasunk szellemi irdnytlije volt a Nagy Jozsef altal hazankban méar az 1970-es években
meghonositott, kidolgozott és mara kissé feledésbe meriilt ,,megtanitas stratégidja”, amely a

folyton valtozé viladgunkban, a 21. szdzad elején is adaptiv stratégia lehet. Ha éliink vele.
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Mellékletek
Feladatlapok

Bemeneti feladatlap részlet

Méra Ferenc: Ajo orvossag

Beteg volt a kislanyom, pedig semmije se fajt. Csak étvagya nemvolt, meg aludni nem tudott.
— Bizony vérszegény ez a kislany — veregette meg a doktor bacsi Panka sapadt képét. — No, de majd
segitek ezen a varosi kisasszonyon. Nem kell neki mas orvossag, csak reggelire rigdfitty, ebédre
tiicsdkhegediilés, vacsorara meg kolompszé.

Nagyot néztem az orvos szavaira, de aztan megértettem. Szedtlk-vettlk a satorfankat, s
masnap mar kint voltunk a pusztan. Sargarigdk koszontottek benniinket, mikor harmatos hajnalon
megallott kocsink a fehér tanya elStt.

S uramfia, Pankanak az volt az els6 szava, ahogy beugrott az eresz ala:

—laj, apuskam, odaadnam a torott [aba babamat egy pohar friss tejért.

No, a Bimbod tehénnek még a baba sem kellett, mégis adott friss tejet. Nem is egy pohéarral,
hanem kettSvel. Oromomben visszafiityliltem a sargarigonak:

— Aldja meg az Isten azt a tudds doktor bacsit! Mar ldtom, hogy hasznél az orvossaga. Hat
még ha a tlicsokmuzsika megszolal ebédre!

Azért persze egy kicsit messzebb kellett menni. Aranyos buzafdldeken, &rnyas
gylUmadlcsosokon, vadviragos réteken keresztiil. Messzirdl hallottam, hogy milliom tlicsok pengeti
hegediijét a tiszteletinkre:
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Bemeneti feladatlap részlet

8. | Harom allat szerepel a torténetben:

A mezei tlicsok

B sdrgarigo

Cszarvasmarha

Az allat betljelével valaszolj a kérdésekre!
Hat Iaba van; .......
Sz6re van; .......

Tojassal szaporodik:
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Zar6 feladatlap részlet

Oz oo f
-~

NY
—

|

1. Mit jelent a K beti a rajzon? Két helyes valasz van, hizd ala azokat.

® A keleti égtajat.
® Az északiirdnnyal szembeniiranyt.

© Ebben az iranyban keltfel a Nap.
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Zar6 feladatlap részlet

3. Peti estig folytatta a megfigyeléseket, majd feljegyezte azokat és
édesapjanak megmutatta.

Edesapja egy hibas feljegyzést talalt ezek kozdtt. Te is megtalalod?
Hazd ala?

@) Délutan az arnyékok egyre hosszabbak lettek.
@-Ahogv a Nap leszallt egyre hiivosebb |lett.

© A Nap nyugatiiranyban tiintel az égrél.

D A fliszdlakon ekkor csillogd dér jelent meg.
4. Mi valtozik az év soran? Karikazd be a betiijelét!
a)az iddjaras

b)a hét napjainak sorrendje

c)a kerti munkak

d) a faklombjanak szine

e) a nappalok hossza

f) a méter hossza

g) az évszakok sorrendje
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Eszkozok
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A foglalkozasok képekben
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