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1. Bevezetés

Dolgozatom témaja az iskolai terek torténeti jellemzodire és jelenleg is zajlo atalakulésara tér ki.
Az iskolai tér, mint fizikai kornyezet kikeriilhetetlen eleme a tanitdsi-tanuldsi folyamatnak,
szinte észrevétleniil fejti ki hatasat. Ennek a dolgozatnak a célja, hogy ezeket a hatasokat feltarja,
segitségiil hivva a torténelemben fellelhetd fizikai kornyezet elemeit, elrendezéseit. A téma
aktualitasara az a jelenség mutat ra, hogy bar a technoldgia és a jelenkor generacioi felé allitott
elvarasok gyorsan valtoztak, valtoznak koriilottiink, az iskoldk fizikai kornyezete,
berendezéseinek kialakitasa, anyaga csak nagyon lassan, melyet a dolgozatban felsorakoztatott

képek ¢€s illusztraciok is alatdmasztanak.

A dolgozat elméleti aspektusokra fokuszal, megirasat szakirodalmi kutatdémunka elézte meg,
ennek alapjan nyomtatott és elektronikus formaban fellelhetd publikdciok adjak az elméleti
hatteret. Ennek célja olyan kornyezeti tényezok feltarasa volt, melyek ndvelik a pedagogiai
tevékenység eredményét azzal, hogy a gyermeki igényekhez illeszkedd hattértamogatd
tényezOként vannak jelen, majd a terekkel szemben tdmasztott elvarasokat ma is 1étez6 iskolak
tereivel vetettem Ossze. Ennek eredményeként megallapithatd, hogy a kutatok altal feltart
igények egybeesnek a mai iskolak pedagogiai céljait tamogato téri igényekkel. Egyre tobb
olyan pedagogiai mddszer kezd elterjedni, amit a szakirodalmakban megjelenitett optimalis
iskolai terek tdmogatni tudnak. Dolgozatom ujdonsdga, hogy az 0Osszegyljtott elméleti
aspektusok alapjan sajat tanulasi terek terveit alkottam meg, melyek magukban hordozzdk az
eddig jol miik6do tulajdonsagokat — nem vetik el teljesen a frontalis elrendezést -, de az eltérd
pedagogia célokhoz igazodva jelentds ujitassal, sokoldalusédggal is rendelkeznek napjaink

magyarorszagi iskolai tereihez képest.

A dolgozat elején a téma fontossagat €s jelentdségét alatamasztod korabbi tanulményokra térek
ki, melyek arra mutatnak ra, hogy a téri jellemzOk befolydsoljak a pedagogiai munka
hatékonysagat. Ezutdn neveléstorténeti forrasokbol dsszegyiijtott jellemzoket sorakoztatok fel
az iskoladk berendezésére vonatkozolag, érintve a kezdeti korokban fellelhetd iskolai tereket,
elmélyedve a kozépkor jellegzetességein, €s kibontva egészen napjaink iskolai tereinek
jellemzoit. A terek atalakitasat célzo kutatdsokra tobb hazai és nemzetkozi példat talalunk,
ebbdl hozok néhanyat, tobbek kozott Hercz Maria, Santha Kalméan, Kemnitz Heidemarie és
Rado Péter munkdjat segitségiik hivva. A felsorakoztatott eredményeket 6sszesitve alakitottam
ki egy listat azokbol a tényezOkbol, melyek a leggyakrabban felbukkantak az elemzett
szakirodalomban. Végiil pedig ezen Gsszesitett lista alapjan mutatom be az altalam megalkotott

1dedlis iskolai tér terveit.



Dolgozatommal szeretném rairanyitani a figyelmet arra, hogy az iskolai terek teriiletén milyen
lehetdségek ¢és iranymutatok allnak rendelkezésiinkre, amikor az az igény meriil fel, hogy
hatékonyabb, kellemesebb, komfortosabb iskolai fizikai kdrnyezet alakitsunk ki a tanitasi-

tanulasi folyamat szinteréiil.

2. Az iskolai terek jelentésége - tudomanyos megkozelités

A fizikai kornyezet és az ember hangulatanak 6sszefiiggése, kdlesondssége nem az iskolai terek
kapcsan mertilt fel eldszor. A két fogalom Osszehangoldsa a munka vilagaban mar eldkertilt,
hogy megkdnnyitse és eldsegitse a hatékonyabb munkavégzést és a dolgozok motivaciojat
(Németh, 2012). Bar nem hivatalosan, de a gyermekek, tanulok is egyfajta munkat végeznek az
iskoldban, hiszen felmertiilnek olyan elvart tényez6k, mint a hatékonysagban, a célok elérésében,
a magatartdsban, a kooperativ interakciokban valo fejlédés. Fontos tehdt, hogy a munka
vilagabdl at tudjuk huzni a kérnyezeti kompetencia tényezoit az iskolai mindennapok fizikai
vilagaba is (Csolle, 1995). A tér hatasat a tanulasra, a hatékonysagra a reformpedagogia ismerte
fel els6ként (Mikonya, 2017). Ezek céljaikban is arra figyelnek, hogy a kdrnyezet, amit a
tanulds koré teremtenek, tdmogassa a gyermekek fejlddését mind a testi, mind a lelki

szempontokat is figyelembe véve (Németh, 2002).

Maganak az iskolai térnek a vizsgalataval tobb terlileten taldlkozhatunk. A figyelmet erre a
targykorre tobbek kozott az Okopszichologia, az ikonografia pedagogia vonatkozasai, és
megannyi tanulmany irdnyitotta rd (Németh, 2002). Koztiik vannak az EARLI kutatéi
beszamolok is (Géczi, 2011), melyek szintén hangsulyozzak, hogy a gyermek bels6é megéléseire,
személyiségének formalddasara nagy hatassal van a belsé terek kialakitdsanak formaja

(Németh, 2002).

Az emlitett tanulmanyok egyike Csolle Anita munkaja, melyben azt talaljuk, hogy az iskolai tér
nemcsak a magatartasra van hatassal, de a tarsas szituaciok lejatszodasanak folyamatara is. Ez
a két tényez0 pedig azt hozza magaval, hogy a tanéra eredményessége, a kitliztt célok
teljesiilése mind fiiggenek attol a fizikai kornyezettdl is, melyek korbeveszik a didkokat. Ha
ezek konnyen modosithatok, atrendezhetk, akkor az adott iskolai interakcié eldnyére
valhatnak (Csolle, 1995), megkonnyitve ezzel a mindennapokat nemcsak a didkok, de a

pedagogusok szdmara is.

A témat érintd beszamolok, tanulmanyok, cikkek tobbnyire a pedagdgia és a pszicholdgia terti-

letérdl érkeznek, de ha tudomanyos szinten is el akarjuk helyezni az iskolai terek targykorét,



akkor az épitészetet is be kell vonnunk oly modon, hogy mind az épitészet, mind a pedagogia
nézetei kolcsondsen és egyenranguan hassanak az iskolai terekre (Hercz és Santha, 2009).

A kolcsondsség hangsulyat emeli ki Christian Rittelmeyer kutatasa. A kornyezetpszichologus
beszamolojaban arra taldlunk eredményeket, hogy a hétkdoznapi ember izlése és az épitészet
teriiletén munkalkod6 szakmai tervezok izlése nem feltétlentil egyezik egymassal. A didkok
inkabb a szineket, a kevésbé monoton épiileteket kedvelték, azok pedig, melyek dijat nyertek a
szakmaban, nem hoztak a didkoknal sikert (Kovacs, 2018). Az pedig, hogy a szakmaban
dolgozdk és a diakok koziil az utobbi csoport lesz az, aki mindennapjaikat ezen épiiletek falai

kozott toltik, elég érvvel szolgalhat az igényeik figyelembe vétele mellett.

Az épitészet és a pedagdgia mellett egy masik tudomanyteriiletet von be a témaba munkéjaval
Kovacs (2018). Szerinte ,,az épitészeti kornyezet vizsgalata a szociologia szamdra nem
kitekintés mas tudomanyteriiletek fel¢, hanem sajat tudomanyteriiletének szerves része (...) A
nemzetkdzi szakirodalomban pedig Iétezik a téri valosag dimenzidjaval intenzivebben
foglalkoz6 szakdiszciplina is: az épitészetszociologia. (...) Ez részletesen feltarja a
térstrukturakat, a formai parhuzamokat, funkciondlis kapcsolatokat, illetve kommunikécios

mintazatokat” (Kovacs 2018:150).

Barmely tudomany veszi is ki tehat a részét az iskolai terek formalasabol, fontos szem elott
tartani a legfontosabb célt: hogy a tanulok egy jobb kdrnyezetben élhessék meg a tanulast, minél
eredményesebben sajatitsak el az ismereteket, ezen terek altal timogatva a fejlédéstiket (Kovécs,

2018).

Mikonya Gyorgy szerint az iskola tereinek felépitése, azok elrendezése, megjelenési formai, a
megtalalhaté helyiségek tipusai mind lizennek arr6l a felfogasrél, ami az adott épiiletet
képviseld személyek fejében van a tudasrol, jelentésérdl (Mikonya, 2017). Munk4jaban olyan
dimenziokat emlit meg, amelyek segitséget adnak nekiink a tajékozodasban, ha a terek
mukodésének hatékonysagat vizsgaljuk. Ezek a kovetkezok: ,,az esztétika, az atlathatosag, az
aktiv tanulas feltételeinek és az egyiittmiikddés lehetdségeinek biztositottsaga, valamint a kiilsé

szabad terekhez val6 szerves kapcsolddas lehetdségének megléte” (Mikonya, 2017:74).

Egy masik tanulmanyban azt talaljuk, hogy meghatarozéak a gyermek hangulatéra, teljesitoké-
pességére a szinek, a természetes fény megléte, a termekben elérhetd berendezések, valamint

azok anyagai, formai is (Kovacs, 2018).



2.1 Az iskolai tér fogalma

Kemnitz (2003) altal hasznalt fogalmak segitenek eligazodni a vélaszt illetén, mely szerint a
pedagogiai tér az iskolai térelrendezés fogalmakkal parhuzamosan jelenik meg (Hercz és
Santha, 2009). Jelen dolgozatban leginkabb az iskolaépiilet vizualis benyomasat, az iskoldkban
megjelend eszkozoket, az osztalytermek, kdzosségi termek kialakitasat, és esetleg olyan kiilsé

kapcsolodo helyiségeket jelent, mint egy iskolakert vagy tornaterem.

Kemnitz szerint ezek a terek olyan feltételeknek kell, hogy megfeleljenek, mint hogy
meghatarozott pedagogiai célja és hivatasa legyen; az adott tér ezt a célt tamogat6 eszkézokkel
rendelkezzen; hatast gyakoroljon —ugyanis a tér mindenképpen valt majd ki bizonyos hatasokat
a benne napi szinten megforduld didkokbdl. Ilyen terek az osztalytermek, az egyéb rekreacios
terek, a kozoOsségi vagy épp elmélyedést segitd terek (Hercz és Santha, 2009). Ezek

hatékonyabb kialakitdsahoz hozzajaruld tanacsokra az 6todik fejezetben részletesebben kitérek.

2.2 Torténeti attekintés - az els6 iskolaterektol napjainkig

Ha a torténelem vonulatait vizsgaljuk, egyértelmiien lathato, hogy az iskolai terekben inkabb a
tarsadalmi értékek, nézetek keriiltek el6térbe, melyeket gyakran torvények, intézményes
egységességekre torekvések szabalyoztak, figyelve arra, hogy az ujonnan bekeriild gyermek
kibontakozasa helyett inkabb a korképbe illeszkedjen be, elsajatitva azok érdekeit, erényeit

minél sikeresebb eredménnyel (Géczi, 2011; Kovécs, 2018).

Ahhoz, hogy tudjuk, milyen irdnyba induljunk ma az iskolai tereket illeten, latnunk kell azokat
a sajatossagokat és torekvéseket, melyek a torténelem folyaman mar kiprobalasra keriiltek,
kiilonbozo eldnydket és hatranyokat hozva magukkal. Ehhez jarulnak hozz4 a neveléstorténet

altal feltart torténelmi fejlédés informacioi (Németh, 2002).

Az iskola, mint intézmény, a sz6 eredeti gordg jelentéséhez - szkolé: szabad 1dd, pihenés,
nyugalom (Németh, 2002) - aligha maradt hii a térténelem folyaman, ahogy a ra jellemzd terek
vizualis megjelenése is tiikkrozte azt évszadzadokon keresztiil, de torekvések mindig voltak,
melyek igyekeztek kotetlenebbé tenni a tudas kozvetitésének helyét, és talan némileg Gjra ebbe

az iranyba tartunk ma is, legaldbbis ha engediink a szigortisagon.

Mar a kezdetektdl fennall az a jellemzdje az iskolanak, hogy az otthontol tavolabb esd sator-
ban/épiiletben/téren foglal helyet (Németh, 2002) - bar a mai atalakulé vildgszerkezet el6térbe
hozza ¢s felvillantja az online tanulas lehetdségeit, mégis varat még magara a kor, amiben ne

lenne teljesen kiilonallo épiilet a tanulasé. Az igény viszont megsziiletett, és a vagy, hogy az



otthon kényelmébdl tanuljunk, rdmutat annak fontossagara, hogy foglalkoznunk kell a tanulas

helyével, fejleszteni, ember-kozelibbé tenni azt.

Az iiléhelyek vizsgalatanak fontossagat mutatja, hogy a masik valtozatlan jellemzé az otthontol
valo ,.tavolisdg” mellett, az lilve tanulds. Ez mar a zsido kulturkorben is megjelent kdvekbe vajt
iil6helyek formajaban (Mikonya, 2017), késdbb a magéniskolédkban a foldre teritett szalma szol-
galt erre a padok megjelenéséig (Németh, 2002) s - bar Arisztotelész peripatetikus' oktatisa
kivételként szolgal, azért az iildalkalmatossagok mindig is komoly részei voltak az iskolai ta-
nulasnak (Mikonya, 2017) - a kinesztetikus tanul6i tipusokba tartozok egyik banatara. Ennek a
hétkoznapi targynak tehat a folyamatos megjelenése, formalodasa hivja fel a figyelmet arra,
hogy egy ilyen fontos eszkdz, miért is jellemezhetd sok iskoldban, napjainkban is a , kényel-
metlenség” jelzdjével. Kivételt képeznek ez aldl a mai modern, alternativ és reformiskolak to-
rekvései, ahol a szék ugyan, mint iildalkalmatossag tobb helyen megmaradt, de azokat kényel-

mesebb formatervek, konnyebb anyagok hasznalata és izgalmasabb szinek teszik gyermek-ko-

zelibbé.

2.3 Osztalytermek - egyhazi és maganiskolak

Az 1d6k folyaman sokféle kialakitason €s formén mentek keresztiil azok az osztalyteremnek
nevezett helyiségek, melyekre ma ragondolva szinte azonnal a jol ismert frontalis elhelyezkedés
képe jut elészor esziinkbe. Ezen a téren a torténelemben kétféle fo irany allithatd egymassal

szembe, ezek az egyhdzi és a maganiskolak.

A kozépkor egyhazi iskolatipusainak a térelrendezése is hordozta az egyhéz iizenetét: azt a
hierarchiat latjuk tikr6zédni a berendezésében, amit Isten és képviseletében allé papok
birtokolnak a tarsadalom tagjaival szemben. A papok s egyben tanitok a kozéppontban a
pulpitusok tetején, mindent konnyedén latva és ellendrizve keziikben vesszdvel a biintetés 6rok
lehetdségét lebegtetve a diakok folott (Németh, 2002). Es ha mar a vessz6t emlitjiik, a legtobb
egyhazi iskola a kovetkezd eszkozoket irta eld a klerikusok szamara - ,.konyvek, pulpitus,
¢jszakai lampa, teli tintatartd, toll, lompadlca és vonalzd, asztal, fenyitépalca, katedra, fekete

tabla, habkd, kaparokés, kréta” (Németh, 2002:19).

A termeket, az épiileteket nagyban jellemezte az ember erkdlcsds emberré nevelését timogato

hideg, rideg, aszkézist eldsegitd kopar kornyezet (Németh, 2002). Bar segitd szandék helyett

! Arisztotelész nevéhez fiiz6dé oktatasi forma, amely soran sétalva, csoportosan, iskolai kotottségektdl mentesen
tortént az ismeretek atadasa.



inkabb a sziikség hozta magaval, de olyan pozitivumokra mar ekkor is energiat szdntak, mint a
természetes fény mellett vald tanulds, amelynek eldsegitése az épiilet tajolasdban jatszott

szerepet (Mikonya, 2017).

A poélus masik vége, a maganiskoldk, a /5-16. szazadban mar a csaladiasabb, otthoniasabb
kornyezetre, kozvetlenségre is torekedtek. Itt az ismeretek kozvetitésének konkrét szinhelye
mashogy épiilt fel. Az akkoriban inkabb tanteremnek nevezett osztalyterembdl tobbnyire 1-2
volt. Elrendezését tekintve tobb, kdzpontként kinevezett fokuszpont volt benne megtalalhato.
Ezek koré gylltek a tanulok, €s ezek koré helyezték a padokat, mellozve a frontalis elrendezést,
s tamogatva a csoportmunkat. Ezzel kevesebb energiat szanva arra, hogy a szigort ellenérzés
minden pillanatban jelen legyen a teremben. A hierarchia sem volt annyira hangsulyozva, mint
az egyhazi iskoldkndl. A pulpitust elhagyva akkoriban még azonos magassagban voltak
elhelyezve a diak és tanar asztalai, frontalis helyett tobbnyire korokben iiltek, joval csekélyebb
tanari ellendrzéssel. Ez a téri elrendezés a vallasi hierarchia helyett a polgari rendszer
sziikségleteinek, a piac, a munkaszektor szinterének az iizenetét sugallta (Németh, 2002).

e ey

térrendezéseinek magjait.

A 17. szdazadban az eldbbi tipus keriilt ki gydztesen a vilagi iskoldkban. A kiilonbozo
kollégiumokban megjelent tehat az egyhazi iskolak zartsaga, a hierarchia, a tilzott fegyelem,
tovabba a valddi kikapcesolodast szolgalo terek szinte teljes hidnya. Emellett az egyre inkabb
megrogziilni 1atszé frontalis lilésrend a padok sorrendjeivel €s a tandri teriilet kdzpontba
helyezésével is az egyhdzi iskolak jellemzoéit szilarditotta meg. Az ellenpolus felé valo
elmozdulast szolgalta bizonyos mértékig a szdzad egyik jelentds pedagégusa, Comenius, aki
igyekezett visszahozni azt, hogy az iskolai terek kiszolgaljak a gyermeki igényeket, a jatékot, a
mozgast (Németh, 2002). Didactica Magna cimii miivében (Comenius, 1976) a természet
szabad aramlasat hozza mintaul a pedagogia szamara, és a vele vald minél szorosabb
kapcsolatot szorgalmazza. Fontosnak tartja az érzékekkel vald ismeretszerzést, aminek a
természet kivalo alapot szolgaltat. Ennek megismerése, megtapasztalasa, akar iskolakertekben,
akar természeti kirandulassal is elérhetd. Ezen a didkok megismerhetik a természet miikodését,
amit Comenius parhuzamba hoz az élet helyes mikddtetésével, tovabba eredményesebben
megtanulhatjdk felismerni a kiilonb6z6 ndvényeket, melyek iranti érdeklédésiik mértéke
iranymutatast adhat a szakmavalasztasnal is. Ami pedig a belsé tereket illeti az iskolakban,
igyekezett elérni, hogy a szépségre, a kdrnyezet pozitiv vizudlis benyomasaira helyez6djon a

hangsuly, hogy itt is hasznaljuk fel az érz¢kek emlékezetet segitd pozitiv tulajdonsédgait. A tér



Iényegi részei a falakon 1évé képek, abrak, emléktargyak, melyek az iskolai merev légkor
oldasan és a diszitésen tul a tananyaghoz is céltudatosan kapcsolodnak. Az ilyen jellegii tereket
a megfeleld higiénia és a jo fényviszonyok teszik igazan élvezhetdvé. Fény nélkiil nem lathatok
jol a bemutatni kivant targyak, a didkok figyelme konnyebben kalandozik el, igy ez a szem
egészségén tul a hatékonyabb tanitast is szolgalja (Comenius, 1976). Ezen torekvések mellett
azonban a pedagogus kozponti, iranyitd szerepe nemcsak az ¢ munkédja nyoman, hanem az
akkori onfegyelemre, rendre buzdito politikai helyzet miatt is megerésodott. Igy a frontélis
padsorelrendezés nemhogy csokkent volna, de megszilardult az iskoldk tantermeinek téri
kialakitdsaban, melynek eredményeként az otthonos, befogado, kényelmes iskolai kérnyezet

idedja id6ével mégiscsak kiszorult az iskolak tereinek kialakitasabol (Németh, 2002).

Bér a frontalis elrendezés toretleniil uralta és uralja ma is az allami és egyhdzi iskoldk téri
koncepcioit, ezt megbontani kivano térekvések mindig voltak. Ezen probalkozasokbol 1-2

elenyész6 elem azonban sikeresen beéplilt az egyhazi-allami iskolak kornyezetébe is.

A terekben is megjelend kiilvilagra valo nyitas felé ismét a maganiskolak, fouri, lovagi
akadémiak tettek jelentds Iépéseket, melyek mellett az empirizmus és az esztétika - a miivészeti
vilag felé valo kozeledés megvalosulésa segitette a zart tereket, hogy kozvetlenebbé valjanak a
kiilvilag iranyaba. Ezek kapcsan a rideg berendezést elsdsorban azon elemeknek a megjelenése
kezdte kissé oldani, melyek eldédeit mar Comenius is emlitette oktatdstanaban. Ezek az
érzékszervek fejlesztését szolgaltak, elsdsorban tapasztalati megismerés Utjan. Ilyenek lettek
példaul a bemutatdtermek, gyakorlatorientdlt munkapadokat, munkaeszkdzoket tartalmazéd
miuhelyszerii termek. Késobb tjra megjelentek a jatékos, mozgasos tevékenységeknek helyet
adé terek is, tobbnyire csarnokok formajaban. Ekkor mar — péld4ul Francke? intézményében —
megjelent Ujra a centralis elrendezés, egyéb magéniskolakban pedig a specialis elrendezésti

szaktantermek (Németh, 2002).

A felvilagosodds, Rousseau munkassaga, és a filantropizmus jabb nyitast hozott az iskolak
fizikai megjelenésében. Tovabb erds6dott a mozgasra, a jatékra, a szemléletességre lehetdséget
ad6 megoldasok, eszkdztarak, a csalddias, sokszor tandri lakohelyként is szolgald tantermek,
ezek kozott némely intézményben megjelentek az allatok és a novények is, néhol kapcsolddo

iskolakerttel, és elkezdtek a berendezések, a termek viszonyulni a gyermekek életkoradhoz is.

2 August Hermann Francke (1663-1727), piarista iskolaalapit6. Az altala alapitott, polgari igényeknek megfeleld
hallei tanintézet a 18. szdzadban valt jelentdssé és népszertivé egész Eurdpaban.



Az ujitasra vagyd intézmények egy része bevonta tanulasi szintérként az iskolan kiviili

mithelyeket is (Németh, 2002; Mikonya, 2017).

Pestalozzi ¢s Herbart pedagogiai életutja aztan Gjabb védelmet von a frontalis elrendezés koré,
ami késObb a falusi iskolakba is bekuszik. A 19. szdzadi iparosodas ¢€s az altalanos
tankotelezettség aztdn annyira megndvelte a didkok szdmat, hogy mar csak ez a merev
tomegoktatasra jellemzd koncepcié maradt a leginkabb megvalosithato a kor iskolai szamara

(Németh, 2002).

A fizikai kornyezethez hozzatartozik még, mint 1ényeges elem a korabban Comenius altal is
megemlitett higiénia, ami igazan csak 1870 utdn nyert teret olyan szinten, hogy azt az
épitészetnél is figyelembe kellett venni. Ebben méar szerepelt az idedlis szelldztetés, tovabba a
természetes fény lehetdsége, ami pozitiv irdnyba befolyésolja a hangulatot és a hatékonysagot
a tanulés soran. Ekkor mar allami szabalyozas tjan nyer teret a zart, szogletes épiiletkialakitas
is, a frontalis elrendezés, a tanarok szamara kozponti uralkodd szerepet biztositd katedra, az
azonos séman legyartott padok és székek, a rendet, s rendszerezést, az atlathatdsagot s rideg

egyszerlséget, és a legtobb pontrol valo ellendrizhetdséget szolgalva (Németh, 2002).

Ahogy azonban a tobbi korban, itt is voltak kivételek. Ekkor Anglia képviselte az ellenpolust.
Nyitott, egy tanterembdl (néhol kiilonb6zo szaktantermekbdl) alld iskolak formajaban, ahol a
tanari uralom ugynevezett monitorok (segédtanitok) kozott oszlott meg (Bell-Lancaster-
modszer?). A nagyméretli osztalytermek mellett erre a fejlédési vonalra jellemzd volt egy
kozponti csarnok is. A nagyobb termek erre a kdzpontra nyiltak, valamint megjelentek az
alapkészségek elsajatitasat segitd abrak a falakon a kiilonb6z6 életkoroknak, iskolafokoknak
megfelelden. A nagyméretii termeket sziikség esetén fliggdonyokkel tagoltdk, és a tantermek
haromféle tipusra kezdtek szétvalni funkcidjuk szerint. Az elsd tipus az eléadasok (1) soran
hasznalt frontalis elrendezés. Azonban ennek az elrendezésnek a kizardlagossaga helyett, a
funkcid/tanitasi cél tekintetében kialakult egy csendes elmélyedést (2) szolgald teremtipus is.
Ezen feliil egy harmadik forma, mely az egyiittmtikodést, a kozos munkat (3) tdmogatta, olyan
berendezési eszkdzokkel, mint a mozgathat6 padok, latvanyos falitablak (Németh, 2002), vagy

a falak mellett huz6do padok, a falra erdsitett konyvekkel, taneszkozokkel, a tanora éppen

32Andrew Bell (1753-1832, lelkész, arvahazi iskolavezetd) és Joseph Lancaster (1778-1832, iskolaalapito)
nevéhez kotddo tanitdsi modszer, amely segédeket — igynevezett monitorokat — hasznal az oktatds soran. A
monitorok a vezetd tanitok segit6i voltak, és a legjobb tanuldk koziil keriiltek ki, feladatuk a tobbiek tanitasa volt.



aktualis céljanak tdmogatasara (Mikonya, 2017). Ezek mar a reformpedagdgia altal alkalmazott

elemeket is elénk vetitik.

3. Magyarorszagi tantermek a 20-21. szazadban, példak napjainkbol

Magyar viszonylatban a tanterem berendezéseire az 1960-as évekbdl talalunk jelentds

leirasokat Géczi Janos kutatdmunkdja nyoman.

A Koznevelés, a Tanito és az Ovodai Nevelés kiadvanyainak képei, dokumentacioi alapjan
ismerhetjiik meg, milyen képet alkottak ekkor az iskolak. Itt sem taldlunk az atlagostol eltérd,
formabonto6 indittatasu tereket. Az akkori politikai helyzet is inkdbb a merev, rendkézpontu
fizikai kornyezetet, az egyéniség ¢és a differencidlas szamiizését tamogatta az iskolakban, ami
az egységes szocialista elvardsok alapjan épiilt fel. A teret hazankban is a pedagogus és a hozza
tartoz6 eszkozok (pad, podium) uraljak. A 2-3 padsoros, meghatarozott helyzetli és méreti,
frontalis elhelyezkedésii osztalytermek a merev tanulas otthonai. Némi feloldodast a folydsok
¢s az udvar szolgaltatnak, az épiiletekben a szdgletesség az uralkodé. A fehér falakon megjelend
szemléltetd eszkozok kozott kiemelt helyet foglal el a gondolkodast, vilagképet formalni kivand
politikai, nemzeti {lizenettel ellatott képek, fotok sora. Otthonos hangulatot becsempészni
kivan6 formaban megjelenik néhol egy-egy vaza vagy virag, fliggbny is. A tan-
termek konyvei — amelyek a ismeretek atadéasat szolgalndk — gyakran a didk szamara

elérhetetlen magassagokban rogzitett polcokon sorakoztak (Géczi, 2010).

A felsorolt  jellemzék  alapjait
fedezhetjiik fel ma is a legtdbb
Magyarorszagon  talalhatdé  iskola
¢épiiletébe 1épve, azonban a valtozasok
szembetlindk: Egyre inkabb bekusznak
az 1iskolakba az ¢élénk szinek, a
falfestmények, pozitiv megerdsitések,
otthonossag, kényelmes fotelek

megjelenése, és a régi nehéz butorzat

csoportmunkahoz val6  atalakitéasa,

1. dbra: Nyiregyhdzi Bem Jozsef Altalanos iskola — Forrds: Sajat foték
és  https://www.facebook.com/nyhbemisk  Utolso  megtekintés:
2022.11.20.

mely 6nmagéban megteremti az igényt
egy  konnyebb  anyagbol  allo,
egyszeriibben mozgathatd berendezés-repertoar elkészitésre. Ezekbdl a torekvésekbdl lathatdak

képek a Nyiregyhazi Bem Jozsef Altalanos Iskola épiiletébél (1. abra). Azt lathatjuk, hogy a
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valtozas kicsiben kezdddik, lassan alakul at, és eldszor foleg a beltérre vonatkozik. Egy-egy
ajto atfestése, matricazasa, egy-egy kényelmesebb fotel becsempészése a szogletes padok koze.
Ide tartoznak azok a lehetdségek is, amelyek egyeldre egy fejlesztészoba butorainak lecserését
tették lehetévé konnyebb, atalakithato tipustiakra. Az altalanos iskolédba belépve baratsagos,
legdval korberakott oszlopokkal talalkozunk. Néhany tanterem hatso szegletében mar kanapé
¢s korbelilhetové alakitott asztalok segitenek hatékonyabba tenni a sziinetek rekredcios
funkcigjat. Mellettiik otthonossagot idéz6 nyitott, elérhetd konyvespolcok szinesitik a teret. A
korbeiilhetdség, a centralitds, a hosszanti elrendezés tobb formaban is megjelenik. Ennek
megvaldsitdsara egyelére Osszetolt hagyoményos téglalap alaki asztalok szolgédlnak. A
butorzaton tal a dekorécio is segit a terek gyermekkozpontuva tételében, mely torekvés a
falfestményekben és a 1épcs6kon lathatd pozitiv, dnbizalomndveld, csapatszellemet noveld

megerdsitésekben kel életre.

Egy masik iskolapélda a Miskolci Fényi
Gyula Jezsuita Gimnazium, Kollégium
és Ovoda (2. abra). Kiilonlegességét
mar onmagaban az adja, hogy nem a
megszokott  kialakitdsu,  sablonos
iskolaépiiletet latjuk, hanem értékeit
kiilsé megjelenésén keresztiil is tiikr6zo
jezsuita intézményt. A  tOorekvések

azonban hasonloak az el6z6ekhez.

Csoportmunkara  alkalmas  terek, A ‘
egyﬁttmﬁkédést segitc’i meger6sitéseket 2. dbra: Miskolci Fényi .Gyula Jezm:uita Gi.mn’dzium — Forras:
https://www.facebook.com/jezsu Utolsé megtekintés: 2022.11.20.

tartalmazé  falfeliratok, kényelem

megteremtése, €s a természetkdzeliséget, a természettel valo szorosabb kapcsolddast eldsegitd
iskolakert jelenik meg. Az épiiletegyiittesben a frontalis elrendezés helyett néhol U alaka
formacid jelenik meg, a négyszogletli asztalokat pedig bizonyos termekben hatszdgletiiek
valtjak fel, timogatva a csoportmunkat, mig megint mashol teljesen el is tlinnek a székekkel

egylitt, és kényelmes babzsakfotelek, szonyegek, plédek valnak a kozos 1dotoltés, otletelés

kiegészitd eszkozeive.

4. Néhany atlagostol eltéré nemzetkozi iskola bemutatasa

Mikonya Gyorgy kutatasat segitségiil hivva megismerhetiink még néhany iskolatéri elrendezést,

szerkezetet: Ilyen Karl Volkmar Stoy Jéndban Iétrehozott (1858) intézménye, a Johann-
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Friedrich-Schule. Az iskola felépitésénél az egyik szembetlind jellemzd, hogy szandékosan a
varos zajatol tavol épiilt. Ez persze megkovetelte kiilonbozoé lakohelyek (gondnoki és tanari
lakasok kialakitasat is). Az iskola téri jellemzdje, hogy az osztdlytermek mellett jelentds
szerepet foglal el a jol megvilagitott diszterem orgonaval. A folyosokon szekrények talalhatok,
ahol gytjtemények és a tanarok altal készitett kisérleti eszkozok sorakoznak. A tagas
osztalytermekben hangsulyt kapott a természetes fény, és a padok kozotti kelld tér a
kozlekedéshez. Ezek befolydsoltdk €s szabtdk meg a terem berendezésének, a padoknak az
elrendezését. A varostdl valo tavolsag lehetOséget adott kert 1étrehozéasara, ahol a mozgast
tamogatta sportpalya €s jatszotér, az ismeretszerzeést pedig diszkert, tovabba gazdalkodasra,
novénynevelésre alkalmas kert. Ennek nyomén gyakran tartottak 6rdkat a szabad ég alatt is

(Mikonya, 2017).

Egy masik, a sajat koraban 1jit6 elemekkel rendelkez6 iskola az Ovide Decroly altal alapitott
iskola Briisszelben, ahol az osztalytermek inkabb emlékeztetnek kisérleti laboratoriumokra,
miihelyekre, mint a mai klasszikus osztalytermekre. Hasonl6 jitast képvisel Hermann Lietz*
intézménye Haubinda-ban. Utobbi belsé tereinek tekintetében eltlintek a falak, a berendezések
konnyen atalakithatova, mozgathatova valtak. Itt sem volt hidny mithelyekbdl, a kerti progra-
mokbdl és a mozgast szolgalo sportpalyabdl. A nyitottsdgot, szabadsagot érzékeltetd koncep-
cidval szemben a kontroll is megjelent
az ¢épitészeti struktiraban, egy erkély
formajaban, ahonnan a nyitott és szabad
elvek ellenére mégiscsak ra lehetett
latni minden teriiletre (Mikonya, 2017).
Az iskola ma is hii atlagostol eltérd be-
rendezéséhez: életkornak megfeleléen
véaltoz6 szinek, korbeiilhetd padok,

konnytl anyagok, és hatékony rekreédciot

szolgald kozosségi tereket talalunk az

. ) o . 3. abra: Hermann Lietz intézménye, Haubinda - Forrds:
éptiletekben (3. 4bra). Az épililetegylit- hups://www.lietz-schulen.de/haubinda/gute-gruende/360grad-tour/
Utolsé megtekintés: 2022.11.20.

tes egyik szembetlind tulajdonsaga,

4 Hermann Lietz német szdrmazast, az oktatas terén liberalis felfogasi pedagogus, teologus. Fiuk szamara
elérhet6 vidéki bentlakasos iskolak alapitoja. Az egyik ilyen iskolat Haubinda-ban alapitotta, itt halt meg 1919-
ben.
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hogy hatalmas erdd veszi koriil. Ez az egyik olyan tényezd, ami az eredeti koncepciobol fenn-
maradt. Az alsobb osztalyokban sokféle kézzel foghatd eszkozzel talalkozunk, melyek a haté-
kony tanulast segitik, tovabba konnyen elérhetd, nyitott, alacsony polcokon sorakoznak, a dia-
kok szamara egyszerlien hozzaférheté formaban. A miivészeti tevékenységeket kifejezetten
erre a célra kialakitott termekben végzik a didkok. Ezek berendezése jellegiikhoz igazodik. Az
alkotashoz itt nincs sziikség tamlés székekre, frontélis elrendezésre, de anndl inkabb sziikség
van mozgastérre, gépekre, targyi eszkdzokre. Ezaltal az egész kornyezetet az adott alkotomun-
kara jellemzd 1égkor uralja, alapot teremtve ezzel az elmélyiilt munkdhoz. A kiilonb6zo élet-
koru didkok kiilon épiiletekben tanulnak, ezaltal mindannyiuk szamara sajat igényeikhez illesz-
kedd rekreécios tér all rendelkezésre, de egyik koncepcidbdl sem maradnak ki a telt szinek és a
kényelmes butorok. Az iskoldban megtalalhatok a frontalis oktatas elemei is, de nem ezek ural-
jak a teljes téri megjelenést, a kifejezetten csoportmunkara alkalmas kor €s szogletes asztalok

egyarant megtalalhatoak a termekben.

Az egyre nagyobb figyelmet nyerd elmélet, miszerint a tér konnyen alakithato legyen, jellemzd

Loris Malaguzzi iskolajara is, akinek tovabbi érdekes koncepcioja, hogy a kitagitott, atrendez-

heté osztalytermeit szabadtéri kertrés- l "! H 7= *'-g
[ e ¥
=B
szel egészitette ki, timogatva ezzel a w—- '---.a - i,,
) ‘l

tananyag még hatékonyabb atadasat
(Mikonya, 2017). Olaszorszagbol in-
dul6 koncepcioja egészen Peruig elju-
tott. A Loris Malaguzzi School nevet
viseld intézményben szines székek, at-
rendezhetd padok gondoskodnak a
komfortérzetrdl (4. abra). A terekre
sokféleség jellemzd a kémia- és biolo-

giaterem letisztultsdgatol egészen a ja-

4. dbra: Loris Malaguzzi  School, Peru — Forrds:

tékos rajzos miivészeti feladatoknak https://'www.facebook.com/LorisMalaguzziSchool/photos  Utolso
> > megtekintés: 2022.11.20.

helyet ad6, puha szOnyeggel bevolt he-

lyiségig taldlunk példakat. Az egyszemélyes, lekeritett sarkokkal rendelkezd padokat sokolda-
luan képes felhasznalni az iskola. A btitorokban megjelend kék szin megtdri az egyhangusagot,
tovabba hasonlo célt képesek elérni az alsobb osztalyok élénk piros, sarga, zold és kék szin
székei is. Ez utobbinal nem idegen a hatszogletii, és a sokféle formacioba rendezhetd trapéz

alaku asztalok megjelenése sem.
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A 20. szazad masodik felében 1jito, atlagostol eltérd iskolarendszerek mar ,,alternativ’-ként
jelentek meg. Ezek bar nagyon sok ujitast hoztak, most csak a téri, térszerkezeti, elrendezési

szempontbol keriilnek emlitésre.

Kozéjiik tartozik példaul a német Glocksee-schule®, mely kiviilrél altalanos iskolaépiilet, beliil-
r6l azonban a megszokottol eltérd vilagot tar elénk: az osztalytermek berendezéseire a szogle-
tességet elhagy6 kerek asztalok, kényelmes fotelek jellemzdk. Allatok, novények, sét konyhai
berendezés is részét képezi az itt kialakitott élettérnek (Brezsnyanszky, 2004). Egy masik, a
Frankfurti Szabad Iskola, ahol az iskola egy ,,szorongasmentes tanulasi, tapasztalati tér” (Brezs-
nyanszky, 2004:110) ¢és a gyermekek sajat maguk donthetnek a tanuldsi helyiikrol.
Az iskolardl, mint térr6l, a Lipcsei Szabad Iskolanak is megvan a maga nézete: eszerint az
iskola ,,a tanulok életének és tapasztalatszerzésének tereként foghato fel” (Brezsnyanszky,
2004:112). A Montessori inspiralta Aktive Naturschule, Prenzlau-ban egy Gjabb inspiral6 példa.
Az iskolai terek itt az egyéni elmélyiilést, az egyéni utak megtalalasat segitik eld. Taldlunk
kiilsé és belso tereket, melyek olyan eszkdzokkel vannak ellatva, melyek a szabad dntevékeny

megismerést segitik (Brezsnyanszky, 2004).

Egy német reformiskolara a Hartmut von Hentig altal alapitott (1970) Laborschule Bielefeldre
Heidemarie Kemnitz munkajat hivom segitségiil. Az iskola megalakulasa alapkoncepcidjaban
hordozta magaban azt az elvet, hogy a tér hatdssal van a pedagogiai célok megvalosulasara,
hatékonysagara, ezért ennek fliggvényében kell azt kialakitani (Kemnitz, 2003). ,,Ennek soran
olyan térszerkezeti elemeket alkalmaznak, mint az 4talakithat6 és konnyen modosithatd, elhuz-
hato térelvalaszto falak és elemek, specialis terek és szaktantermek, illetve a kevésbé specialis
nagy termek” (Kemnitz, 2003:121). Az épiilet kialakitasanal igyekeztek hatrahagyni azokat az
elemeket, amelyek a hagyomanyos iskoldkra jellemzok, ezaltal a frontélis padsorok, a zart ter-
mek, a rideg falak szoba sem johettek. Annal inkabb igyekeztek a téri kialakitassal is kdzép-
pontba helyezni a gyermekek sziikségleteit. Visszanyultak tehat a korabban bemutatott angol
iskolak altal alkalmazott nagy terekhez, melyek kialakitasahoz, a kiilonb6z6 lizemek oridsterei,

a tagas irodahazak ¢s az autdipar szereldcsarnokai adtak inspiracidt. Az évszdzadokon at

5 A Glocksee-schule egy allamilag is tamogatott alternativ altalanos- és kozépiskola Hannoverben. Az iskola
miikddését reformpedagdgiai elvek hatarozzék meg.
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uralkodo zartsag ellenpolusaként hangsulyozni kivant nyitottsagot szimbolizalja az iskola épii-

letének tlivegtetdje is (Kemnitz, 2003).

Az iskoldban megjelend nagy belsd tér az elvalaszto falak nélkiil egy jol miikodo rend kialaki-
tasat is megkivanta, ami alkalmas arra, hogy lehetévé tegye a ,,csoportmunkat, a kozosségi ke-
retekben folyd miivelddést és oktatast, a képességek szerinti differencialast, az 6nallé munkat
¢€s a magasabb szintli tanulast” (Kemnitz, 2003:123) is. Emellett nem titkolt szandéka volt csok-
kenteni a visszahtizoddas mértékét €s a hierarchia sulyat. Az osztalytermek helyett ,,elemi terek”
jelentek meg, amelyek meghatarozott teriiletei voltak egy-egy csoportnak a szamara aktualis
munka elvégzéséhez. Az elvalasztast a falak helyett 1épcséfokok és mozgathatd parafatablak
tették lehetdve sziikség esetén. A berendezést padok helyett asztalok valtottak fel, a tanari asztal
szétszort helyeken vald elhelyezkedése pedig a korabbi hierarchia helyett azt tizente, hogy bar-

mikor segitségre, rendelkezésre allnak, ha sziikségiik van rajuk a diakoknak (Kemnitz, 2003).

A Kemnitz altal hozott masik iskolapélda a wittenbergi Hundertwasser-iskola (1975). Mar a
neve is elérevetiti, hogy esztétikai szempontbdl valami hagyomanyostol eltérd épitészeti for-
maval talalkozhatunk. Ez a koncepci6 az iskolai tereket esztétikai szempontbdl is figyelembe
veszi. 1995-utdn kezdi csak feldlteni innovativ stilusat, melyeket eldbb a tanulok rajzai, aztan
pedig ezeket figyelembe véve Hundertwasser otletei hoztak 1étre, melyben nagy szerepet fog-
laltak el a szinek. Itt a tér, a szerkezet olyan koncepcidt hozott be, ami elétte nem nagyon volt
jellemzé. Ez pedig, hogy a didkok képesek legyenek azonosulni az iskola téri jellemzodivel,
éptiletével. Az épiiletre jellemzd a nyitottsag, ugyanakkor néhol elszeparalt tereket is taldlunk,
ha épp annak hasznalatat szolgéaljak a pedagogiai célok (Kemnitz, 2003). Az, hogy a koncep-
ciok a gyerekek rajzaibol indultak ki, és koriikben a végeredmény is sikert aratott, arra hivja fel
a figyelmet, amit Hercz és Santha (2009) is megemlitenek munkéjukban. Eszerint az eredmé-
nyes tanulési-tanitasi célok érdekében ,tisztaban kell lenniink azzal, hogy a kiillonbozd életsza-
kaszban 1év6 tanulok milyen szineket, alakzatokat preferalnak, és ezekre alapozva célszerii az

iskolai térszervezést kialakitani” (Hercz és Santha, 2009:83).

4.1 Fizikai terek az alternativ iskolakban

Az iskolak fizikai kdrnyezetének tanulmanyozéasa soran napjainkban Magyarorszdgon az alter-
nativok kozott leginkdbb uralkodd harom irdnyzat hivja fel magara figyelmet, amelyek hatéssal

vannak tovabbi alternativ €s a szabad iskolék kialakuldsara: Peter Petersen Jena-plan torekvé-

cres
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az iskolai terekb6dl minél tobb olyan elemet, amire nem jellemzo6 a lekerekitett forma, a harmo-
nikus szinvilag. A harmadik nagyon jelentds alternativ intézmény Maria Montessori nevével
pedig végleg a gyermekek méreteihez kezdi igazitani a berendezési targyakat és a nevelést,

oktatast szolgalo eszkdzoket (Mikonya, 2017).

Népszertiségiik miatt érdemes kozelebbrél megnézni, kibontani e harom iranyzat fellelhetd sa-
jatossagait. A Jena-plan esetében olyan helyszint kell valasztani az iskola megépitéséhez, hogy
kortilotte jatszoter €s iskolakert is helyet kaphasson. A belso tereket illetden kategoridkat tala-
lunk. Ilyenek a csoportok sajat lakdszobain tul a kiilon célra kialakitott helyiségek, attol fiig-
gben, hogy éppen gyakorlati, természettudomanyos, vagy zenei feladatok keriilnek sorra. Ezek-
bdl napjainkban a legszembetiindbben a testneveléshez tartoz6 tornatermek valdsultak meg.
Ilyen jellegti kiilon terem még, ahol a didkok bemutathatjak szini eldadéasaikat, iinnepi miisora-
ikat (Petersen, 1998), - eltérden azoktol a hagyomanyos iskolaktdl, ahol az aula vagy a tornate-
rem szolgéal ennek megtartasara. Ezek a terek céljuk alapjan mind sajatos 1égkort teremtenek
magukban, ezért nem oldhatdéak meg a csoportszobak atrendezésével. Példaul a miihelyek is
ezért kapnak kiilon teret, hiszen azok az otthon helyett a munkahely hangulatat hordozzak. A
lak6szobdkban a butorok a gyermekek képességeihez, igényeihez szabva késziilnek. Konnytiek,
egyszerlien alakithatok, hogy a székek, asztalok mozgatésa a kozos feladat érdekében a gyer-
meknek ne megerdltetd, téle idegen legyen, hanem jol illeszkedjen a fejlettségi szintjéhez, a
fejléodésének tamogatasdhoz. Eléfordul, hogy ezeket a butorokat nem feltétleniil a csoportszo-
ban beliil hasznaljak, hanem mas szobékat, termeket, - s amikor csak lehet - az udvart meglato-
gatva viszik magukkal a didkok. Ennek a folyamatnak élvezhetének kell lennie, amihez konnyti
berendezési targyakra van sziikség. A tanteremben maradva is megmutatkozik azonban eld-
nyiik. A gyermekek kdnnyebben és 6rommel formalhatjdk igy onmaguk arculatara a sajat la-
koszobaikat, és a nap soran felmeriild eltérd tipusu foglalkozasokhoz is egyszertibb fizikailag
igazodni, legyen az csoportmunka, felolvaséas vagy egyéni elmélyedés. A toloajtds szekrények-
ben elhelyezett eszk6zok nincsenek elzarva a didkoktol, vagy elérhetetlen magassdgokba he-
lyezve, még szigori szabalyok sem vonatkoznak az eszkozokhoz vald hozzaférésre, ezzel se-
gitve azt, hogy a gyerekek (€letkorhoz illeszkedve) maguk talaljak meg a megfelel6t az éppen
adott munkahoz, atgondolhassak mire lesz sziikségiik, ahelyett, hogy eldre kiadott szabvanyt
kovetnének (Petersen, 1998). Itt is megtalalhatok a Comenius altal is szorgalmazott diszitdele-
mek a kozlekedOkben, a folydsokon, azzal a kiilonbséggel, hogy a tananyag helyett a tanulok
munkait, hozzéajuk kapcsolddo €lmények eredményeit talaljuk, ahogy a lakdszobakban/csoport-

szobakban is: a parkanyokon olyan targyak talalhatoak, melyek ,.kedvesek a gyermeki szivnek,
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¢s amiket a gyermekek szivesen latnak maguk koriil” (Petersen, 1998: 47). A Jena-plan alapjan
miikddd iskoldkban nem taldlkozunk a frontélis elrendezés uralkodé mivoltaval, helyette kor-
beiilhetd padok, szigetek jelennek meg (Sanda, 2008). Még az iil6helyek sem fixek, azokat a
gyermeki igények és az adott feladat is modosithatja, a mozgésszabadsag jegyében (Petersen,
1998). Az elrendezés koncepcidja segiti az 6nalld tanulast, az onmagunkra vagy épp csoportra
iranyulo6 fokuszalas megvaldsuldsat, ahelyett, hogy a figyelem automatikusan a tabla, a podium
fel¢ aramolna, egyfajta ,,belsd rendezettséget” tesz lehetdvé. Hogy a koncepcio kiillondsen nagy
energiat fordit a figyelem tudatos iranyitasara, az abban is latszik, hogy a szinek, anyagok terén
is szolid, természet-kozeli, visszafogott — de még nem rideg — megoldasokat taldlunk, kevesebb
esélyt adva igy a figyelem céltalan elterelésének. Az asztalok kozott talalunk még téglalap
alakuakat, de izgalmasabbak a trapéz asztalok, melyek 0sszetolva elény0s teret, lehetdséget
nyujtanak a csoportmunkakhoz (Sanda, 2008). Ilyen jellemzOk mellett felmertil a kérdés, hogy
nem uralkodik-e kdosz a tanteremben. A csoport rendezettségét az igynevezett csoportszaba-
lyok segitik, melyek tobbek kozott az eszkozokre is kiterjednek. Ilyen szabaly példaul, hogy
,korlatozott a kiilonb6zé munkaeszk6zok egyidejii hasznélata”, tovabba ,,a terem méretébol
adddoan olyan viselkedésformakat fogadunk el, amit mindenki elfogad” (Petersen, 1998: 58).
Ma szerte a vilagon talalhatunk Jena-plan szerint kialakitott iskoldkat, ilyen példaul az a niirn-
bergi intézmény, ahol a viszonylag klasszikus kiilsé épiiletmegjelenés évrdl évre modernebb
elemeket tartalmaz beliil (5. dbra). Ilyen
modern elemek a nem megszokott isko-
labutorként 1étezo, kor alakti, parnazott
padok, a kisérletekhez hasznalt, barszé-
kekre emlékeztetd iilohelyek, és a testi
rekreaciot és Onismereti foglalkozaso-
kat segitd jogamatracok. Itt is 1éteznek
olyan pedagodgiai célok, melyekhez a
frontélis elrendezés adja a leghatéko-

nyabb ismeretatadasi lehetdséget, de

emellett az lathato, hogy az egy- és két-

B i i 5. abra:  Jenaplan-Gymnasium,  Niirnberg -  Forrads:
személyes lekerekitett sark(i padokat https.//www.facebook.com/jenaplangymnasium/photos Utolsé
megtekintés: 2022.11.20.

kreativan hasznaljék fel a pedagdgusok,
kiilonbozd formakba rendezve azokat. A miianyag székek mellett parnazott, modern kialaki-

tasu, karfaval is ellatott kényelmes székekkel is talalkozunk.
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A masik korunkban népszertivé valt iskolamodell a Rudolf Steiner altal megalmodott Waldorf-
iskola. Az alapito altal is vallott azon gondolat ,,miszerint minden ember az istenihez vald
visszatérésre torekszik” (Sanda, 2008:132) athatja az iskoldk milkodésének és ez altal
térrendezési elveinek arculatat is. A tantermekben ugynevezett ,,évszakasztalokat™ talalunk,
melyeket oltarként is azonosithatunk, ahogy Sanda (2008) tanulmanyéban taldljuk. A szinek
mint a fizikai tér szerves részei élettelivé teszik a légkort: ,, A4 vilagos, pasztell tonusok
hasznadlata; az almazéld, az okker, a kék, a barackvirag és a piros szinek alig észreveheto
datmenetekben, illetve arnyalatokban” (Sanda, 2008:132). Az ¢leket, szogletes, erdteljes
hatarvonalakat mell6zni igyekvo falakat ezen iskolatipusnal is tovabb diszitik a gyermekek altal
létrehozott alkotasok, képek sora. A harom népszer(i alternativ iranyzat koziil Rudolf Steiner
iskolakoncepciodja az, amely meghagyta a hagyomanyos frontélis elrendezést a termekben. A
kiilonbség a hagyomanyos iskolak hasonld elrendezésétdl itt a mogottes gondolati vilag: a
pedagogus nem azért kap frontalis figyelmet, hogy felsObbrendiiségét, tekintélyét erdsitse,
hanem mert ¢ annak tuddja, hogyan segitse a gyermeket a megfeleld tudatszintre, és hogy

miként mitkddik valdjaban az ember (Sanda, 2008).

A harmadik jelentds reformpedagogiai intézménytipus Maria Montessori nevéhez kotodik. Bar
itt az 6vodak is nagy népszertiségnek orvendenek, az iskolai terek kialakitdsa sem kevésbé
ujszeril, tovabbviszi a gyermek adott fejlodési szakaszahoz illeszkedd térelrendezést, melynek
alapja a gyermek szabad mozgéséanak, cselekvésének tdmogatésa. Itt nem talalunk a Waldorthoz
hasonlé hagyomanyos iskolai elrendezéseket sem. A szigoru rendben allo padok, a katedra, a
frontalis elrendezés, mind kiesik, és kozelebb keriil a térrendezési koncepcié a Jena-plan
esetében ismertetett csoportos ¢€s Ontevékeny munkatipusokhoz. Tovabba, a Montessori
pedagdgia modszerének egyik jelentOsége a gyermekekhez illesztett méretaranyossag a
berendezésben, ezéltal itt is a konnyl alakithatosag, mozgékonysagot segitd letisztult
berendezési targyak jellemzdek. A 1égiesség olyan szinten megjelenik, hogy sok esetben az
ajtok is elmaradnak, a tereket némileg privatabba a konnyt fiiggdnyok teszik. A didkok szamara,
koruk szerint mar felelésséggel hasznalhatd eszkdzok szintén nyitott polcokrdl vehetdek le, a
kulcsos iliveg- vagy faajtaju szekrények helyett. Ezaltal olyan tevékenységi lehetdségek nyilnak
meg a gyermekek eldtt, amelyek tapasztalatokat és mozgasos, motorikus illetve intellektualis

fejlodési lehetdségeket rejtenek magukban (Sanda, 2008).
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4.2 Elterjedoben 1évo kiilso iskolai tér: az iskolakert

Ugyan nem kifejezetten kiilonallé iskola, inkdbb oktatési intézményeket bevono projekthaldzat,
de iskolai tér tekintetében érdemes megemliteni az iskolakerteket. Mar a filantropistak altal is
tamogatott kezdeményezésnek szamitott az iskolakert, melynek jelentdségét a didkok szdmara
itt elérhetd, életben is hasznosithato tapasztalatokban lattak (Mikonya, 2017). A fentebb is em-
litett és kisérletek részét képezo iskolai kertekre hazankban is van torekvés, melynek az Iskola-
kertekért Alapitvany egyengeti az utjat, s mar-mar halézatként mikodik. fgy a gyermekek a
természet-kozeliség mellett, tapasztalatokat szerezhetnek, a kozdsségépitd hatasat élvezhetik,
¢s kornyezettudatosabba valhatnak (Téth, 2015). Ennek egyik példaja a japankerttel rendelkezd
budapesti Varga Marton Kertészeti és Foldmérési Szakképzo Iskola és Kollégium. ,,A kertész-
mérndk tanarok tanitvadnyaikkal kozosen apoljak, szivvel-lélekkel gondozzak a tobbféle no-
vénykiilonlegességeket, melyek természetes egységet, harmoniat alkotnak €s szemgyonyorkod-
tetok. Minden tavasszal ,,Otthonunkban a természet” cimmel varjak az érdekléddket, hagyo-
many06rz0 jelleggel nagyszabasu kiallitas és vasar keretében eléadasokkal, szaktanacsadéssal
sokszinli bemutatokra kertil sor” (Toth, 2015:40). A Waldorf-iskoldk szamara sem idegen az
iskolakert. A Dornach teriiletén 1évé Waldorf-iskola 12 hektaron elteriil iskolakertje példaul
nem csupan tanitasra, tapasztalatszerzésre, szabadid6 toltésére szolgél, hanem az itt termelt ja-
vakbol (z6ldségek, gyliimolcsok, gyogynovények) befolyo 6sszegek altal az iskola is tAmogatast
kap (Sanda, 2008). Iskolakertre lattunk példat korabban a Fényi Gyula Jezsuita Gimnazium
bemutatasanal, de talalhatunk ra megol-
dast Szabolcs-Szatmar-Bereg megyé-
ben is, ahol a Méatészalkai Képes Géza
Altalanos Iskola 2022-ben a ,Magyar-
orszag legszebb konyhakertje” orsza-
gos dijat nyerte el Décse nevii iskola-
kertjével. Ennek a kertnek a részletei
lathatoak a 6. abran, ahol kitiinik a kert

tobbfunkciods jellege. Foliasatorban ki-

alakitott veteményest, esztétikus tavat

¢s ladakat megtelitd disznovényeket

6. dabra: Décse kert, Képes Géza Altalénos Iskola, Matészalka —

. iy : 1. Forras:https://www,facebook.com/profile. php?id=10005774667637
gondozhatnak itt a diakok. Az itt talal- (7’ " megtekintés: 2022.12.10.

hato kiiltéri fabutorok egy része a pihe-

nést szolgalja, masik szelete pedig a latvany szinvonaladt emeli. A Décse Kertben egy a
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fenntarthat6sagot szolgald napelem is helyet kapott. Igazi kiilonlegesség a kiiltéri osztalyte-
remre emlékeztetd fapadok sora, tanari allvannyal kiegészitve. Emellett madarakrol taldlunk
ismertetd plakatot a kertben, ami mell6l nem marad el az élményalapt oktatasnak is lehetdséget

add, madarakat hivogaté madaretetd sem.

5. Az iskolai terek jellemzoi, tipusai, felosztasai, fejlesztési iranyok

A példaiskoldk utdn azt lathatjuk, hogy van néhany olyan elem, ami szinte mindenhol
megprobal felbukkanni, ilyen példaul a nagy terek, a térelvalaszto falak lebontasa. Arra, hogy
ez valoban hatasos-e néhany felmérés, kutatds szolgél valaszul. Példaul a fentebb bemutatott
Laborschule projektnél nem minden esetben, és nem minden célnal valt be a falak elhagyasa. A
tul nagy ko6zos tér nem tud mit kezdeni a kialakuld nagy zajjal, az elzarkozés igényével, és a
gyermeki motivacidra sem volt a vart hatassal a nagy tér. Ez arra utalt, hogy még ha nem is
eroteljes rideg fehér falak formdajaban, de legalabb iivegtfalakkal hatarolt, atlathat6 részekre
tagolt zonakra sziikség van ilyen nagy 1étszam és szintkiilonbség esetén (Kemnitz, 2003). Bar
Mikonya Gyorgy szerint ,,a hangszigetelés terén alkalmazhaté 0j muszaki megoldasok is

jotékonyan hatnak az egyébként meglehetdsen zajos iskolai életre” (Mikonya, 2017:82).

Az iskola azonban tovabb fejlodott a vizsgalatok, mérések eredményei nyoman, €és az olyan
pozitiv hatasnoveld tényezoket igyekezett megtartani, mint a rugalmassag, a csoportmunkat,
egylittmiikddést hatékonyan tdmogaté butorelrendezés, amit azon eredmények is
alatamasztanak, amit a Laborschule a PISA méréseken ért el (Kemnitz, 2003). Tovabbi PISA
eredmények, ha nem is a falak teljes elvétését, de a nyitottsag fontossagat tdmasztjak ala. A
vizsgélatokban kiemelkedd eredményt nyujtod iskolak fizikai terének feltérképezésével arra
jutunk, hogy a svéd és finn iskoldk fizikai terei egyrészt tiamogatjak az 6nallo tanuldst, masrészt
a nagyfokl nyitottsag is jellemzd rajuk, ezzel egyfajta egészséges egyensulyt teremtve a két
igény: az elvonult tanulés, és a nyilt, csoporttevékenységet igényld tanuldsi formak kozott

(Hercz és Santha, 2009).

A fényviszonyok fontossagat is tobb helyen lattuk, a természetes fény hozzajarul az éberség
fenntartdsahoz, a szem faradasanak megel6zéséhez. Ezt a tényez6t Mikonya Gyorgy a tér
homérsékletének megteleld szabdlyozasaval egésziti ki (Mikonya, 2017). Hasonl6é eredményt
talalunk a Szegedi Tudomanyegyetem és a Microsoft 0sszefogésa altal késziilt kiadvanyban is,
mely szerint maguknak a ldampaknak is olyan jellegti fény sziikséges arasztaniuk, ami szinével
a napfény sziné¢hez all kozel. Ezzel konnyebbé valik az olvasas, hatékonyabba a tanulas, és nem

utolsd sorban a hangulatra is pozitivan hat. Tovabbi fontos tényezd, hogy a 1ampék fénye minél
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tobb teret lefedjen csokkentve az arnyékos helyeket, tovabba allithat6 funkcioval rendelkezzen

(Molnar, 2008).

A modern, innovativ iskolak figyelnek az épités, a tervezés soran a szinekre, azok harmoénidjara,
hasznalatdra (Mikonya, 2017). A szineket illetden a Hundertwasser iskola intenziv szinvilagat
a gyerekek pozitivan fogadtdk, azonban a Laborschule-ben megjelend visszafogott szineknél is
jol érezték magukat, igy ez nem hozott egyértelmilen egyik vagy masik oldalra mutato
eredményt. Ilyen esetekben Ujra segitségiil hivhatjuk a munka vildgaban feltart ismereteket,
mint ahogy Németh Edit is emliti 2012-es publikacidjaban. Eszerint a szinek hozzajarulnak a
biztonsag, a harmodnia ¢és az eligazodas képességének megteremtéséhez is. A magyar iskoldkban
még mindig gyakorta uralkodnak az egyszeriien kivitelezhetd fehér falak, azonban ez a szin
nagy feliileten csokkenti a hatékonyséagot, faraszto és baratsadgtalan. Ha ki szeretnénk hasznalni
a tevékenységre 0sztonzo hatasat, csokkententink kell a mértékét, s olyan szinekkel kombindlni,
amelyek mas és mas érzelmi hurt penditenek meg, példaul a kiegyensulyozottsagot tamogato
z6ld, vagy a térben val6 eligazodast segitd vords és sarga arnyalataival. Ezt attol fiiggden, hogy
kreativ gondolkodésra vagy fokuszalt koncentracidra szeretnénk radvenni az adott csoportot.

(Németh, 2012)

Kemnitz (2003) szerint egy-egy ilyen tér kialakitasa nem hoz magéaval egyértelmiien
torvényszerll pozitiv javulast, de segithet felismerni, hogy melyik pedagogiai célhoz melyik
elrendezést érdemes hasznalni (Kemnitz, 2003). Példaul ,,az 1980-as évek célja az effektiv
iskola mitkddtetése volt, melynek kdzponti feladata az osztalytermi tanulas hatékonysaganak

fokozasa, amit pedig a szlikebb tér hangsulyozasaval tudtak elérni” (Mikonya, 2017:81).

fgy tehat az allapithaté meg, hogy az iskolakban az hozhat pozitiv eredményt, ha a terek
sokfélesége jelenik meg, melyek mind a szocialis egylittmiikodést segitik, mind pedig az egyéni,
elmélyiilt munkat tdmogatjak. A kozosségépité kozlekeddtereknek, tanuldstidioknak
(,,tanulobarlang” és a ,,tanul6odzis), mithelyeknek ¢és a nagy tereknek egyarant helye van az
iskolakban pedagogiai céltol fiiggden, ahol kiilon-kiilon, céltdl fiiggden és azt szolgalva
érdemes tekintettel lenni a fények, az anyagok és a szinek hasznélatdra (Mikonya, 2017).
Utébbit illetéen pozitiv hangulatot segitenek eld példaul a citromsarga és a narancssarga vilagos
arnyalatai, a fokuszalast tamogatjak a bézs, a kék ¢és a zold visszafogott tonusai. Ez utobbi két
szin szorongascsOkkentd hatassal is rendelkezik (Molnar, 2008). Sziikség van tovabba ,,olyan
terek megjelenésére, amelyek tagoltak és tobbfunkcidsak, olyan elhatarolodast segitd

lehetdségekkel, mint télikert, terasz” (Mikonya, 2017:81).
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Ide kapcsolodéan Hercz ¢és Santha (2009) otféle elsddleges funkcidt sorol fel, melyeket a
tereknek kiszolgalni sziikséges: ,,(1) személyes fejlesztés, individualizalas: személyes (élet)tér;
(2) tanulas: tanulasi tér; (3) nevelés: pedagogiai interakciok tere; (4) kommunikéciod és

kapcsolatépités: kommunikécios tér; (5) rekreacio: rekreacios tér.” (Hercz €s Santha, 2009:91).

A butorokat illetden a formalhatosdg, a valtoztathatosdg, az éles, szogletes megoldasok
mellézése jart sikerrel, melyek figyelembe veszik a gyermek testi fejlédési szintjét. Ezen tal
olyan kiegészitd berendezések, mint a szOnyegek, az otthonos kiegészitdk, a tobbfunkcioju
sarkok, a modern elektronikai eszkozok. Utobbi foleg azért, mert napjainkban egyre inkabb
megjelenik az online tanulas, az online tér, mint tanulasi kérnyezet, amivel pedig az iskolanak
is 1épést sziikséges tartania. Emellett a fenntarthatdsag témakore is egyre bekuszik az iskolak
hétkoznapjaiba, amelyekhez a kertek, a novények megjelenése, de a hulladékgazdalkodasra
tanito téri elemek is hozzajarulhatnak, €s igy ahelyett, hogy egy-egy tértipust kovetnénk, inkabb
mindegyiket alkalmazva, azokat egymasra hatdan, kdlcsondsségben 1évé tényezOk szerint

kezelhetjiik (Mikonya, 2017).

Hercz és Santha (2009) tanulméanyéban fellelhetd részek megmutatjak, hogy mi az, amiket még
ezen iskolai terek kialakitasanal figyelembe vehetiink, vagy aminek jobbitdsara torekedjiink. A

kovetkezo tipusu tereket kiilonitették el kutatdsuk végeredményeként:

,»(1) individualis/egyéni/perszondlis tereket, melyek a gyermek személyes sziikségleteit elégitik
ki, (2) a szocialis/kozosségi/interperszonalis tereket, melyek a tarsas sziikségleteket elégitik ki,
¢s azon célok megvalosulasat teszik lehetové, amelyek csak kozosségben valosithatok meg,
illetve a (3) multifunkcios tereket, melyek az el6z6 két szempontot 6tvozve személyes vagy
kozosségi sziikségletek kielégitésére alkalmasak. (...) Az iskola belsd tervezése akkor jo, ha
lehetdséget teremt arra, hogy a gyermek sajat élettérként (is) megélhesse” (Hercz és Santha,

2009: 93).

5.1 Osztalytermek fejlesztése

A hagyomanyos terek kozott foglal helyet az egyik legfontosabb a tanuléds-tanitas
szempontjabol, ez pedig az osztalyterem. Az az é€lettér, melyben a didkok a legtobb 1d6t toltik
el a nap folyaman, ezaltal itt fontos a kinézet és a komfort. Ezen termek jellemzdje leginkdbb a
monoton, allandé hidegséget, frontélis elrendezést elényben részesitd tér, melyet eldnydsebbé
a padok atrendezésével (U alakzat vagy szigetek), a tanulast segitd szemléltetd eszkozokkel,
abrakkal, a tanuldk keze koziil kikeriilé alkotasokkal tehetd. Az iilésrend meghatarozottsaga a

biztonsag érzését adja ugyan, de a szabélytalanabb centralis asztalelrendezés paros, csoportos
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foglalkozasokban segitik az interakcidkat, a kommunikaciot. Fontos tovabba az osztalyterem
mérete, az akadalymentesitettség és a tagassag. Ha az osztalyterem tanulasi tér, akkor az legyen
kényelmes, ha pedagogiai interakciok tere, akkor legyen alkalmas a kooperacios
tevékenységekre, ha mindketté megjelenhet, akkor legyen multifunkcioés (Hercz és Santha,

2009).

5.2 Egyéb iskolai terek

Az osztalytermeken til megjelennek a szaktantermek és hagyomdanyos tanuldsi terek, mint a
konyvtar, ahol nagyon fontos a megfelelé fény, és a nagy mar-mar tobbfunkcioju tér, a
szinhazterem, rendezvényterem, ahol tanc- és dramadrakat, szakkoroket lehet tartani. Ezen
terek esetében elOny0s a hatarolo falak formalhatdsaga, az 6sszenyithatdsag, €s ez altal a méret
alakitasa célszerlien. Ha az eszkdzkészletet vizsgaljuk, akkor a természettudomany témajat
érintd szaktantermekben az eszk6zok nyljtsanak lehetOséget a tapasztaldsra, a kisérletezésre,
kutatasra, melynek ma mar az IKT eszk6zok is komoly részét képezhetik. Az elrendezes itt is
inkabb a kisebb csoportmunkakat tdamogatd kialakitdson van. Az iskola nemcsak a tanulés
helyszine, hanem élettér is, aminek pozitiv alakito tényezdi figyelembe veszik és tamogatjak a
tanulo ,,egészséges fejlodéséhez sziikséges pszichofiziologiai €s egyéb sziikségleteit” (Hercz és
Santha, 2009:91), biztonsagot, védelmet ad mind a személy, mind annak személyes tulajdona
szamara. A személyes tulajdonoknak, targyaknak pedig megfeleld méretii és elrendezésii

szekrényeket, eszkdzoket szolgaltat (Hercz és Santha, 2009).

Az iskoléban toltott id6 mennyisége miatt érdemes lenne, hogy helyet adjon a rekre4dcionak. Ha
kialakitasra keriil erre a célra szolgal6 tér, annak pozitiv jellemzdi a csendesség €s hangossag
nyoman valnak ketté. E16bbit illetéen elonyben részesitett olyan berendezés, ami lehetdséget
ad ,,a csendes olvasasra, halk beszélgetésre, zenehallgatasra” (Hercz €s Santha, 2009:92) vagy
akar a pihenésre. Itt kiilonosen helye van puha szdnyegnek, a kornyezetben fellelhetd
anyagokbol késziilt, fenntarthatdsdgot is timogatd butoroknak, konnyed fejlesztdjatékoknak. A
zajos polus a sport témakore, a hangos pihenés helye, ahol minden sportfoglalkozas helyet

kaphat, jatszoszobak, sportpalyak képében (Hercz és Santha, 2009).

A terek kialakitdsdnak nagy jelentdsége van a kommunikicioban is: ezt tekintve
megkiilonboztethetok Osmond (1970) nyomén szociopetalis és szociofugdlis terek. Elobbi

segiti, utobbi gatolja a kommunikaciét (Hercz és Santha, 2009).

,»A szociopetalis terek informalis elrendezéstiek, butorzatuk konnyen atalakithatd, csoportos

elhelyezkedésre adnak lehetdséget, kivaltjak, tdmogatjdk a csoportmunka szervezését, a
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kooperativ modszerek és technikak alkalmazésat. A szociofugalis terek formalis szervezéstiek,
korlatozzak a kommunikéciot. Példa ra a hagyomanyos osztalyterem, ahol a kommunikécio
haromszog alaka — vagy csepp formaju — térrészben zajlik, melynek cstcspontjai: az eldl,
kozépen 4ll6 tanar és a hatsé padsor szélei. Ami meglepd, hogy a kdzkedvelt U vagy a kor alak
sem elonyos ebbdl a szempontbodl, hiszen valodi kommunikécio csak az egymas mellett {ilok
szamara lehetséges, ekkor is az eldado 4all a kozéppontban. Bar a résztvevok latjak egymas

reakcioit, de a koztiik 1évo kommunikacié formalis marad” (Hercz és Santha, 2009:83).

A tanulési terek felosztasara hoz példat Kovacs Bernadett (2018) is kotetében, aminek a neve a
klaszterkoncepci6 (Hammerer nyoman): ez szakit a hidegséget, fegyelmet sugallo, kopar
folyosokat hasznalo elrendezéssel, és helyette négy 6 helyiséget vezet be. Ez a négy helyiség
négy f0 tanterem, kiilonbozd célokkal. Az egyik a ,piactér”, a masik egy ,szabadtéri
osztalyterem”, a harmadik egy terasz, ¢s a negyedik egy tanari szoba. A koncepcié elonye, hogy
a részek a folyosok altali 6sszekottetés helyett egymasra nyithatok, konnyen megkdzelithetok.
Az elmélet szerint a nyitott és flexibilis tér nyitott gyermeki személyiségeket is fog
eredményezni (Kovacs, 2018). ,,A klaszterkoncepcio tehat bizonyos tekintetben pozitiv utdpia,
amely jobb terektdl jobb iskolai munkat, illetve végsd soron jobb tarsadalmat remél” (Kovacs,

2018:153).

5.3 A jeleniink iskolainak terei — elhagyni a korabbi szazadok koncepcioit

Rado Péter arra mutat ra konyvében, hogy bar vannak ugyan torekvések egy masik irany felé,
azonban napjaink iskoldinak nagy része még mindig a 19. szazadi tomegoktatés céljait kovetik
a 21. szézad 10j céljai helyett, mely a valtozasok ellenére is megjelenik olyan vizualis lathaté
dolgokban, mint a frontalis padsorelrendezés, mely inkdbb tesz a didkokbol nézotéri

megfigyeldket, mint bevonhato aktiv résztvevoket (Rado, 2017).

Franz Hammerer is megfogalmazta, hogy az eurdpai tdrsadalom megannyi véaltozason ment
keresztiil a kiilonbozo életteriileteken a 19. szazad 6ta, de az osztalytermeken ez vajmi kevéssé

tikkr6zodik (Kovéacs, 2018).

Rado Péter szerint a célt elérd tanulds megannyi feltétele kozott ott vannak azok a fizikai
tényezOk is, melyek a tér megfelel6 hdmérsékletére, megfeleld csend és zaj kozotti mértékére,
szelloztetésre utal, ugyanakkor nagyon fontosnak tartja az elrendezés csoportmunkat és
kommunikéciot tdimogatd formajat, hogy a tudasunkat épitd sémaink a minél t6bb interakcio
nyoman eldre mozdulhassanak. Tdéle is talalunk utmutatasokat arra vonatkozoéan milyen

kritériumokat kellene figyelembe venniink, ha innovativ irdnyba indulndnk el a tantermek
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fizikai térként valo fejlesztésének témajaban. Szerinte olyan tereket kell kialakitani, melyek
alkalmasak ,,a hangos Otletelésre, a szervezett csoportmunkara és az egyéni csendes
gondolkodéasra is” (Radd, 2017:53). Lényegében itt is latjuk visszakdszonni az el6zo
tanulmanyokban megjelend harmassagot a termekkel szembeni elvarasra. Az elérni kivant
innovativ tényezoket nem segitik a merev padsorok, ahol a gyermekek szaméra nincs meg a
kozos egymas felé forduléds lehetdsége a fixalt padok, és a tabla felé mutatd figyelem miatt.
Ezeket a padokat ugyan a legtobb helyen lehet mozgatni, de csak nehézkesen, mivel nem erre
lettek tervezve, nem a rugalmassagra, a formalhatosagra lettek kialakitva, igy mozgatasuk
értékes 1dot vesz el a tanulasra szant idobol. Tehat a ,,hatékony tanulast lehetdvé tevo tanulési
kornyezet” egyik jellemzdje, hogy a fizikai tér multifunkcionalis legyen, mar erre a célra
késziiljenek a butorok is, melyek hatékony fizikai teret szolgaltatni képesek mind az egyéni

tanulas, mind a k6zosségi tevékenységek szamara (Rado, 2017).

Az atrendezésre iranyuld kisérletezések a pedagogusok szempontjabol azonban nem hoztak
kizarolag pozitiv benyomasokat. Olyan, az atrendezés ellen sz616 negativ érveket taldlunk, mint
a ,,szétesik az osztaly”, ,leszorulok a szinpadrol”, ,elviselhetetlen lesz a zaj”, vagy ,,elvesztem
a kontrollt” (Rado, 2017:78). Rado Péter szerint azonban ez bizonyos helyzetekben természetes.
Epp ezért fontos az atalakithatosag, mert vannak fizikai terek, melyek azt a célt szolgaljak, hogy
fokuszalt figyelem lehessen jelen a térben, és vannak melyek a ,kreativ zlirzavart” (Rado,
2017:78) igyekeznek tdmogatni. ,,Az iskolai fizikai térnek alkalmasnak kell lennie arra, hogy —
valamilyen mértékben — a tanulasi 6koszisztéma minden elemét képes legyen befogadni” (Rado,
2017:78). Ez az 0koszisztéma magaban foglal inspirald, kutatasra, kisérletezésre helyet ado
tereket, komoly tanulast segitd termeket, jaték és szorakozas szinteréiil szolgalokat, elkiilonitett,
kozos projektmunkat végzé csoportok szamara valokat és csendes beszélgetésre,

megbeszélésekre, targyalasokra alkalmas tereket is (Rado, 2017).

A masik fontos tényezd, ami megmaradt az iskolaban az a zartsag. Az, hogy nehezen engednek
be jitasokat, innovativ modern megoldasokat jol megmutatkozik az online feliiletek és az IKT

eszk6zok csekély tanulési célzatu hasznalatan az iskolaban (Rado, 2017).

Az épitészet jellegét illetden a szogletes, egyszerli monoton épiiletek egyre tavolabb esnek az
otthonok altal nyujtott kornyezet hangulatatol. Ezt a tavolsagot azonban csdkkenteni kell, amit
az1j épitészeti megoldasok tudnak adni, ami nem csak a gyermekek, de az ott dolgozok szamara
is csokkenti a negativ jelzOk tarsitasanak el6forduldsat az adott iskolaépiilethez. Az épiiletek

kiils6-belsd formai segithetnek az otthonosabb, személyes tér érzésében, s ez altal ma mar ujabb,
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korunkhoz inkabb ill6 funkciokat tudnak kovetni az elmult évek tarsadalmi helyzeteinek

lenyomatai helyett (Rado, 2017).

6. Sajat tervezeésii iskolai terek az elméleti hattér alapjan

A felsorakozatott téri jellemzok koziil a kovetkezOket talaltam a leginkabb hangstlyozottnak a
szakirodalmakban: higiénia, optimalis homérséklet, megfeleld fényviszonyok, a terek
multifunkcios jellege vagy tobbféle kiilonallo tér megalkotésa a pedagdgiai célok sokféleségére
vald tekintettel, tovabba alakithato, konnyli, vegyes formdk, fejlettségi szinthez ill6 szinek,
méretek €s nem utolsd sorban a természetkdzelis€ég megteremtése. Ezen tényezdk alapjan
alkottam meg egy altalam elképzelt iskola fizikai terének terveit. Szines tervek helyett a

rajzokon lathatoak az elképzelt szinvilagok palettai is, melyet megadjak az adott térhez tartozo

alaphangulatot.
Az elsé lépés az épiiletkiilss, és a ﬂ/\( ”/fj\\/y\
s i i
kiegészitd kiiltéri elemek megtervezése 4 /”‘:)) /\_H P,
+ /K. véﬁzﬁ\_’ip[w

volt, ez lathatd a 7. dbran. A formak épp

<

> =TTl =g

olyan sokfélék, mint a tantargyak és a ﬁ¢ A g@L—B\
diakok. A tervezés alapja a Kemnitz J ;
(2003) kutatasdban lathato
Hundertwasser-iskola épiiletének
rendhagy6 koncepcidja volt. Ez adott
szamomra inspiraciot a hagyomanyos
iskolaépiiletektdl vald elrugaszkodésra.
Koriilotte Hermann Lietz
intézménychez hasonléan - (Mikonya, 7. dbra: Iskolaépiilet — Forrds: sajdt rajz

2017) erdét idéz6  facsoportok

emelkednek. Az épiiletet kiegészitendd sportpalyakat, udvart és egy iskolakertet is lathatunk
iiveghazzal. Ez utobbi azért kapott helyet a terveimben, hogy tdmogassa a Comenius (1976) és
a filantropistak (Mikonya, 2017) 4altal is szorgalmazott érzékekkel vald, tapasztalati
ismeretszerzést, tovabba a Toth (2015) altal tapasztalt kozosségépitd hatasnak, €s emellett a

Décse kertben latott fenntarthatdsagi torekvéseknek is helyet adjon, melyet a napenergian tal a

geotermikus® energiaellatassal is tAmogathatunk. Szintén a természetkdzeliség megteremtése

% A geotermikus erdmiivek a Fold természetes belsé h6jét felhasznald, meglijuld energiaellatdsi modszert tesznek
lehet6veé.
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volt a célom a kivalasztott szinekkel. A kiilsé formak a telt, élénk szinek helyett a természetbdl
hoznak érnyalatokat, hogy az épiilet ne kiemelkedjen abbol, hanem szerves része legyen,
visszanyulva ezzel Comenius (1976) gondolataihoz, miszerint fontos a természettel valo minél

szorosabb kapcsolat.

Magat az épiiletet négy nagyobb szegmensre tagoltam. Az alacsony, de nyitott, arnyékot nyu;jto
bejarat az eldtérbe vezet. Kozvetleniil efolott helyeztem el a tetdkerttel is ellatott, elsdsorban

csoportfoglalkozasra szant szobaknak és rekreacios tereknek helyet add kozépso részt.

Jobb oldalon a fényt délrél boven beengedd ablakokkal ellatott épiiletrész lathato, ami
elsésorban tanoran kiviili tanulasnak ad helyet. A természetes fény €s a fekvés kapcsolatara
Mikonya (2017) kutatdsa mutatott rd. Ebben az épiiletrészben csoportos és egyéni rekreaciot,
tanulast biztositd termekkel, valamint a konyvtarral taldlkozhatunk. Itt kapnak helyet az
iskolapszicholdgus, fejlesztOpedagdgus irodai, és a szakkorok termei is. A konyvtar
elhelyezésében Hercz és Santha (2009) tanulménya jatszott szerepet, 6k jelzik munkéjukban,
hogy a konyvtarban nélkiilozhetetlen a megfeleld fény (Hercz és Santha, 2009). Az olvasassal,
mint tevékenységgel Osszefliggd tértipus pedig hozta magaval a rekredcios terek elhelyezését
is. De Comenius megfigyelései — a fényviszonyok a szem egészségére, a lathatosagra — és
Kovacs (2018) leirdsai - mely szerint a fény hatassal van a gyermek teljesitoképességére,

hangulatara — is szerepet jatszottak a dontésben.

A bal oldalon 1évé épiiletrészt tigy terveztem, hogy az inkabb koncentraltabb tanulasra,
tudomanyos munkakra, kisérletekre adjon helyet. Itt talalhatok meg harom emeleten az
osztalytermek, €s a biologia-, fizika-, kémialaborok. Minden épiiletrésznek a jellege is utal a
funkcidjara: a baloldali épiiletrészben a szdgletes, a jobb oldali épiiletrészben inkabb az ives
formak uralkodnak. A Hartmut von Hentig altal alapitott iskolaban megjelend, nyitottsagot

er6sito iivegtetd (Kemnitz, 2003) az én tervemben is megjelenik.

Ahogy Molnar Gyongyvér (2008) leirasaban is lathatjuk, fontos, hogy tobb tipusu feladathoz is
alkalmazkodni tudjon a tér. Itt is felmeriilnek az el6zdekben latott kiillonb6z6 pedagogiai célok,
mint a ,,frontélis, kis- és nagycsoportos munka, pdArmunka, egyéni tanulas” (Molnar, 2008:12),
mely megkoveteli a mozgathatdsagot, atalakithatosag, konnyt, gorgdkkel ellatott butorzatot, a

téglalap formaju asztallapok redukaldsat (Molnar, 2008).

Kemnitz (2003) munk4ajabol megismerhettiik, hogy a terek hatassal vannak arra, hogy a
pedagogiai célok mennyire hatékonyan képesek megvaldsulni, ezért terveztem olyan

osztalytermet, ami tobbféle pedagogia célnak is helyet ad.
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A 8. éabran ennek megfeleléen egy
multifunkciés osztalytermet latunk,
illeszkedve ahhoz, amit Rado Péter
(2017) is javasol konyvében: a tantermi
kornyezet legyen multifunkcionalis, és
ez alapjan késziiljenek a butorok is
(Rado, 2017). Az osztalyterem eleje a
megszokott frontdlis oktatdsi format
teszi  lehetdvé, azonban  olyan
elrendezéssel, ami tobb személyes
érvényesiilést és kisebb 1étszdmu
osztalyt tamogat. A kozépsé szakasz

kiilonall6 csoportmunkéra, a hatso

8. abra: Multifunkcios osztalyterem — Forras: sajat rajz

pedig reflexiora, kozos oOtletelésre ad alkalmat illeszkedve Hercz és Séantha (2009)

elgondolasdhoz, tehat a tanterem tamogassa az egyiittmiikodést is. A 8. é&bran lathato

osztalyterem kikiiszoboli azokat az akadalyokat, amit Rado Péter (2017) emlitett: megoldasra

keriilt az egymas felé fordulas lehetdsége, €és a nehéz, hagyomanyos butorok atrendezése sem

vesz el 1d6t a tandrabol (Rado, 2017). A székek gorgdkkel ellatottak, de kényelem szerint

felcserélhetk puffokra vagy labdakra, illeszkedve Hercz és Santha (2009) allasfoglalasahoz,

miszerint a tanuldsi térben a kényelemnek is helye van. A szinek a pedagogiai célnak

megfeleléen valtoznak. El6l a koncentraciot tdmogatd tompa, pasztell arnyalatok a terem

végébe érve ¢lénkebbre, inspirdlobbra valtanak.

A kovetkezo tér (9. abra) egy osztalyok
szamara szolgald csoportszoba itt mar
elsésorban a kozdsségi foglalkozasok,
csoportfoglalkozésok, jatékos
feladatok, gyakorlati tevékenyégek
kapnak helyet. Megtervezésénél fontos
szempont volt Radoé Péter (2017)
meglatasa, miszerint legyen egy olyan
tér, ami eldsegiti a kommunikaciot,
tamogatja és interakciokkal segiti az

ismeretek bdviilését, a személyiség

9. abra: Csoportszoba — Forrads: sajat rajz
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fejlédését. (Rado, 2017). Tovabba a tervezésnél irdnyt adott Hercz és Santha, 2009-es
tanulmanyaban megjelend igény is, miszerint a terekkel szembeni Gtféle elsddleges funkcid
kozott foglal helyet a kommunikaciora és kapcesolatépitésre szant tér (Hercz és Santha, 2009),
amit a 9. abran lathaté terem tamogatni hivatott. A korben elhelyezett parnak azt segitik eld,
hogy a figyelem ne egy fokuszba iranyuljon, hanem a csoportban felszo6lalo tagok barmelyike
egyenlden részesiiljon beldle. A szinek barna és a kiegyenstlyozottsaghoz hozzajarulé zold
(Németh, 2012) arnyalatai, tovabba tobb ives forma és ndvény egésziti ki a teret, hatalmas
ablakokkal, mind a szorongas csokkentését, a komfortos 1égkdrt tAmogatjak. Utobbiak Rado
Péter (2017) azon gondolatain alapulnak, miszerint a megfeleld formak, anyagok képesek
otthonosabb életérzést el6hivni a térbdl. A Laborschule didkjainak PISA méréseken elért
eredményei mutattdk a nyitottsdg fontossagat az iskolaépiiletben (Kemnitz, 2003). Ezt itt is
igyekeztem hangsulyozni: A zart ajtd egyrészt kisziiri a kiils6 hangokat, és segit egy privat,
bensdséges 1égkor kialakitasaban, de a nagy ablakok a természet felé megnyitjak a teret, hogy

inspiraldan hassanak a fantaziara és a kozos foglalkozéasokra.

Hercz és Santha (2009) kutatasaban
talalhattunk megfogalmazast arra, hogy
az iskolaban toltétt nagy mennyiségi
id6 indokolttd teszi a megfeleld
rekredcids, pihenésre, feltdltddésre,
csendes elvonulasra szant terek

meglétét is. (Hercz és Santha, 2009).

Ennek a  tipusa  id6toltésnek
napjainkban a hagyomanyos iskolakban
a csendre ¢és Ovatossagra intd

konyvtarak, a puritan, padokkal ellatott,

tobbnyire sotét folyosok, az esetleg

vilagos, de kényelemmel kevésbé

10. dbra: Rekredcios tér 1 - biifé, étkezd — Forrds: sajdt rajz

ellatott étkezdk, tovabba jo idoben az

iskolaudvarok adnak helyet. Ezért éreztem fontosnak, hogy rekredcids tereket is tervezzek,
ennek eredményeként két tipust mutatok be. E tereknek az alapkoncepcioja azon az ismereten
alapult, amit Németh (2002) tanulményéban olvastam. Eszerint az iskola eredeti gorog
szavanak jelentése a szabadidd, a pihenés, a nyugalom szavakkal rezonalt (Németh, 2002). Ezt

igyekeztem erdsiteni a tervekben is.
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A 10. abran lathaté terv magaba foglalja a biifé teriiletét is, étkezésre alkalmas asztalokkal,
székekkel, barpulttal, de emellett oldott pihenésnek beszélgetésnek is ad teret a fotelek, puffok,
szOnyegek segitségével. Hercz és Santha (2009) szerint a rekreacids térben helye van puha
karpitnak, kornyezetbdl szarmazo elemeket felhasznald butoroknak (Hercz és Santha, 2009),
melyeket a sajat tervemben is megjelenitettem. A babzsakok, a karpittal bevont butorok ma mar
ujrahasznositott anyagokbol is eldallithatok a fenntarthatosag jegyében, az asztalok pedig
konnyebb sulyu kialakitassal fabol késziilve, a vas elemeket elhagyva, lekerekitett sarkokkal
l1égiesebb arculatot kaphatnak. Az iskolaépiilet egészét athato természetkozeliség és megfeleld
fényviszonyok itt is megjelennek, elsdsorban a hatalmas ablakok révén. A butorok formajukkal,
anyagukkal kotetlenséget sugaroznak ezzel is segitve a regeneralodast a tanorak kozott. Ehhez
illeszkednek a szinek is. Vibrald, élénk arnyalatokat is magukba foglalnak, megjelenik a sarga
¢€s a piros egy-egy arnyalata, melyek mint korabban lattuk segitik a tér atlathatésagat (Németh,

2012).

A kovetkez6 rekredcios tér a 11. dbran

lathatd. A kiilonbség az el6zd térhez

képest, hogy csendesebb elmélytilést
szolgal, hasonlithatd egy konyvtari
olvasoteremhez, de  Iényegesen
kevesebb  megkotéssel.  Nagyobb
rendszerezettséget mutat, mint az
el6z6 tér, a blokkok hatarozottabban el

vannak valasztva egymadstol, igy az

elmélyiilt individualis tanuldshoz és a
csoportos Otleteléshez alkalmas téri
megoldasokat kinal. Az elvalaszto falak 11. abra: Rekreacios tér 2 — elmélyedéshez — Forras: sajat rajz

¢s a padlo ives szigetei segitenek elhatarolddni, koncentralni. Mellettiik kdnyvespolcok adnak
oOtletet olvasashoz. Ez utdbbiak nyitottak és konnyen elérhetdek, mely tulajdonsagok elényeit

Sanda (2008) munkajaban lathattuk.

A szinvilag itt letisztultabb és egyszeriibb, mint az el6z6 esetében. A zdld és kék inspiralo,
¢lénkitd arnyalatai — melyeket az elvalasztd falakra szantam — csupadn megszinezik a bézs
kiilonboz6 tonusait. Ez a tér szolgal tehat annak a funkcidnak, amit Hercz és Santha ugy
fogalmaznak, hogy lehetdséget ad ,,a csendes olvasasra, halk beszélgetésre, zenehallgatasra”

(Hercz és Santha, 2009:92), tovabba eleget tesz Rado Péter megfigyeléseinek is, miszerint
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olyan tereket kell kialakitani, melyek alkalmasak ,,az egyéni csendes gondolkodasra is” (Rado,

2017:53).

Uj tipusu iskolaépiiletek kialakitasaval kapcsolatban Rado Péter megemliti, hogy aligha érhet6
el minden iskolaépiilet lecserélése rovidtavon, hiszen ez nemcsak inspiraciot, de jelentds anyagi
forrasokat is kivan, a meglévok kibovitése, némely szemponti atalakitdsa, azonban
eredményeket hozhat, és arra torekedni érdemes (Radd, 2017). Szintén az anyagi forrasok
jelentdségére mutat rd, mint gatld tényezd Hercz €s Santha (2009), ami viszont - egy pozitiv
példa alapjan - nem kell, hogy hianyként, negativ formaban befolyasolja a terek kialakitasat.
Ez a példa az iskola érdekében komoly anyagi forrasokat megmozgato ,,a mi iskolank” program
ausztraliai megvalosuldsa, mely a befektetések eredményeként abba az iranyba mozdult el,
hogy a terek, berendezések a fejlodést, a hatékony tanulést, az egyiittmiikddést szolgalhassak
(Hercz és Santha, 2009). Emellett Petersen (1998) A Kis Jena-Plan cim{i miivében is talalhatunk
emlitéseket a koltséghatékonysagra: a konnyli székek, az egyszemélyes asztalok, a toloajtos
szekrények csupan ,,egyharmadat teszik ki az allami irdnyelvekben ajanlott felszerelési

koltségeknek™ (Petersen, 1998:46).

7. Osszegzés és kitekintés

A dolgozat végére azt lathatjuk, hogy a torténelem soran kétfel¢ valt az oktatas formaja, ami
hozta magéval a terek sajatossagait is. Az egyik elsdsorban az egyhazak éltal erdsitett, szaba-
lyokat, szigort elényben részesitd, pedagogust a kdzpontba helyezd vonal, amit késobb az al-
lami intézmények java része is atvett. A masik vonalba tartoznak azok a térekvések, melyek —
bar kisebb szdmban fordultak el — de mindig jelen voltak ellensulyozés gyanant. Jelentds sze-
mélyek, pedagodgusok (Comenius, a filantropistak képviseldi, Maria Montessori, Peter Petersen,
Rudolf Steiner), akik a koruknak megfeleld lehetdségeiket kihasznalva igyekeztek a gyermeki
igényeket is bevonni az ismeret kozvetitésébe, a tanitasi-tanuldsi folyamatba. Napjaink szak-
irodalmat illetéen pedig az lathatd, hogy a kett eleminek egyvelege, egyensulya ad iranyt.
Bizonyos pedagogiai célokat a frontélis, megint masokat a kotetlenebb elrendezés tesz hatéko-
nyabba. Az iskolai terek téri elrendezésére iranyuld kiilonbozd kutatasok eredményei kozott
fellelhetd atfedések stabil iranyt mutatnak a késdbbi fizikai kdrnyezet kialakitasara az iskolak-
ban. Ezek az atfedések nytjtottak lehetdséget az altalam Osszedllitott lista megalkotasra is. Az
tehat, hogy a tereken valtoztatnunk sziikséges a hatékonyabb tanitasi-tanulasi folyamat érdek-
ében, mint igény fennall. Erdemes lenne még tobb iskolai teret megvizsgalni, vajon hanyan

hozzék azokat az ujitdsokat a mai magyarorszagi iskoldk koziil, amit itt is lattunk: néhany
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csoportmunkara, csoportfoglalkozésra atrendezett terem, szinesebb falakra valo térekvés, isko-
lakert. Ezek az aprobb 1épések elinditjak Gtjukon az iskolai terek atalakulasat, de alapjaiban egy
éplilet szerkezetét, rossz fényviszonyait nem valtoztatjak meg. Ehhez nagyobb beruhazasokra
lenne sziikség. Mig ez nem all rendelkezésre, addig is ott vannak a lelkes és inspirald pedago-
gusok ¢s iskolai dolgozok kreativ megoldadsai. Azonban éppen ezért, érdemes lenne alaposab-
ban megismerni a pozitiv téri jellemzoket felsorakoztaté kiilfoldi iskolak finanszirozasi formait.
Vajon milyen tényezdkkel sikeriil egy iskola fizikai megjelenését alapjaiban megvaltoztatni

crcr

uj ¢€letet lehelni, és 0j pedagdgiai célokra alkalmassa tenni.

A szakirodalmi kutatds ramutatott arra, hogy az iskolai terek megvaltoztatasara egybehangzo
ujitasi tényezoket talalhatunk, €s azok kialakitdsanal nem maradhat figyelmen kiviil az a néz6-
pont, miszerint az iskola élettér, és ennek megfelelden a benne megtalalhaté fizikai kdrnyezet-
nek is a tobbféle funkcio, igény kielégitéséhez érdemes illeszkednie. Ilyen €lettérként szeretnék
a késdbbiekben tekinteni arra a projektre is, mely a téma iranti személyes érdeklddésemet a
bevezetoben leirt célok mellett taplalta, ¢s amit tobbedmagammal tiiztiink ki célul. Eszerint egy
olyat intézmény — €s ezaltal épiilet, fizikai kdrnyezet — megalkotasa, ahol Ujszerli, meghittebb
pedagbgiai kornyezetben adunk at ismeretet az ¢élet kiilonbozo teriileteirdl a hozzank latogatd
tanuloknak. Az intézmény alapjainak lefektetésekor, a tervezéskor a kutatasom soran feltart

informaciok sokat fognak segiteni.

Jelen kutatdsom egyeldre nem teljes. Terveim kozott szerepel az altalam felsorakoztatott és
bemutatott magyar iskoldk kvalitativ és kvantitativ kutatdsi modszerekkel valdo megkeresése.
Ennek sordn interjuk és kérdéivek eredményeinek formdjaban is képet kaphatnank a
pedagogusok és tanulok adott fizikai kornyezettel vald elégedettségérdl. A kérddivekhez
Kosané Ormai Vera, A mi iskolank cimii konyvében elérhetd, fizikai terekre vonatkozo
kérdoiveket tervezem felhasznalni. Ide kapcsolododan tervezem, hogy a dolgozatban talalhato
iskoldkon kiviil, a Tanitsunk Magyarorszag programban vald részvételemet kihasznalva az

altalam mentoralt didkok fizikai térre vonatkozd meglatasaival is kiegészitem a kutatast.

Célom, hogy a dolgozatom elkésziiltével végeredményként egy min€l tobb aspektusbol
megvizsgalt, minél tobb labon allé produktum jojjon 1étre, mely egy egészbe siiriti azokat a
lényeges ismereteket, melyek hiteles alapként és inspiradcidként szolgalnak mindenki szamara,

aki az iskolai terek fizikai kornyezetén valtoztatni szandékozik.
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