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Az allatokkal asszisztalt pedagogia alkalmazasa az 6vodai német

nyelvoktatés terén

Az 6vodai nevel6 és fejlesztd munkaban rendkiviil fontosnak tartom, hogy eszmei értékeket
kozvetitsink és elérjuk azt, hogy a kdrnyezet védelme, az allatok irant érzett szeretet és
tarsadalmi felel6sségvallalas athassa gyermekeink gondolkodasat és tetteit. Annak érdekében,
hogy mar kisgyermekkorban hatékonyan és moddszertanilag helyesen adhassam &t ezt az
értékrendet a kovetkezé generdcionak, Svéjcban, allatasszisztalt pedagogiat tanultam
(Akademie fur angewandte Tierpsychologie und  Tierverhaltenstraining) majd
Magyarorszagon is tovabb képeztem magam és allatokkal asszisztalt foglalkozasvezetd
képesitéest szereztem.

Az allatasszisztalt pedagdgia az allatok és gyermekek kozotti kotodésre alapozott, kreativ
modszer, ami az ¢élményalapt, teljesitménykényszer nélkiili tanulast teszi lehetdvé.
Dolgozatomban felvdzolom a mddszer torténetét, elméletét, céljat, az ezekhez kapcsolodo
kutatdsokat, a foglalkozasok alkalmazasi teriileteit, lehetdségeit, valamint a gyermekekre
gyakorolt pozitiv hatasat. Dolgozatom masodik felében szeretném bemutatni az altalam
végzett munkat, munkahelyemen, a S*** Ovodaban. Ezen kiviil kitérek a német nemzetiségi
nevelés tertiletére is, az allatasszisztalt foglalkozasok alkalmazasi lehetdségeire a német, mint
masodik nyelv elsajatitasaban. Az allatasszisztalt foglalkozasok alkalmazésa az 6vodaban egy
kevésse ismert és kutatott terlilet, sajat megfigyeléseim dokumentalasaval és kozleésével igy
ennek a hidnynak a potlasahoz szeretnék hozzajarulni. A TDK-dolgozatomat német nyelven
készitem el.

Az ember és az allatok

A 20.sz elejétol kezdve, empirikus kutatasok és tanulmanyok igazoljak azt a jelenséget, amit
az emberek mér évszazadokkal ezelétt felismertek: az allatok jelenléte pozitivan hat mind
mentalis, mind testi egészségiinkre. Az orvostudomany, a betegdpolds, az oktatas és a
pszichoterapia terlletén is egyre gyakrabban hasznositjdk az allatok egészségmegérz6 hatasat
¢s alkalmaznak allatokat, mint terapias segit6ket. Az emberek és az allatok kozotti kulonleges
kotelék lehetséges magyarazatara, tobb hipotézis és modell sziletett, amelyek kdzil harmat

szeretnék roviden bemutatni.

»Du-evidencia” modell
A ,.du-evidencia” modell szerint, az emberek és a magasabb rendii allatok (emldsok) kozott

olyan kapcsolatok lehetségesek, amelyek hasonlék azokhoz, amelyek az emberek egymas



kozott vagy az allatok egymés kozott ismernek. (Greiffenhagen). Ez azt jelenti, hogy az
emberek, a hasonlo érzelmi és szocialis sziikségletekkel rendelkezo tarsas allatokat elsdsorban
egyénkeént erzékelik és tisztelik. A ,,du-evidencia” fogalméat Karl Biihler alkalmazta el6szor az
interperszonalis kapcsolatok kutatdsa soran, 1922-ben, majd Theodor Geiger, szociologus
adaptalta az ember és az allat kapcsolatanak leirasara.

Biofilia hipotézis

A biofilia” kifejezés 6gorog szoosszetétel, ami annyit jelent, ,,az élet szeretete” vagy ,,az
¢l6lények szeretete”. A biofilia fogalmat, Kellert és Wilson alkalmazta eldszor az ember-allat
kapcsolat vizsgélatanak soran. A tézis szerint, az embernek sziiksége van a termeészet kozeli
ingerekre, egészséges testi és lelki fejlodéséhez elengedhetetlen, hogy mas €16 rendszerekhez
kiegyensulyozott kapocs flizze. Az ember (tars)allatokhoz fiiz6d6 kapcsolata, ennek az Osi
igénynek kielégitésére szolgal.

Kotodés elmélet

Az ember es az allat kilonleges kapcsolatanak megértését szolgalo harmadik tedria, az un.
kotédéselmélet. A John Bowlby, brit gyermekpszichiater és Mary Ainsworth, kanadai
pszichologus altal kidolgozott kotddéselmélet, az ember szoros és intenziv érzelmi
kapcsolatok utani igényet irja le. Ezek hianyaban és helyettesitésere, a tarsallat biztonsagot,

érzelmi tdmogatast, megbizhatdsagot, szeretetet es elfogadast kinal.

Az allatok, emberre gyakorolt lehetséges hatasai

Ahogy a dolgozatom elején mar emlitettem, az allatok sokféle modon hathatnak pozitivan az
emberek mentélis és fizikai egészségére. Otterstedt (2003) ezeket harom kategdriaba sorolta:
- pszicholdgiai hatas (pl. szorongas csokkentése, pozitiv énkép kialakulasa);

- fizikai hatas (pl. vérnyomas csokkentése, mobilizacio serkentése),
- szociologiai hatas (pl. az allat, mint szocilis katalizator, izolacio feloldasa).

Allatasszisztalt tevékenységek

Az allatok, mint segit6k alkalmazasanak terminologidja, a német nyelvteriileten még mindig
nem egységes. Az érvényben 1évé és altalanossagban elfogadott szakkifejezések a
kovetkezok: allatokkal asszisztalt aktivitasok, allatokkal asszisztdlt fejlesztes, allatokkal
asszisztalt terapia valamint az allatokkal asszisztalt pedagdgia. Ebben a révid 6sszefoglaloban

csak utdbbira szeretnék részletesebben kitérni.



Allatokkal asszisztalt pedagdgia

Olyan interakciok osszessége, amelyek meghatarozott célok alapjan, tanulasi folyamatokat
inditanak el. Vernooij és Schneider meghatarozésa szerint az allatokkal asszisztéalt pedagogia
célja, a gyermek meglévé eréforrasainak megerGsitése, a kevésbé fejlett készségek
elémozditasa és tamogatasa - kilonosen érzelmi és szocidlis terileten -, valamint a gyermek
képességeinek &ltalanos fejlesztése (Vernooij - Schneider 2018). Pedagdgiai vagy terapias
képzettséggel rendelkezé szakemberek végzik, sajat, vagy erre a célra kiképzett Aallat
segitségével. Megfigyelhetd, hogy az utdbbi par évben, egyre né az olyan oktatasi
intezmények szdma, melyek felismerik a modszerben rejl6 lehetdségeket és alkalmazzak azt,
a mindennapok soran, pl. matematika korrepetalas kutyaval, olvasasgyakorlas macskéaval,

csapatépités csigak segitségével.
Az allatok, mint asszisztensek az 6vodai nevelésben

Az Adllatasszisztalt pedagdgia sikere tobb faktortol is fiigg, amelyek egyideji teljesiilése
sziikséges a kitlizott célok eléréséhez. Ebben a fejezetben rovid, de atfogd ttmutatast adok az
Ovodai, kutyaval asszisztalt foglalkozasok megszervezéséhez. Ezek pontokba szedve:
pedagogiai célok, személyi és targyi feltételek, a megfeleld allat kivalasztasa, a foglalkozas

témaja és a kapcsolddo feladatok megvalasztasa, valamint a jogi hattér.
Nyelvoktatas az 6vodaban, az allatokkal asszisztalt pedagdgia segitségével

Ebben a fejezetben, az dvodaskort gyermekek idegennyelv-oktatasara vonatkozo feltételeket
és szempontokat vizsgalom, majd bemutatom, hogy az allatokkal asszisztalt pedagodgia

hogyan felel meg ezeknek.
Az dvodaskoru gyermekek, sikeres idegennyelv-oktatasara vonatkozé feltételek:

*A jatékos tanulés: Az ovodaskoru gyermek fo tevekénysége a jaték, amelyen keresztiil
megismerheti 6nmagat és kornyezetét. A tarsallatokra jellemzd a jatékossag, ezért kivaldan

alkalmasak ra, hogy interakcidba lépjenek a gyermekkel.

« Rovid, véltozatos feladatok: az allatokkal asszisztalt foglalkozasok idStartama ovodas

korban, nem tébb mint 30 perc. Ezen belll 2-3 jatékos nyelvi feladat valdsulhat meg.

* A tanulast eldsegité kornyezet: A tanuldsi kornyezet didaktikai értelemben, a tanulés
kiils6, fizikai tényezoit (eszk0z0Ok, tananyagok) és az aktudlis tanulési helyzet szociokulturalis
kontextusat jelenti. Az idedlis tanulasi kdrnyezet a figyelem és kivancsisag felkeltésével,

vilagos célok kitlizésével és pozitiv 1égkor kialakitasaval tamogatja a tanulasi folyamatot. A



tanulok visszajelzést kapnak tanulasi fejlodésiikrl, ami lehetdvé teszi a tanulasi
elérehaladast. Az allatokkal asszisztalt foglalkozasok idedlis, a tanulast elésegité kornyezet
biztositanak, mert az allatok:

« tiirelmesek, elfogadoak, nem itélkeznek;  vidamsagot, 6romet sugaroznak;
* el6segitik a non-verbalis kommunikaciot; « 6nallo és aktiv cselekvésre dsztondznek.
(Niepel; Bergler; Roger-Lakenbrink In: Vernooij 2018:97)

Az 6vodéaskora gyermekek idegennyelv oktatasa

Ahhoz, hogy valddi sikereket érjink el az 6vodaskord gyermekek idegennyelv oktatasaban,
nem elegendd a fenti kritériumok teljesitése. Az alkalmazandd modszer kivalasztasakor
figyelembe kell venni a gyermekek életkori sajatossagait és fejlettségi szintjét is. Maier
(1988) szerint harom, az életkorral Gsszefiiggd tényezd kiemelkedik a korai nyelvelsajatitas

maodszertanara gyakorolt kozvetlen hatasuk miatt.

e A gyermek emlékezéképessége: Az allatokkal valo interakcio soran a gyerekek oromet,
torédést, empatiat, szeretetet, batoritast, elfogadast stb. tapasztalnak. A foglalkozasok
soran kivaltott, pozitiv érzelmi reakcidk, kognitiv folyamatokat inditanak el (pl. mélyebb
informéaciofeldolgozas) el6segitve az idegen nyelv elsajatitasat.

e A gyermek koncentracids képessege: Az allatokkal asszisztalt foglalkozasok soréan, a
gyerekeknek teljes figyelmuket az allatra és az adott feladatra kell 6sszpontositaniuk. Ez
nagyban fejleszti a koncentracios képességiket.

e A gyermek motivacidja: A sikeres tanulas alapkovei, a kiilsé és bels6 motivacid. Az
allat puszta jelenléte, illetve az allattal vald interakcio, aktiv cselekvesre késztetik a

gyermeket.

A holisztikus szemlélet, az allatokkal asszisztalt pedagdgidban

A holisztikus szemléletii pedagogia, az embert mint egészet, a maga teljességében szemléli.
Johann Heinrich Pestalozzi német-svajci reformpedagdgustol szaméara a nevelés, az elme-
lélek-test egységét jelentette, vagyis a ,,fej” (értelmi nevelés), a ,,sziv”’ (érzelmi nevelés) és a
kéz” (készségek, testkontroll) egységét. Az allatokkal asszisztalt pedagogiaval a holisztikus
tanulas természetes modon valik lehetévé. Az allatok tarsasagaban zajlo tanulési helyzetek
egyszerre szolitjak meg a szenzoros, a motoros és a kognitiv szintet. Egy példa a
gyakorlatbdl: A gyerekek a "Ringelreih™ cimii német dalt (kognitiv szint) éneklik. A kutya, a

,jatékmester” (érzelmi szint), akinek a mozgasat utdnozniuk kell (motoros szint).



Kutyaval asszisztalt pedagogia a a S*** Ovodaban

Az utolsé fejezetben bemutatom a S*** Ovodaban végzett munkamat és réviden beszamolok

tapasztalataimrdl, valamint a német nyelvoktatas terén elért eredményeimrol.

A S*** Qvoda, a német nemzetiségi kisebbség dvodaja, de a fenntarté S*** Onkormanyzata.

Annak ellenére, hogy az intézmény szorosan egylttmikodik a Német Nemzetiségi

Onkormanyzattal és a helyi iskolaval, a német nyelvoktatas egyre inkabb hattérbe szorul,

részben meg is szint. Ennek lehetséges okai:

A magyar nyelv fonetikailag nagyban kiilonbdzik a német nyelvtdl;
A német nyelv a gyermekek csaladja szamara irrelevans;
A gyermekek csaladja és kozvetlen kornyezete egynyelvii;

Nincs elegendd német nemzetiségi 6vodapedagogus.

Az allatokkal asszisztalt foglalkozasokat 2 évvel ezel6tt inditottam el az ovodaban. Méra -a

nagy sikerre valo tekintettel-, az intézményvezet6é engedélyével, német nyelvii foglalkozasokat

is tartok, nagycsoportosoknak. A kovetkezo célokat tiiztem ki, a német nyelvoktatas terén:

A gyerekek aktivan vegyenek részt a német nyelvi tevékenysegekben és elvezzék azokat;
A gyerekekben alakuljon ki a német nyelv, és annak tanulésa iranti pozitiv attitiid;
Boéviiljon a gyerekek passziv és aktiv szokincse;

A gyerekek értsék és hasznaljak az egyszerii mondatszerkezeteket.

Az eddig elért eredmények a német nyelvoktatés terén:

Jelent6sen boviilt a gyerekek passziv szokincse. Megértik a kornyezetilket leird szavakat
(szinek, mindennapi hasznalati targyak, csaladtagok, tnnepek stb.).

Jelent6sen boviilt a gyerekek aktiv szokincse. Képesek a kornyezetlket leird szavakat
hasznalni (szinek, mindennapi hasznalati targyak, csaladtagok, tinnepek stb.).

Javult a gyerekek hallasértése. Megértik az egyszeri mondatokat és utasitasokat (Esik az
esd; Allj fel, légyszives!)

Fejlodott a gyerekek nyelvi interakcioja. Képesek nagyon egyszert és rovid dialdgusokat

alkotni (Ki vagy? En...).

Egyéb pozitiv valtozasok a csoport életében:

A gyerekek koncentraltan és kitartéan dolgoznak: Féleg a viselkedésproblémakkal kiizdo,
aktiv, egyébként bohockodasra hajlamos gyerekek viselkednek nyugodtabban, hiszen
nekik is teljes mértékben a feladatra és a kutyara kell koncentralniuk.

A gyerekek motivaltak, aktivan részt vesznek a német nyelvii foglalkozasokon.
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Abstrakt

,,Ein Tier kann dem Kind dabei helfen, die Aufgaben des GrofRwerdens zu meistern. ”

Boris M. Levinson

Die Gestaltung des Lernangebotes fir Kinder im Elementarbereich erfordert besondere
Kreativitat, unterschiedliche methodische Herangehensweisen und Mut, neue Wege zu gehen,
besonders auf dem Gebiet der Fremdsprachenvermittlung. Tiergestutzte Padagogik ist eine
innovative und effektive Methode, die den Kindern ermdglicht durch Interaktionen mit
Tieren, zwanglos und ohne jeglichen Leistungsdruck mit der deutschen Sprache in Beriihrung
zu kommen. In dieser Arbeit mochte ich aufzeigen, wie der Einsatz von Tieren als Co-
Padagogen den Kindergartenalltag und das Sprachunterricht bereichern kann.

Nach einem kurzen Uberblick der Geschichte von tiergestiitzten Interventionen, mochte ich
drei Erklarungsansétze vorstellen, die zum einen begriinden, welche positiven Wirkungen aus
der Mensch-Tier-Beziehung hervorgehen und zum anderen, welche Grundlagen solche
Effekte moglich machen. In dem néchsten Kapitel werden die unterschiedlichen Fachbegriffe
tiergestltzte Arbeit definiert und erklért. Daraufhin folgt eine Handreichung flr die Planung
tiergestltzten Einsatze im Kindergarten. Im Anschluss daran, mdchte ich einige Begriffe und
Aspekte des Fremdsprachenerwerbs im Elementarbereich nédher beleuchten. Dieser
theoretischen Annaherung folgend werde ich mit Beispielen aus der Praxis illustrieren, warum
tiergestiitzte  Padagogik  eine  effektive  alternative = Methode des  friihen
Fremdsprachenvermittlung sein kann. AbschlieBend stelle ich meine eigene Arbeit vor und

berichte Uber erreichte Erfolge und iber meine Erfahrungen.



1. MENSCHEN BRAUCHEN TIERE

Die positive, therapeutische Wirkung von Tieren auf den Menschen wurde schon in fruhester
Menschheitsgeschichte erkannt. Heute, wie auch in vergangenen Zeiten wurden Tiere
eingesetzt um Menschen zu unterstiitzen. Im 9. Jahrhundert wurde von Mdnchen in Gheel
(Belgien), eine ,therapie naturell durchgefiithrt, mit dem Ziel, soziotkonomisch
benachteiligten Menschen durch Landarbeit mit Tieren, zu einer besseren Lebensbasis und
Lebensfreude zu verhelfen. Das dlteste dokumentierte Beispiel fur einen bewussten
therapeutischen Einsatz von Tieren, war der psychiatrischen Anstalt ,,York Retreat im 18.
Jahrhundert (Olbrich 1997). Jedoch wurde dieser Wissenschaftszweig jahrhundertelang
beldchelt, zur Seite geschoben oder gar als ,,Schmusetherapie® bezeichnet. ,,Die positive,
fordernde und oftmals heilsame Wirkung von Tieren auf Menschen allgemein, auf Menschen
mit Storungen und Beeintrdchtigungen im Besonderen, steht inzwischen aufler Frage*
(Vernooij - Schneider 2018: XIV) Es ist durch Studien nachgewiesen, dass die bloRe
Anwesenheit eines Tieres, den Puls und Blutdruck senken, den Kreislauf regulieren und die
Stimmung aufhellen kann. Das ruhige Atmen, der Geruch des Tieres und die taktilen Reize
sprechen verschiedene Sinne an und wirken zusatzlich beruhigend auf das Nervensystem des
Menschen aus (Katcher 1980). Eine Studie von Headey aus dem Jahr 1999, kommt zu dem
Schluss, dass Hunde- und Katzenbesitzer im Vergleich zu Nicht-Heimtierbesitzern weniger
héufig einen Arzt aufsuchen, sowie weniger Medikamente gegen Schlafstérungen und
Herzprobleme einnehmen (Headey 1999). Ferner helfen Hunde laut einer Studie von
Friedmann und Thomas (1998), bei der Erholung nach einem Herzinfarkt und steigern sogar
die Uberlebenswahrscheinlichkeit (Friedmann und Thomas 1998).

Die Arbeit auf den Gebieten Medizin, Pflege, Padagogik und Psychotherapie unter der
Hinzunahme eines Tieres, hat mittlerweile wachsende Aufmerksamkeit als unterstiitzendes
Hilfsmittel erfahren. Der im anglo-amerikanischen Raum weit verbreitete Einsatz von Tieren

findet seit geraumer Zeit auch im europdischen Raum immer mehr Beachtung.

1.1.Erklarungsmodelle der Mensch-Tier Beziehung

Die Geschichte der Beziehung zwischen Menschen und Tier ist bereits seit den Anfangen der
Menschheit dokumentiert und bewegt sich nach Korner ,.zwischen der Verwendung, der

Kontrolle einerseits und der Sehnsucht nach dem Bruder Tier, der Hingabe andererseits.*
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(Ko6rner 1996: 32) Zwar, hat sich der Mensch durch seine Kulturgeschichte kontinuierlich von
dem Tier entfremdet, doch die Urverbindung wurzelt tief in ihrer gemeinsamen evolutionéren
Vergangenheit.

In diesem Kapitel werden verschiedene Aspekte der Beziehung zwischen Tieren und
Menschen erldutert und zundchst Konzepte vorgestellt, die als mdgliche Erklarungsmodelle
dafur dienen konnen, warum diese spezielle Bindung zwischen Menschen und Tier die

mehrere Tausend Jahre Menschheitsgeschichte Giberdauert hat.

1.1.1. Das Konzept der Du-Evidenz

Evidenz bedeutet ,unmittelbare und vollstindige Einsichtigkeit, Deutlichkeit oder
Gewissheit™ (Duden 2001). Demnach, erkléarte der Zoologe Konrad Z. Lorenz (1965), dass es

eine Art Denkzwang sei, andere Lebewesen als menschliche Subjekte anzuerkennen.

,, Mit Du-Evidenz bezeichnet man die Tatsache, dass zwischen Menschen und héheren Tieren
Beziehungen mdglich sind, die denen entsprechen, die Menschen unter sich bzw. Tiere unter
sich kennen. “ (Greiffenhagen 1991: 79.). Darunter versteht man, dass der Mensch vor allem
sozial lebende Tiere, mit dhnlichen emotionalen und sozialen Grundbedirfnissen, als
Individuum, als ,,.DU*“ wahrnimmt und respektiert. Ihr Tun, ihre Handlung, ihre
Ausdrucksformen sind mit denen von Menschen vergleichbar und verstehbar. Diese
Identifikationsmoglichkeit oder Vermenschlichung macht das Tier zum Partner,
Weggefahrten, gar zum Familienmitglied und zeichnet es als geeigneten Co-Therapeut aus.
Zuerst wurde der Begriff, 1922 von Karl Bihler, im zwischenmenschlichen Bereich
angewendet. Die Ubertragung auf Mensch-Tier-Beziehungen erfolgte dann 1931 durch den
Soziologen, Theodor Geiger. ,,Du-Evidenz ist sowohl gegenseitig wie auch einseitig moéglich
und setzt keine rational verarbeitete Wahrnehmung des anderen voraus, sondern beruht auf
Erleben und Emotion, also Mdglichkeiten und Fahigkeiten, die schon beim Kleinkind und
beim Saugetier gegeben sind. ““ (Teutsch 1987: Artikel Du-Evidenz).

In dem Begriff stecken drei Aspekte, die ich Anhand meinen eigenen Tieren erklaren mochte.



Induktion: Man glaubt, dass Tiere bestimmte
Gefluihle haben, weil ihr Verhalten in uns
Geflihle auslost.

1. Abbildung: Der Betrachter kdnnte meinen,
dass Pony Ivy und das Zicklein sich
gernhaben, sie missen sogar Freunde sein. In
Wabhrheit liegt es in der Natur der Ziegen,

Hindernisse zu erklimmen.

1. Abbildung

Simulation: Wir versetzen uns in die Situation des Tieres und fragen
,,Wie wiirden wir uns dabei fithlen?*

2. Abbildung: Luna haben wir vom Schlachter gekauft. Sie war ein sog.
Deeskalationspferd in Spanien. Die Stute wurde jahrelang misshandelt
und sie war dementsprechend verstort als sie bei uns auf dem Hof
ankam. Wegen ihrer Vorgeschichte wurden wir alle angehalten vor
jeder Interaktion mit ihr uns zu uberlegen, wie wir uns in der Situation

fuhlen wirden.

2. Abbildung

Analogie: Man Ubertrégt seine Geflihle auf der
Basis von Ahnlichkeiten.

3. Abbildung Das Zicklein wurde nach der Geburt
von der Mutterziege verstolen. Mein Sohn (4)
empfand groRen Mitleid mit ihm, da es auch ein
kleines Kind war, das seine Mutter dringend

gebraucht hat.

Die Theorie der Du-Evidenz beschreibt die Mensch-

3. Abbildung

Tier-Beziehung, erklért aber nicht, wie und warum
sie zustande kommt. Die Biophilie-Hypothese schliel’t diese Liicke, denn sie beschreibt die Affinitat
zum Leben und der Natur: Nur Aufgrund der Verbundenheit zur Natur ist der Mensch féhig, das Tier

als ,,Du” zu sehen und zu erkennen.
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1.1.2. Biophilie- Hypothese

Der Begriff, der Biophilie ist eine altgriechische Wortzusammensetzung: ,,bios “-,,Leben‘ und
wphilia -, Liebe” (Duden 2001: Artikel Biophilie ). Somit steht der fiir ,,Liebe zum Leben*
oder die ,,Liebe zum Lebendigem®.

Der Begriff wurde terminologisch von dem deutsch- US-amerikanischen Psychoanalytiker,
Philosoph und Sozialpsychologen, Erich Fromm, in dem Werk Die Seele des Menschen
(1964) eingefihrt.

Unabhdangig von Fromm, entwickelte der Soziobiologe, Edward O. Wilson in seinem Buch,
Biophilia (1984), die sog. Biophilie-Hypothese. Diese besagt, dass Menschen die Neigung
besitzen, Gesellschaft und Freundschaft als besondere und lebensnotwendige Belange des
Lebens zu betiteln. Menschen brauchen soziale Interaktion und Bindungen, welche Gber die
Befriedigung kurzfristiger und rein materieller Bedurfnisse hinausgehen. Dies gilt nicht nur
fur die Beziehungen unter Menschen, sondern auch fiir die Bindung zu anderen Lebewesen.

In unserer urbanisierten und hoch technisierten Umwelt, braucht der Mensch, um mental und
emotional gesund bleiben zu kdnnen, eine Verbindung zur Natur, ein Medium der ihn zu den
Wurzeln seines Daseins knlpft (Beetz 2003).

Kellert und Wilson, in einem gemeinsamen Sammelband (1993), vertreten die Meinung, dass
Biophilie nicht nur ein Instinkt, eine evolutiondre Verbundenheit sei, sondern eine bewusste,
emotionale, physische und kognitive Hinwendung zu Leben und zu Natur, was die
ganzheitliche Entwicklung der Person dient (Kellert/Wilson 1993).

., Tiere helfen unserer schwerbeschadigten Zivilisation zur Besinnung auf Gegenkrafte: nicht
im Sinne eines fundamentalistischen Kopfsprunges in indische Seelenwanderungsideen,
sondern als Korrektur eines modernistischen Hochmutes, der gerade das gefahrdet, was wir
doch beherrschen wollen: die naturlichen Grundlagen unseres Lebens* (Greiffenhagen 1991:
48).
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1.1.1. Bindungstheorie

,Bindung, unter dem Begriff der sozialen Beziehung, kann man das Verhalten und Erleben
verstehen, dass zwischen zwei oder mehreren Personen stattfindet. Wichtige Merkmale von
Beziehungen sind ein Minimum an Dauerhaftigkeit, Interaktionen und gegenseitige
Erwartungen und Gefiihle. “ (Hofer 2002: 7).

Die dritte Grundlage, um die Mensch- Tier-Beziehung zu untersuchen und zu verstehen, ist
das Bindungsverhalten. Die, von dem britischen Kinderpsychiater John Bowlby und der
kanadischen Psychologin Mary Ainsworth entwickelte Bindungstheorie beschreibt das
Bedurfnis des Menschen, eine enge und von intensiven Gefihlen geprégte Beziehung zu
Mitmenschen aufbauen zu wollen. Rauh erganzt das Konzept dieser Theorie, wie folgt: ,,Die
frihen sozial-emotionalen Interaktionserfahrungen bilden eine Erwartungsfolie oder ein
Erwartungsmodell fir kiinftige Beziehungen, zu moglichen Vertrauenspersonen. Dieses
anfangliche Arbeitsmodell reichert sich im Verlauf der Entwicklung des Kindes an; bei
bedeutsamen emotionalen Erfahrungen kann es sich verandern. “ (Rauh 2002: 201).
Schliel3lich geht die Bindungstheorie davon aus, dass Erfahrungen friherer Bindungen an eine
oder mehrere Bezugspersonen beziehungsweise deren Fehlen, einen entscheidenden Einfluss
auf die sozioemotionale Entwicklung von Kindern haben (Zimmermann — Spangler 1999).
Menschen koénnen dabei nicht nur zu anderen Personen tiefgehende Beziehungen aufbauen,
sondern auch zu Tieren. Der Umgang mit ihnen bietet die Mdglichkeit, ein Gleichgewicht
zwischen dem, durch die Zivilisation geforderten rationalen Denken und eher wenig
bedeutsamen Emotionen herzustellen. Der Mensch ist bei der Interaktion mit Tieren weniger
auf eine kognitive, eher auf eine gefiihlsmaRige Interaktion seines Gegeniibers angewiesen.
Die Erlebnisse und Erfahrungen in der Interaktion mit Tieren konnen auf die Beziehungen zu
Menschen generalisiert und 0bertragen werden. Ein Tier bietet Sicherheit, emotionale
Unterstutzung, Zuverlassigkeit, Zuneigung und Akzeptanz. Es ist mdoglich, dass dartiber
hinaus Verbindungen bezuglich der Entwicklung von sozialen und emotionalen Kompetenzen
erklarbar wéaren (Beetz 2003; Olbrich 1997).
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1.2.Mdgliche Effekte der Mensch-Tier Beziehungen

Zunéchst ist die Frage zu beantworten, welchen Nutzen die Beziehung zu einem Tier, bringen
kann. Wie in der Einfiihrung dieser Arbeit schon erwahnt wurde, wirken Tiere in einer
vielféltigen Weise positiv sowohl auf die psychische als auch auf die physische Gesundheit
der Menschen. Einige Effekte kann man im alltdglichen Umgang mit dem eigenen Haustier
selbst feststellen, andere wurden im Laufe der vergangenen Jahrzehnte, mit Hilfe zahlreicher
Untersuchungen nachgewiesen. Die folgende Auflistung, die von Otterstedt (2003) detailliert

dargestellt wurde, erfasst die Wirkungsweisen von Haustierhaltung.

Bio-psycho-soziales Wirkungsgeftige hilfreicher Tiereffekte
(Otterstedt In: Otterstedt 2003:66-68)

Physische/ physiologische Wirkungen

*Senkung des Blutdrucks

*Muskelentspannung z.B. durch Korperkontakt

*Biochemische Verdnderungen und neuro-dokrine Wirkungen (Schmerzverringerung,
Beruhigung, Euphorisierend)

*Verbesserung von Gesundheitsverhalten, z.B. durch motorische Aktivierung, Anregung zur
besseren Ernahrung / Kérperpflege

*Praktische / Technische Unterstiitzung (speziell Servicetiere), durch Fiihrung und Leitung

bei Blinden und Gehorlosen, Arbeits- und Aufgabenerleichterung

Psychologische Wirkungen

*Kognitive Anregung und Aktivierung

*Forderung emotionalen Wohlbefindens

*Forderung von positivem Selbstbild, Selbstwertgefiihl, Selbstbewusstsein, Selbstsicherheit
*Forderung von Kontrolle iiber sich selbst und die Umwelt

*Reduktion von Angst

*Psychologische Stressreduktion, Beruhigung und Entspannung

*Psychologische Wirkung sozialer Integration

*Regressions-, Projektions- und Entlastungsmoglichkeiten

*Antidepressive und antisuizidale Wirkung
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Soziale Wirkungen

*Aufhebung von Einsamkeit und Isolation
*Nihe, Intimitit, Korperkontakt
*Streitschlichtung, Familienzusammenhalt

*Vermittler von positiver sozialer Attribution

1.3.Formen Tiergestitzte Interventionen

Die oben angefiihrten Konzepte dienen als Grundlage, fir die sogenannten tiergestiitzten

Interventionen. Es gibt unterschiedliche Fachbegriffe, welche diese Art von Arbeit mit Tieren

beschreiben, jedoch existiert im deutschen Sprachraum keine einheitliche Terminologie. Im

Wesentlichen findet man folgende Bezeichnungen im Zusammenhang mit tiergestitzten

Interventionen (Vernooij - Schneider 2018:34-47).

1.3.1. Tiergestutzte Aktivitat (TGA)

4-5. Abbildung: Besuch im Widderner Altersheim, als
freiwillige Helferin mit Katzenjungen und meiner Hiindin,
Freya.
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Die tiergestutzte Aktivitat ist die erste
Stufe der Arbeit mit Tieren. Sie
bedeutet Interventionen, die das
Wohlbefinden von Menschen
verbessern konnen. Die wird von
freiwilligen  Helfern, meist ohne
padagogische  oder therapeutische
Ausbildung mit dem eigenen Tier
durchgefiihrt. Es sind keine
therapeutischen Ziele gesetzt. TGA
wird Uberwiegend in der geriatrischen
Versorgung angewendet.
Einsatzmoglichkeiten  sehen  unter

anderem Besuche in Altenheimen vor.
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1.3.2. Tiergestutzte Forderung (TGF)

Unter tiergestiitzte Forderung versteht man Interaktionen im

Zusammenhang mit Tieren, die auf Basis eines Forderplans
durchgefuhrt werden. Das Ziel ist es, die vorhandenen
Ressourcen des Menschen zu stdrken und unzuldnglich
ausgebildete Fahigkeiten zu verbessern. Solche Settings werden
von unterschiedlich qualifizierten Personen im padagogischen
oder therapeutischen Bereich durchgefiihrt. Das Tier kann
speziell fiir solche Einsatze ausgebildet.

6. Abbildung: Mein Sohn (4) trainiert
seinen Gleichgewichtsinn auf Pony Ivy.

1.3.3. Tiergestutzte Therapie (TGT)

Die am meisten spezialisierte Form der Interaktionen mit Tieren. Um bestimmte
Therapieziele erreichen zu konnen, wird auf Basis einer sorgfaltigen Situation- und
Problemanalyse der Therapieplan erstellt. Die Therapie kann sowohl bei physischen als auch
bei psychischen Schwierigkeiten eingesetzt werden, z. B.: Angststérungen, depressive
Verstimmungen, Mobilisation im Falle der Unbeweglichkeit oder Schulung der
Korperwahrnehmung nach einem Unfall. Durchgefuhrt wird diese Art der tiergestitzten
Interaktion von therapeutisch qualifizierten Personen in regelmaRigen geplanten Sitzungen zu

festgelegten Zeiten ber einen langeren Zeitraum.

1.3.4. Tiergestutzte Padagogik (TGP)

Unter TGP versteht man Interaktionen im Zusammenhang mit Tieren, die auf Basis konkreter
Zielvorgaben Lernprozesse initiieren. Nach einer Definition von Vernooij und Schneider habe
TGP das Ziel, vorhandene Ressourcen des Kindes, zu stirken, weniger gut ausgebildete
Fahigkeiten - insbesondere im emotionalen und sozialen Bereich - zu férdern und zu
unterstiitzen sowie die Kompetenzen eines Kindes insgesamt zu verbessern (Vernooij -
Schneider 2018). Die Einsatze werden von Personen im péadagogischen Bereich durchgefiihrt,
mit Hilfe von Tieren. Es ist zu beobachten, dass Schulen und auch Kindergarten zunehmend

die Vorteile und Moglichkeiten dieser Methode erkennen und integrieren sie in den Alltag der
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Einrichtung. Eingesetzt werden Haus- und Nutztiere, Fische,
Schnecken, Reptilien und sogar Insekten.
Hausaufgabenbetreuung mit Hund, Lesenachhilfe mit Katze
und Fremdsprachenunterricht mit Schnecken liegen voll im
Trend.

7. Abbildung: Besuch im Kindergarten Rasselbande in Widdern.
Projektwoche ,, Tierrechte”,

1.4.Tiere als Co-Padagogen im Kindergarten- Planung tiergestitzte

Settings

Der Erfolg der tiergestltzten Padagogik liegt in der Sicherung der Rahmenbedingungen, in
der Wahl geeigneter Tierarten und die Herangehensweise im Hinblick auf die Erreichung der
gesetzten Ziele. Folgende Punkte — mit dem Fokus auf Hund gestiitzte Angebote — sollten vor

jedem Setting Uberdacht und geplant werden.
Padagogische Zielsetzung

Vor jedem Einsatz ist es zu klaren, was das Angebot mit dem jeweiligen Tier bewirken soll.
Die Interaktion mit Tieren initiiert selbstverstandlich einen komplexen Lernprozess, jedoch ist
es wichtig, Prioritaten zu setzen, um den didaktischen Aspekt nicht zu verlieren. Was méchte
man erreichen? Mdchte man neuen Lernstoff mithilfe von Tier Ubermitteln oder bereits
erlerntes auf der Basis positiver emotionaler Erlebnisse festigen? Soll der Einsatz beitragen,
Probleme in der Gruppe aufzugreifen und zu behandeln? Die Ziele sollten immer unter
Berlicksichtigung der Mdglichkeiten, Begebenheiten, des Alters der Kindergruppe, der Zahl

der Teilnehmer etc. gesetzt werden.
Personalbedarf

Das Optimum ist, wenn das Angebot von mindestens drei Personen unterstutzt wird.
Hundefiihrer/in: eine solide ausgebildete Fachkraft im Team mit einem speziell fir solche

Einsétze trainierten Hund ist die Grundvoraussetzung jedes Angebotes. Eine Liste von in
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Ungarn offiziell anerkannten Hundefuhrern und ihren zertifizierten Hunden fihrt der Verband
. MATESZE“.

Tiergestltzt arbeitende Fachkraft: In erster Linie liegt es in ihrer Verantwortung, das gesetzte
padagogische Ziel durch methodisch-didaktisch fundierten Ubungen und Aufgaben
durchzusetzen, unter Sicherung und Berlcksichtigung der Sicherheit und des
Wohlempfindens der Kinder. Um diese Anforderungen und Erwartungen, die an den
Padagogen gerichtet werden, erfullen zu konnen, ist eine Zusatzqualifikation unerlasslich,
doch existieren hierzu bislang keine verbindlichen VVorgaben. Assistent/in: Eine dritte Person
als Assistent/in kann malgeblich zum Erfolg des Angebotes beitragen, indem sie es

vorzubereiten und zu koordinieren hilft.
Materialbedarf

Vor jedem Angebot ist es zu prufen, ob alle Materialien vorhanden und im geeigneten
Zustand sind. ErfahrungsgemaR braucht man nur wenig Hilfsmittel zur Motivation, da die

Aufmerksamkeit der Kinder bereits aufgesplittet ist. Hier gilt das Motto, weniger ist mehr!
Die Aufgaben und Ubungen

Generell lassen sich alle Spiele und Aufgaben so abwandeln, dass der Hund dabei mitwirken
kann. Beim Parkour Laufen kann der Hund neben dem Kind mitlaufen oder mit ihm
wetteifern, beim XXL-Brettspiel kann er mit einem Schaumstoffwirfel wirfeln etc. Wahrend
der Planung sollte man nicht nur die Féhigkeiten und Fertigkeiten der Kindergruppe, sondern
auch die vom Hund berticksichtigen. Kann der Hund einen Korb tragen, ber eine Turnbank
laufen, l&sst er zu, dass die Kinder ihm Klamotten anziehen, ihn an der Leine fuhren etc.?

Eine Rucksprache mit der Hundeflhrerin ist unbedingt noch vor dem Setting erforderlich!
Ort und Dauer

Bei der Auswahl des Ortes des Angebots ist es nicht nur auf die Sicherheit, sondern auch auf
das Wohlbefinden von den Kindern und vom Hund zu achten. Zum Beispiel im Sommer,
wenn es heild ist, kdnnte es eine gute Idee sein, das Setting drauRen auf dem Hof abzuhalten,
muss aber unbedingt Uberprift werden, ob der Boden nicht zu hei fiir die Hundepfoten ist.
Des Weiteren ist es enorm wichtig, dass sowohl die Kinder als auch der Hund genug Platz
haben. Sie missen die Mdglichkeit bekommen, sich von der Gruppe zurlickzuziehen, um sich

auszuruhen oder die Geschehnisse von der Ferne beobachten zu kdnnen.
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Tiergestiitzte Interventionen verlangen groRen psychischen und physischen Einsatz sowohl
vom Kind als auch vom Hund, daher ist es wichtig, dass diese nicht langer als 30 Minuten

dauern.
Wahl des Tieres

Die physischen und charakterlichen Eigenschaften des Hundes (GroRe, Erscheinungsbild,
Temperament, Belastbarkeit, F&higkeiten, Fertigkeiten, Ausbildung etc.) sind
ausschlaggebend, daher ist es vor jedem Einsatz zu Uberlegen, welche davon der Hund
mitbringen soll, um das gesetzte Ziel erreichen zu konnen. Wenn der Hund ein
Bewegungsangebot unterstitzen soll, wére eine kleinwiichsige Rasse oder ein alter Hund
wegen der Verletzungsgefahr eher ungeeignet. Hingegen, wenn es in der Gruppe ruhig
zugehen soll, zum Beispiel im Falle Aufarbeitung sozial sensibler Themen (Krieg, Krankheit,
Gruppeninterne Spannungen, Mobbing), waren sie die richtige Wahl.

Gesetzliche VVorschriften

Das Wichtigste ist es, die Zulassungszertifikate vom Hundefihrer und vom Hund zu prifen
und eine Kopie auch vom Impfpass fur die hauseigenen Unterlagen zu hinterlegen. Fir die
Gesundheit und Eignung vom Hund ist der Besitzer (Muss nicht der Hundefuhrer selbst sein!)
und der Verein verantwortlich. Diese Dokumente sollten von den Eltern der Kinder jederzeit
greifbar und einsehbar sein! Ebenso fundamental ist es, dass die ausgefillte und von den
Eltern unterzeichnete Einverstandniserklarung unbedingt noch vor dem geplanten Angebot
vorliegt. Das Formular dient auch dazu, Allergien und eventuelle Angste/ spezielle
Bedurfnisse der Kinder aufzuklaren. Da solche Angebote gerne bildlich festgehalten werden,
ist es zu empfehlen, eine Datenschutzerklarung ausfillen zu lassen mit den genauen Angaben,
in welcher Form und welchem Medium die Fotos verdffentlicht werden durfen. Obwohl der
Hund nur gelegentlich das Kindergartengebdude betritt, ist es auf jeden Fall ratsam, einen
Hygieneplan zu entwerfen. Der muss die Zugangsbeschrankungen fir das Tier und die
Auflistung der MalRnahmen beinhalten, die getroffen werden, um Zoonosen zu vermeiden.
Uberdies einen Reinigungs- und Hygieneplan, mit den genauen Angaben, welche

Reinigungsarbeiten nach dem Besuch des Hundes durchgefiihrt werden.
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2. DEUTSCHE SPRACHFORDERUNG MITHILFE VON TGP

Tiergestiitzte Paddagogik im Bereich DaF im Kindergarten, er6ffnet zahlreiche Moglichkeiten
und Situationen, die die deutsche Sprache auf spielerische, kreative Art und Weise den
Vorschulern néherbringen kdnnen.

In diesem Kapitel mdchte ich einige Begriffe und Aspekte des Fremdsprachenerwerbs im
Elementarbereich naher beleuchten und durch Beispiele aus der Praxis aufzeigen, dass TGP
obwohl eine noch wenig erprobte Methode ist, jedoch sehr effektiv und erfolgreich im

Bereich DaF im Kindergarten angewendet werden kann.

2.1.Fremdsprachenerwerb im Kindergarten

In der Tat ist es durchaus moglich, dass bereits Kinder im Vorschulalter eine Fremdsprache
lernen konnen, wollen und auch sollen (Fréhlich-Ward 1990).

Wir leben in einer Gesellschaft, in der Kommunikation global geworden ist und setzt sich
uber geografischen Grenzen und vor allem Uber Sprachbarrieren hinweg. Eine (oder gar
mehrere) Fremdsprache 6ffnet die Tiren in die Welt.

Aus den vielen Argumente fir den frihen Fremdsprachenerwerb mdchte ich zwei

hervorheben.

Aspekt der Personlichkeitsforderung

Fremdsprachen verschaffen dem Kind neue Erfahrungen und Kenntnisse, eine neue Art zu
denken, fordern Kreativitat und bessere Gedéachtnisleistungen und fordern die Entwicklung
uberhaupt (Bleyhl 2000).

Aspekt des Alters

Die neuere Gehirn- und Neurophysiologie bestatigt, dass das menschliche Gehirn im ersten
Lebensjahrzehnt vor allem fir die Aufnahme der Sprache besonders empfanglich ist. Isigiizel
(2011) betont, dass das Gehirn noch vital, "plastisch™ genug ist, um neue Verbindungen und
Verankerungen herzustellen. Petdcz (1993) pladiert fiir eine frithe Spracherwerb aus

folgenden Griinden:

e Die Aussprache und die Intonation kénnen bis zum 8. Lebensjahr authentisch

erworben werden.
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Die Kinder, die bis zum 10. Lebensjahr eine Fremdsprache erwerben, erlernen weitere
Sprachen leichter.

Die Fahigkeit zu Lautunterscheidung und Produktion in der Muttersprache, steigert
sich auch mit dem Erlernen einer Fremdsprache.

Der frihe Erwerb einer Fremdsprache verbessert wahrscheinlich nicht nur die
Sprachlernfahigkeit, sondern auch die sprachliche Kreativitat und die Flexibilitat des
Denkens.

Die Menschen, die auch eine andere Sprache kennen, haben mehr Toleranz gegentber

anderssprachigen Menschen.

Kriterien des Zweit- oder Fremdsprachenerwerbs im Kindergarten

Es wirde die Rahmen dieser Arbeit sprengen, all die traditionellen und alternativen Methoden

des Fremdsprachenerwerbs zu erl&utern. Daher soll hier anstelle der gdngigen Methoden, eine

Liste allgemeinen Forderungen des Fremdsprachenerwerbs im Kindergarten oder (berhaupt

des fruheren Fremdsprachenerwerbs stehen (Frohlich - Wad 1990):

Lernen durch Spiel;

Die Wichtigkeit der Nachahmung;

Die echte Motivation

Abwechslungsreiche, zeitlich begrenzte Lernspielprogramme;

Lernfordernde Umgebung.

Um Erfolge bei der Fremdsprachenvermittlung von Vorschulkinder erzielen zu kdnnen, ist es

nicht ausreichend die oben genannten Kriterien zu erfullen. Bei der Auswahl der

anzuwendenden Methode muss man auch, den naturlichen Entwicklungsstand der Kinder

beachten. Nach Maier (1988), sind drei altersbedingte Faktoren wegen ihrer unmittelbaren

Auswirkung auf die Methodik des Friihspracherwerbes hervorzuheben.

das kindliche Gedé&chtnis;
die kindliche Konzentrationsfahigkeit;

die kindliche Motivation.
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2.2. TGP als alternative Methode des Fremdsprachenerwerbs

Es ist nachgewiesen, dass Tiere in Kindergruppen eine positivere Atmosphdare und bessere
Stimmung unter den Kindern schaffen, den Larmpegel senken, erhthte Konzentration und
Motivation bewirken und fiir gesteigertes Selbstvertrauen sorgen. Die Présenz eines Tieres
schult die Beobachtungsfahigkeit, das Gedé&chtnis, das Sprachvermdgen, das soziale
Bindungsverhalten, die Feinfuhligkeit und regt die kognitive Entwicklung an. (Vanek 2002)
In diesem Unterkapitel mdchte ich aufzeigen und mit Beispielen aus der Praxis illustrieren,
wie TGP sowohl, den nach Frohlich — Wad angegebenen Forderungen, als auch den
altersspezifischen Faktoren des Elementarbereichs gerecht wird.

Lernen durch Spiel

In einem allgemeinen Sinn ist das Spiel, ,eine Tatigkeit des Menschen, vornehmlich des
jungen Menschen, die wenig absichtsvoll durchgefihrt wird, d.h. ohne bewussten Zweck, aus
Freude, aus Vergnligen an der Sache oder haben am Gebrauch eigenen Krafte und
Fahigkeiten. “ (Vernooij 2007: 347). Das Spiel ist ein Ubungsfeld fir neue Sicht- und
Verhaltensweisen, Quelle von kognitiven, emotionalen und sozialen Erfahrungen. Das Kind
setzt sich spielerisch mit seiner Umgebung auseinander und lernt durch sein eigenes Handeln.
Auch (Haus)Tiere zeigen in der Regel ein sehr ausgepragtes Sozial- und
Kommunikationsverhalten und besitzen ein sehr spielfreudiges Wesen. Daher sind diese

besonders gut geeignet flr einen spielerischen Umgang mit Kindern.

X e
A e

8.Abbildung: Ausgelassenes Nachahmungsspiel ,,Feuer, Wasser,
Flugzeug” mit dem Begleithund auf dem Kindergartenhof, beim
besten Friihlingswetter.
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Abwechslungsreiche, zeitlich begrenzte Lernspielprogramme

Wie lange die Kinder ihre Aufmerksamkeit auf eine Aufgabe lenken konnen, héngt von
mehreren Faktoren ab. Im Durchschnitt kdnnen sich Kinder im Alter von 5 bis 7 Jahren bis
zu 15 Minuten konzentrieren. Der Dauer eines TGP Settings im Elementarbereich bel&uft sich
insgesamt auf ca. 30-35 Minuten. Meiner Erfahrung nach sollte man fur eine Beschaftigung,
nicht mehr als 2-3 sprachbezogene Einheiten einplanen. Wé&hrend meiner Arbeit im
Kindergarten hat sich folgender Ablauf bewahrt.

e BegruRungsrunde: Der/die Hundefthrer/-in wird begruft;
die Verhaltensregeln werden Mithilfe von Regelkarten erklért;
die Kinder begriiRen den Hund (streicheln, Leckerli geben).

e Kurze Einfihrung: Erléduterung vom Thema des Settings, zB. Farben, Haustiere etc.;

kurze Uberblick tiber den geplanten Verlauf.

e Bewegungsspiel: Jede Beschéftigung sollte man mit einem Bewegungsspiel anfangen
um die Kinder die Moglichkeit zu geben, die tberschissige Energie
und die Aufregung, die der Besuch des Hundes ausgelost hat,
abreagieren zu kdnnen.

e Geplante Fremdspracheneinheit: Mdglichst mit aktiver Handlung oder Bewegung

(max. 15 Minuten).
e Kurze Verabschiedung: Die Kinder verabschieden sich vom Hund (streicheln,
Leckerli geben) und vom/ von der Hundefuhrer/-in.

e Bewertung: Kurzes Feedback und Lob an die Kinder.

Aus dem Plan ist es ersichtlich, dass die einzelnen Einheiten zeitlich kurzgehalten werden
(max 5 Min.) und inhaltlich abwechslungsreich sind. Die Grenze der Aufmerksamkeitsspanne
der Kinder wird nicht Gberschritten und die handlungsorientierten Tatigkeiten animieren sie

zur aktiven Beteiligung.
Lernférdernde Umgebung

Im didaktischen Sinne versteht man unter Lernumgebung die &uferen, physischen Faktoren
des Lernens (Raum, Materialien, Lernaufgaben etc.) und der sozio-kulturelle Kontext der
aktuellen Lernsituation. Die ideale Lernumgebung unterstitzt den Lernprozess in dem die

Aufmerksamkeit sowie die Neugier weckt, klare Zielvorstellungen setzt und eine positive
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Atmosphéare schafft. Die Lernenden bekommen Riickmeldungen tber ihre Lernentwicklung,
was den Lernfortschritt ermoglicht.

TGP Settings bieten optimale Rahmen fir eine lernférdernde Umgebung, da Tiere

e geduldige, nicht wertende Zuhorer sind,;
e das Gefuhl vermitteln, um seiner selbst willen akzeptiert und angenommen zu werden;
e Spal} Freude und Unbefangenheit im Umgang vermitteln;
e nonverbale Kommunikation fordern;
e zum selbstdndigen Handeln und Aktivitat anspornen.
(Niepel; Bergler; Roger -Lakenbrink In: Vernooij 2018:97)

Motivation

Nach Atkinson (1964) sind fur ein leistungsmotiviertes Verhalten vor allem intrinsische und
extrinsische  Aspekte von grofer Bedeutung. Tiere besitzen einen hohen

Aufforderungscharakter und motivieren zu Handlungen.

Die intrinsische Motivation ,,wird Ublicherweise als der Wunsch oder die Absicht definiert,
eine bestimmte Handlung durchzufiihren, weil die Handlung selbst als interessant, spannend,
herausfordert usw. erscheint.“ (Schiefele — Koller 2001:304) Eine Aufgabe oder ein
Lernsituation erscheint fur die Kinder in Begleitung eines Tieres generell interessanter als
dasselbe ohne Tier. Die Begeisterung und Faszination die durch die Interaktion mit dem Tier
ausgelost werden, wirken motivierend auf die Kinder. In solchen Situationen ist das Tier ein
Spielkamerad oder Helfer, mit dem das Kind seine Freude,
seine Aufregung oder Unsicherheit teilen kann. Aus der
langweiligsten Aufgabe wird der gréRte Spal3, aus der schier
nicht zu Bewaltigenden ein Klacks, wenn das Tier dem Kind

zur Seite steht.

9.Abbildung: Bildbeschreibung: Die Kinder spielen das Fangspiel,
»Herr Fuchs, wie spdit ist es?”“ Der Hund hats das zuvor
vereinbartes Zeichen gegeben, also ,Nix, wie looos!
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Extrinsische Motivation ,,wird als Wunsch bzw.
Absicht definiert eine Handlung durchzufuhren
und damit positive Folgen herbeizufuhren oder
Negativfolgen zu vermeiden. “ (Schiefele — Koller
2001:305)

Das Tier oder die Interaktion mit dem Tier, kann
auch als duRere Motivation fungieren, im Sinne
einer Belohnung fir die Bewaéltigung einer
Aufgabe. Die Aussicht auf eine Interkation mit
dem Tier, kann das Kind dazu veranlassen eine

Aufgabe ordentlich und nach seinem besten

Wissen zu erledigen. Die Leistung steigt, die

) . _ 10. Abbildung: Bildbeschreibung:
Ergebnisse fallen positiver aus, die Das Kind darf als Belohnung einen

Anstrengungen werden belohnt. Trick vom Hund verlangen

Konzentration

Konzentriert ist, wer sich ber einen langeren Zeitraum auf eine begrenzte Aufgabe oder
einen Gegenstand fokussieren kann. Die Konzentration der Kinder héngt von mehreren
verschiedenen internen und externen Faktoren ab. Wie
schon oben erwéhnt, koénnen sich Kinder im
Kindergartenalter, hdchstens 15 Minuten konzentrieren.
Da sie aber ausgesprochen neugierig sind, interessieren
sich fur alles, was um sie herum passiert. Das hat zur
Folge, dass sie sich schnell ablenken lassen.

Waihrend TGP Settings mussen die Kinder ihre ganze
Aufmerksamkeit auf die Aufgabe mit dem Tier richten. Sie
mussen zur rechten Zeit die addquaten Kommandos geben,
sie missen das Tier begleiten oder sich begleiten lassen

etc. Dabei erfahren sie kontinuierliche Riickmeldung und

Bestatigung.

11. Abbildung:Ein Parcours zu bewiiltigen ist bereits eine grofse Herausforderung.
Widhrenddessen die Regungen des Hundes wahrzunehmen, deuten und dementsprechend zu
agieren, erfordert hochste Aufmerksamkeit und Konzentration
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Das kindliche Gedachtnis

Die Leistungsfahigkeit des kindlichen Gedéachtnisses ist viel niedriger als die der
Erwachsenen. Je nach Alter lassen sich auch signifikante Unterschiede innerhalb der
Kindergartengruppe zwischen den einzelnen Kindern feststellen. Besonders herausfordernd
kann es in altersheterogenen Gruppen sein, da die ,,Aufmerksamkeitsspanne bei Sechsjahrigen
ist zwei-dreimal so hoch wie bei den Zwei-bis Vierjahringen.” (Petécz 1993:37) Hinzu
kommt, dass die Speicherkapazitdt des menschlichen Gedéchtnisses fur fremdsprachliche
Inhalte viel kleiner ist, als fir die muttersprachlichen Mitteilungen. Bei der Speicherung und
auch bei dem Abruf von Informationen kdnnen positive Emotionen Abhilfe schaffen: Es
,Sprechen zahlreiche Befunde daflir, dass emotionale Ereignisse, die ja immer auch eine
emotionale Erregung beim Betrachter ausldsen, elaborierter (tiefer) verarbeitet und deshalb
auch spater besser wieder abgerufen werden konnen.* (Dreisbach 2008:291) Studien
demonstrieren, dass emotionale Reize schon auf der Ebene der Wahrnehmung schneller und
mit hoherer Prioritat verarbeitet werden als neutrale Reize.

TGP ist generell und in allen Bereichen von Emotionen begleitet und 16st Emotionen aus. Die
Kinder in Interkation mit Tieren erfahren Freude, Fursorge, Empathie, Zuneigung,
Ermunterung, Akzeptanz etc. Wahrend der Settings ausgeldsten emotionale Reaktionen leiten
kognitiven Prozesse ein (zB. tiefere Verarbeitung der Informationen) und haben so, eine

fordernde Wirkung auf den Fremdsprachenerwerb.

2.3.Ganzheitliches Lernen und TGP

Forschungen zeigen, dass Lernen ein multiarealer, komplexer Prozess ist, in dem neben der
Aufnahme, Verarbeitung, Vernetzung, und Speicherung von Informationen, auch die
subjektiven, emotionalen und sozialen Aspekte eine bedeutende Rolle spielen (Schwarzkopf —
Olbrich 2003).

Komplexe Verlaufe bedirfen komplexe Methoden, also ganzheitliches Lernen.
Ganzheitlichkeit bezieht sich in der P&dagogik auf einen integrativen Bestandteil
handlungsorientierter ~ Konzepte. Der  Begriff stammt vom  deutsch-schweizer
Reformpéadagoge, Johann Heinrich Pestalozzi. Fir ihn bedeutete Bildung, die Einheit von
Geist-Seele-Korper, also vom "Kopf" (intellektuelle Bildung), "Herz" (emotionale Bildung)
und "Hand" (Fertigkeiten, Korperbeherrschung). Die Vereinigung von systematischen und

spielerischen Elementen, die im Wechsel eine Mischung aus gesteuertem Lernen und

25



emotionalen Pragung ergeben. Eine Sammlung von Erfahrungen und Eindriicke, die durch
verschiedene Kandle unsere Sinne stimulieren und so unsere Wahrnehmung schulen und
uns letztendlich ein schéarferes Bild von unserer Wirklichkeit liefern (Doyé - Liittge 1974
In: Petécz 1993).

,,Die Grundlage des ganzheitlichen Lernens bildet die Vernetzung beider Hirnhalften.
Das geschient, wenn Denkprozesse mit handlungsorientierten Sinneseindriicken
kombiniert werden und auf diese Weise der Informationsaustausch zwischen

verschiedenen Gehirnregionen aktiviert wird. “ (Wohlmann)

Die zehn Kernaussagen zum ganzheitlichen Lernen nach Liebertz (2010):

1. Das Kind ist ein geborener Lerner.

2. Das Kind lernt vernetzt mit Kopf, Herz, Hand und Humor.
Das Kind lernt spielerisch und mit Freude.
Der Mensch lernt ein Leben lang.
Lernen ist mehr als Wissen anhdufen. Denken und Fiihlen bilden eine Einheit.
Lernen ist ein individueller, selbstbestimmter und nachhaltiger Prozess.
Lernen und Erziehen sind immer und tberall eins.

Lernen gedeiht im respekt- und liebevollen Klima.

© 0o N o g b~ w

Lernen beinhaltet Fehler machen.

10. Lernen ist institutionstbergreifend und braucht starke Partner.

,, Tiere in einem konkreten und padagogisch-didaktisch vorbereiteten Setting ermdglichen
einen weitaus tieferen und ganzheitlicheren Lernzuwachs als Informationsaufnahme mit Hilfe
von Buchern oder Dokumentarfilmen. “ (Waschulewski - Ignatowicz 2014:13)

Bei tiergeschutzter Padagogik wird ganzheitliches Lernen auf natdrlicher Weise ermdglicht.
Die Lernsituationen in Begleitung von Tieren sprechen die sinnliche, motorische und
kognitiven Ebene gleichzeitig an. Kinder flihlen sich den Tieren besonders nahe, sie lieben
den Kontakt zu ihnen, suchen Erlebnisse mit ihnen und reden gerne dartiber. Genau an diesem

Punkt setzt tiergestiitzte Padagogik an.
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e

Soziabilitdt/Sozialverhalten Emotionalitdt

12. Abbildung: Die ganzheitliche Wirkung der TGP nach (Vernooij 2015)

Praxisbeispiel 1.: Die Kinder und die Kindergértnerin gehen im Kreis und singen das
Bewegungslied ,,Ringelreih“. Der Hund ruht in der Kreismitte und hélt Augenkontakt zum/-r
Hundeflhrer/-in. An der Stelle angekommen, an der Anweisungen gegeben werden, fiihrt der
Hund auf dem Kommando vom/ von Hundefihrer/-in ein einfaches Bewegungsmuster aus,
das vorhin mit der Kindergartnerin abgeklart wurde, z.B. dreht sich im Kreis, springt hoch,
etc. Die Kinder mussen die Bewegung genau beobachten und nachahmen. Dabei wird die

Handlung benannt und weitergesungen. Dann beginnt die nachste Runde.

13. Abbildung: Selbst das einfachste Bewegungslied wird aufgewertet, wenn der Hund der ,Spielleiter”
ist. Kinder singen das deutsche Lied (kognitive Ebene) ,Ringelreih’“, dabei imitieren die von dem Hund
(emotionale Ebene) vorgegebenen Bewegungen (motorische Ebene)
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Praxisbeispiel 2.: Neuer Wortschatz wird mit der Hilfe vom Begleithund eingefiihrt. Die
Kinder bilden Paare (max.10 Personen) und setzen sich im Kreis. Der Hund ruht neben dem/-r
Hundefuhrer/-in. Die Kindergéartnerin zeigt den Kindern nacheinander bunte Bilderkarten, mit
den Abbildungen von Winterkleidung und benennt sie mit Artikeln laut und deutlich. Dann
nimmt sie eine Karte und bittet das erste Paar, das passende Kleidungstick aus dem
Kleiderhaufen in der Kreismitte auszusuchen. Wenn die Kinder es gefunden haben, benennt
die Kindergértnerin das Wort erneut und gibt ihnen das Kértchen. Dann dirfen die Kinder das
Kleidungstiick, mit Hilfe des/-r Hundefuhrers/-in dem Hund anziehen. Wenn die Kartchen
alle ausgeteilt sind, singen sie zusammen mit der Kindergértnerin eine Abwandlung vom
Kinderlied ,,Meine Hinde sind verschwunden® — ,Meine Miitze ist verschwunden®. Die
Kinder miissen genau aufpassen und bei ,,ihrem Schlagwort* das Kleidungstiick dem Hund
ausziehen. Die Kindergartnerin hilft den Kindern mit lebhafter Gestik und Mimik bei der
Aufgabe. Beim Zuriickgeben von ,wiedergefundenem® Kleidungsstiick ruft die
Kindergéartnerin laut und deutlich das passende Wort, z.B. Ey, da ist die Mitze wieder!

Trallallallallalla!

14. Abbildung: Die Kinder erweitern ihren Wortschatz mit Hilfe vom Begleithund. Wérter werden
wiederholt laut ausgesprochen (kognitive Ebene), die dazu gehérenden Kleidungstiicke angefasst

(motorische Ebene) und dem Hund angezogen (emotionale Ebene).
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3. TGP IN DER PRAXIS

In diesem, letzten Kapitel, mochte ich meine Arbeit im K*** Kindergarten durch
Praxisbeispiele vorstellen und abschliefend kurz Gber meine Erfahrungen und Ergebnisse
berichten.

3.1. Ausgewahlte Probleme der Deutschforderung im K*** Kindergarten

Der K*** Kindergarten, ist ein Kindergarten der deutschen Minderheit, der Tréger ist aber die
Gemeinde S***,

Obwohl die Einrichtung mit der Selbstverwaltung der Ungarndeutschen und mit der hiesigen
Schule eng zusammenarbeitet, riickt die Férderung der Deutsche Sprache immer mehr in den
Hintergrund. In den Gruppen findet nur unregelmaRig Deutschférderung statt. Lediglich,
anlasslich der Feiertage lernen die Kinder neue Lieder und Reime kennen. Mit der Kultur der
ungarndeutschen Minderheit, begegnen sich die Kinder nur einmal im Jahr, am Trachttag.

Die Gespréache mit den Kolleginnen und mit den Familien der Kinder haben ergeben, dass
uberwiegend folgende Aspekte fiir die schwindende Interesse an Deutsche Sprachforderung

verantwortlich sein konnten.

Muttersprache phonetisch sehr weit vom Deutschen entfernt

Wenn zwei Sprachen verwandt sind, ist der Prozess des Lernens kiirzer und leichter. So meint
Apeltauer (1997: 80), dass wenn der Erstsprache aus der gleichen Sprachfamilie stammt, wie
die Fremdsprache, lassen sich phonetische und grammatische Zusammenhénge einfacher
erkennen, z.B. Englisch, house - Deutsch Haus. Da aber die ungarische Sprache vom
Deutschen phonetisch weit entfernt ist, gibt’s am Anfang des Fremdsprachenerwerbs oft

Probleme sowohl mit der Aussprache als auch und mit dem Hdérverstehen.

Deutsch, ist im Lebensumfeld der Kinder und deren Eltern, irrelevant
Englisch ist nach wie vor die beliebteste Fremdsprache in Ungarn. Es ist die klassische

Lingua franca, die wir im Alltag, in den sozialen Medien, beim Kauf eines Produkts, im Radio

und im Urlaub begegnen. Es herrscht die allgemeine Uberzeugung, dass Englisch praktischer
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und leichter zu erlernen ist als Deutsch. So sinkt der Zahl der Schuler, die Deutsch als
Fremdsprache lernen, kontinuierlich.

Zum Vergleich: Nach den Erhebungen des Zentrale Statistikbiiro Ungarns (1), im Jahr
2010/2011, haben 359 032 Grundschuler Englisch und 157 365 Deutsch gelernt. Mit den
Jahren ist die Kluft zwischen den zwei Sprachen, noch grofier geworden: im Jahr 2020/2021,
haben 437 695 Grundschiler Englisch und nur 106 074 Deutsch, als Fremdsprache gewahlt.

Einsprachige Umgebung

,Nach dem offiziellen Ergebnis der ungarischen Volkszahlung 2011 bekannten sich
185.696 Biirger zur ungarndeutschen Nationalitat. Von allen Minderheiten in Ungarn ist
die deutsche die zweitgrofite. “ (2) Die Besiedlung der Gemeinde S*** erfolgte nach einer
intensiven Werbung Maria Theresias, von Donauschwaben im 18.Jh. Bis zum II.
Weltkrieg hat die deutsche Gemeinschaft ihre Kultur, Traditionen und ihre Mundart
bewahren kénnen. Nach der Verschleppung und Vertreibung der Ungarndeutschen, ging
ihr Zahl auch in der Gemeinde, drastisch zurtick. Nach einer Mikrostudie, die ich letzten
Jahres in Rahmen meines Studiums in der Gemeinde S*** durchgeflhrt habe, vollzog
mittlerweile die vollige Assimilation: wie man es vom Diagramm ablesen kann, gibt es
nur noch ein handvoller Burger (9 Personen), die sich der ungarndeutschen Minderheit

bekennen. In ihre Familien wird kein Deutsch gesprochen und die Mundart kennt

Csalad

Milyen nyelven beszél testvéreivel ?

Milyen anyanyelviinek tartja dnmagat?

Milyen anyanyelviinek tartja a testvéreit?
Milyen nyelven beszélnek egymassal a sziilok?
Milyen nyelven beszél az édesapjaval?

Milyen nyelven beszél az édesanyjaval?
Milyen anyanyelvi(i az édesapja?

Milyen anyanyelvii az édesanyja?

Milyen nyelven beszélnek egymadssal a nagysziil6k?

Milyen nyelven beszél a nagypapajdval?

Milyen nyelven beszél a nagymamajaval?

Milyen anyanyelvii a nagypapaja?

Milyen anyanyelvii a nagyamaja?

o

2 4
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15. Abbildung: Die Sprache der Kommunikation in ungarndeutschen Familien in der Gemeinde
S*** Juni 2022

niemand mehr (Abb.14.).
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Wenige Fachkrafte

Mittlerweile gibt es kaum einen Kindergarten, der aktuell nicht vom Personalmangel
betroffen ist. Das Berufsbild ,,Erziecherin® ist fiir junge Leute wenig attraktiv, der Zahl der
Ausbildenden geht stetig zurtick. Die Spezialisation ,,Deutsch als Minderheitensprache fur die
Kindergarten der ungarndeutschen Minderheit” erfordert zusétzlich versierte Fach- und
Sprachkenntnisse. Im K*** Kindergarten fehlen seit langerer Zeit, drei Fachkrafte.

Demzufolge kann das gewinschte Niveau der Sprachvermittlung nicht gewahrleistet werden.
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3.2. Tiergestutzte Padagogik im K*** Kindergarten

Im K*** Kindergarten habe ich die tiergestiitzte Padagogik im Januar 2021, mit dem
Einverstandnis der Leiterin eingefiihrt. Die meisten Tierbesuche finden im Rahmen von
Projektwochen statt, zB. Huhn- Gesund und Fit!; Kaninchen- Tierrechte; Igel — Tiere im
Winter; Kafer - Welttierschutztag etc. Eine Gruppe hat ein eigenes Terrarium mit
Achatschnecken, die von den Kindern und Erzieherinnen gepflegt und versorgt werden. Die
Schnecken werden regelméfRig und je nach Maglichkeit, in den tdglichen Bildungsangeboten

eingebunden.

16-18. Abbildung: Tiergestiitzte Pddagogik mit verschiedenen Tieren im ,,K*** Kindergarten.

3.2.1. Sicherung der Rahmenbedingungen

Die Settings im Bereich DaF, finden - vorerst- ausschlielich hundgestitzt statt. Ich werde
von Fr.K unterstitzt, die eine offiziell anerkannte Hundefiihrerin und Mitglied der Verband
-MATESZE® ist. Ihre Hunde Igor und Beluha, sind ebenfalls gepruft, zertifiziert und werden
auf der Liste der in Ungarn anerkannte Therapiehunde von , MATESZE* gefihrt.

Ich habe Mithilfe von den Reinigungskraften einen Hygieneplan entworfen, der bei jedem
Hundebesuch befolgt werden muss. Dieser beinhaltet die Umgangsgregeln mit dem Hund,
Zugangsbeschrankungen fur den Hund, und die Auflistung der Reinigungsarbeiten, die nach
dem Besuch durchgeflhrt werden missen.

Die Settings finden alle zwei Wochen, vormittags, in der Maxi-Gruppe statt. Der Teilnahme
ist kostenpflichtig. Durch die Gebuhren werden die Unkosten der Hiindeflhrerin gedeckt. Die
Erziehungsberechtigten der Kinder haben alle eine schriftliche Einverstandniserklarung

mitsamt einem Datenblatt tber eventuelle Allergien und Phobien der Kinder eingereicht.
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3.2.2. Zielsetzung

Basierend auf die Kriterien und Forderungen des frihen Fremdsprachenvermittlung im
Elementarbereich und unter Berlcksichtigung vom pédagogischen Konzept des

K***Kindergartens habe ich folgende Ziele gesetzt:

» Die Kinder sollten Spal an deutschsprachigen Angeboten haben;

» Die Kinder sollten gerne und aktiv an deutschsprachigen Angeboten teilnehmen;
» Die Kinder sollten eine positive Beziehung zur deutschen Sprache aufbauen;

» Der Wortschatz (passiv und aktiv) der Kinder sollte erweitert werden:

» Die Kinder sollten einfache Satzstrukturen verstehen und verwenden.

3.2.3. Die Planung und Aufbau der Settings

Bisher existieren nur einige, wenige Ideen- und Spielsammlungen fur TGP, aber keine
spezifisch im Bereich Fremdsprachenvermittlung. Die folgenden Spiele und Aufgaben habe
ich selber ausgearbeitet und mit groem Erfolg in der Praxis umgesetzt. Die Themen der
einzelnen Settings richten sich nach den aktuellen Kindergartenprojekten zB. Tag der Erde,
Meine Familie etc. Auf dieser Weise werden diese inhaltlich entlastet und vorstrukturiert.

Bei der Planung der Settings habe ich vor Augen gehalten, dass Vorschulkinder sich dank
ihrer naturlichen Neugier und starker Bindung zur Tierwelt zwar leicht animieren lassen, aber
schnell gelangweilt und abgelenkt werden. Sie brauchen kurze, unterhaltsame,
abwechslungsreiche Aufgaben, an denen sich moglichst viele Kinder gleichzeitig beteiligen
konnen. Lange Wartezeiten verursachen Unruhe in der Gruppe und die gute Stimmung droht
zu Kippen. Erschwerend kommt hinzu, dass die Kinder wenig Bezug zu deutscher Sprache

haben, sie lassen sich schwer flr deutschsprachige Angebote begeistern.
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3.2.4. Beispiele in der Praxis

Aktivitat/Thema: Aktivitat mit Tier Projektwoche
Die Bremer Stadtmusikanten »Fasching®
Ort: Dauer: Alter/Gruppe: Motivation:

Gruppenraum 30 Min 6-7 Jahre Der Anwesenheit vom Hund, als

Esel verkleidet.

Bildungsbereich: Anforderungen an das Tier:

DaF

Der Hund kann Kopfschmuck

Literarische Bildung tragen;

Der Hund kann ruhig stehen.

Art der Aktivitat: Vorbereitung:
Dramatisierung Stofftiere bereitlegen, Bihne
Material/Medien: vorbereiten

1. Bild von einem Esel, breites Band als, Eselschwanz;

2. Kopfschmuck fur den Hund, Stofftiere, Decken.

Feinziele Sprachliche Vorentlastung:
Kognitiver Bereich: Die Kinder kennen die Geschichte ,Die
Wortschatzerweiterung; Bremer Stadtmusikanten®.

Kennenlernen von einfachen Satzstrukturen.

Personeller Bereich: Bewegungsspiel, Lied, Kinderreim:

Freude an literarischer Vorstellung erleben. Lied: Wau wau wau die Hunde kommen!

Spiel: Esel, wohin gehdrt dein Schweif?

Geplanter Verlauf

1. BegrufRungsritual

2. Spiel: Esel, wohin gehdrt dein Schweif?

Das Bild von dem Esel wird auf Augenhdhe der Kinder auf die Wand/ den Schrank
geklebt. Ein Kind nimmt das Band in die Hand, schlief3t sich die Augen und dreht sich
einige Male im Kreis. Jetzt muss es die Augen geschlossen halten und durch Bell-Laute
vom Hund den Weg zum Esel finden und den Eselschwanz ankleben.

DaF

Die Kinder nehmen Platzt auf dem Teppich. Der Hund wartet abseits. Ich erklare den
Kindern, dass sie jetzt eine kleine Theaterauffilhrung sehen werden.

Die improvisierte Buhne besteht aus Decken. Wir singen das Lied: ,Wau wau wau die

Hunde kommen...die Esel...die Katzen...!* Nach jeder Strophe, erscheint das
besungene Tier auf der ,Buhne”.

Der Hund, hat die Rolle des Esels und tragt Eselohren. Sein/*e Hundefuhrer/*in gibt
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ihm die Anweisungen. Die Rauber (zwei Erwachsenen) warten im Haus (eine Decke,
die das Haus symbolisiert). Ich erzahle die Geschichte und bewege die ,Puppen®.
Die Bremer Stadtmusikanten
Der Esel und der Hund und die Katze und der Hahn gehen nach Bremen. Sie laufen
und laufen. Sie kommen in den Wald. Im Wald ist es dunkel. Auf einmal sehen sie ein
Licht. Das Licht brennt im R&auberhaus. Der Hund stellt sich auf den Esel, die Katze
stellt sich auf den Hund, der Hahn stellt sich auf die Katze. Sie machen laute Musik: der
Esel ruft I-a! Der Hund ruft Wau-wau! Die Katze ruft Miau! Der Hahn ruft Kikeriki! Da
laufen die Rauber fort! Die Tiere gehen ins Rauberhaus. Dort ist es schon warm. Sie
essen und trinken. Die Rauber kommen zurlick. Der Esel und der Hund und die Katze
und der Hahn, jagen die Rauber hinaus. Sie leben glicklich im Haus, bis ihr
Lebensende.
Nach der Vorstellung lobe ich die Kinder fir ihr aufmerksames Zuhoren.

4. Abschiedsrunde
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Aktivitat/Thema: Aktivitat mit Tier Projektwoche

Wir malen die ,Familie Huhn* ,Haustiere*

Ort: Dauer: Alter/Gruppe: Motivation:

Gruppenraum 30 Min 6-7 Jahre Beobachten, streicheln, flittern

von Hihnern im Gehege auf
dem Kindergartenhof.
Der Hund spielt beim Fangspiel

mit.

Bildungsbereich:
DaF

Visuelle Erziehung und Asthetischer Bildung

Umwelterziehung

Anforderungen an das Tier:
Der Hund kann auf Kommando
Nase

mit  seiner jemanden

anstupfen.

Art der Aktivitat:

Malen

Material/Medien:

Tischdecke, Papier, Farben, Schiisselchen fir die

Farben, Pinsel, Tuch, Stifte, Abbildung von den Tieren,
das Buch ,Das Huhn* (Meine grofde Tierbibliothek)

Vorbereitung:
Tische Abdecken

Material bereitlegen

Feinziele

Kognitiver Bereich:
Wortschatzerweiterung;
Verknipfung von bekannten und
unbekannten Begriffen;

Forderung der Kreativitat.

Sprachliche Vorentlastung:

Die Kinder haben neue Worter gelernt:

Eier legen, Federn, Schnabel etc.

Sie kennen den Kinderreim ,1 2 3, die Henne legt

ein Ei“

Personeller Bereich:

Freude an Gestaltung von einem
Bild erleben.

Positive emotionale Bindung zur

deutschen Sprache aufbauen.

Bewegungsspiel, Lied, Kinderreim:

Fangspiel: Der Fuchs geht rum!

Kinderreim: 1 2 3, die Henne legt ein Ei

Geplanter Verlauf
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1. BegrufRungsritual

2. Fangspiel ,Der Fuchs geht rum!“
Der Hund spielt den Fuchs. Die Kinder stehen im Kreis mit dem Gesicht zur Mitte.
Der Hund geht auRen um den Kreis herum und wird von dem/der Hundefiihrer/*in
begleitet Die Kinder singen: ,Der Fuchs geht um, der Fuchs geht um, es geht ein
schlaues Tier herum. Der Fuchs springt los!“ Bei ,los” fangt stupst der Hund mit
seiner Nase ein Kind an, und fangt an zu rennen. Das Kind muss versuchen, den
Hund zu fangen, bevor dieser den nun frei gewordenen Platz erreicht. Erwischt das
Kind, den Hund, dann ist es selbst der Fuchs.

3. DaF
Mit der Hilfe von bunten Abbildungen, wiederholen wir, was wir Gber die Hiuhner
gelernt haben: sie legen Eier, haben Federn und Schnabel, fressen Korn, etc.
Ich frage die Kinder ob sie die Mitglieder der Familie Huhn benennen kdnnen.
Danach zeige ich wieder das Buch ,Das Huhn“ (Meine grof3e Tierbibliothek). Wir
sehen uns die Bilder genau an, und beschreiben wir den Hahn, die Henne und das
Kuken -grof3, bunt, weich...etc.
Danach sucht sich jeder einen Platzt am Tisch und wir malen mit
Handabdrucktechnik die Tierfamilie. Wahrenddessen sagen wir den Kinderreim

auf, den die Kinder bereits kennen:

1 2 3, die Henne legt ein Ei,

sie setzt sich auf das Ei hinauf,

da schlupft ein gelbes Kiiken raus,
1 2 3 und du bist frei!

Wir legen die Bilder zum Trocknen hin. Die Kinder, die mit der Aufgabe fertig sind,
gehen mit der Erzieherin raus um sich die Hande zu waschen und kommen dann
zuriick.
Da, die Farben sich schnell trocknen, male ich nachhinein mit Filzstift die fehlenden
Korperteile an, die die Kinder benennen missen: Augen, Schnabel, FiiRe, Kamm.
Wir wiederholen die Namen der Familienmitglieder immer wieder.
5 Minuten vor Angebotsende halte ich eine Feedbackrunde. Ich lobe die Kinder fiir
ihre tolle Arbeit. Die Kinder kdnnen die Bilder mit nach Hause nehmen.

4. Abschiedsrunde
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Aktivitat/Thema:

wir kaufen ein!

Aktivitat mit Tier Projektwoche

Ort: Dauer:
Gruppenraum 30 Min

,»Obst und
Gemiuise im
Herbst“
Alter/Gruppe: Motivation:
6-7 Jahre Die Kinder dirfen den Hund an der

Leine fuhren.

Bildungsbereich:
DaF

Umwelterziehung

Anforderungen an das Tier:

Der Hund kann auf Kommando mit
seiner Nase anstupsen.

Der Hund kann einen Korb im Maul

tragen.

Art der Aktivitat:

Rollenspiel

Vorbereitung:

Material und Tische bereitstellen

Material/Medien:

Einkaufsliste mit Abbildungen von Obst und Gemudise,

dazu passende Bildkarten, Korb

Feinziele

Kognitiver Bereich:
Wortschatzerweiterung;
spielerische Ubung des Wortspeichers;

Verstehen einfache Anweisungen.

Sprachliche Vorentlastung:

Die Kinder koénnen einige Obstsorten
benennen.

Sie kennen das Bewegungsspiel: Wir

gehen in den Garten.

Personeller Bereich:

Steigerung des Selbstbewusstseins

Bewegungsspiel, Lied, Kinderreim:
Bewegungsspiel: Wir gehen in den
Garten

Lied: Spannenlanger Hansel

Geplanter Verlauf

1. Begrufungsritual

2. Bewegungsspiel: Wir gehen in den Garten

Wir gehen in den Garten,
auf Oberschenkel patschen;

da steht ein Apfelbaum.

Ellbogen auf Schenkel aufstellen, Finger spreizen = Baum

Wir ritteln ihn,
zweite Hand ruttelt den Baum:;

wir schitteln ihn,

Hand zieht bei Asten = Finger an
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Plumps, da liegt ein Apfel!
eine Hand formt eine Schale, zweiter formt Faust = Apfel

Abandern auf Birnbaum, Zwetschgenbaum...

3. DaF: Wir kaufen ein!
Gut sichtbar verteilen wir die Bildkarten auf einem Tisch, der den Verkaufsstand
darstellt. Die Kinder und der Hund sammeln sich am anderen Ende des Raumes. Die
Kinder gehen paarweise ,einkaufen®: Ein Kind wahlt eine Obst- oder Gemisesorte von
der Einkaufsliste. Die Erzieherin benennt dies laut und deutlich z. B.: die Pflaume. Jetzt
laufen die zwei Kinder und der Hund mit einem Kérbchen im Maul zum Verkaufsstand.
Der Hund wird von den Kindern an der Leine gefuhrt. Der/ die Hunderfihrer/*in
begleitet sie. Am Tisch angekommen, suchen sich die Kinder, die zum Begriff
passenden Abbildung aus, legen die Karte in den Korb und laufen zurlick. Bei der
Erzieherin angekommen, geben sie die Karte ab und wiederholen allein oder mithilfe
der Erzieherin das neue Wort. Sie spielen solange bis sie alles eingekauft haben, was
auf der Liste steht.

4. Abschiedsrunde
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Die Erzieherin denkt, das Kind lenkt...

Es kann immer passieren, dass das geplante Angebot aus verschiedenen Griinden
unterbrochen oder abgedndert werden muss (es kommt bei den Kindern schlecht an, sie
werden miide oder unruhig, Materialien/Personal fehlen etc.). Es ist ratsam, fur solche Falle
,Joker Karten* parat zu haben. Ich mdchte zwei Spiele vorstellen, die die Gruppe im Falle

solcher Pannen bei Laune halten und die Stimmung lockern kdnnen.

Spiel I.

Aktivitat/Thema: Aktivitat mit Tier
Hutchenspiel

Ort: Dauer: Alter/Gruppe: Motivation:

Gruppenraum 5-10 Min 6-7 Jahre Die Kinder durfen mit dem Hund
wetteifern.

Ziel Anforderungen an das Tier:

Entspannung Der Hund kann abwarten.

Positive emotionale Bindung zur deutschen Sprache

Art der Aktivitat: Vorbereitung:
Konzentrationsspiel nicht notig
Material/Medien:

3 Becher, Hundeleckerli

Geplanter Verlauf

Die HundefUhrerin legt ein Leckerlistlick unter einen Becher
und mischt sie grundlich durch. Die Spieler missen
erraten, unter welchem Becher das Leckerli versteckt ist.
Die Hunde koénnen es mihelos mit den Kindern

aufnehmen, dank ihres ausgezeichneten Geruchssinnes.

Spiel 1.
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Aktivitat/Thema:
Pizza backen!
Ort:

Gruppenraum

Ziel
Entspannung

Dauer:
5-10 Min

Aktivitat mit Tier

Alter/Gruppe: Motivation:

6-7 Jahre Die Kinder dirfen den Hund
anfassen und streicheln.
Anforderungen an das Tier:
Der Hund lasst sich von mehreren

Positive emotionale Bindung zur deutschen Sprache = Kindern gleichzeitig anfassen.

Art der Aktivitat:

Rollenspiel
Material/Medien:
nicht notig

Geplanter Verlauf

Vorbereitung:
nicht notig

Die Kinder sitzen im Kreis, in der Kreismitte liegt
der Hund. An seinem Kopf sitzt der/die
Hundefiihrer/*in. Der ist die Pizza, die mit
verschiedenen Belegen bestiickt werden soll. zB.
Die Erzieherin sagt: ,Wir bestreichen die Pizza
mit Tomatensof3e“. Daraufhin streicheln die
Kinder den Rucken des Hundes. Die Erzieherin
sagt: ,Wir streuen Kase auf unsere Pizzal!
Daraufhin kitzeln die Kinder sanft den Ricken

des Hundes.
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3.3. Erfolge und Erfahrungen

Trotz anfanglicher Skepsis meinen Kollegen und einigen Eltern der Methode gegenuber, kann
man nach einem Zeitraum von 2 Jahren viele Erfolge verbuchen. Obwohl die Beziehung der
Kinder zum Hund sich individuell gestaltete -manche haben intensiv mit ihm gespielt, manche
blieben nur stille Beobachter- kann man eine einheitliche, positive Auswirkung feststellen.
Die Kompetenzen und Fahigkeiten einzelnen Kindern haben sich stetig weiterentwickelt und
auch die Kinder als Gruppe haben Fortschritte gemacht. In diesem letzten Unterkapitel
maochte ich die erreichten Ergebnisse vorstellen.

Positive Veranderungen im Bereich DaF:

» Der passive Wortschatz der Kinder ist deutlich gewachsen.
Sie verstehen Worter, die ihre Umgebung beschreiben (Farben, Gebrauchsgegenstande,
Familienmitglieder, Feiertage etc.)

* Der aktive Wortschatz der Kinder ist deutlich gewachsen.
Sie verwenden Worter, die ihre Umgebung beschreiben (Farben, Gebrauchsgegenstande,
Familienmitglieder, Feiertage etc.)

» Das Horvestehen der Kinder hat sich gebessert:
Sie verstehen einfache Satze und Anweisungen (Es regnet; Steht auf, bitte!)

» Die sprachliche Interaktion der Kinder hat sich gebessert.
Sie konnen einfache Fragen stellen und beantworten. (Wer bist du? Ich bin...)

Positive Veranderungen im kognitiven Bereich:

» Die Kinder arbeiten konzentriert und ausdauernd:
Grade die verhaltensauffélligen, bewegungsaktiven Kinder, die sonst zu Clownerei neigen,
verhalten sich ruhiger, da sie sich voll auch die Aufgabe mit dem Hund konzentrieren

mussen.

Positive Veranderungen im sozio-emotionalen Bereich:

» Die Kinder haben eine positive Attitiide zu deutschsprachigen Angeboten entwickelt.
Die Kinder nehmen gern an den Settings teil. Sie sind motiviert und beteiligen sich aktiv.
Die Eltern berichten, dass die Kinder oft und mit Freude Uber ihren positiven

Erfahrungen erzéhlen und auch zu Hause die gelernten Lieder singen.
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» Die Kinder konnen ihre Geftihle und Bedurfnisse besser regulieren.
Waéhrend der Settings ist der Larmpegel niedriger als bei den sonstigen Angeboten, da
die Kinder gelernt haben sich in der Gegenwart des Hundes zuriickzuhalten. Sie halten
sich weitgehend an die aufgestellten Benimm- und Spielregeln. Eher schiichterne oder

angstliche Kinder trauen sich auch an die Aufgaben und erbringen eine gute Leistung.

Die Wirkungen der tiergestltzten Padagogik ist so vielféaltig und segensreich, dass es jeder
zusatzlichen Aufwand Wert ist! Ich mochte meine Arbeit mi den Worten von Schwarzkopf
und Prof. Dr. Olbrich schlielen: ,, Die kognitive Formen des Lernens kdnnen und sollten mit
emotionalen und sozialen Formen des Lernens verbunden werden. Tiere geben dazu ihren
Beitrag. ““ (Olbrich. — Otterstedt 2003: 267)
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