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1. Bevezetés

Tanitoként kiemelten fontosnak tartom, hogy a velem kapcsolatba keriilé gyerekek a
tanulas- ¢€s tanitds folyamatat élményként €ljék meg. Ehhez nélkiilozhetetlen az eldzetes
tapasztalatokra €piil0 ismeretszerzés, valamint a jatékossag megdrzése. Célom megismerni és
a gyakorlatban hasznositani a tarsasjaték-pedagogia lehetdségeit, illetve elsajatitani azokat a
kooperativ, interaktiv és reflektiv tanulasi technikékat, amelyek hozzajarulnak a tanuldk

személyes tudasanak megalkotdsahoz ¢€s kritikai gondolkodasuk fejlodéséhez.

A korabbi OTDK-dolgozatomban (Zsiray 2020), amely jelen kutatas elévizsgalatanak
tekinthetd, mar foglalkoztam a tarsasjaték-pedagogiaban rejlo lehetoségekkel. Az altalam
készitett kérddives vizsgalat segitségével térképeztem fel a 9-10 év kozotti gyermekek
tarsasjatékokhoz fliz6d6 ismereteit, tapasztalatait €s attitidjét. Az igy kapott adatok igazoltak,
hogy a megkérdezett tanuloknak van igénye a tandrai jatékra a magyar nyelv &s
irodalomorékon, ezért megvaldsitottam egy tarsasjatékkézponti gyakorld o6rat, amelyet egy
szovegfeldolgozd ora eldzott meg. Az 6ran haszndlt jatékokat a kerettantervben szerepld
kompetenciateriiletek €s a sajat jatékosként szerzett tapasztalataim alapjan allitottam Ossze. A
foglalkozasok soran bebizonyosodott, hogy a tarsasjatékok orai alkalmazasanak hatasara
novekszik a tanulok kozotti interakciok szdma és mindsége, illetve a csoporton beliili
egylittmiikodés mértéke is. A TDK-kutatas sordn szerezett tapasztalataimat egy sajat tervezésii
kartyajatékban 0Osszesitettem, amelyet iskolai kornyezetben is teszteltem 4. osztalyos
gyermekek bevondsaval. A gyors, egyszerli szabalyrendszerii jaték a kézmondasok témajat
jarja koril indirekt médon. Ebben az iddszakban értékelddott fel szdmomra a ,jatékositas”
tandrai jelentGsége, és ezek a tapasztalatok osztonztek arra, hogy tovabbra is foglalkozzak a

vizsgalt témaval.

Az elmult évben lehetéségem nyilt az Uj Nemzeti Kivalosagi Program keretében kutatast
folytatni, amely a 4. osztalyos tanulok szovegalkotasi képességének Sztorikockéaval torténd
fejlesztését helyezte kozéppontba. Ebben a tanévben is folytatom a kutatomunkat az emlitett
keretben. Mivel a szovegalkotas és a szOvegértés egymassal szoros kapcsolatban allo
képességek, ezért az idei kutatdsom az utdbbi teriiletre fokuszal. 2021. szeptemberétdl
folyamatosan végzem ezt a kutatdssorozatot, és ennek az eredményeibdl sziiletett az aldbbi

palyamunka.



2. Hipotézisek

2.1. Szovegalkotasi képesség fejlesztése Sztorikocka segitségével a 9-10 év Kkozotti

korosztalyban

A Sztorikocka nevil tarsasjatékban a jatékosok egyediill vagy kozdsen alkothatnak

izgalmas torténeteket a kockékon lathatd abrak beépitésével.

2.1.a Azt feltételeztem, hogy a Sztorikocka rendszeres alkalmazasaval a 9-10 év kozotti tanulok
szobeli és irasbeli szovegalkotasi képessége fejleszthetd. Azért jutottam erre a feltételezésre,
mivel a tanitasi gyakorlataim sordn tapasztaltam, hogy a gyerekek szivesen osztanak meg
egymassal és tanitoikkal valds vagy kitalalt torténeteket. A Sztorikockak szines vilaga
tapasztalataim szerint felnétteknek is kivalo szorakozast nyujt. Ebbél arra kovetkeztettem, hogy
az illusztraciokkal ellatott kockak altali kdzos mesélés 0sztondzni fogja a tanulokat még

szinesebb és tartalmasabb torténetek konstrualasara.

2.1.b Tovabba azt feltételeztem, hogy a szemantikai, illetve szintaktikai, grammatikai fejlodés
egyéni és csoportszinten is megjelenik. A grammatikai valtozasok a KFM-értékek és az MLU-

szamok novekedésében ragadhatok meg.

2.1.c Ugy véltem, hogy az emlitett mutatok pozitiv irany valtozasai megfigyelhetok a
vizsgalati- €és a kontrollcsoport kutatds végén megalkotott fogalmazasaiban mutatkozo
kiilonbségekben, valamint a vizsgalati csoport elsd €s masodik fogalmazasaiban kimutathato

valtozasokban (Koos, Zsiray 2021).

2.1.d Azt feltételeztem, hogy a Sztorikockaval torténd rendszeres jaték pozitiv élményeket
nyujt a gyermekeknek. Ezt a hipotézisemet egy kérddives vizsgalattal igazoltam, amely a

résztvevd tanulok visszajelzéseit tartalmazza.



2.2.  Szovegértési képesség fejlesztése kovetkeztetésen alapulé kartyajatékok és RWCT-

technikak segitségével a 9-10 év kozotti korosztalyban

A Fekete torténetek junior kartyajatékokban a résztvevoknek furfangos rejtélyeket kell
megoldaniuk. A nyomozas soran a gyerekek egyiittmiikodve, kérdésfeltevésekkel jutnak a
nyomozas végére. Azt feltételeztem, hogy a Fekete torténetek junior nevii kovetkeztetésen
alapuld kartyajatékok (Piros torténetek, Szivarvany torténetek) és az RWCT-technikak

kombinaciojaval fejleszthetd a szovegértési képesség.

2.2.a Ugy véltem, hogy a kérdésfeltevésekkel megoldott rejtélyek rovid szovegein keresztiil a
résztvevo 9-10 év kozotti gyermekek szovegértést timogatd eljarasokat sajatithatnak el. Ezt
kovetéen pedig képessé valnak arra, hogy a megismert technikakat onalléan is tudjak
alkalmazni hosszabb szépirodalmi vagy ismeretterjesztd szovegeken, melyekkel papir- vagy
digitalis formatumban talalkoznak. A megtanult RWCT-technikak segitséget nyujtanak
szamukra abban, hogy kritikus szemlélettel, reflektiv médon tudjanak viszonyulni az
olvasottakhoz. Valamint az ismeretek, problémak vizualizalasa megkonnyiti az O6nalld

ismeretszerzést, amely az ember egész ¢€letét végigkiséri.

2.2.b Azt feltételeztem, hogy a tanulok egyre gordiilékenyebben tudnak eljutni a rejtély
megoldéasahoz, és a foglalkozassorozat eldrehaladtdval alkalmazkodni tudnak a nehezedd
feladvanyokhoz. A gordiilékeny problémamegoldéas alatt a nyelvi kreativitads fejlodését, a
kulcsszokeresési stratégidk erdsodését, az ok-okozati dsszefliggések meglatasat és konnotativ

jelentések felismerését értem.

2.2.c Kovetkezd hipotézisem szerint a foglalkozassorozatban részt vevd gyermekek jobban
atlatjak az olvasmanyokban szerepld karakterek kapcsolatrendszerét és a szoveg tartalmi
Osszefliggéseit, ha RWCT-technikékat is alkalmaznak a szdvegfeldolgozas soran. Ezt a
feltételezésemet egy szovegértési teszttel igazolom, amelynek megoldasdhoz a vizsgalati
csoport tanuléi RWCT-eljarasokat is hasznaltak a szoveghez kapcsolodo kérdések
megvalaszolasa el6tt. A kontrollcsoport tagjai az emlitett technikak ismerete nélkiil oldottak
meg a feladatokat. A teszt megoldasat kovetden szoban is feltérképeztem, hogy milyen
ismeretekkel rendelkeznek a tanuldk a szoveg tartalmat, szereplok jellemét illetden. Arra az
eredményre szamitottam, hogy az RWCT-technikakat ismerd tanulokban jobban régziilnek az

olvasott informaciodk, illetve mélyebb értelmezésre tesznek szert.



3. Szovegalkotasi és szovegértési képesség

A beszédprodukcié mindsége €s az azt meghatarozo tényezok (a szokincs, a grammatikai-
szintaktikai-szemantikai struktirak elsajatitasanak a szintje) megmutatkoznak az olvasottak
megértésében, €és az olvasas megfeleld szintje szintén visszahat a beszélt nyelvi folyamatokra
(Laczkdé 2006). Az anyanyelvi nevelés teriiletei (olvasdsi készség, beszédmiivelés,
szovegfeldolgozas képessége, irdaskészseg, szovegalkotasi képesség) szoros kapcsolatban allnak

egymassal, ezért egyik teriilet fejlesztése sem hanyagolhato el (1. abra).

1. abra: A szovegalkotas és az anyanyelvi nevelés integracios lehetdségeinek
gondolattérképe
(Forréas: Besir 2014: 195)

A kommunikacios képességek jelentds szerepet jatszanak az iskolai, a munkaerdpiaci és
a tarsadalmi érvényesiilésben, tovabba befolyasoljak az egyén Onbecsiilését. Azonban az
OECD-normak szerint a magyar diakok csaknem fele nem éri el a szovegértési képességek
minimalis szintjét, amely a munkaerdpiacra torténd eredményes belépéshez sziikséges lenne
(Arato 2006).

Tapasztalatom szerint sok also tagozatos tanuld szamara jelent nehézséget a szépirodalmi
és ismeretterjesztd szovegek értd, illetve értelmezd olvasasa. A szovegértési képesség, mint
kulcskompetencia nem megfeleld szintje megneheziti a késdbbi 6nallé tanulast és felndttként
az informacidhoz vald hozzaférést, ezért pedagdgusként kiemelt feladatunk megismertetni
tanuloinkat olyan konnyen hasznalhatd eszkoztarral (példaul RWCT-technikak), amely

praktikusan megkonnyiti szdmukra a kiilonb6z6 miifaju papiralapt és elektronikus szovegek



befogadasat. A 4. osztalyos kor kritikus szakasz a tanulok anyanyelvi kompetenciai
szempontjabol. Erre az életkorra mar olyan szintre fejlédik a tanuldk olvaséastechnikéja, hogy
képesek szolamokban olvasni. Ez lehetdséget biztosit arra, hogy a kreativ szovegértelmezés és
szovegalkotas iranyaba mozditsuk el a kommunikacios képességek fejlesztését.

A tanuloknak olyan képességfejlesztésre van sziikségiik, amely tamogatja a
szovegfeldolgozo eljarasok kialakitasat (0k-okozati dsszefiiggések meglatdsa, lényegkiemelés,
tételmondatok felismerése és megfogalmazadsa, informdciok vizualis megismerése, joslds
kulcsszavak alapjan, jegyzetkészités stb). Pozitiv hatast fejt ki a szovegértés szinvonalara, ha
valtozatos, Otletes szovegfeldolgozd eljarasokkal ismertetjik meg diakjainkat. Emellett
kulcsfontossagl, hogy kiilonféle, a mindennapi életbdl vett szovegmifajokkal ¢és
szovegtipusokkal is taladlkozzanak a tanulok, ezéltal is konnyebbé valik szamukra a helytallas
az ¢élet kiilonbozd helyzeteiben. Tovabba kulcsfontossaghi az egyiittmiikodésen alapuld
munkaformak rendszeres alkalmazasa (To6th 2006).

A kompetenciafejlesztésnek als6 tagozat befejezése utan is folytatdodnia kell, hiszen a
szovegalkotasi és a szovegértési képesség egy egész ¢leten at fejlodik. Bizonyos id0 eltelte utan
az iskola a szovegértést, benne az olvasast, a szovegalkotast megszerzett készségnek tekinti,
gyakran csupadn mechanikus eljarasként végezteti a tanuldkkal. Azonban minél magasabb
iskolafokozatra jut el a tanuld, annal fontosabba valik, hogy képes legyen értelmezni a kiilonféle
miveltségi teriilethez kapcsolddd egyre ndvekvd ismeretanyagot. Az olvasoéi, értelmezdi
készségek kialakitasara 12-14 éves korban sokkal nagyobb hangstlyt kellene fektetni (Aratd
2006).



4. Szovegalkotasi képesség fejlesztése Sztorikocka segitségével a 9-10 év Kkozotti

korosztalyban

4.1. Anyag és modszer

A Sztorikocka nevii kommunikécios tarsasjatékban a jatékosok Onalloan vagy
jatékostarsaikkal alkothatnak érdekes torténeteket a kockakon talalhatd motivumok
beépitésével. A kutatas kezdetén egy kontroll- és egy vizsgalati csoportot hoztam 1étre, amely
szombathelyi ELTE Bolyai Janos Gyakorlo Altalanos Iskola és Gimnazium 8-8 4. osztalyos
tanul6jabol tevodott ossze. A mintavétel sordn szem el6tt tartottam, hogy mindkét csoportba
azonos szamban keriiljenek a kiilonbozé szovegértési képességgel rendelkezé tanulok. A

csoportok dsszeallitasa a 9-10 év kozotti gyermekek tanitdinak bevondsaval tortént.

Mindkét csoport elsé feladata egy fogalmazas irdsa volt, amibe 6t VIP-szot kellett
beépitenilik. Az eltéré szogyakorisagi mutatoval rendelkezd VIP-szavak kozott harom fonév,
egy ige és egy melléknév szerepelt. Az 6nallo fogalmazasok megirasara 45 perc allt a tanulok
rendelkezésére. A vizsgalat kiindulé pontjat képezd fogalmazasokat a mondatok szama, az egy
mondatra juté szavak szdma ¢és a szerkezetek Osszetettsége szempontjabol elemeztiik. Ezt
kovetden vette kezdetét a Sztorikockds foglalkozassorozat a vizsgalati csoport tagjainak
részvételével. A projekt harminc 20-30 percet igénybe vevo foglalkozast tartalmazott, amik heti
két alkalommal keriiltek megtartasra. A foglalkozasokat kép- és hangfelvételre rogzitettiik a
narrativak és a gyermekek attitlidjének tanulmanyozésa céljabol. A kutatas soran fogalmazasok

iraséara a kezdeti mérésen kiviil még kétszer keriilt sor (8. alkalom és a 30. alkalom utan).

A szovegek grammatikai-szintaktikai komplexitdsanak mértékét az MLU-szadm ¢és a
KFM-érték alapjan allapitottuk meg. A beszédprodukcid elemzésekor jellemz6 vizsgalati mod
a kommunikacios egység hosszdnak meghatarozasa, vagyis az, hogy hany sz6 talalhato egy
megnyilatkozasban (Crystal 1998). A kozlésegység megitélése a tartalmas szavak
figyelembevételével torténik (Deme 1971; Keszler 1983), vagyis nem szamitjuk a kdtészokat,
a néveldket és az indokolatlanul ismételt szavakat. Az MLU-szdm meghatarozasanal a
megszamolt tartalmas szavak szamat elosztjuk a jol megformalt kozlésegységek szdmaval

(Crystal 1998).

A gyermekek beszédének szintaktikai komplexitasat az ugynevezett KFM-érték
szémitasa alapjan hatdroztuk meg (Gerebenné, Gosy, Laczkd 1992 (kézirat)). Az eljarast a
hetvenes években az amerikai Lee ¢és Canter (1971) dolgozta ki. A moddszer vizsgélja a
mondatok szerkezetét, az egyes sz6fajok hasznalatanak, az igeidok, valamint a tagado és kérdd
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formak elsajatitasanak szintjét. Bizonyok szofajok 6nmagukban (fénév,ige) nem kapnak pontot,
de a hatarozoszok, kotdszok, névmasok, névutok és szamnevek igen. Kiilon pontértéket
képvisel a szerkezetekben a ragozds, ¢és kiillon pontot ér a bdvitmény is. ,,A KFM-érték
meghatarozasa a kdvetkezOképpen torténik: a szavak €s a szerkezetek értékelésébdl szamitott
pontszamhoz hozza kell adni a nyelvtanilag jol formalt kozlésegységek szamat, majd az igy

kapott 6sszeget el kell osztani az 0sszes kozlésegység szamaval” (Laczko 2011: 445).

A foglalkozasokat az RJR-modell alapjan terveztem meg (Bardossy et al. 2002). A
réhangolas fazisaban arr6l beszélgettiink a gyerekekkel, hogy mire sziikséges figyelni a
torténetek elmesélésekor. Azokat a tényezéket emeltem ki, amelyek hozzajarulnak a szovegek
amely altalaban két korbol allt. Az els6 esetben a tanulok elére meghatarozott sorrendben
kovették egymast, és 3-3 kockaval dobtak, majd a kockakon szerepld dbrakat belefiizték a
mondataikba. A masik esetben a torténetalkotds kezdetén mindenki kivalasztott egy kockat,
majd egyszerre dobott vele. A meseszovésbe a tanulok akkor csatlakoztak, mikor ugy érezték,
hogy a dobott dbrat megfelelden be tudjak épiteni. A két mddszer parhuzamos megvalositasara
azért volt sziikség, hogy kideriiljon, melyik segiti eld jobban a szovegalkotasi készség
fejlesztését. A reflektalas soran a gyerekek megoszthattdk az emocidikat és kritikai

észrevételeiket (Koods, Zsiray 2021: 539-541).

2. kép (sajat felvétel)



4.2.  Eredmények: szobeli szovegalkotas

4.2.1. Egyéni fejlédés a szobeli szovegalkotas teriiletén

A foglalkozassorozat elsé alkalman minden tanul6 6nalldan alkotott egy torténetet hat
kocka bevonasaval. Ezzel felmértiik, milyen a tanuldk szovegalkotasi készsége a kezdeti

id6épontban. A foglalkozassorozat 8. és 30. alkalma utan is megismételtiik a mérést.

El6szor a tanulok rendszerint rovid, olykor dsszefiiggéstelen torténetet alkottak. Ez annak
tudhato be, hogy kizarolag a dobott dbrak felhasznalasara tudtak koncentralni, a kohéziora mar
kevésbé (Este egy kulcs sétalt, taldlt egy piramist.). Ezekben a mesékben nem lehetett
elkiiloniteni a makroszerkezeti egységeket a szovegek rovidsége miatt, illetve mindegyik
torténetet lezaratlansdg és az események kidolgozatlansdga jellemezte. A megjelend
mondatrészek kore alanyra, allitmanyra, esetleg targyra, idéhatarozora vagy helyhatarozora
redukélodott. 8 alkalom utan megndvekedett a tanuldk igénye a kohéziora. Megfigyelhetd,
hogy mar kisebb problémat okozott a véletlenszeriien meghatarozott motivumok belefiizése a
gondolatmenetbe. A zaré mérés soran szemantikai és szintaktikai téren is latvanyos fejlodést
tapasztaltam. A torténetek szerkezeti egységei egyértelmiien elkiiloniiltek egymastol. A
bevezetésben megjelent az idére és a helyre utalds, valamint a szereplé/k bemutatdsa. A
targyalasban rendszerint egy komplex eseménysort kdvethettiink végig, amely tartalmilag és
mondattanilag is sokkal Osszetettebb volt, mint az el6z0 mesék. A befejezés sokszor
tartalmazott megnyugtatd, teljesség érzését nyjtod lezarast vagy épp tanulsagot. A gyerekek
narrativdjat valasztékos nyelvhasznélat jellemezte, amely részben a kiilonb6zd jelzoknek és
hatarozoknak volt koszonhetd. A gyerekek rokonértelmii szavak keresésével torekedtek a
szoismétlések elkertilésére (néni, nénje, anyoka). A mindségjelz6k hasznilatdnak szama a
masodik mérésre megduplazodott, a zaromérésre pedig 7-r6l 26-ra novekedett (széttépett egy
vékonyabb kionyvet; bezarta egy titkos fiokba). Els6 alkalommal egyaltalan nem kaptak helyet
mennyiségjelzék a torténetekben, az utols6 mérés soran azonban 15 emlitett tipust jelzot
fedeztem fel (20-30 kilométerre jart; kellett némi segitség) . A felszolitd modu igealakok
(keressenek azon ujjlenyomatokat) és hatarozoi igenevek (kendével eltakarva) az egyéni
narrativakban el6szor a zaroméréskor jelentek meg. Feltételes moda, malt ideji igék is csak a
harmadik mérésnél fordultak elé (le kellett volna halkitania). A jové idd hasznalata a
mellékmondatokban kétszeresére emelkedett a harmadik méréskor az el6z6khoz képest (nem

fogtok tanulni).



A fejlédés az MLU-szam és a KFM-érték Osszesitett atlagaban is megmutatkozik (1.
diagram). A kozlésegységek hataranak megallapitasa nem volt egyértelmiien meghatarozhato,
azok hatdrolasanal a gondolati tartalom, az intonacid és a hangsulyviszonyok egyiittesét vettem
figyelembe (Laczk6é 2011). Az egyéni torténetek az els6é méréskor csupan néhany
kozlésegységbdl alltak, a zaroOmérésre ezeknek a szdma atlagosan négyszeresére emelkedett.
Ezzel parhuzamosan az egy kozlésegységre jutd tartalmas szavak szamdban is novekvo
tendenciat figyelhetiink meg. Az els6 mérés soran az MLU-szam atlagértéke 6,41 pont volt, ez
az érték a kutatas végére 10,58 pontra emelkedett. A tanulok atlagosan 4,28 ponttal értek el
jobb eredményt az els6 méréshez képest. Mindegyik résztvevo javitott az elsé eredményéhez
viszonyitva. A két mérés kozti legszamottevobb novekedés 6,31 pont (1. mérés: 4,6 pont; 2.
mérés: 10.91 pont). Az els6 és a masodik mérés kozotti atlagos kiilonbség csupan 1 pont,
viszont a masodik és a harmadik mérés k6zott mar 3,67 pontnyi eltérés van. Ez arra enged
kovetkeztetni, hogy a Sztorikockéaval torténd iranyitott jaték rovid idon beliil pozitiv valtozast
eredményez a szobeli szovegalkotasi készségben, de szamottevobb hatds eléréséhez tobb

raforditott idére van sziikség.

Az MLU-szamok szoros Osszefiiggést mutatnak a KFM-értékekkel. Altalanossagban
elmondhat6, hogy minél nagyobb az MLU-szam, annal nagyobb a KFM-¢érték is. Az elsé mérés
KFM-értékének atlaga 21,5 pont volt, ami a masodik kimeneti ponton 24,9 pontra, mig a zaro6
mérésnél ez a szam 43,33 pontra valtozott. Atlagosan 21,8 pontos novekedés tapasztalhato az
elsd és az utolsé mérés eredményei kozott. Az elsé mérés legjobb eredménye (26,4 pont) is

11,85 ponttal elmarad az utols6 mérés leggyengebb érteke mogott (38,25 pont).

A legjelentdsebb valtozas esetében 36,41 pont kiilonbség mutatkozik a két mérés kozott

(1. mérés: 15 pont; 2. mérés: 51,41 pont).

KFM-érték valtozasai a szébeli szévegekben MLU-szam valtozasai a szébeli szévegekben

T. T
38,46
9,84
. Zs. )
2983 J. Zs.
43,04 95 10,23
1,66
47,75 10,91 4
. 3825 S. I S.
38,92 o5
E. 514 A . 1°¥ A.
49 12,25
F. F.
1. mérés 2. mérés (8 alkalom utan) 3. mérés (30 alkalom utan) 1. mérés 2. mérés (8 alkalom utan) 3. mérés (30 alkalom utan)

3. diagram: KFM-értékek és MLU-szamok valtozasai az egyéni szobeli szovegekben (sajat szerkesztés)
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4.2.2. Csoportszintii fejlodés a szobeli szovegalkotas teriiletén

A k6z0s mesélések soran is hasonl6 pozitiv valtozasok mutatkoztak. Kezdetben hatalmas
kihivast jelentett a gyerekek szamara mondanivalojuk hozzaillesztése az el6zd jatékos
meserészletéhez. A gondolatmenet egyenességének megtartasa sokkal egyszeriibb az egyéni
torténetmesélésnél, hiszen ilyenkor a gyermeknek csak a sajat gondolataikat kell rendszereznie
¢s a kitalalt torténetbe belefliznie. A csoportos mesélésnél nem elegendd az elénk kertiild
abrakbol értelmes eseménysort késziteni, hanem folyamatosan alkalmazkodni kell a tobbiek
gondolatmenetéhez. Ezt a nehézséget a tanulok az elhangzottak ismétlésével, azaz a
mondatalkotasra szant id6 meghosszabbitasaval probaltak orvosolni. Véleményem szerint a
csoportkohézio er6sodését, a gyereckek kommunikacids interakcidinak 0Osszehangolodasat
jelenti, hogy ezen a teriileten egyértelmi fejlodés jelentkezett, azaz a tanulok képessé valtak
kozosen bonyolult cselekményszalakat logikusan végigvezetni. A nyelvi kifejezések eszkoztara
is fokozatosan bdviilt. A torténetek tényszeri kozléseken tal egyre tobb helyszin- ¢és

személyleirast tartalmaztak.

Kezdetben hianyzott a fszerepldk jelleme, ezaltal azok csak sodrodtak a torténetszovés
soran. Szerettem volna elérni, hogy a tanulok képesek legyenek allandé karaktervonasokat
figyelembe véve megalkotni a torténeteket, ezért a folyamat huszadik alkalmatol kezdve
minden mese el6tt kzosen kitaldltunk egy szerepldt, aki ezutan az események kdzéppontjaban
allt. A karaktert elnevezték és felruhaztak kiilsé tulajdonsdgokkal, valamint egy pozitiv és egy
negativ jellemvonassal. Ez nagyon hasznosnak bizonyult, mivel kozelebb keriiltek a gyerekek
a megalkotott szerepld fiktiv €letéhez, ¢s még fontosabbnak lattak az események tetszésiik

szerinti alakitasat.

A két jatekmodot (egy kockds és harom kockas) Osszevetve arra a kovetkeztetésre
jutottam, hogy a harom kockas mod rendkiviil hatékonyan tudja segiteni az asszociaciok
kialakulasat a latszatra 6ssze nem ill6 motivumok kozott, ezéltal a fantdzia fejlddésére gyakorol
jotékony hatast. Hatranya a tobb eldre megadott elem miatt, hogy a tanuldk kevésbé tudnak
figyelni a gondolatmenet egyenességére €s a valasztékos nyelvhasznalatra. Ezt a problémat
kivaléan kiiszoboli ki az egy kockds mod, amelyben nagyobb hangsuly helyezhetd a
torténetszalak, szerepldk, helyszinek kidolgozédsira. Az MLU-szamokat és KFM-értékeket
osszehasonlitva nem mutatkozik szamottevé kiilonbség a két jatékmod kozott. Ugy gondolom,
hogy a foglalkozassorozat teljességéhez mindkét jatékmod hozzajarult, ezért gyakorld
pedagogusoknak a parhuzamos alkalmazast javaslom. Természetesen a csoport Osszetétele, a
gyerekek képességei, a pedagogiai célok is befolyasoljak a jatékmod kivalasztasat.

11



Mar az elsé alkalomtol kezdve a csoport tagjai ligyeltek a nyelvtani hibak elkeriilésére,
ez valdszinlileg a nyelvi fejlettségiikbdl adddott. Kozléseikben mellé- és alarendelések
kombinalodtak, és Osszetett mondataik szamos bovitménnyel rendelkeztek. Alanyi, allitmanyi,
targyi €s hatarozoi alarendelések egyarant eléfordultak a szévegekben. Kezdetben csak
kapcsolatos, ellentétes €s kovetkeztetd mellérendeléseket fedeztem fel, de 10 alkalom utan a
magyarazo ¢és a valasztd mellérendelés kotdszoi is megjelentek. A leggyakrabban hasznalt
kotoszavak a hogy és az és. A hatarozok kozott legtobbszor hely-, id6-, fok- és mértékhatarozok
tintek fel. Ezen kiviil tovabbi hatarozok is helyet kaptak a narrativakban: eszkézhatarozo (egy
idegen ember megkindlta 6t limonddéval), tarshatarozo (taldlkozott egy régi ismerdsével),
allapothatarozé (boldogan élt) , modhatarozo (csigalassan visszaballagott az utra), okhatarozo
(Voldemort miatt menekiiltek el) , célhatarozo (kiment az erddébe fat vagni), eredethatarozo
(abbol az emberbdl (...) egy vérfarkas lett), eredményhatarozd (dtvaltoznak mindketten
macskdvd), részeshatarozo (elmagyardzta a bardtjianak), alland6 hatarozo (6 mar leszokott
errdl). A résztvevo tanulok meséiket mindségjelzokkel (rajongott az egzotikus dllatokért),
mennyiségjelzokkel (tul sok cukorkat evett), értelmezdjelzokkel (Ez a teknds nagyon gyors

volt.) és kijelol6jelzokkel (Lali, a lajhdr) gazdagitottak.

A toldalékrendszerben és az alany — allitmany egyeztetésében szinte egyaltalan nem
talalhatok tévesztések. Alanyi és targyas ragozasu alakokat megkozelitden azonos aranyban
hasznaltak a gyerekek. Az igeidok koziil a mult id6 a leghangsulyosabb, ezt koveti a jelen, végiil
pedig a jovo. A mult id6 els6bbsége érthetd, hiszen a gyermekek altal hallott és olvasott mesék
is ebben az idében irodtak. A legtobb torténetet kijelenté modban alkottdk meg a tanulok, de
ritkabban fellelhetd feltételes mod jelen idében ((...) honnan szerezhetne lovat), és mult idében
fonévi igenévvel egyiitt (Szerette volna odaadni). Mellékmondatokban a felszolitdé mod is
megjelent (Elment bardtjahoz, hogy segitsen rajta). Az igenevek koziil legtobbszor az ige és
fonévi igenév kapcsolatabol 1étrejové szerkezeteket hallhattunk (le akarta venni neki a
poharat), azonban a fonévi igenevek ragozott formaban is eléfordultak (egész nap futnia kell).
Hatarozodi igenév a foglalkozassorozat el6rehaladtaval egyre tobbszor jelent meg a szobeli

szovegekben (titokban tartva kieszeltek egy tervet).

A szo6fajok koziil a fonevek és az igék talsulya jellemzd. A névmasok koziil a tanuldk a
mutatd névmast (ez a sellé), a személyes névmast (¢ is megijedt), a hatarozatlan névmast
(valakinek ki kellett fizetnie), valamint a visszahaté névmast (szégyellte magdar) preferaltak. A
személyragos hatarozoszok rendszeres hasznalata magas nyelvi fejlettségi szintet feltételez

(adott nekik egy fiizetet) (Kods, Zsiray 2021: 541-544),
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A torténetek MLU-szamaibol és KFM-értékeibo6l arra kovetkeztetiink, hogy a kozos
torténeteik grammatikailag dsszetettebbek az egyéniekhez képest. Az elsd tiz alkalom kozos
torténeteinek atlagos KFM-értéke 34,94 pont volt, ami az egyéni torténetekhez képest
magasnak szamit. A kovetkezo tiz alkalom alatt 40,76 pontig, a tovabbiakban pedig 45,85
pontig nétt a KFM-érték atlaga. Az egyéni torténetekhez hasonldéan ebben az esetben is
korrelaciot mutat a KFM-érték és az MLU-szam. Az MLU-szamok atlaga 8,47-r6l, 9,76 majd
10,83 pontra emelkedett. A tanulok az utolsé néhany alkalommal parban is alkottak

torténeteket, amelyek a vizsgalt mutatokat nézve remekiil sikertiltek (2. diagram).

Csoportosan vagy parban alkotott torténetek
atlagos MLU-szam valtozasai

Csoportosan vagy parban alkotott torténetek
atlagos KFM-érték valtozasai
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2. diagram: MLU-szam és KFM-érték atlagainak valtozasai a parban vagy csoportban alkotott torténetekben (sajat szerkesztés)

4.3. Eredmények: irasbeli szovegalkotas

A kutatas soran irt fogalmazasokat szemantikai és szintaktikai szempontok mentén
elemeztem ¢és hasonlitottam 0Ossze. Az 0Osszehasonlitas részét képezte a vizsgélati- és a
kontrollcsoport irasbeli szovegalkotas terén mutatkozo fejlédésének tanulmanyozasa. Mind az
elsd, masodik és a harmadik fogalmazas esetében a vizsgalati- és kontrollcsoport tagjainak 6t
elére meghatarozott VIP-sz6t kellett beépitenilik irdsaikba. Az elsé fogalmazas szavai a
kovetkezOk voltak: mokus, léggomb, esernyo, csalogat, piszkos. A masodik fogalmazasba a
kalap, lépcso, siitemény, elfelejt és bator szavak keriiltek. A harmadik fogalmazas esetében
pedig a csalafinta, madzag, osvény, pénzérme, radobben szavakat kellett beilleszteniiik a
gyerekeknek. A 45 perc alatt 6nalldan irt fogalmazasokat a szdbeli szovegekhez hasonloan

elemeztem.
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4.3.1. Szemantikai kohézio

A szemantikai kohéziot biztosito elemek egy részét csak az irdsbeli szovegekben tudjuk
tanulmanyozni. Az elsé fogalmazasok estében hasonld eredményeket ért el a vizsgalati- és a
kontrollcsoport. Osszességében megallapithatd, hogy a gyerekek mindegyike adott cimet a
fogalmazasanak. A vélasztott cimek altaldban szoros kapcsolatban allnak a torténetek
tartalmaval, ami azt jelenti, hogy a szoveg egészére kiterjedd tartalmi kapcsolatot biztosito
globalis kohézi6 megjelenik mar a cimben és a relevancidban is. Torekedtek arra, hogy a
makroszerkezeti egységek elkiiloniiljenek, és a torténet eldremozgasa biztositott legyen. Az
egyes mondatok kozott tartalmi Osszefliggés van. A tanulok mondatai mondattombokbe
tomoriilnek, amelyek jol kivehetd egységeket hoznak létre. A szerkezeti részek hatarait a
legtobb tanuld helyesen itélte meg és a bekezdéseket megfelelden jelolte, azaz fogalmazéasa
megfelel a szerkezeti kovetelményeknek. A bevezetéseknél sokkal ritkabban fordultak el6
tipikus mesekezdések, ennek oka lehet, hogy a tanulék dnmaguk valaszthattak a mese €s az
elbesz¢élés miifaja koziil. A bevezetés rendszerint egy mondatbol all és elhelyezi a cselekményt
térben és/vagy iddben. A targyalas 5—7 mondatbdl tevédik Ossze, és altalaban nem tagolodik
tovabbi bekezdésekre. A befejezés a bevezetéshez hasonldan egy, legfeljebb kettd mondatbol
épiil fel. A tanuldk a torténeteket irasban tudatosabban zarjak le, mint széban, mivel tobb ido
all a rendelkezéstikre eldzetesen atgondolni, milyen uton szeretnének eljutni a kiinduld pontbdl

a végpontba.

A zaré fogalmazasokat tanulmanyozva szembetlind, hogy a vizsgalati csoport tagjainak
egyaltalan nem okozott nehézséget koherensen a szovegbe €piteni az elére megadott szavakat.
A kontrollcsoport szamos fogalmazasaban érzékelhetd, hogy a gyerekek a VIP-szavakat logikai
kapcsolatok figyelembevétele nélkiil kényszeritik bele mondataikba. Tobb esetben
tapasztaltam, hogy a megadott szavakbol készitenek szerkezeteket valdszintileg azért, hogy a
lehetd leghamarabb tulessenek a kotelezd szavak felhasznaldsan (csalafinta pénzérme).
Szembetlind kiilonbség, és egyben a nyelvi kreativitds megnyilvanulasa a Sztorikockéaval
rendszeresen jatszo gyerekeknél, hogy sajat nevet adtak a karaktereiknek (Jazmin, Sanyika)

ellentétben a kontrollcsoport tagjaival (Koos, Zsiray: 545-546; Zsiray, Koos 2022 alapjan).
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4.3.2. Grammatikai kohézio

Az 1. tablazatban a kiilonb6z6 bovitmények mennyiségi valtozasat kovethetjiik végig a
két csoport fogalmazasaiban. Ahogy lathato, a kontrollcsoportba tartoz6 tanuldk egyaltalan
nem, vagy csak csekély mértékben mutattak javulast. A Sztorikockaval rendszeresen jatszoknal
a megalkotott fogalmazasok hosszaval egyiitt, a benniik fellelhetd hatarozok szédma is
megemelkedett. A mondataik vonzatos szerkezetekben is boévelkedtek ((...) akit kézben
elnevezett Morzsinak). Tovabba fontos kiemelni, hogy a vizsgalati csoport tagjai sokkal tobb
jelz6t vonultattak fel fogalmazasaikban korabbi sajat teljesitményilikhoz és a kontrollcsoport
teljesitményéhez képest is. A jelzdk koziil kiemelkedik a mindségjelzd, amely Gsszesen 49-szer
szerepelt a vizsgalati csoport utoljara irt fogalmazasaiban (aranyszérii Kiscica, epres
palacsintat). A torténetek kifejezésmodjat arnyalt nyelvhasznalat jellemzte (nehéz szivvel,

effelé a vidék felé az a hir jarta).

Vizsgalati csoport Kontrollcsoport
1. mérés | 2. mérés | 3. mérés | 1. mérés |2. mérés |3. mérés
Targy (db) 32 40 48 26 37 37
Helyhataroz6 (db) 27 37 48 32 42 32
Id6hatarozo (db) 29 32 41 33 27 37
Tovabbi hatarozok (db) 24 31 41 21 34 34
Jelzok (db) 26 24 71 26 23 27

1. tablazat: Bévitmények megjelenése a vizsgalati- és a kontrollcsoport fogalmazasaiban (sajat szerkesztés)

A KFM-értékekre és az MLU-szamokra kiterjedd elemzésbdl kideriilt, hogy mindkét
csoport sokat fejlédott az els6 mérés oOta (2. tdbldzat). Ez a fejlédés a vizsgalati csoportnal
erdteljesebben jelenik meg kdszonhetden a rendszeres jatéknak. Az atlagos MLU-szam 2
ponttal novekedett meg a vizsgalati csoportnal, mig a kontrollcsoportnal alig fél pontos
emelkedés tapasztalhatd. A legszamottevobb ndvekedés esetén 2,8 pont van az elsé (4,6 pont)
¢s az utols6 fogalmazas MLU-szama (7,4 pont) kozott. A kontrollcsoportban egy tanuld
kivételével mindenki 1 pont alatti ndvekedést mutatott. Egy esetben stagnalas, egyben pedig
visszaesés is tortént. Az KFM-érték atlagosan 9 ponttal lett tobb a vizsgalati csoport tagjainal,
ami 2,4 ponttal magasabb ndvekedés, mint amit a Sztorikockaval nem jatszoknal tapasztaltam.
A legjelentdsebb pozitiv irdnyu eltérés a kezdeti €s a zaromérés kozott 16,52 pont volt (1. mérés:
14,7 pont; 2. mérés: 31,22 pont). Ezek az MLU- és KFM-értékvaltozasok mint eredmények
egyértelmiien a Sztorikocka jaték hasznalatanak fejlesztd hatasat igazoljak (Zsiray, Koos 2022

alapjan).
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1. fogalmazas

T.

71

F.

MLU-szam valtozasai a vizsgalati csoport fogalmazasaiban

——3.fogalmazas

MLU-szam valtozasai a kontrollcsoport fogalmazasaiban

E.

V.

1. fogalmazas —e—3.fogalmazas

3. diagram: MLU-szam valtozasa a vizsgalati- és a kontrollcsoport fogalmazasaiban (sajat szerkesztés)

Visgalat Kontrollcsoport Vizsgalati Kontrollcsoport
csoport csoport
MLssima | 55 Limtenaie | 04 1761
s |6 P o
ML i | 609 | Kempenine | 2% 2419

2. tablazat: MLU-szam és KFM-érték valtozasa a vizsgalati- és a kontrollcsoport fogalmazasaiban (sajat
szerkesztés)
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4.4, Keérdoives vizsgalat: Résztvevo tanulok visszajelzései a foglalkozassorozatrol

A foglalkozassorozat zaroalkalméan egy rovid, reflektiv kérddivvel térképeztem fel a
tanulok tapasztalatait €s észrevételeit a foglalkozasokkal kapcsolatban. A papiralapta kérdéiv 7
kérdést tartalmazott. A kérddiv elején a kitolté nemére kérdeztem ra, a tovabbiakban 6t zart és

egy nyilt kérdés kovetkezett (1. szamu melléklet).
Szeretsz Sztorikockaval jatszani?

Erre a kérdésre a 8 tanulobol 7 valasztottak az ,,igen” opciot. Egy gyermek pedig a ,,nem

tudom” valaszt jelolte meg.
Melyik jatétkmodot kedveled leginkabb?

A tanulok harom vaélaszlehetdség koziil egyet jeldlhettek meg. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a gyerekek kozel egyenld ardnyban kedvelik az egy, a kettd és a harom kockas
jatékmodot.

A torténetet leginkabb elkezdeni/folytatni/befejezni szeretem.

Ezen kérdésnél egy valaszt jelolhettek a megkérdezettek. A visszajelzésekbdl az dertilt
ki, hogy nyolcbol hdrom tanul6 elkezdni, harom befejezni, kettd pedig folytatni szereti az

elkezdett meséket.
Melyik kockak a kedvenceid?

A foglalkozasok soran a gyerekek 6sszesen 63 kiilonb6zd kockaval kertiltek kapcsolatba,
melyek 11 témat olelnek fel. Természetesen felmeriilt bennem a kérdés, vajon mely

kockakészletekkel Jjatszanak

legszivesebben. A taldlkozasaink alatt mar Sztorikockakeszletek kedveltsege

korvonalazodott, hogy milyen jellegii Orvoslis ——

Szupereré I

torténeteket alkotnak szivesen. Szamos Kalandok
Vilagiir
meséjiikben jutottak jelentés szerephez a Rejtélyek
Sport

nyomozasok és a kiilonbozo a balesetek, ;
Cselekvések

természetfeletti torténések. Ez alapjan nem | Oskerl, dllatos
Mesék
meglepd, hogy a legnagyobb népszertiségre Alapkészlet

o

1 2

(2]

4 5 6 7 8

az orvosos, kalandos és a szupererdt

1ot ; , . 4. di :K 1 ikockakészletek (saja keszté
4brazold kockak tettek szert ( 4. di agram). diagram: Kedvelt Sztorikockakészletek (sajat szerkesztés)
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Ajanlanad a Sztorikockat masoknak?

Nagy orommel tapasztaltam, hogy erre a kérdésre minden tanul6 az ,,igen” lehetdséget

valasztotta.
Miért ajanlanad a Sztorikockat masoknak? Fejtsd ki a véleményedet!

Az utolso kérdésre adott valaszokbol az dertil ki, hogy a részt vevo gyerekek a jatékot
élményszerisége, szorakoztatd jellege miatt népszeriisitenék kortarsaik korében. Ot
véleményben jellemezték a gyerekek a jatékélmény a ,,vicces” szdval. Tobben kiemelték
azonban azt is, hogy a jaték szerintiik ,,er0siti a szokincset”, j0l hat a fogalmazasi készségre, a

fejleszti a memoriat és a képzelSerot.
45. Tapasztalatok, médszertani ajanlasok

A foglalkozassorozat harminc alkalma alatt sikeriilt kdzvetlen kapcsolatot kialakitanom
a csoportom tagjaival. Orommel lattam, mennyire lelkesen varjak a sztorikockas alkalmakat.
Megfigyelésem szerint a tanulok egyre nyitottabba valtak egymas gondolatai és otletei irant.
Kezdetben neheziikre esett odafigyelniiik egymasra, ezért olykor a torténetszovés is zsakutcaba
futott, azonban kés6bb mar tiirelemmel ¢és teljes figyelmiikkel vartak, hogy 6k kovetkezzenek
a meseszovésben. Az RIR-modell fazisai is nagy segitséget nyujtottak szamomra, mert ezaltal
nagyobb teret tudtam biztositani a személyes, egyéni megnyilvanuldsoknak, amelyek a kdzos
fejlodést szolgaltak. A rahangolddas szakasza nem csupan a meseszovésre vald felkésziilést
biztositotta, hanem a gyerekek egymashoz kapcsolodasat is elkészitette. A reflektalas soran
lehetdséget adtam a gyerekeknek arra, hogy Oszintén, kulturdlt mdédon fogalmazzak meg
véleményeiket a kozosen alkotott torténetekkel kapcsolatban. A kritikai gondolkodas fejlédését
mutatja, hogy egyre észszerlibb indokokkal tudtdk alatamasztani érveiket, valasztékosan
érzékeltették, hogy mi és miért tetszett vagy épp nem tetszett nekik a torténetben. Ha valami
nem volt egyértelmil szdmukra az eseménysort illetéen, akkor kérdéseket tettek fel egymasnak
a homalyos részekkel kapcsolatban. Pozitivumként éltem meg, hogy egyszer sem tortént
sértédés a csoporton beliil valamilyen épité jellegii kritika miatt. Ugy tiint, hogy a gyerekek is

fejlddési lehetdségként tekintettek a felmeriil hidnyossagra vagy hibara.

A teljes folyamat soran arra torekedtem, hogy a jaték sose valjon unalmassé a gyerekek
szamara. Ennek érdekében bizonyos id6kozonként ujabb és ujabb kockakat hoztam be a
foglalkozasokra, amely az eddigiektdl eltérd témak felé nyitott kaput. Igyekeztem megdrizni a

fokozatossagot a kockak kivalasztasaban, tehat a hétkdznapibb, illetve a gyermekekhez kozel
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allo témaktol (alapkészlet, mesés kockdk) indulva jutottunk el az elvontabbakig (intergalaktikus
kockak). Az é4brdk valtozatossdga valasztékosabb kifejezésmodokat eredményezett és a

szokincs boviilését segitette eld.

Természetesen szembesiiltem olykor nehézségekkel is a foglalkozasok kozben. Egy id6
utan kiilonbségek mutatkoztak a gyerekek szovegalkotasi tempojaban. Eléfordult, hogy azok a
tanulok, akik rovid 1d6 alatt folytatni tudtak a megkezdett mesét unatkozni kezdtek a mesélés
ideje alatt. Megoldasként azt talaltam ki, hogy ezek a gyerekek képességeikhez mérten
extrafeladatot kaptak. Annak a didknak, akirél tudtam, hogy hamar é&szreveszi a
logikatlansagokat a mesékben azt a feladatot adtam, hogy figyelje meg, eltériil-e valahol a
torténet, megtorik-e a gondolatmenet a mesélés ideje alatt. Aki jellemzden tigyesen hasznalta a
jelzdket a sajat szovegében, attdl kértem, hogy gytiijtson mellékneveket, amellyel szinesiteni

lehetne még a torténetet.

A negyedik osztalyos gyerekek kozott akadtak olyanok, akik még nagyon vonzodtak a
mes¢k vilagdhoz, azonban a mar kamaszodod tanuldkat jobban érdekelték az altaluk ismert és
kedvelt filmes, hirességekkel kapcsolatos témak. Ezek a kiilonbségek a foglalkozassorozat vége
felé kozeledve kisebb konfliktusokat okoztak a jatékosok kozott. A problémat tigy oldottam
meg, hogy érdeklddési kor alapjan alkottam parokat vagy harmas csoportokat, igy mindegyikiik
ki tudott bontakozni.
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5. Szovegértési képesség fejlesztése kovetkeztetésen alapulo kartyajatékok és RWCT-

technikak segitségével a 9-10 év kozotti korosztalyban

Ahogy a 3. fejezetben hangsulyoztam, az anyanyelvi nevelésben rendkiviil fontos szerepe
van szovegértést fejlesztd stratégidk elsajatitdsdnak és folyamatos gyakorlasanak. ,,A
szovegértés olyan eszkoztudas, amely a XXI. szazad piaci értékévé, szellemi tokéjéve valt.” Az
informacios tarsadalom elvarja a kommunikéacid résztvevoitol, hogy kiillonb6z6 mifaju és

nyelvii szovegeket tudjanak eredményesen értelmezni (Bacsi, Sejtes 2009: 1).
A PISA-vizsgélat 2000 a szovegértés képességét 0t szinten mérte:

1. A szovegben egyértelmiien megjelend informacio kivalasztasa, egyszeri kapcsolatok
felismerése.

2. A legfontosabb gondolat azonositasa, a szoveg és a meglévo tudas egyeztetése.

3. Azinformacidk kézotti kapcsolatok feltarasa kritériumok figyelembevételével, a szoveg
egységeinek rendezése a {6 gondolat alapjan.

4. Szokatlan tartalmu és/vagy formaju szovegbdl tobbféle kritérium mentén informaciok
kivalasztasa, a kovetkeztetések alapjan elmélyiilt értelmezés, a hattértudas integralasa,
hipotézisek megfogalmazasa, kritikai észrevételek.

5. A szdvegbe mélyen beagyazott, néhol csak kikdvetkeztethetd informéciok megtaldlésa,
hasonlokkal valo Osszevetése, a relevancidk kivalasztdsa, az arnyalatok megértése és

értelmezése (Aratd 2006: 145).

A jelen szovegértési képesség fejlesztését célzo jatékos, innovativ modszerekre épiild

foglalkozassorozatomat ezen szempontok figyelembevételével terveztem meg.
5.1.  RWCT-eljarasok

Az RWCT-program (Reading and Writing for Critical Thinking — Olvasds és irds a
Kritikai gondolkoddsért) a Magyar Olvasastarsasag (HUNRA) kozvetitésével jutott el
Magyarorszagra. A Nemzetk6zi Olvasastarsasag (IRA) kezdeményezte kidolgozasat,
elterjesztéséhez pedig a Soros Alapitvanytol kapott tdmogatast. RWCT-technikék alatt olyan
kooperativ eljarasok, interaktiv és reflektiv tanulasi modszerek Osszességét értjiik, amelyekkel
eredményesebbé, kreativabba lehet tenni a tanitas és tanulas folyamatat (Nemoda 2008.) A
program bazisanak a metakognicié elméletét és a konstruktivizmust tekinti (Toth 1999). A
metakognicio a tudatos szovegfeldolgozas nélkiilozhetetlen eleme, mert ez teszi lehetdve, hogy

figyelemmel kisérjiik a célunk iranyaba val6 haladast (Arato 2006).
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A konstruktivista tanuldsszemlélet szerint a tudaselsajatitas egy aktiv folyamat, amelyben
a tanuld a meglévd ismeretrendszerét mozgositja az 0j informacid értelmezésére. A tanulds
eszerint nem mas, mint folyamatos belsé konstrukcid, a belsé vilag allando épiilése. Amikor
tanulunk, akkor az elsajatitand6 informaciot igyeksziink értelmezni. Ez az folyamat a korabban
mar elsajatitott ismeretek bazisan alapszik. Ezért a konstruktivista elméletben kiemelt
szerephez jut a megel6z6  tudas (prior knowledge). Ha a megel6z6 tudas konnyedén
elohivhato, akkor esély van arra, hogy az 0j informacid értelmezése sikeresen megtorténjen, S
a tanulas folyamataban a tudat mintegy lehorgonyozza a meglévok rendszeréhez az 0j tudast.
A pedagdgianak tekintettel kell lennie arra, hogy a konstrukcidé egy személyes folyamat. A
kognitiv rendszer csak a tanulé aktiv tevékenysége nyoman formalodhat, igy ezt a folyamatot

a tanitas tamogathatja vagy gatolhatja, de semmiképp sem vezérelheti (Nahalka 1997: 24-25).

A megfeleld tanulasi kornyezet megteremtése alapjaul példaul az RJR modell szolgal az
oravezetés szakaszolasdban. E modell alapjan épitkezd tandrai tanulas soran a tanulok
személyes tapasztalatokat szereznek arrdl, hogy mit jelent az informaciéval vald talalkozas,
hogyan dolgozzék fel, miként alakitsanak ki beldle a maguk szdmara is hasznalhat6 informéaciot

(Bardossy, Dudas, Peth6né Nagy, Priskinné Rizner 2007: 5).

A rahangolodas (R) fazisaban a tanulok el6szor aktivan felidézik a témardl valo
tudéasukat. Ez arra 6sztonzi Oket, hogy tanulmanyozzak mindazt, amit tudnak, és gondolkodni
kezdjenek arr6l a témardl, amelyet majd részletekbe menden is megismernek. Erre a szakaszra
érdemes nagy hangstlyt fektetnlink, mivel minden maradand6 tudast a mar meglévd é€s
megeértett ismeretek kontextusaba épitjiikk be. (Bardossy, Dudas, Pethoné Nagy, Priskinné

Rizner 2002: 173).

A jelentésteremtés (J) fazisaban ismerkednek meg a tanulok az uj ismeretekkel és
gondolatokkal. A szakasz legfontosabb célja a felidézési fazis alatt kialakult figyelem
fenntartasa. Tovabba segiti a tanulokat a benniik lezajlo megértési folyamat monitorozasaban.
Ha a tanulék nyomon kovetik sajat megértésiik folyamatat, az informaciét aktivan egyéni
gondolkodasmoédjukhoz illesztik. Ezaltal céliranyosan kapcsoljak 6ssze az G ismereteiket a mar
meglévovel. Ez a folyamat teszi lehetdvé a befogadast (Bardossy, Dudas, Pethoné Nagy,

Priskinné Rizner 2002: 173).

A tanulok a reflektalas (R) fazisa soran rogzitik az Gijonnan tanult ismereteket, és aktivan
alakitjak gondolkodéasuk elméleti keretét az j gondolatok befogadasa végett. Maradando

tudasra ebben a fazisban tesznek szert. A szakasz elengedhetetlen célja, hogy a tanulok sajat
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nyelviikon fogalmazzak meg azokat az 0j ismereteket, amelyekkel megismerkedtek. Az 1;j

informaciok egyéni kontextusba helyezésével épiilhetnek csak ki az ) gondolati sémak. A

reflektalas soran fejleszthetd a tanulok kifejezékészsége, hiszen ilyenkor keriilhet sor a

résztvevok kozti gondolatcserére, egymas nézdpontjanak megismerésére. (Bardossy, Dudas,

Peth6né Nagy, Priskinné Rizner 2002: 174).

Az RWCT-eljarasok kozott egyarant talalunk grafikai szervezdket, vitatechnikakat,

kreativ irdshoz kothetd feladatokat, olvasasértést és beszédkészséget fejleszté modszereket,

valamint drdmapedagogiai elemeket (Pethéné 2005).

GRAFIKAI VITA DRAMA IRAS, KREATIV | OLVASASERTES | MEGBESZELES, EGYEB
SZERVEZOK IRAS BESZEDKESZSEG
Fogalom- vagy Akadémikus Alloképek Egy témarol Idézetkartya Eszmecsere Listakészités
szemponttablazat vita kiilonboz6
Belsd hangok szerepekben — Jelolés- INSERT Haromlépéses interju Otletborze
Fiirtabra-jelentéshalo Disputa RAFT
Iranyitott Joslas Irodalmi korok Tanari kalauz
Gondolkodastérkép Ervek kartyan képalkotas fras sajat magunk
szdmara Kérdezziik a Kerekasztal-korforgd Mozaik
Halmazabra- Venn- Sarkok Jelmezterv, szerz6t! (jigsaw)
diagramm Szinpadterv, frészeminarium Kockazas
Vitahalo [lusztracid Kettéosztott naplo
Id6édiagram Jegyzékonyv Konyvismertetés
Pletykajaték Koényvismertetés
Jellemtérkép Jelentés irasa Kozzététel
Szerephald kiilonféle forrasok Olvasonaplo
Mese- vagy alapjan Névlanc
torténettablazat Tulvilagi Osszekevert
randevi Kockazas sorrend Utolso sz6 joga
Torténetpiramis
Levelezés Reciprok tanitas Vandorl6 csoportok
T-tablazat irodalmi miivekrol
Talalo kérdés Villamosszék
Tudom-tudni akarom- Otsoros — cinquain
megtanulom (TTM) Vak kéz
Rovid esszé
Villamosszék

3. tablazat: RWCT-technikak (sajat szerkesztés Pethdné Nagy Csilla modszertani konyve alapjan)
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5.2.Anyag és modszer

A Fekete torténetek egy izgalmas party tarsasjaték a krimi szerelmeseinek (1). Kutatdsom
kozéppontjaban az elsddlegesen felndtteknek szolo kartyajaték gyerekvaltozatai allnak, a Piros
torténetek és a Szivarvany torténetek. Ezeket a kiadasokat a szerzd, Corinna Harder mar 8 éves
kortdl ajanlja. A Szivarvany torténetek fokuszaban lenylig6zo mesebeli taldnyokat fedezhetiink
fel, amelyekben hemzsegnek a magikus lények (unikornisok, boszorkdnyok, mandk) és a
titokzatos legendak (Loreley torténete, Excalibur historiaja). A Piros torténetekben nagyobb
szerephez jutnak a bilinesetek, legyen szo6 rablasrol, szokatlan balesetekr6l, kifiirkészhetetlen
kémjatszmakrol vagy éppen csalafinta kontdsbe bujtatott mindennapi esetrdl. A nagyjabol 10-
15 perces jatékido alatt a nyomozodknak fel kell gongydlitenilik egy rejtélyt, amelyrdl kezdetben
csupan néhany informaciéval rendelkeznek (cim, 1-2 mondat, egy illusztracio). A jatékosok
eldontend6 kérdéseket tesznek fel a jatékmesternek, aki birtokaban van a teljes megoldasnak.
A rejtélyek egyetlen kozos vonasa, hogy benniik semmi sem az, aminek elsd pillantasra latszik.
A nyomként megjelend mondatok sokszor kormonfont megfogalmazasukkal félrevezethetik a
detektiveket, akiknek meglehetésen mélyre kell asniuk a nyomok értelmezésében. A mokas
rajzok még szorakoztatobba teszik a kutakodast. A kdzds nyomozas rogds Utja nevetséges
tévedésekkel, feliidité aha-élményekkel, és természetesen rengeteg nevetéssel van kikdvezve.
A kartyakat mindkét csomagban harom nehézségi szintre osztottak, ami ndveli a jaték izgalmat,
¢s a mar gyakorlott nyomozodkat is Gjabb és jabb kihivas elé allitja. A rejtély megoldasa utan
a tanulok egy RWCT-technikat ismernek meg vagy gyakorolnak a kartya szovegét és az

eseményeket alapul véve.

A kutatds kezdetén egy vizsgalati csoportot alakitottam ki az ELTE Bolyai Janos
Gyakorlo Altalanos Iskola negyedik osztilyos tanuléibol. A jaték szerzéje 2-20 jatékosig
ajanlja a kartyajatékot. 9 6 (7 lany, 2 fiu) bevonasa mellett dontéttem, mivel ugy gondoltam,
hogy egyidejlileg legfeljebb ennyi gyermek tud aktivan részt venni a foglalkozasokon ugy, hogy
a nyomozas soran tevileges szerepet tudjon betdlteni, legyen lehetdsége kérdéseket feltenni. A
vizsgalati csoport mellett egy 9 f0s kontrollcsoport kialakitasara is sor kertilt. A vizsgélatokban
6k csak a kutatasi folyamat egyes pontjain vesznek részt. A csoportokat a gyermekek
osztalyfénokének bevonasaval allitottam Ossze. Mivel napkozis neveldi munkat végzek az
osztalyban, ezért én is hozzaérté modon részt tudtam venni a tanulok kivalasztasaban. A minta
meghatarozasanal kiemelt szempont volt, hogy a gyerekek eltér6 szovegértési szinttel
rendelkezzenek. A vizsgalatnak nem célja a nemek kozti kiilonbségek felderitése, ezért nem

torekedtiink az egyenld arany megteremtésére.
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A foglalkozassorozat 30 alkalombdl all, amelyek heti két alkalommal keriilnek
megtartasra, és atlagosan 30 percet vesznek igénybe. A foglalkozasok soran hang- ¢és
videofelvétel késziil a tanuldkrdl a verbalis és nonverbalis megnyilatkozasaik tanulmanyozasa
céljabol. A kutatds menetérdl a sziilok részletes tajékoztatast kaptak, és alairasukkal igazoltak,
hogy hozzajarulnak a felvételek elkészitéséhez. Az elsé foglalkozasra oktober 24-¢én keriilt sor,

a palyamunka beadasaig 14 alkalom eredményeir6l tudok beszamolni.

A foglalkozassorozat megtervezésénél a fokozatossadgra és a spiralis elrendezésre
torekedtem. Az els6 két alkalommal még csak izelitét kaptak a gyermekek a jatékbol.
Megismerték a jaték alapvetd szabalyait, elemeit, ¢s mindkét paklibol oldottak meg egy rejtélyt.
Emellett lefektettiik a viselkedési normdkat, amelyek elengedhetetlenek a mindenki szdméara
¢lményt nyujto jatékhoz. Ezek koziil az egymasra figyelés kulcsfontossagu, hiszen a jatékosok
egyéni talalgatdsaibol rajzolodnak ki a rejtélyben fellelhetd ok-okozati 6sszefiiggések, amik
elvezetnek a megoldasig. Fontosnak tartottam, hogy a tanulok kiszakadjanak a megszokott
frontalis keretekbodl, ezért két padot korbe iilve helyezkediink el minden foglalkozas kezdetén.
Mivel a részt vevok jol latjak egymast, ezért konnyebbé valik a k6zos problémamegoldas.
Tovabba a kozoktatdsban jellemzd jelentkezést papirbdl készitett és lamindlt nagyitokra
cseréltiik. Akkor teheti fel a kérdését egy jatékos, ha maga elé helyezi vagy feltartja a nagyitdjat,
¢s a jatékmester felszolitja 6t. Ezéltal a gyerekek még inkabb bele tudjak magukat képzelni egy
nyomozo bdrébe. A harmadik alkalommal mar a rejtélymegoldas mellett RWCT-technikaval is
megismerkedtek a tanulok. Az eljarasok koziil a grafikai szervezdket részesitettem elényben,
mivel ezek hozhatok kapcsolatba a kartyajatékkal. A technikaval valo talalkozéast kovetd
alkalommal ezt az eljarast gyakoroljak 6nalloan a tanulok. A mar egyszer atismételt technikak

bizonyos 1d6kozonként visszatérnek a tartosabb bevésddés érdekében.

A foglalkozasokat az RJR-modell alapjan épitettem fel. A rahangolddas soran felidézziik
az el6z6 blinesetet a tanult RWCT-technika segitségével, ami abbol a szines mappabol keriil
eld, amelyben a gyerekek gytijtik a feladatlapjaikat. Ebben a peridodusban egyrészt tudatosul a
korabban tanult technika, masrészt pedig a gyerekek vissza tudnak helyezkedni a nyomozo

szerepkorbe. Ilyenkor beszélgetiink arrol, hogy milyen szerepe van grafikai szervezdvel
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abrazolt technikdnak a kartydkon szerepld események
felelevenitésében. A jelentésteremtés fazisaban zajlik maga a
jaték. Mindig tobb kartyat ajanlok fel a tanuloknak, amelybdl
kivalaszthatjdk az aznapi rejtélyt. A jatékmester szerepét
jelenleg én t6ltom be, de a kutatds késdbbi szakaszéban
lehetéséget fogok adni a tanuloknak arra, hogy
megtapasztaljak a jatékot egy egészen mas szemszogbdl. A
kivélasztott kartydn szerepld nyomokat nyilvdnossagra
hozom. A cimet és a rovid mondatokat a jaték kezdetén
kétszer, lassan, jol hangsulyozva olvasom fel. Majd a
gyerekek szemiigyre vehetik a talanyhoz tartozd rajzot, és
maguk is elolvashatjdk a szoveget. Ezutan veszi kezdetét a
talalgatas, amelynek eredményeként elébb-utobb fény deriil a

rejtélyre.

A reflektalas szakaszaban minden résztvevonek osztok
egy RWCT-technika sablont, amit kozdsen kitdltiink. Az
egyszeriibb technikdk (pokhalodbra) esetében 6k maguk
alkotjak meg az adott grafikai szervez6t egy iires papirra. Ha
mar ismert eljaradst gyakorlunk, akkor mindenki elészor
onalldan oldja meg a feladatot, majd megbesz¢éljiik a leirtakat,
illetve aki nem tudott minden helyre irni, az 6tleteket merithet
a tobbiek munkdjabol. Az id6 és a rejtély jellegének
fliggvényében dramapedagogiai eljarasokat is alkalmazunk.
Eddig tobb alkalommal alloképeket készitettiink, de a kutatas
tovabbi részében mas modszerekkel is fognak taldlkozni a

tanulok (pletykajaték, belsé hangok).

2. kép (Forras: Piros torténetek)

3. kép (Forrés: Piros torténetek)
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5.3. Tapasztalatok, eredmények a jaték fazisaban

A foglalkozassorozat els@ alkalmat kivancsian vartak a tanuldk, mivel a valasztott

kartyajatékot korabban egyik résztvevd sem ismerte. Olyannyira felvillanyozta 6ket a jaték,

hogy a tevékenységiink végeztével még
tovabbi feladvanyokat szerettek volna
kinyomozni. Szerencsére hétrél hétre
tapasztalom, hogy a gyerekek lelkesedése
annak ellenére is toretlen, hogy a

foglalkozasokot napkozi végén tudjuk

megtartani, amikorra bizonydra mar

elfaradnak. 4. kép (sajat felvétel)

Eddig elsésorban konnyt feladvanyokkal jatszottunk, amelyeket atlagosan 15 percen
beliil meg tudtak oldani a résztvevd tanulok. A felajanlott 2-4 kartyak koziil mindig mas
valaszthatja ki az aznapi rejtélyt. Azt vettem észre, hogy a gyerekek képzelderejét inkabb azok
a képek mozgatjak meg, amelyek mdogott valamilyen biinesetet sejtenek, ezért gyakrabban

valasztanak a Piros torténetek kartyaibol.

Jelentds kiilonbségek mutatkoznak a gyerekek jaték soran tanusitott viselkedésében.
Egyes jatékosok szinte alig varjak, hogy a szamtalan esziikbe jut6 kérdést feltegyék. Ez olykor
azzal jar egyiitt, hogy kevesebb figyelmet
forditanak a tobbiek okfejtéseire. Masok
sokkal  megfontoltabban  talalgatnak,
inkabb ritkabban, de akkor célravezetébb
kérdéseket tesznek fel. Akadnak olyan

tanulok is, akik elsésorban akkor osztjak

meg gondolataikat, ha szinte mar biztosak

5. kép (sajat felvétel)

az eset adott koriilményében.

A jaték menetét harom részre tudom felosztani. Az elsé fazis a kevésbé céltudatos
talalgatas szakasza. Ilyenkor a jatékosok még sotétben tapogatdznak, sokszor tévuton jarnak,
egymastol teljesen eltérd asszocidciokkal allnak eld. Kiilsd szemléloként, tanitoként ez egy
rendkiviil érdekes rész, hiszen ilyenkor latjuk igazdn, mennyire kiilonbozik a gyerekek
gondolkodésa egymastol. Ez a periodus a kulcsszavak megtalalasaig tart, ami rendszerint ,,aha-

¢lményt” okoz a jatékosoknak. Kulcssz6 lehet egy targy, egy helyszin, egy esemény vagy akar
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egy személy is. Innentdl kezdve altalaban mar gyorsabban halad a nyomozas. A masodik
szakasz az Osszefliggések konstrualasarol szol. Ezalatt sokkal nagyobb egylittmiikddés
tapasztalhat6 a gyerekek kozott, a sajat otletrdl a kozos gondolatmenetre tevodik at a hangsuly.
A harmadik fazis a részletek felderitését tartalmazza, ekkor mar csupan néhany koriilmény

kideritésére van sziikség a teljes megoldashoz.
5.4. Tapasztalatok, eredmények a megismert RWCT-technikak kapcsan

Az eddigi foglalkozasok soran a pokhaloabra, az Otsoros, a joslastablazat és a

jellemtérképpel ismerkedtek meg a résztvevok.

Pokhaloabra

Az asszociativ fiirtdbra leegyszerusitett
valtozata. A grafikai szervezd fokuszaban egy

kozponti ,,hivo sz0” (fogalom, kifejezés, kérdés)

all, amelyhez  elsddleges  rogzitésként

. , ., 6. kép (sajat felvétel
gondolatokat, jelentéseket, asszociaciokat P (sayat felvetel)

kapcsolunk (Bardossy, Dudas, Pethéné Nagy, Priskinné Rizner 2002: 323).

A pokhaloabra az egyik legegyszeriibb grafikai szervezd, ezért is ezt a technikat
ismertettem meg eldszor a csoportom tagjaival. Elsajatitasa nem okozott nehézséget szamukra,
viszont szamos elonnyel jart. Az abra megalkotdsakor gyakoroltdk a kulcsszavak
meghatarozasat, illetve kovetkezd alkalommal nehézség nélkiil fel tudtdk idézni a kibogozott

biinesetet.

Ezt a grafikai szervezdt a 8. alkalmon a rdhangolas fazisaban is gyakoroltuk. Szabo T.
Anna: Vasarfia cimli miivének feldolgozasa eldtt a témahoz illd advent hivoszéval a

kézéppontban kellett a tanuloknak pokhaloabrat készitenilik. A megbeszéléskor kiemeltiik
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azokat a szavakat, amelyek tobbeknél is felmeriiltek, illetve a vers megismerését kdvetden

Osszevetettiik a koltond szohasznalatat a gyermekek vélasztasaival.

7. kép: Pokhaléabra a Piros torténetek kartyaja alapjan 8. kép: Pokhaloabra adventi témaju vers elokészitéséhez
(sajat felvétel, 2. szamu melléklet) (sajat felvétel)

Otsoros

Ez a technika a rdhangolodés fazisaban jol alkalmazhato, az eldzetes tudas, vélekedés
eléhivasat biztositja. A reflektalas szakaszaban alkalmas az informaciok 6sszegzésére, komplex
gondolatok, érzések néhany szdval torténd kifejtésére. Az Stsoros olyan versforma, amely a
téma tomoritését, szintetizalasat varja el az olvasotol (Bardossy, Dudas, Pethéné Nagy,

Priskinné Rizner 2002: 358).

A maésodiknak valasztott technika jelentdsen eltér az eldzo6tdl, és elsajatitdsa tobb
figyelmet és gyakorlast igényel. K6z0s pont a kulcsszavak megtaldlasa, azonban az Gtsoros
esetében elengedhetetlen a versformahoz vald igazodds és a ragaszkodas a megadott
szofajokhoz. Az utasitdsok mellett a ravezetd kérdések nagy segitséget nytjtottak a tanuldknak.
Szamomra meglepd modon a sajat érzéseket tiikkroz6 négyszavas kifejezéshez mar elsére jo

megoldasok sziilettek, amelyek akar a megoldott rejtély tanulsagaként is szolgalhatnanak.

Ezt az eljarast Szabd T. Anna adventi alkotasdnak megismerése utan gyakoroltuk a vers

gondolatvilaganak 6sszefoglalasdhoz.
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9. kép: Otsoros a Piros torténetek kartyaja alapjan
(sajat felvétel, 3. szamu melléklet)

10. kép: Otsoros Szabé T. Anna Visarfia c. verse alapjan
(sajat felvétel)

Joslastablazat

A joslas olyan eljaras, amely arra motivalja a didkokat, hogy korlatozott szamu

informdci6 birtokaban feltételezéseket fogalmazzon meg az olvasandé szoveggel kapcsolatban.

Az clofeltevéseket a szoveg megismerését kovetden Osszevethetik a tényleges tapasztalatokkal,

indokokat kereshetnek az eltérésekre,
illetve  végiggondolhatjak, mely
feltételezéseik bizonyosodtak be,
hogyan és miért. Az elérejelzés nem
csupan az érdeklodés felkeltésének
és az aktiv, ért6, értelmezd
befogadasnak lehetséges modszere,
hanem a tudomanyos gondolkodas

alapja is, ha az elofeltevét a

Mit gondolsz, mi fog L rész Mi tirtént valojiban?
torténni? Mi erre a bizonyiték? Mibdl
gondolod?
Mit gondolsz, mi fog 1L rész Mi tiirtént valGjaban?
tiirténni? Mi erre a bizonyiték? Mibél
gondolod?
Mit gondolsz, mi fog 1L rész Mi tortént valgjaban?
tirténni? Mi erre a bizonyiték? Mibél
gondolod?

3. tablazat: Joslastablazat

(Forras: Bardossy, Dudas, Pethéné Nagy, Priskinné Rizner 2002: 341)
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,.detektiv”’ szerepébe emeli azzal, hogy egy megoldando feladvanyt ad a szamara. (Bardossy,
Dudas, Pethéné Nagy, Priskinné Rizner 2002: 341).

A jaték soran joslast harom ponton végeztiink. El8szor a tanulok a nyomként felkinalt
cim és abra alapjan josoltak, és indokoltak feltevéseiket. A rovid szoveg ismeretében valosult
meg a masodik joslas, az utolsé pedig a taldlgatasok kozepén, amikor részben mar sikeriilt
megfejteni a rejtélyt. Tapasztalatom szerint a joslasok rogzitéséhez nem konnyli hozzaszoktatni
a gyerekeket, mert ez megakasztja a jatékélményét. Nem szivesen szembesiiltek azzal, hogy
eldszor le kell irniuk Stleteiket, és csak azutan oszthatjadk meg velem és tarsaikkal. Nehézséget

okozott az is, hogy érvekkel tdmasszak ala feltevéseiket.

A joslastablazat gyakorlasa hosszabb szépirodalmi szdvegen eredményesebbnek
bizonyult. Lazar Ervin Az igazsagtevo nytl cimi allatmeséjét szakaszos olvasads modszerével
(Peth6éné 2005) dolgoztuk fel. Az olvasmany harom pontjan megalltam, ekkor kellett a
joslatokat rogziteni. A masodik és a harmadik ponton mar meg tudtuk beszélni, hogy mely
vélekedések igazolodtak be, melyeket cafolta meg a torténet. A tanulok 6rommel hallgattak
meg tarsaik tippjeit, kiilondsen akkor, ha az egybevagott az 6 elképzeléseikkel, vagy ha

valamilyen elrugaszkodott, mokas Gtletet tartalmazott.

11. kép: Joslastablazat a Szivarvany torténetek kartyaja alapjan
(sajat felvétel, 4. szamu melléklet)

30



Jellemtérkép

A jellemtérkeép egy olyan grafikai
szervezO, amely a fiktiv vagy valds
karakterek sokréti érvekkel
alatdmasztott jellemzését, illetve tobb
szerepld Osszehasonlitasat segiti eld. A

tanuloknak lehetdsége nyilik arra, hogy

a szoveg kifejtett vagy rejtett
informécioit hasznaljak fel érveik
alatdmasztasara  (Bardossy, Dudas,

Pethoné Nagy, Priskinné Rizner 2002:
339).

A jellemtérkép kiilonosen
jol alkalmazhat6 a kovetkeztetésen
jatékoknal,

alapulo mivel a

nyomozas alatt
belebujik a

borébe,

jatékosok a
akaratlanul  is
szereplok példaul

megprobalja  megkeresni  egy
blin6zd inditékait, igyekszik az 6
fejével gondolkodni. A hosszas
gondolkozas kovetkeztében a jaték
végére a tanulok arnyalt képet
kapnak a szereplék jellemérdl.
Ennek kdszonhetden nem csupan
néhany, hanem ennél joval tobb
tulajdonsdgot meg tudtak nevezni
a gyerekek, amelyeket érvekkel

tamasztottak ala.

masodik érv
(mert)

elsé érv (mert) harmadik érv (mert,

¢lsd érv (mert)

harmadik érv (mer

harmadik érv
(mert)

elsd érv (mert)
masodik érv (mert) harmadik érv (mert)

2. abra: Jellemtérkép
(Forras: Bardossy, Dudas, Pethoné Nagy, Priskinné Rizner 2002:
339)

12. kép: Jellemtérkép a Piros torténetek kartyaja alapjan
(sajat felvétel, 5. szamt melléklet)
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5.5.  Onall6 szovegfeldolgozas eredményeinek elemzése és értékelése

A vizsgalati- és a kontrollcsoport tanuléi 13 foglalkozast kovetéen 6nalldan dolgoztak fel
egy altalam meghatarozott, a tanuloknak idegen, elbesz¢€ld tipust szoveget. Az elbeszEld tipusu
szoveghez soroljuk a folyamatos, dsszefiiggd szovegeket. Céljuk egy torténet vagy esemény
leirasa. Jellemzdjiik az érzelmi hatas, a személyes hangvétel, az emberi cselekedetek,

kapcsolatok leirasa (Vari 2003).

A valasztasom J.K Rowling A harom testvér meséje cimii torténetre esett, amely a Bogar
Bard meséi kotetben talalhatdo meg (6. szamu melléklet). Azért valasztottam ezt a mifajt, mert
4. osztalyban mar sokat foglalkoztak a tanulok a mesék témakorével. Fontosnak tartottam, hogy
a feladatok alapjaul szolgald szoveg megfeleljen a adott korosztaly érdeklédésének, tudasanak
(Csap6 1997). Ugy vélem, hogy a varazsvilagban jatszodé torténet rendkiviil izgalmas, ezaltal
szerepet jatszhat a tanulok olvasdva nevelésében iS. Bizom abban, hogy ezutan kedvet kaptak

a kotet tovabbi meséinek felfedezéséhez.

A vizsgalati csoport tagjainak a szoveghez tartozo6 feladatlap (7 és. 8. szamu melléklet)
megoldasa elott egy Otsorost és két jellemtérképet kellett készitenie a mese tartalma alapjan.
Mindekdzben a kontrollcsoport tagjai a torténet megismerése utdn azonnal nekilathattak a teszt
kitoltésének. Amint a foglalkozasokon részt vevd gyerekek megalkottik a grafikai szervezdket,
megkaptak a feladatsort. A feladatlap megoldéasara a kontrollcsoportnak 40 perc, a vizsgalati

csoportnak 50 perc allt rendelkezésére.

A feladatsor Osszeallitdsanal szem el6tt tartottam a fokozatossag elvét. A feladatok
fokozatosan nehezedd sorrendben kovették egymast. Szerettem volna megteremteni a
differencialas lehetdségét, igy adott volt olyan feladat, aminél szdmitottam arra, hogy nem
minden tanul6 fogja tudni megoldani. Az egyértelmil javitds érdekében mérésmetodologia
harom 4ltalanos alapkovetelményét: az objektivitast, az érvényességet és a megbizhatdsagot

tekintettem iranyadonak (Csap6 1997).

A vizsgalati csoport tagjai a rendelkezésre all6 50 percbdl viszonylag sok id6t, atlagosan
35 percet toltottek az olvasassal és az RWCT-technikak megalkotasaval, azonban ezt kdvetden
rovid 1d6 alatt ki tudtdk tolteni a feladatlapot. Ez alapjan arra kovetkeztetek, hogy a grafikai
szervezOk atgondolt elkészitése nagy segitséget nyujtott a tanuldknak ismereteik
rendszerezésében, igy a feladatok megoldasa mar kdnnyebbnek bizonyult. Az elérhetd 32
pontbol a vizsgalati csoport atlagosan 25 pontot ért el, mig a kontrollcsoport 20,2-t. Az

atlagpontszamokat tekintve az 0Osszes feladatban jobb eredményt produkéltak a
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foglalkozasokon részt vevo gyermekek. Legnagyobb pontkiilonbség a vazlatkiegészitést
igényld és a szerepldk jellemére vonatkozd feladatokban mutatkozott. Az utdbbi esetben
egyértelmiien az mutatkozik meg, hogy a tanulok mar szantak idot a karakterek
személyiségének vizsgalatara a két jellemtérkép megalkotdsakor. A vézlat kiegészitését a
megirt Gtsoros timogatta, hiszen abban a gyerekeknek mar tomariteniiik kellett a szovegben

szereplé eseményeket.

Az elkészitett grafikai szervezdk ¢épitd jellegli visszajelzést biztositottak szamomra.
Osszességében megallapithatd, hogy a tanulok az elvart elsajatitasi szinten vannak, legtdbben
segitség nélkiil is helyesen ki tudjak tolteni a megadott sablonokat. Az 6tsorosok tartalmilag
szinte hibatlanul sikertiltek, néhol el6fordult, hogy nem a megadott sz6fajt valasztottak a sorok
szavainak megadasara (3. sor: ige helyett fonév haszndlata). A masodik sorban feltiintetett
melléknevek kitlinden jellemezték a témat és a mii hangulatat (komor, sejtelmes). A negyedik
sorban megfogalmazott mondanivalok is magas szintli megértésre utalnak (Valassz mindig
nagyon dtgondoltan!; A haldl legydzhetetlen ellenfél.). A két jellemtérképhez a tanulok
valaszthattak ki a vizsgalni kivant szereploket a mesébdl. Kilencbdl nyolc esetben az egyik
abrahoz a gyermekek a Halal karakterét valasztottak. A legiddsebb testvér jellemét négyen, a
kozépso ¢€s a legifjabb fivérét harman tanulmanyoztak. A jellemzéseket €s a tulajdonsagokhoz
tarsitott érveket 0sszegezve rendkiviil komplex képet kaptam az adott karakterr6l koszonhetden
a gyerekek bd szokincsének. A Haldl esetében 11 indoklassal aldtdmasztott tulajdonsagot
gyljtottek Ossze (gonosz (6), furfangos (5), elkeriilhetetlen (2), mérges (2), elégedetlen,
elégedett, bosszus, agyafurt, iigyes, boldog, rafinalt). A legidésebb ¢és a kozépso testvérhez is
hét eltéré tulajdonsagot kotottek (legiddsebb: harcias (3), dicsekvé (2), legydzhetetlen,
hencego, meggondolatlan, gogos, buta; kézépso testvér: ratarti (2), magadanyos, szomoru,
fajdalommal teli, szerelmes, kedves, okos). A legfiatalabb fivérhez hat jellemz6t tarsitottak
(okos (2), bélcs (2), megfontolt, iigyes, odaado, kedves).

13. kép (sajat felvétel)
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14. kép (sajat felvétel) 15. kép (sajat felvétel)

A szovegértési feladatlap megoldasa utan két nappal szoban tettem fel kérdéseket mindkét
csoport résztveviinek a szoveggel kapcsolatban. A kérdések egy része a torténetbol
egyértelmiien kideriild mozzanatokra irdnyult, mig mas résziik ok-okozati 0sszefliggéseken
alapult, amik mar mélyebb megértést feltételeznek. A konkrét kérdések esetében nem
mutatkozott szignifikans kiilonbség a két csoport eredménye kozott. A vizsgalati csoportban
egy tanuldnal, a kontrollcsoportban két kitolténél tapasztaltam bizonytalansagokat, hianyos
ismereteket. Az elgondolkodtatobb kérdéseknél a vizsgalati csoport tagjai jobban teljesitettek,
tartalmasabb vélaszokat adtak. Emellett nem okozott gondot szdmukra tanulsagot, altalanos

kovetkeztetéseket megfogalmazni a szoveg mondanivalgjat illetden.

Az irasbeli és szobeli feladatok nyoman kapott eredmények igazoljak, hogy kifejezetten
érdemes 1d6t adni a gyermekeknek arra, hogy sajat maguk konstrualjak meg tudasukat, és

kreativ feladatokon keresztiil jussanak el az adott szovegek mélyebb értelmezéséig.
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6. Osszegzés — Hipotézisek igazolasa

A felvazolt fejlédési utvonalak szemléltetik, hogy a valasztott kommunikéacion alapulo
tarsasjatékoknak van helye az intézményes anyanyelvi nevelésben, hiszen ezek egyrészt
egylttmiikodésre és egymas érté meghallgatisara 0sztonzik a tanuldkat, masrészt indirekt
tanulasi szituaciot teremtenek, amelyben a tanulok kiléphetnek a megszokott frontalis keretek

kozul.

A Sztorikocka rendszeres alkalmazasaval a 9-10 év kozotti tanulok szobeli és irasbeli
szovegalkotasi képessége fejlodott (2.1.a hipotézis). A résztvevok szobeli szovegalkotasaban
mind egyéni, mind csoportszinten jelentds pozitiv iranyl valtozasok mentek végbe. Szovegeik
Osszefiiggdbbé ¢és tartalmasabba valtak koszonhetéen a cselekmény Osszetettségének, a
gondolatmenet eléremozgéasanak és az arnyalt nyelvhasznalatnak. A fejlodés tetten érhetd az

MLU-szamok és a KFM-értékek novekvo tendencidjaban is (2.1.b hipoteézis).

Azok a szemantikai és szintaktikai valtozasok, amelyek rovid id6 elteltével
megfigyelhetok voltak szoban, megjelentek az irasbeliségben is. Az elsé mérésnél a vizsgalati
csoport és a kontrollcsoport tagjai hasonlé eredményeket értek el a vizsgalt mutatok alapjan. A
harmadik mérésre latvanyos kiilonbség mutatkozott a két csoport teljesitménye kozott. A
vizsgalati csoport tagjai az utolsdé mérésen bizonyitottak, hogy nem csupan a megadott szavak
koherens beépitésére tudnak koncentralni, hanem a valasztékos szohasznalatra is. Ezt igazolja
a mindség jelzOk nagy aranyd hasznalata és a mondatokban fellelhetd hatarozok szdmanak

emelkedése (2.1.c hipotézis).

A kérddives vizsgalat eredményei aldtamasztjak azt a feltételezésemet, hogy a résztvevo

gyermekek pozitiv élményként €élték meg a folyamatot (2.1.d hipotézis).

A Fekete torténetek junior kartyajatékokat kozéppontba helyezé kutatdas még Kkorai
szakaszaban van, hiszen eddig a 30 alkalombol 14-et sikeriilt megtartani. Ennek ellenére
egyértelmiivé valt, hogy a valasztott tarsasjaték alkalmas arra, hogy altala RWCT-technikakat
sajatitsanak el a tanuldk. Az 6nalld szovegfeldolgozd oran készitett produktumok igazoljak,
hogy a tanulok képesek dnalldan, sablon alapjan rendszerezni ismereteiket elére meghatarozott
grafikai szervezokkel (2.2.a hipotézis). Emellett a tanulok folyamatosan egyre gyakorlottabba
valtak a nyomozasban, és mar magasabb nehézségi szinttel rendelkezé feladvanyokat is meg
tudnak oldani koszonhetden a kulcsszokeresési stratégiak fejlédésének €s az ok-okozati
Osszefliggések meglatasanak (2.2.b hipotézis). A szovegértési feladatlapban elért pontszamok

pozitiv eltérést mutatnak a vizsgalati csoport tagjainal a kontrollcsoport tagjaihoz képest. A
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teszt kitoltését kovetd szobeli beszélgetés eredményei bizonyitjak, hogy azok a tanulok, akik a
feladatsor megoldasa el6tt RWCT-eljarasokat hasznaltak jobban atlatjak a szerepldk

kapcsolatrendszerét, és mélyebben megértették a mese dsszefiiggéseit (2.2.c hipotézis).

7. Tovabbfejlesztési lehetoség

Ugy vélem, hogy a Sztorikockaban szdmtalan tovabbi lehetéség is rejlik. Erdemes lenne
megismételni a vizsgalatot mas korosztalyban is. Fiatalabb gyerekeknél a grammatikai
valtozasok még hangsulyosabbak lehetnek, mivel 6k még a nyelvelsajatitas egy korabbi
szakaszaban vannak. Kozépiskolaskora tanulokndl kiilonbozé miifajokban  torténd
szovegalkotashoz tudnam elképzelni a jatékot. Ezen keresztiil kiillonboz6 versformakat, kreativ
irastechnikdkat tudndnak megismerni a tanulék. A kommunikaciés jatékoknak, példaul a
Sztorikockanak az idegennyelv-oktatasban is hasznat vehetik a tantdrgypedagdgusok. Mivel
jelenleg német nyelv és kultara tanara szakon tanulok, szivesen megvizsgalndm, hogy milyen

eredményességgel lehet haszndlni a jatékot német drakon.

A Fekete torténetek junior kartyajatékot kozéppontba helyezd kutatds még kezdeti
szakaszaban van ahhoz, hogy teljesértékii kovetkeztetéseket vonhassak le, illetve
tovabbfejlesztési lehetdségekben tudjak gondolkodni. A tovabbiakban arra szamitok, hogy a
tanulok kulcsszokeresési stratégiai fejlddni fognak, ezaltal hamarabb eljutnak a rejtélyek
megoldasaig. Valamint hasonléan jo eredménnyel fognak elsajatitani tovabbi technikékat,
amelyek eldsegitik szdmukra a kiilonb6zd tipusu szovegek értelmezését, ezaltal az 6nallo
ismeretszerzést, illetve gondolataik, vélekedéseik rendszerezését és rogzitését. Mivel a digitalis
kompetencia fejlesztését is fontosnak tartom, ezért a vizsgéalati csoport tagjai digitalis
szovegekkel is talalkozni fognak a kutatds sordn, amelyekhez természetesen online feliileteken
tudjak gyakorolni az RWCT-technikékat. Ezen kiviil nagyobb hangsulyt szeretnék fektetni a

dramapedagogiai eljarasokra €s a vitatechnikak bevezetésére.
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