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Absztrakt

A frontéalis munka a hazai kozoktatas egyik leggyakrabban alkalmazott szervezési modja nap-
jainkban is. A dolgozatom kozponti témaja olyan modszerek €¢s munkaformak modszertani és
motivacié vizsgalata, melyek foldrajzorakon alkalmazhatoak és kivalthatjak ezt a munkafor-
mat. Célom az volt, hogy egy adott foldrajzi téma (hidroszféra) tanitdsa soran a didkokat a
lehetdségekhez mérten minél jobban foglalkoztassam, igy a tanorakon kiilonb6z6 formaban a
tanulds folyamataban alkalmaztam: szabaduldszobat, adatelemzd és matematikai feladatokat,
vitat, kooperativ- és kollaborativ munkat, illetve atlaszkozponta feladatot. A vizsgalatot két ki-
lencedikes osztalyban végeztem parhuzamosan egy gyakorlé gimnaziumban. Dolgozatom két
részbdl all. Az elsé rész egy modszertani vizsgalat, 6sszegzés, melyet ehhez kapcsolodo moti-
vaciokutatas kovet. Utdbbi tobb altalam modositott kérdéivesomagra épiil. Az altalam felallitott
hipotézisek tobbsége beigazolodott, azaz a didkok oran vald részvételi kedve magas volt, a té-
mazar6 dolgozaton j6 eredmények sziilettek, a tanulasi motivacidkat mérd faktorok kozép-ma-
gas eredményeket mutattak. A kutatdsom végére igy arra a kdvetkeztetésre, eredményre jutot-
tam, hogy a diakok magas mértékii orai foglalkoztatasa, eredményesebb és szamos elényt hor-
doz magéban, igy a frontalis oktatds szerepe minimalisra csokkenthetd kiilonb6z6 eszkozokkel,
gyakorlattal.

Kulcsszavak

aktiv tanulas, tanulasi motivacio, 6nszabalyozo tanulas, képességfejlesztés, foldrajz szakmod-
szertan
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1. Bevezetés

crer

meg, mint adott jelenségek térrel kialakult kdlcsonhatasrendszerét. ,,A foldrajz, mas néven geo-
grafia, a foldrajzi teret, annak jelenségeit, kolcsonhatasait és torvényszertiségeit vizsgalo tudo-
many. A hatarozott és rovid definicio elso latasra egyszeriinek tinik, valojaban azonban nincs
olyan része, amely ne szorulna részletes kifejtésre, drnyaldsra, magyardzatra.” (Pirisi &
Trocsanyi, 2019: 9). Igy a kozoktatdsban hagyomanyos, nagy miltra visszatekintd természet-
tarsadalomfoldrajzi, regionalis tagolasan til, olyan kutatasi teriiletei is lehetnek a foldrajznak,

mint a feminista-, politikai-, katona-, rend-, sport-, vagy éppen a halalfoldra;jz.

Az 1. abran ez a tobboldalusaga lathat6 a foldrajznak,
mint tantargynak. Nincs még egy ilyen tantargy, ami
ilyen széleskorli multidiszciplinaris hattérrel rendelkezik.

A foldrajz igy ebbdl fakadodan kiilondsen alkalmas lehet

Geography

megfeleld technikakkal, tanéari gyakorlattal arra, hogy
sz¢éleskortien fejlessziink kompetencidkat, készségeket.

Tanitasi gyakorlatomon is volt olyan ora, ahol a gardneri

intelligenciak koziil logikai-matematikai, képi, termé-

szeti, tarsas intelligencia (Gardner et al., 2001) is eldke- 1 dbra-

Team Aspirant Forum (2014). A foldrajz feloszta-
sanak egyik modja. Letoltve: 2022.07.11
https://aspirantforum.com/2014/10/20/beginning-

A foldrajz kibontakozasahoz a kozoktatasban, mint with-geography-as-an-optional-subject/:

rlilt, mint alkalmazand¢ és fejlesztendd készség.

tényleges ismeretatado ¢€s készségfejlesztd tantargy kétféle utat latok konnyebben megvalosit-
hatonak.

Elsé ilyen, amit én megemlitenék, az, hogy a jelenlegi tankonyvek altal kovetett széttagolt fold-
rajzi elemzés helyett komplex témakorok kellenének. Amennyiben a hidroszféra tanitasarol —
tanulasarol beszéliink, sokkal hatékonyabban lehetne a gyerekek érdeklédését és tanulassal kap-
csolatos motivaciojat felkelteni, ha egyiitt tanitanank azt, az egy év mulva ra kovetkez6 a sza-
harai taj és a mezopotamiai kultartaj tarsadalomfoldrajzaval. Ez a koncepcio azonban jelentd-
sen eltér a jelenlegi foldrajztanitas struktirajatol és a hatalyos NAT alapjan az Oktatasi Hivatal
altal készitett javasolt tanmenetekt6l. Egy ilyen jellegli valtoztatasra nem vallalkoztam én sem.
Ellenben az alabbiakban bemutatottak konnyen megvalosithatoak akar minden iskolaban, ahol
a foldrajzot 6nallo vagy integralt tantargyként tanitjak. Az 1990-es években, majd az Eurdpai
Uniohoz valo csatlakozas utani tantervi valtozasokkal elétérbe keriilt a készség-, majd a kom-

petenciafejlesztés, a gyakorlati tipusu foldrajzi kornyezeti ismeretek megszerzésére, tovabba
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https://aspirantforum.com/2014/10/20/beginning-with-geography-as-an-optional-subject/
https://aspirantforum.com/2014/10/20/beginning-with-geography-as-an-optional-subject/

elmélyitesére iranyulo tevékenysegek szerepe, felértékelodtek a praktikus ismeretek (Makadi,

2020a; 148).

Ugy gondolom, hogy az ilyen jellegii médszertani paradigmavaltas a jarhato t. Ez a leg-
konnyebben megvaldsithatd, a gyermekek érdekeit is képviseld valtozas, amit tanarként elér-
hetiink sikeresen, akar egyediil is. Dr. habil Kormany Gyulaval levelezve dontdttem el, hogy
én valdban ebben a témaban szeretnék kutatast inditani. Szerencsém volt az id6zités kapcsan,
hiszen éppen a csoportos tanitasi gyakorlatom el6tt alltam, igy az eltervezett Gtleteimet hamar
ki is tudtam bontakoztatni és megvalositani, kiprébalni. Szamomra az egyik leginspiralobb gon-

dolat a Professzor Urtdl a kovetkezd volt a témaban:

»Napjainkban is idbszerii az ondllo tanuloi tevékenységgel foglalkozni, mivel az iskolai
gyakorlatban még mindig nagyobb aranyban alkalmazzak a kényelmesebb, kevésbé ered-
meényes frontalis munkaformat. A tarsadalmi igény pedig az, hogy az iskolai oktatas fo-

lyamatdban térekedniink kell az 6nalléan gondolkodo, cselekvo tanulok nevelésére.”

Ezt pedig tapasztaltam, tapasztalom 6nmagamon, mind ismerdseim, csaladtagjaim elmesélései
alapjan is. Egy jol megtanult, tanitott f6ldrajz nem csak, hogy ¢életre sz616 ismereteket, hanem

fontos készségeket is fejleszt.

E dolgozatban azt vizsgalom, hogyan lehetne hatékonyabba és eredményesebbé tenni a gim-
naziumi foldrajzi ismeretszerzést kiilonféle aktiv tanulast segitd modszerekkel, munkaformak-
kal. A szakirodalmi kutatasom segitségével, valamint sajat tapasztalataim, elképzeléseim alap-
jan egy adott témakor tanmenetét, a hidroszféra foldrajzat ezekre tekintettel irtam meg. Célom,
hogy az éltalam tapasztaltakat kielemezzem modszertanilag, reflektdlva a szakmddszertani ku-
tatokra €s a sajat tanitdsi munkamra. Emellett az altalam megtervezett kérddivek alapjan a ta-
nuldsi modszereket, munkaformakat vizsgdlom hasznossagérzet — farasztosag — szorongatdsag
szempontjabol, s nem utols6 sorban célom a tanitasi periodusom végére kialakult tantargyi ta-

nulasi motivaciokat felmérni kiillonbozo faktorok mentén.

Ne



2. Elméleti hattér
A kovetkezo két alfejezetben szeretném bemutatni és 6sszefoglalni szakirodalmi hatterét a

kutatdsom két alappillérének, a foldrajzmoddszertannak és a motivaciok tantermi mérésének.
Természetesen ez hatalmas merités lenne, igy a teljesség igénye nélkiil csak kiemelnék par je-

lentdsebb pontot, amik ahhoz vezettek, hogy a kutatasomat megalapozni tudjam.

2.1. A foldrajztanitas foldrajza
A f6ldrajztanitas hosszh torténetre tekinthet vissza, noha elég sok valtozast ért meg. A tel-

jesség igénye nélkiil szeretnék bemutatni parat a foldrajzi targypedagogia jelentds személyei
koziil, illetve fontosabb valtozasait. Tulajdonképpen a reneszanszban élt Comeniusnak tulaj-
donithat6 a foldrajzmodszertan megalapozasa. Az 6 nevéhez kdthetd nagyon sok olyan meto-
dikai alapvetés, ami a késobbi tantargyat megalapozta. Ezek kozé sorolhaté a rajzos és térképes
szemléltetésen tul, hogy minél tobb érzékszervet kapcsoljunk be a megismerés folyamatdba, a
tananyag felépitése kiovesse a logikus gondolkodas fejlesztéséhez sziikséges o0k-okozatot
merni a dolgokat?” Azt, hogy ,,ldatassal, hallassal, izleléssel és tapintassal érjiik el” — irta (idézi
Makadi, 2020b: 20).

Comenius azon alapokat is lefektette, hogy a tanulast-tanitast miképpen érdemes struktu-
ralni: 1. az egyszeriit6l az Osszetettig; 2. a konkréttol az elvontig; 3. a tényektdl a kovetkezteté-
sekig; 4. a konnyitdl a nehézig; 5. a kozelitdl a tavoli felé (Pukanszky & Németh, 1996). Ezek
a mai szakmodszertanban is megfigyelhetéek, s6t magaban a legfrissebb 2020-as Nemzeti
Alaptantervben is megjelenik. Gondolhatunk itt példaul arra, hogy hogyan épiilnek fel az ujabb
foldrajz tankonyvek (szerz6i: F. Kusztor & Nagy, 2020). 7. osztalyban az alapvetd foldrajzi
ismereteket kovetden kitagul a tananyag; eldszor kozelre, hazank, Magyarorszag foldrajzara,
majd ezt kovetden tovabb tagul a spektrum, tavolabb felé haladva Europa kovetkezik, majd 8.

osztaly végére elériink odaig, hogy a Fold 6sszes kontinensét megismerik a diakok.

Onallé tantargy mivoltat a foldrajz Maria Terézia intézkedéseinek készonheti. Az 1777-es
Ratio Educationis rendelkezése megreformdlta az akkori hazai kozoktatdst: eléirta, hogy mi-
lyen tantargyakat és azokat milyen tananyagot kell tanitani. Ettol kezdve az elemi iskola 1V.
osztalyaban tanultdk a gyerekek a foldrajzot topografia néven, amely az orszdag gazdasagi, ipari
és kereskedelmi viszonyait mutatta be leiréo médon (Makadi, 2020b: 23). Ez a leir6 jellegi meg-
kozelités még a napjainkig meghatarozo szemlélet a tantargynal. Az akkori dllam berendezke-
deésnek megfeleloen azonban nem csak hazankrol tanultak a diakok. A kirdlyi katolikus gimna-

ziumoknak mind az 6t osztalyaban — heti 2-2 oraban — tanitottak a foldrajzot, amelynek
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kézéppontjiaba Magyarorszagon kiviil a Habsburg 6rékos tartomanyok ismeretét dallitottak
(Probald, 2017).

Az akkori tantervben nagy szerepet szantak neki a honismeretné/ és ezen keresztiil az allampol-
gari nevelésnél. (Makadi, 2020b: 23). Az drakon a korabbi topogrdfiai listakat mar tartalom-
mal toltottek meg. EQy-egy hellyel kapcsolatban a tanarok bemutattak, hogy milyen adottsagai
vannak és miként hasznosithatok azok, és mi a jelentosége torténelmi, kulturalis, nemzeti szem-

pontbol (Makadi, 2020b: 23).

A hazai oktatasiigy torténetében ujabb mérfoldkovet jelento 1868. évi népiskolai torvény a
foldrajz tanitasat a népiskolaban és a polgari iskolaban is kotelezove tette. Az Eotvis Jozsef
nevevel femjelzett tanterv a gimndziumoknak mind a hat osztalyaban szerepeltette a féldrajzot,
melynek céljat igy hatarozta meg: ,,A Fold feliiletének ismerete, annak természeti és politikai
felosztasa szerint, kiilonds tekintettel Magyarorszag foldiratara.” (id. Udvarhelyi — Gocsei
1973: 59 in Probald, 2017)

Az 1. vilaghaboru utan visszaallitottak a haboru elétti iskolarendszert, és sokszor, kiilon-
bozé iranyzatoknak megfelelden valtoztattik a tanterveket (pl. 1925-ben, 1932-ben és 1941-
ben). A hazdnk foldrajzat Karpat-medencei keretekben tanitottik. Mint ahogyan a foldrajztu-
domanyban, ugy az oktatds szemléletében is erdosodott a tajfoldrajzi iranyzat. Az dltalanos ter-
mészetfoldrajz helyett a tdjakat, pontosabban a természeti tdjakat tekintették a foldrajzi isme-
retszerzés alapjanak (Makadi, 2020b: 28).

A szocializmusra ugorva mar érz6dott azonban, hogy a szakmodszertan el van hanyagolva.
Errél Bona Imre a Foldrajzi Kozleményekben igy irt:

~Ennek oka az, hogy a modszerre vonatkozo kutatasokat nalunk lebecsiilték, s altalaban még
ma sem tekintik tudomadnyos értékii munkanak. Sokan még ma is azt valljak, hogy modszer-
tannal csak az foglalkozik, akinek szellemi képességei nem engedik meg, hogy szaktargya
teriiletén komoly eredményeket érjen el. E felfogads szerint a modszertani kutatds alacso-
nyabb rendii munka,; a »tudomanyos« jelzore nem tarthat szamot. [...] A ymodszert« csak a
marxizmus ideologidja emelte tudomanyos rangra, amit Fogarasi igy fejez ki : »a tudomany

egyrészt a modszeres gondolkodas alkalmazasa, masrészt elmélet«” (Bona, 1953: 115).

A Foldrajzi Kozlemények és egyéb folyoiratok a sorra kialakulé szakmodszertani kutato-
csoportokkal pedig elérték, hogy mara a kozoktatas targyai koziil talan a foldrajznak van az
egyik legnagyobb modszertani — didaktikai hattéranyaga, kutatasi anyaga. De természetesen ez

a folyamat nem allt meg a mai napig sem.



Jelen tendenciak sajnos a foldrajznak sem kedveznek, a kezdeti fellendiilések utan az ora-
szamok sorra csokkentek, ami a legiijabb Nemzeti Alaptantervekben hasonloképpen folytatddo

tendenciat mutat. Ezt az alabbi tablazatban foglaltam 0ssze:

q 1950 | 1956 | 1962 | 1965 | 1978 | 1995 | 2006 | 2012 | 2020
oo

, 3 4 4 4 4 3 2-4 3 3
N~
o 9 7 5 6 5 4 2-4 4 3
-

1. tablazat:. A foldrajztantargy orakerete 1950-t61 az dltalanos iskoldk és gimnaziumok esetén Probald Ferenc: A fold-
rajztanitas Magyarorszagon — Visszapillantds, helyzetkép, Kitekintés. In Vizsgatdrgyak, Vizsgamodellek — foldrajz (szerk.:
Uténé Visi Judit). Budapest, 1999, OKI, 11-33. alapjan sajat szerkesztés.

A szakmodszertan, folyamatos valtozasokon megy at jelenleg is, és ez varhatéan a jovoben
is folytatodik. A 21. szazadi tanar cimi konyvében Prievara Tibor igy fogalmaz: ,,Valtozdsokra
van sziikség, uj elvek alapjan, uj oktatasi paradigmara. [...] Kérdés tehat, hogy milyen elvek
alapjan végezhetjiik sikeresen a munkankat? Melyek azok a készségek, amelyeket nem elég jol,
vagy nem eleg sokat fejlesztiink? Merre induljunk, ha szeretnénk a kor kihivasainak megfelelni?
Ezek azok a kérdések, amelyekre feltétleniil meg kell felelniink, barmilyen valtozast, valtoztatdst

szeretnénk az osztdlytermi munka szintjén bevezetni.” (Prievara, 2015).

2.2. Motivacidokutatas
A szakmodszertani megkdzelités mellett a motivacio vizsgélata kiilonosen fontos, ameny-

nyiben a tanulasi-tanitasi folyamatot elemezziik. A motivdcionak alapvetd szerepe van az ember
tulélesében, fejlodésében, tevékenységében, minden megnyilvanulasaban, mozzanataban. Az
osztonzésnek a nevelés, személyiségfejlesztés terén is igen nagy jelentésége van (Kozéki, 1980:
7). Ezért is kiilonosen fontos, hogy vizsgaljuk a tanulasra hatd motivaciokat a tanulas-tanitas
soran. A gyerekeket az fogja csak késztetni tartosan valamilyen viselkedésre, amire 6 is vagyik
egyben, enélkiil a tevékenységre forditott figyelem alabbhagy, valamint teljesitménycsokke-
néssel jar. Ezaltal a neveldk kiilondsen fontos feladata az, hogy ugy vezessék a diakokat, hogy
vagyaik tarsadalmilag értékes célokkal essenek egybe (Kozéki, 1980: 10) és ezaltal onmaguk
is tartosan fejlédni tudjanak.

A tanuldshoz kothetden mért motivacidokat mar a torténelem soran nagyon régen vizsgaltak.
Ezekrdl kiilonb6zé modellek is sziilettek, melyekbdl 6nallo, ,,alternativ’ pedagdgiai irdnyzatok
alakultak ki. Erre talan jo példa Rousseau és Pestalozzi tevékenysége. Sajat példaképként is
tudok tekinteni Diesterweg munkassagara, 6 ugy fogalmazott, hogy ,,76rekedjél arra, hogy a
tanitasod vonzo (érdekes) legyen!” (Diesterweg, 1900: 221 in (Réthy Endréné, 2003).
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A motivaciot nagyon sokféleképpen lehet csoportositani, értelmezni. Deak Mercedes 6sz-
szegyljtott néhany meghatarozast:
1. A pszichologiaban a motivacio egy gytijtofogalom, ami magaban foglalja a cselekvésre, vi-
selkedésre készteto tényezoket. Hebb (1975) szerint a motivdcio az élolényeknek a tevékeny-
ségre iranyulo tendencidja, melynek erdssége valtozékony.,; 2. John Adair (1997) dsszefogla-
lasa alapjan: ,, A motivacio olyan tudatos, félig tudatos vagy ontudatlan belso sziikséglet vagy
kivansag, amely az akaratunkat befolydsolja és ilyen vagy olyan cselekedetekre vesz ra ben-
niinket.”; 3. Martin L. (1997) sportpszichologia jegyzetében a kdvetkezd meghatdrozas taldl-
hato: ,,A motivacio mindazon folyamatok, allapotok, kiilso és belso tényezok és ezek kélcson-
hatasainak gytijtofogalma, melyek az allati és emberi viselkedés okat és iranyultsagat megha-
tarozzak.”; 4. Barkoczi llona és Putnoky Jeno (1984) Tanulas és motivacio cimii konyviikben
hangsulyozzak, hogy a motivacio mindenféle emberi tevékenységnek az alapja. A motivacio, a
motivumok adnak késztetést, energiaforrast példaul a gondolkoddashoz, a tanulashoz, a tarsas
aktivitashoz. (Deék, 2017).
Ezen meghatdrozasok igen pontosan koriilirjadk azt, amit ma motivacioként definidlunk. De
azon aspektusai, hogy érdeklédés és értékorientalt, lehet tudatos, akar kevésbé tudatos, attitiid-
szintll, biologiailag is sziikségleteket biztosito elem. Megfelel6 motivacio fenntartasa nélkiil az
iskolaban 1évé teljesitmény szignifikdnsan romlani fog. Kerber Zoltan és munkatarsai tobb,
mint kétezer pedagdgus véleményét gylijtottek ossze a tanuldsszervezési, a tanitasi gyakorla-
tukrol. A legelterjedtebb tanulasszervezési munkaforma ma hazankban a frontalis ora, noha a
tanarok a korabbiakkal ellentétben mar nyitottak mas modszerekre is (Farsang, 2009; Holik,
2015; Kormany, 2001; Makadi, 2011). Ennél a tanulasszervezési formandl azonban a motivd-
cios hattér szegényes, igen alacsony mértékben tolti fel a ,, motivacios akkumulatorokat”. Dra-
maian ardnytalanul kevés a hazai tantermekben a paros és a Kis csoportos tanulas, és a peda-
gogiai projektek alkalmazdsa igen szérvanyos (Havas, 2003). Igy ezen eredménynek alapjan
lathatd, hogy a modszertani kutatas €s a tanuldsi motivaciok kutatdsa milyen szoros kapcsolatba

van egymassal.

A motivalt tanulasnak tobb kiilsé kovetelményrendszere van. Egyrészt, hogy az azt biztosito
fizikai kornyezet is megerdsito, pozitiv legyen. Itt gondolhatunk a Waldorf iskolékra, de akar a
kornyezetvaltas is segithet, ha példaul egy-egy orat a szabadban tartunk. A berendezésen €s az
éplileten til mar az is kiilondsen fontos, hogy a Maslow altal leirt sziikségleti piramisban meg-

jelolt igények is biztositottak legyenek (Ford, 2015).
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Affektiv Kognitiv Effektiv

dimenzi6 dimenzié dimenzié
Sziildkkel valé
érzelmi kapcsolat
0sztonzd hatdsa a @ " - onél'téke]éb
tanuldsra, A tdirsakkal vald j6 Valdsdg 6ndlls SOPOTE NOIMELR0E tanuldsra
érzelmi kapesolat megismerésének Vﬂj? lgdmd;]: Lﬂflulusra Gszttinzd hatdsa.
tanuldsra 6szténzd készietése. BEPRTE LR,
hatdsa.

e £ e Tarsadalmilag értékes
Nevelékkel valé Aktivitds, érdekl6dés, normiknak, tarsadalmi

érzelmi kapesolat A tuddsviigy, az felf?deze‘b, ow‘me, idedlnak valé megfelelés
) : ismeretszerzésben, mint késztetés, (anuldsra 5571676
azonosulds K cock anulisra 0sztonzo
cpessege hatdsa.

Rznag HLE tkeéletesfiésében

rejld Gsztimzés.

2. abra: Kozéki, 1980 tanuldsi motivdciokrdl sz616 modelljében szerepld dsszetevik tényezdi. Sajat szerkesztés

Szamos pedagogiai-pszicholdgiai modell sziiletett a tanulasi motivaciok kapcsan. A ko-
vetkezOkben Kozéki Béla modelljét szeretném roviden ismertetni. Kozéki (1937-1993) az MTA
Lélektani Intézetnek egy vezetd munkatarsa, mind hazdnkban, mind kiilf61don is elismert szak-
tekintély volt. Modelljét a 2. abran szemléltetném. Kozéki 3 dimenziot alkalmaz a motivaltsag
definialasara és vizsgalatara (Kozéki, 1980; Kozéki & Entwistle, 1986).

Az affektiv, azaz kovetd, szocidlis dimenzi6 olyan érzelmi vonatkozasait vizsgalja a tanuldsnak,
minthogy a kdrnyezetében 1évo felndttekkel, sziilokkel megvaldsul-e az 6sszhang, onallosagra
vald nevelés 1étesiil-e, a gyermek latja-e a lehetGségeit és személyiségére talal-e befogado kor-
nyezetet.

A kognitiv, azaz érdekl6dd, aktivitasi dimenzidban az egyének feladatokhoz valo viszonya tiik-
rozddik. Itt a kivancsisagra, nyitottsagra nevelésen van a kdzponti hangsuly, nevel6i szempont-
bol vizsgalddva.

A harmadik, egyben utolsé dimenzid az effektiv, azaz teljesitd, moralis dimenzid tarsadalmi
motivumokat tartalmaz. Itt a vizsgalodas kozéppontjaban az 4ll, hogy a gyermek mennyire tudja

atvenni az adott csoport normait.
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A tantargyi motivacioval kapcso-

latos vizsgalatai miatt Sergei Rubins- érdeklGdés a sikeres
tein munkassagat emelném ki. O igy Foldrajz felé eldmenetel

osztalyozta ezt: 1. a gyermek a tan-

targy tartalma irant érdeklodik; 2. a TANTARGYI
tantargy altal megkivant szellemi teve- MOTIVACIO
. . . jovébeni
kenység vonzza; 3. sikeres elomenetele . ., ) ] )
o ) L szellemi tevé- tevékenységekkel,
motivalja; 4. a targy kapcsolatos jovo- kenységek mennyire célokkal valé
beni  tevékenységével  (Rubinstein, vonzdak Gsszefiiggés

1968 in Kozéki, 1980). Ezek altal jol
3. abra: Rubinstein, 1968 a tantdrgyi motivicié dsszetevéi. Sajit

behatarolhatd a foldrajz tantargy sze- szerkesztés.

repe, célja.

A foldrajz tanitasa soran a tanarnak, hogy érdeklédést felkelt6 ismereteket adjon, olyan mod-

szerekkel dolgozzon, mellyel egyben le is tudja kotni a diakok figyelmét és megfelelé mértéki

kihivast adva folyamatos munkat biztositson.

Az eldmeneteli rendszerrel kapcsolatban nem térnék ki dolgozatom soran, az értékelés-mérésrol

onallod dolgozatot lehetne irni. Ami viszont még kiemelendd, hogy a jovobeli tevékenységek

alapvetéen sziikek a foldrajz kapcsan, ha tovabbtanulasrol beszéliink. Igy fontos valoban tisz-

tazni a diakokkal azt, hogy miért jo nekik az adott folyamat és tananyag, hogy mit — hogyan

tanulunk és ezekbdl mit — hol tudnak alkalmazni a jovében. Tehat valoban egy gyakorlatias

tantargyi atmoszférat sziikséges kialakitanunk. Ezekre tettem kisérletet alkalmazott modszerta-

nommal, melyet a dolgozat késobbi részeiben fogok részletezni.
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3. A Kkutatas menete, vizsgalati mdédszertan

- - — A vizburok foldrajza tanmenet
A kutatds gerincét a marcius 24. — aprilis Frontalis

ros s ® |10
28. kozotti 6t hetes csoportos tanitasi gyakorlat, T e osztilymunka

Vizburok bevezetd éra

illetve az ezt megel6zd és kovetd eld- és utd- | Szabadulészoba T20RA

A tengerviz mozgdsai 1.

munkak adtak. Két kilencedikes osztalyban ta- SO Adatelemzés

A tengerviz mozgdsai 2.

o
nitottam parhuzamosan. Az eldzetes hospitala- |
Vita {4 0rA. @

Tengerpartok jelentdsége

sok alapjan kénytelen voltam lemondani arrdl,

hogy az egyik csoport kontrollcsoport legyen, b §GE Csoportmunka
i Felszin alatti vizek

ugyanis az osztalydinamikat tekintve teljesen G i W @
eltéréek voltak. Ezen oknal fogva tobb értelmét FolyGvizek |
, , ® [IGRA" Térképi ismeretek
lattam, hogy ugyanazon moddszereket alkal- L Tavak
mazva megnézzem mik torténnek két, mas jel- 8. ORA o

Osszefoglalds 1
leglien dolgozd, gondolkozd csoportnal. Az . .

9. ORA

egyik osztaly angol tagozatos volt, 6k sokkal Témaziro dolgozat

célorientaltabbak, kompetitivebbek  voltak -
4. abra: A vizburok fldrajzénak tanitésa sordn alkal-

(egyméshoz képest 1s) A masik osztaly német mazott tanmenetrészletem, kiemelve az alkalmazott munka-
formakat. Sajat szerkesztés.
tagozatos, 6k dontéen csendes, visszahizodo

csoport voltak.

"o

A témakor dontd tobbségét az én oraim fedték le. Sajnos az el6z6 tanar szakos hallgatok
nem tudtak idoben végezni a gyakorlatukkal, igy az angol tagozatos osztalynal a témakor 2.
orajatol, a németes csoportnal pedig a 3. 6ratol tanitottam a didkokat. Szerencsére a hallgatok
munkaiban részt vehettem, és segitettek a kutatasi igényeimnek megfeleléen atadni nekem az

osztalyokat.

A tanmenet részletet én készitettem a leckéhez. A folyamat masodik orajat csak az angolos
csoportnak tartottam, veliik rendhagy6 méodon az 0ij ismeretanyagot szabaduldszoba segitségé-
vel dolgoztuk fel. A harmadik 6ran adbraclemzést és rajzolast kovetéen a torkolattipusokkal is-
merkedtiink meg, ahol elokeriilt a logikai-matematikai intelligencia az o6ra kozponti fejlesz-
tendd elemeként. Ezt kdvetden egy kiilonleges, vitadra kovetkezett. Az 6todik €s hatodik 6ran
kooperativ, kollaborativ munkaforméban dolgoztak a didkok, mig a tanmenet utolso, 1) isme-
retet feldolgozo orajan térképekkel kapcsolatos kompetenciakat fejlesztettiink a diakokkal. Az
Osszefoglalo oran osztalyversenyt tartottunk egy kvizjatékkal (Jeopardy segitségével), amit egy

altalam megtervezett témazar6 dolgozat kovetett.
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A témazar6 dolgozatot ugy allitottam 0ssze, hogy azzal mérhetd legyen a megértés szintje,
¢s minél tobb Bloom-taxonomiai szintet érintsen (Bloom et al., 1956). A témazarorol egy ké-

s6bbi fejezetben fogok részletesebben irni (lasd 4.1.7. fejezet).

A kutatasom gyakorlati — tapasztalati részén til, fontos szerepet jatszik egy onkitoltd kér-
déiv (lasd C melléklet). E kapcsan kiemeltem, hogy a kérdéiv kitoltése teljesen anonim, igy
6szinte véleményt irhatnak. Alapveten a kutatasom a kutatasi adatok jellege szerint kvantita-
tiv, idébelisége alapjan keresztmetszeti. A kutatasi téma meghatarozottsaga alapjan feltaré ku-
tatast végeztem (Malhotra, 2001). Alapvetdleg ez azért jellemz6, mert noha nagy az irodalma a
modszertannak, de gyakorlatban minden gyermekk6zosség mas, és masként reagéal adott mod-
szerek hasznalata soran. A kivalasztott mintaméretem alacsonynak mondhato, igy csupan nagy-
vonalakban lehet kovetkeztetéseket levonni. A mintavételi szam 60 darab (a németes osztalybol
28 diak, az angolos osztalybol 32 diak toltotte ki a kérddivesomagom). Atfogo részletes kuta-
tashoz a jelenlegi kozoktatasban résztvevok szamanak figyelembevételével —a 2021/22-es tan-
évben a gimnaziumokban 194 ezren tanultak (Kozponti Statisztikai Hivatal, 2022) — a széles-
korii tapasztalatlevonashoz 384 f6 kellene a mintavételhez (Krejcie & Morgan, 1970). Azonban
mivel vizsgalatom specidlis feltételeket igényel, ez nehezen lenne megvaldsithatd. Osszessé-
gében, igy elegenddnek tartom a kitoltések szamat.

A kérdbéivecsomagom négy alrészbdl allt. Az els6 részben a motivacios stratégiak a tanulashoz
kérdoiv (eredeti nevén: Motivated Strategies for Learning Questionnaire) (Pintrich & De Groot,
1990) egy roviditett valtozata szerepel. Ezzel azt szerettem volna felmérni, hogy a didkok a
szerzOk altal jol definialt 6sszetevOk alapjan milyen stratégidkkal allnak a foldrajz tanulasahoz.
Ezt koveto részben a Tanulasi kornyezet skala szintén egy roviditett verzidja szerepelt, amivel
kissé mas szemsz0gbdl probaltam vizsgalni a tanulok motivaciojat. Végiil pedig a modszertanra

voltak kérdések, melyet egy opcionalis szoveges rész kovetett.

Valamennyi kérdésnél 7 fokozatu Likert-skalat hasznaltam. Ezen feliil el6fordult még sze-
mantikus differencial skala alkalmazasa is. Ezek hasznalata azért is eldnyds, ugyanis mivel ezek
aranyskalak, igy ezek tartalmazzak a legtobb informaciot. Minden mas skalatipus elonyét ma-
gukban hordozzak ¢s minden matematikai miivelet elvégezhet6 rajtuk (6sszeadas, kivonas, osz-
tas, szorzas, atlag, stb.) (Sajtos & Mitev, 2007). Fontos kiemelni, hogy az altalam hasznalt prog-
ram, az SPSS nem kiiloniti el az arany- és intervallumskalat, hiszen ezek kozotti gyakorlati
kiilonbség elhanyagolhato (Brace et al., 2016). Mas szerzok altal azonban ezen skalatipus mod-

szertanilag ordindlisnak tekinthetd, ezt erdsiti az is, hogy példaul a szemantikus differencial



skala esetén az adatok nem feltétlen egyenld tavolsagra helyezkednek el (Gyulavari et al.,
2017).

A kérddiveket SPSS programmal (IBM Corp. (2019). IBM SPSS Statistics for Windows,
Version 26.0. Armonk, NY: IBM Corp.) elemeztem ki. Normalitas tesztek koziil a 60 fos min-
taszam végett Kolmogorov-Smirnov tesztet futtattam (Mishra et al., 2019). A proba nullhipo-
tézise az, hogy a valtozé nem normal eloszlasu és a szignifikanciaszint alapjan az adatok elosz-

lasa szignifikansan kiilonbozik a normal-eloszlastol (Sajtos & Mitev, 2007: 118).

Megvizsgaltam a valtozoéimat korrelacid-elemzéssel is, hogy mennyire korreldlnak egy-
massal, azaz mennyire szoros koztiik a linearis kapcsolat. Kutatdsom soran a Pearson-féle line-
aris korrelacios egyiitthatot vizsgaltam. Ennek kiszamitésa az alabbi képlettel lehetséges: r =

T (=D =)
[EL im0 S, 2

, ahol x az x; értékek, y az yi értékek atlagait jeloli. Az ,,r” értéke -1 és

+1 kozott mozoghat. Az eldjel azt mutatja, hogy milyen iranyban korrelal a két valtozo egy-
massal. Minél er6sebb a korrelacid, annal kozelebb esik az abszolut értékben mért 1 értékhez

(Brace et al., 2016; Sajtos & Mitev, 2007). A kapcsolat er0sségét az alabbi tablazatban tiintet-

tem fel:
r értéke kapcsolat erdssége
rl =1 kozvetlen kapcsolat (fliggvényszeri linearis)

0,81 < |r| <0,99

erds kapcsolat

0,51 <|r|<0,8

kozepesnél erdsebb kapcsolat

|r| ~ 0,5

kozepes kapcsolat

0,31 < |r| <049

kozepesnél gyengébb kapcsolat

0,01 <|r|<0,3

gyenge kapcsolat

rl =0 nincs kapcsolat (korrelalatlanok)

2. tablazat: Pearson-féle linedris korreldacios egyiitthatok altal jel6lt kapcesolatok eréssége. Forrds: Janosa, 2011: 173

Végiil faktorelemzés segitségével jra vizsgaltam az dltalam kapott eredmények alapjan a
valtoz6im milyen mértékben alkothatéak ugyanazon, az eredeti kutatok altal alkotott dsszesitett
valtozokka, amelyeket hasznaltam. Alapvetdleg a faktorelemzés segit nekiink abban, hogy na-
gyobb szamu valtoz6 esetén csoportositani tudjuk 6ket. Ezzel, igy csoportosithatjuk ¢ket kisebb

dimenzidkba, tgynevezett faktorokba (Brace et al., 2016: 377). Ez a statisztikai modszer alapja,
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az ugynevezett Pareto-torvény: ,,egy informacio-rendszer informacidtartalmanak négyotodét,
az informécidhordozok egydtode hordozza”, azaz az eredeti valtozok altal hordozott informa-
ciotartalom akar 80-90%-4t is magyarazhatja és hordozhatja a kevesebb szamu faktor (Janosa,
2011: 197).

A Faktorelemzés az SPSS segitségével igen gyors lehet. Maga az elemzés kiértékelése viszont
elég hosszadalmas. A program a mddszer futtatdsakor korrelacio-elemzést is végez. Ezt kdve-
téen lefuttatja kérésre az Anti-image matrix nevi eljarast, mellyel konnyen kizarhatdak a fak-
torok koz¢ nem ill6 valtozok. Az eljaras soran a korrelacios matrix féatlojaban 1évo elemeket
kell megvizsgalni, melyek azt mutatjak, hogy az egyes valtozok mennyire allnak szoros kap-
csolatban. Amennyiben egyhez kozelit, akkor az kimagaslo, amennyiben azonban 0,5 alatti ér-
tékd, akkor azt a valtozot érdemes kizarni (Brace et al., 2016; Janosa, 2011).

A KMO, azaz Kaiser-Meyer-Olkin féle modell-megfelelségi proba is kiilondsen hasznos egy

Zi;:erzij

faktorelemzésnél. Ennek képlete: KMO = TSRS Py

, ahol rij az i-edik és a j-edik

valtozo kozotti egyszerl korrelacios egyiitthato, aij pedig ugyanezen valtozok kozotti parcialis

korrelacios egyiitthatdja. Ertéke nulla és egy kozott mozog (Janosa, 2011).

KMO értéke kapcsolat eréssége
0,9 < KMO csodalatos (marvelous)

0,8 <KMO <09 érdemleges (meritorius)

0,6 <KMO <08 kozepes (mediocre)

szanalmas (miserable), de azért az elemzés
0,5<KM0<0,6
elvégezhetd

elfogadhatatlan (unacceptable), el kell vetni
KMO < 0,5
a faktorelemzést

3. tablazat: KMO teszt kiértékelése Kaiser szerint. Forrds: Janosa, 2011: 202.

A faktorokat rotaltam is Varimax eljarassal. Ez maximalizalja a faktorok altal magyarazott va-
rianciat és ardnyosabban osztja el azok k6zott azt. A modszer soran az egy faktorra es6 magas
faktorsulyu valtozok szama maximalizalodik, azaz nagyon erdsen, vagy €pp egyaltalan nem

korrelal6 valtozo-faktor parokat keres (Sajtos & Mitev, 2007: 267).

Noha a faktorelemzés nagyobb mintak esetén alkalmazand6 modszer, azonban a szakmai pon-
tossag végett fontosnak tartottam az elvégzését. A 60 f0s mintaszdmom, az alkalmazhatosagi
minimumérték (N=50) felett talalhatd, ez az un. ,,rule of thumb” szabaly (de Winter et al.,
2009).
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A dolgozat soran az abrak, vizualizaciok a korabban emlitett SPSS, Microsoft Excel,
valamint canva.com, genial.ly, s nem utolso sorban a Tableau Desktop (Wexler et al., 2017)

segitségével késziiltek. Az 1. dbra kivételével valamennyi sajat szerkesztésu.

4. A kutatas folyamata, eredmények

Kovetkezokben ratérek a kutatasi eredményeim bemutatasara. E10szor a modszertani vizs-
galat eredményeit mutatom be, majd ezt kovetden a kérdéivcsomagom tanuldsi motivaciokra

vonatkoz6 részét fogom kiértékelni.

4.1. Modszertani vizsgalat

Dolgozatom ezen részén kiilon alpontokban vizsgalom a kiilonboz6 tipusu orakat, ame-
lyekhez kapcsolddd modszertani eredményeket fogom részletezni. Ezt kovetden ennél a résznél

taglalom a témazard eredményeit, tanulsagait a modszertan kapcsan.

4.1.1. Szabaduloszoba
A tanmenetrészlet masodik oraja volt tehat az els6 alkalom, amikor tanitani kezdtem az

angolos osztalyt. Itt alapvetdleg a tengerviz mozgasainak megismerése €s a tengerviz sotartal-
manak, illetve egyéb par fizikai-kémiai tulajdonsaganak atismétlése volt a tanora célja. A so-
tartalom szemléltetését ugy végeztem, hogy feltettem egy kérdést: ,,EQy fantas tivegben 1évo
sOs viz atlagosan mennyi vizet tartalmazna?”’, kozben mutattam egy liveget. Majd ezt kvetden
megmutattam és korbe kiildtem egy zacské sot, ami az adott mennyiségnek felelt meg. A tobbi
tengerviz tulajdonsagot egy kinyomtatott jegyzetben kaptak meg a diakok, de err6l még ezen

alfejezet késdbbi részében részletesebben fogok irni.

A tanodra legnagyobb részét pedig a szabadulo- i st o
Megvizsgalva a terkepet az alabbi

szoba tette ki, amirdl igazan szol ez az alfejezet. koordinatak voltak rajta:

Probaltam minél autentikusabb atmoszférat bizto- Eszaki szélesség 0°15'6,5"
Keleti hosszlisag 6° 35' 33.5"

sitani ehhez, igy egy torténetként meséltem a did-

Vajon ez hol lehet? .

koknak a kitalalt kerettorténetet. 4-5 f0s csoporto- -t &

kat alakitottunk. Minden csoport véletlenszeriien
Nem tudtuk mi tévék legyiink,

valaszthatott és kapott 2 szerepkartyat (ezen sze- egyértelmiiek voltak az informacidink
L i i , az a barlang volt a rejtekhely, de nem
repkartyak megtalalhatéak az A mellékletben). A volt biivarfelszerelésiink.

szerepkartydk 4ltal alternativ atvonalak, kénnyité- VANTIDOS > (00
w ‘
NINCS TUDGS- > °
—

sek voltak elérhetoek. A szabaduldszobat Hretsion

https://genial.ly/ weboldalon készitettem. A keret-

o . . ) . i 5. dbra: 4 szabadulészobim egy-egy részlete. Felsé
torténet szerint a didkok nyomozok, akiket felbérel reszen eqy rejtvény, also részen szerepkértydk szerepe.

Sajat szerkesztés.


https://genial.ly/

a svéd kiraly, hogy keressék meg az ellopott korondjat. A rendszert gy készitettem el, hogy
tobbféle modon is el lehet jutni a végsd célhoz, eldbb-utobb pedig mindenképp sikeres legyen
a kiildetés. Az els6 része egy hangulatoldo kezdd rész volt, hogy a gyerekek ra tudjanak han-
goldodni @ modszer altal kovetelt — taldn mondhatjuk igy — jatékos hangulatra. Az els6 0j ismeret
a hulldmzassal kapcsolatban volt, ez csak elmesélés szintjén. Az elsd kihivas az volt, hogy a
megtalalt térképen talalhaté koordinatak alapjan megfejtsék a didkok a kal6zok rejtekhelyének

helyzetét (ez az 5. abran lathato).

Ezt kovetden a fedélzeti kutatd altal megismerhet-

Z<== Tszf. magassag 10 m

tik az arapaly jelenséget. Ennek elméleti Iszf. magassag 8 m

attekintése utan egy gyakorlati feladat indult. Ki agasség 6,5 m &

2 i

kellett szamitani a didkcsapatoknak, hogy mennyi

idejik van lemenni a barlangba, nehogy

=== Tszf. magassdg Om

— 6 6ra 12 min

bennrekedjenek dagaly idején (6. dbra). A kezdeti

Stlettelenség utan végiil ezt a feladatot is sikeresen 6 @bra: drapalyjelenség gyakorlati feladat. S. szerk.
abszolvaltak a diakok. Atbeszéltiik a tengerdramlatok lényegét is, egy olyan anomaliin
keresztiil, hogy két adott varosban (Dél-Amerika és Afrika teriiletén) azonos szélességi kor
mentén miért éreztek a nyomozoink mas-mas homérsekletli tengervizet. Végiil a témahoz
kapcsolédoan egy bioldgiai tantdrgyi koncentracioként megismerhették a didkok az
endemizmus jelenségét is, melyet kovetdéen atvehették a jutalmat a kiralytol a korona
visszaszerzéséért. Alapvetden ezek fértek bele az 6ra menetébe, hogy kényelmes tempdban
tudjunk dolgozni az 6ran, ugyanis a tandra végén még az arapaly jelenséget rajzokkal, abrakkal

rogzitettiik a flizetbe is.

Korabban emlitettem, hogy a didkok kaptak egy rovid elméleti jegyzetet az 6ran. Ez
tartalmazta a szabadul6szoba ismeretanyagat, illetve az ora elején részben — a korabbi — kémiai
tanulmanyokat atismétlé (sos)vizek tulajdonsagait. A jegyzet véazlatos formaban késziilt, a
hagyomanyos frontalis diktalads €s egyéb moddszerek felvaltdsat szorgalmazta, melyet hazi
feladatként be kellett masolniuk a fiizetbe a didkoknak. Gimnaziumi éveimben jomagam is
kaptam példaul torténelem targybdl néha jegyzetrészeket, melyekkel igy az ordk menetén
roviditeni tudott a tandrom. Ennek tulajdonképpen sok elénye és hatranya van, melyet a 7. dbran

lathato SWOT analizisen gytijtdttem Ossze.



A JEGYZETADAS
SWOT ANALIZISE

TXX)

EROSSEGEK GYENGESEGEK VESZELYEK

- gyorsabb orai - nem fejlédik a - a didkok litnak egy - esetlegesen lehet
haladds gyerekek vézlatkészitG  vazlatképet mintdnak  benne olyan kifejezés,
- otthon dtirva a készsége - ki lehet emelni a fogalom, ami nem egy-
fiizetbe még egyszer legfontosabb gondo-  értelmd és akdr foga-
rogziil, ismétel a didk latokat lomzavar is kialakulhat

- gyorsan dttekinthetd

1. abra: Az elére elkészitett jegyzetek didkoknak valé adasénak SWOT analizise. Sajdt szerkesztés.

A szabaduloszobas ora végén kitdltettem a didkokkal egy rovidebb kilépdkartyat. Ezen
tobb kérdést tettem fel, ennek eredményeit a kovetkezékben mutatom meg. El6szor a nyomta-
tott tanuloi jegyzetrdl valo kérdést elemezném. Erre ezen kilépokartyan, illetve a végso kérddiv
modszertani részénél is visszakérdeztem. A 4. tdblazat tartalmazza az ehhez kapcsoldédoé T-pro-
bat. A kérdés a kovetkezd volt: ,,Mennyire tetszett, hogy igy jegyzetes formaban kaptad meg az

elméleti anyagot?” Az eredmények grafikusan dbrazolva a 8. abran is lathatoak.

Csak az angolos osztalyt valaszai alapjan
Adatok forrasa N atlag szoras t df Sig. (2-tailed)
kilépokartya 30 4,8333 ,46113 57,409 29 ,000
kérdoiv 33 6,06 1,676 20,774 32 ,000
4. tablazat: Az adott kérdés T-probajanak ered-
ménye. Sajdt szerkesztés. Elméleti anyag jegyzetként adva
A tablazat alapjan lathato, hogy a 4 3;%

nullhipotézis megdonthetd, szignifi-

kans a két eredmény, a didkok utdlagos

3 CSILLAG

véleménye sem valtozott meg a kérdés

kapcsan. Csupan annyi eltérés van a

kettd eredmény hattere k6zott, hogy az

5 CSILLAG

elsé alkalommal 6t fokozatd, mig a
5

zard kérddivben, hét fokozatu Likert- 86.7%

skalat alkalmaztam. Az eredmények 8. abra: 4 kilépdkartya eredményei ezen kérdésrél. Sajat szerk.



azonban mindkettd esetben egyértelmiiek, a diakok dontd tobbsége szerette ezt a megoldast, sot

szivesen kapna tobbszor ilyen jegyzetet.

Alapvet6leg tetszett a szabadulészobam a didkoknak (lasd 9. és 10. dbra), ezt a kilépokar-

tya Osszesitése utan az eredmények alapjan is igazoltnak tekintheto.

Tanulnil még szabaduldoszoba segitségével? Mennyire tetszett a szabadulészoba?

Nem 3
G )
6.7% 6.7%

TALAN

30%

3CSILLAG

IGEN

5 CSILLAG
5

63.3%
Igen

93.3%

9. dbra: A médszer alkalmazésanak jovébeli kedvérdl 10. dbra: Az dltalam kredlt szabadulészoba mindségérdl
52010 kérdés. Sajat szerkesztés. 52010 kérdés. Sajat szerkesztés.

Ezen eredmények mogott minden valdszinliség szerint az a jelenség all, amelyet Sipos Katalin
fogalmazott meg: ,,4A szabaduldszoba tanodrai alkalmazdsa valtozatossa teszi mind a jelenléti,
mind az online tanordkat, a tanulasi folyamat élményszeriibbé valik, amely a tananyag hatéko-
nyabb megszilarditasat is eldsegiti.” (Sipos, 2021). Kiemelendd, hogy ennek a modszernek
nagy elénye - mint a tanulas gamifikaciojanak altalaban —, hogy fokozza az érdekl6dését a téma
irant és hatékonyan alakitja at a mar meglévé motivaciot intrinzikké. Az is kimutathato, hogy a
tanulas hatékonyabb egy jol osszerakott szabaduloszoban keresztiil, és a tanuldk tovabb emlé-
keznek a tananyagra, mint a passziv tanuldsi modszerek esetében (Abdollahi et al., 2021 in
Terjék, 2021).
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Megvizsgaltam azt is, mint minden kovetkezd modszernél, hogy mennyire érezték az adott

modszertant a didkok hasznosnak, szorongatonak ¢€s farasztonak. Az alabbi abrakon is lathato,

hogy 1-7-ig kellett értékelni ezeket a kérdéseket a diakoknak.

Mennyire érezted hasznosnak a szabadulészobas
tanulast?
7 1
12.9%

9.7%

9.7%:
9.7%

5
16.1%

3
22.6%

4
19.4%

Mennyire érezted szorongaténak a szabadulészobas
tanuldst?

12.9%
16. lLfc
67. 7%

11. abra: Hasznossagrol készitett kérdiagram. Sajat szerk.

Utdlag visszatekintve — a tobbi modszert
megtapasztalva — a didkok a hasznossag kér-
désében elég megoszloan vélekedtek. Leol-
vashaté azonban, hogy a didkok 35,5 szaza-
Iéka gy véli, hogy a szabaduldszobakkal
val6 1j ismeretfeldolgozas hasznos, viszont
45 szazaléka szerint kevésbé hasznos, mig
kerekitve 20 szazalék tartozkodik. Ezen ered-
mények mogott valoszinileg az all, hogy az
altalam készitett szabaduldszoba viszonylag

rovid, 25 perces hosszusagu volt és a csoport-

12. abra: Szorongasrol készitett kérdiagram. Sajat szerk.

Mennyire érezted firaszténak a szabaduldészobas
tanulast?

9.7%

16. 1“/
41 9‘7v

12. 9“](

I9.4‘7r

13. abra: Faraszté érzetrdl készitett kordiagram. Sajat
szerk.

jelleg miatt nem volt mindenkinek folyamatos aktivitasra lehetdsége, ugyanis mindig csak az

éppen soron kovetkezd csoport dolgozott, természetesen a tobbi csoport segitségével. Egy egyé-

nileg, vagy kiscsoportosan levezetett szabaduloszobanak sokkal nagyobb haszna lett volna uto-

lag, de nem szerettem volna a didkokat az els6 k6z6s orankon tigymond ,,mélyvizbe dobni”,

hiszen alapvetdleg nagyon ritkan taldlkoznak ilyen tanitasi mdédszerrel. Ezen oknal fogva fron-

talis-csoportmunka keverékeként épitettem fel a tandrarészt.

A szorongatd mivolta kapcsan a vart eredményeket kaptam. Lévén, hogy az egyénre juto fele-

18sség a csoportban valdo munka miatt csokkent, igy ezaltal az okozott stressz is szignifikdnsan

alacsonyabb lett a diakoknal.



Farasztosag kapcsan pedig leolvashatd a diagramrol is, hogy a didkok haromnegyede nem

érezte farasztonak a szabaduloszobaval torténd tanulast.

4.1.2. Adatelemzés
Talan az el6z6 tevékenységhez mérten ezen fejezetben leirt tevékenység sokkal ,,szara-

zabbnak™ tlinhet, de kiillonosen fontos véleményem szerint, mint foglalkoztatd tevékenység-
ként, mind kompetenciafejleszté modszerként. Természetesen ez csak egy rovid példa, de sze-

retném kiemelni ezt is. A didkoknak az volt a feladatuk, hogy a torkolattipusok alaptulajdonsa-

gainak (pl. alak, hajozhatésag, hordalék sorsa, |- g2 Esz';i.vféﬁgé’? el megesyie )

apaly-dagaly szintkiilonbség) rogzitését kovetden a .P :r:;e T gﬁ g:g

példafolyokat a megfeleld tipusba soroljak. A tab- ;:;cr;e K:ztldkl:ﬁz'lttzgzrr 8:;12 g:g

lara kivetitettem a folyok nevét, azt, hogy hova fut szzina e Sﬁ g:?

be a torkolata, illetve, hogy mély- és magasviz ese- :(lzlr?gaé ﬁ::ti{_f:f:; 8:? ?:i
Nilus 0.2 0.4

tén mekkora a vizszintje (ldsd 14. abra). Némely

14. abra: A kivetitert folyok, és megadott adataik.
Sajat szerkesztés.

maciokat a tanuloknak kellett megkeresni az el6zetes tudas, vagy éppen az atlasz segitségével.

esetén kihagytam a torkolat helyét, ezeket az infor-

Kezdetben a mértékegységekkel kisebb gond volt az egyik osztalynal, de végiil atismételtiik a

méter — centiméter atvaltast, igy az is rendben tudott folytatodni.

Hasznossag tekintetében a diakok tobb mint fele hasznosnak taldlta ezt a tevékenységet,
tobbségiik nem taldlta sem farasztonak, sot 80 szazalékuk nem talalta szorongatonak sem. Ezt
az eredményt igen pozitivan értékelem, hiszen maga az adatelemzés, tablazatelemzés egy olyan
fontos készség, ami a legtobb munkahely szamara — gondolhatunk példaul az IT-szektorra, al-
lamigazgatasra, pénziligyi-szektorra, orvos- és egészségtudomanyra, kutatdi életpalyamodellre
stb. — kiilondsen fontos, igy az iskoldknak, mint oktatasi intézményeknek is kotelessége ezt
tamogatni. Végiil, de nem utols6 sorban kiemelendd, hogy a szamadatokkal valé munkaformak
nem az ismeretszerzés céljai, hanem csupan modjai. Kormany Gyula kiemeli, hogy ez eszkoze
a léenyeg kiemelésének, jelenségek kozti kapcsolat feltarasanak, 6sszehasonlitasoknak, ismeret-

anyag rendszerezésének (Kormany, 2001: 118).

4.1.3. Vita
Szaraz Tamas igy ir err6l a mddszerrdl: ,,A vita olyan egyiittmiikddésen alapul6 tanulasi

tevékenység, amely egyrészt lehetdséget nyujt sajat allaspontunk megfogalmazasara, az érvelés
tanuldsara, gyakorldsara, ugyanakkor masok véleményének figyelmes meghallgatasara, mérle-
gelésére, s a hallottak tiikrében esetleg korabbi elképzeléseink modositasara, kisebb-nagyobb

korrigélasra is. Vagyis a modszer nem pusztan kritikai gondolkodasra, onreflexivitasra tanit,
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hanem a szocialis kulcskompetenciak hatékony fejlesztéje is” (Szaraz, 2012). igy egy igen fon-

tos modszer lehet a foldrajztanulés és tanitas soran.

A tanitasi ora tervezésekor probaltam a lehetd leginteraktivabba és a tananyagot a lehetd
legjobban lefedové alakitani a vitat, mint mddszert. A téma a tengerpartok jelentdsége ¢és fel-
hasznélésa volt. Az osztalyt tobb csoportra osztottam. Minden csoportnak megvolt a sajat té-
maja, amit fel kellett dolgoznia. Az 6ra menete igen sajatos volt, ugyanis tematikusan egy mi-
niszterelnok-valasztasra alakitottam ki. Minden csoport tulajdonképpen egy kampanycsapat-
ként miikodott, ki kellett valasztaniuk maguk koziil egy miniszterelnok-jeldltet, aki pedig az 6
k6zos munkéjukat eldadja. Minden csoport tehat kiilonbozé témat kapott arra vonatkozodan,
hogy az adott orszagunk tengerparti szakaszat hogyan lehetne hasznositani, és ezzel kampa-
nyolva gy6zni a valasztason. Emellett valamennyi csoportnak biztositottam egy forrast kiindu-
lasi pontnak, amire alapozhatnak. Az elsé csoport szamitastechnikai vallalatok érdekeit képvi-
selte, tenger ald szervereket telepitenének, kiépitenének ujabb tavvezetékeket, széleromiivet
stb. A masodik csoport a sokitermelés mellett érvelt, ennek gazdasagi és tarsadalmi érdekei
mellett. A harmadik csoportnak turizmus szempontjabol kellett vizsgalnia a témat, hajozas, ak-
vaparkok, bavarturak, szallodak és hasonl6 6tletekkel kapcsolatos forrasokat kapott. A negye-
dik csoportnak teherkikotot kellett épitenie, és emellett érveket gytjteni. Végiil az 6todik kam-
panycsapatnak a halaszat mellett kellett érvelnie. Eddig ez csak egyfajta prezentacio lenne —
vagyis kisel6adasként lehetne leirni, de a csavar, ami miatt vitaként lehet az altalam kitalalt
oramenetet nevezni, az a kovetkez6k miatt lehet. Kivalasztottam adott diakokat — elOre tervezve
olyanokat, akik konnyen vehetik személyiségiiknél fogva (példaul extrovertaltak, magabizto-
sabbak) ezt a feladatot —, akiknek az volt a feladatuk, hogy kornyezetvédelmi-, gazdasagi-, és

kiiliigyi szempontbol kérdéseket tegyenek fel az adott miniszterelndkoknek, akiknek a kam-

7S 7

panycsapatuk segitségével valaszolniuk kellett a

kérdésekre. Kialakultak kontrollalt, kulturalt, am $ , ( 5 / i

wsgteclueki g, i
mégis heves vitdk, melyek igen atfogdéan mutattak AL ber
mindegyik témakor elényét, hatranyat. Ezt kove- T =<

‘ — (it q 9C
téen a kovetkezd oOra elején atszellemiilve szavazo- ——
polgarba, ugymond mindenki élt az allampolgari .
\ ] 2072, aplly (6
jogaival és szavazott a legjobb tervre — miniszter- |~ o s N
&
//__ ¢)\

elnokre. Meglehetdsen nagy volt az atszavazas.
Mindkettd csopo rthan Vegul a turizmus mellett ki- 15. dbra: Okievél a gybzelemrdl. Sajét szerkesztés.

allo miniszterelnok-jelolt nyert. Nekik atadtam a 15. dbran lathato oklevelet.
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A legfébb problémdja ennek
a modszernek az idéigényessége.
Amennyiben azt szeretnénk,
hogy minél részletesebben ¢s
egyenldéen jusson mindenkire
id6, ahhoz véleményem szerint
legalabb dupla tanéraban meg-
szakitds nélkiil érdemes dol-
gozni, ¢és érdemes elcserélni egy
orat érte. A két osztaly teljesen
eltérden fogott hozza a feladat-
hoz. Az angolos osztaly bele tu-
dott teljesen helyezkedni az alta-
lam elmondott kerettorténetbe,
¢s felvették a szerepeket, mig a
németes osztaly ezzel nem tudott
olyan erdsen azonosulni, és in-
kabb forrasfeldolgozast végzett a
legtdbb csoport, kreativitds nél-
kiil. Ez meglatszott a kérddiven
kitoltott hasznossag — szorongas

— farasztosag kérdéssorra adott

valaszaikon is.

Hasznossagat értékelve (16.
dbra) hasonld eredmények szii-
lettek. ElImondhato, hogy a dia-
kok 45-46 szazaléka hasznosnak
érezte ezt a modszert, és csupan
a didkok egyharmada érezte ezt
kevésbé eldnydsnek.

A farasztosag szempontjabol (17.
abra) nézve a vitanal szintén el-

mondhato, hogy alapvetden jok a

Mennyire érezted hasznosnak a vitat?
1 1

7 7.19%
14.3% 2

T7.4%

2

11.1%

7
25.9%

17.9%

3
22.2%

5
14.3% 4 5

4
14.3% 14.8%:
ANGOLOS OSZTALY NEMETES OSZTALY

4

3.7%

5 6

16. abra: 4 ket osztaly hasznossag érzete. Sajat szerkesztés.

Mennyire érezted faraszténak a vitat?

6 1 7 1
11.1%

5 3.6% 10.7% 11.1%

7.1%

3.7%

11.1%

21.4%

o
B 37%

3
18.5%

NEMETES OSZTALY

4

3
17.9%
ANGOLOS OSZTALY

17. abra: 4 két osztaly farasztésdg érzete. Sajat szerkesztés.

Mennyire érezted szorongaténak a vitat?
7 7

i
7.4%

3.6%

3.7%

1
33.3%

14.3%

T 1% 50%

2
21.4% 2

25.9%

ANGOLOS OSZTALY NEMETES OSZTALY

18. abra: 4 keét osztaly szorongas érzete. Sajat szerkesztés.
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kapott értékek, hiszen szintén csupan a didkok kisebb része ¢érezte ezt igy.
Végiil a szorongast vizsgalva (/8. dbra) nagyon alacsony értékek sziilettek, igazabdl csak 2-3

diak érezte kellemetleniil magat az dnbevallasuk alapjan.

A német tagozatos osztalynal, ahol inkabb forrashoz kotottek voltak a didkok, valamint
kevésbé kreativabbak, ezaltal szovegértési feladatként fogtak fel a feladatot, mas eredmények
sziilettek. Lathatoak az eredmények alapjan, hogy farasztobbnak és szorongatobbnak érezték a
modszert, a tartdzkodok a negativabb irany felé mozdultak el. Ez annak tulajdonithatd, hogy
kevésbé voltam naluk mar masodik alkalommal belehelyezkedve egy miisorvezet6i szerepbe.

Ez éltal pedig kevésbé alakult ki az Gn. flow érzés a didkokban.

A szakértdi csoportok szintén masképpen mukodtek a két ora soran. Els6 alkalommal a
vitimmal az angolos osztallyal dolgoztam. Naluk a ,,szakembereknek™ sokkal nagyobb teret
adtam, hogy ki-mikor mennyit kérdezhet adott miniszteri tervekrél. Az altalam kornyezetvé-
delmet képvisel6é-jelolt olyan nagyon jol tudott azonosulni a szerepével, hogy azt egy igazi
Greenpeace aktivista is megirigyelte volna. Nagyon fontos tehat, hogyha ilyesfajta szerepekben
gondolkozunk, azt elére eltervezziik, hogy ki tudna ezzel megfelelé mértékben azonosulni. Fon-
tos ilyen szerepben az interperszonalis intelligencia, érzelmi stabilitas, higgadtsag, nyitottsag,
extraverzio, logikus gondolkozas. Lévén, hogy tobb szabadsagot biztositottam a szakértoknek,
igy sajnos nem jutott minden csoporthoz kérdésre id6 a 45 perces tandran. Ez természetesen a
korabban emlitett dupla-Oras oratartdsban konnyen kikiiszobolhetd lenne, de ez nehézkes az
elméleti bevezetdben mar taglalt csokkend tendenciat mutatd alacsony heti 6raszam miatt.
A masik osztalyban ezen korabbi tapasztalatok alapjan csokkentettem az egy kampanycsapat-
hoz flizhetd kérdések szamat, folyamatos kooperacidoban voltam a szakértdkkel, hogy igy minél
tobb csapat minél kiillonbozdbb témakban kaphasson kérdéseket, és érvelve megvédjék a kiti-

z0tt kampanyterviik.

A vita igy rendhagy6 modon zajlott, de az alapvetdé metddus megfigyelhetd: elhangzanak
az érvek az adott téma mellett, majd a kritikus gondolkozast fejlesztéen pedig ezen érvek ne-
gativ vonzatai is. Altalanossagban elmondhato, hogy a vita egy nagyon jo modszer, amely bar-
mely életkorban és barmilyen témaban alkalmazhat6, de eldbbiektdl fiiggben a targyalando

téma Osszetettsége és a beszélgetés idétartama jelentds eltéréseket mutat. (Farsang, 2009).

21



4.1.4. Kooperativ munka / kollaborativ munka

Az utdbbi években népszerii tanitasi modszer lett a kooperativ munka. Ez egy kiilondsen
hasznos tanulasszervezési forma, azonban, mint az a jatékositas kapcsan is kiemelhetd, hogy
tobben is rosszul értelmezik és egy frontalisabb csoportmunkaval teszik egyenldvé. Ennél sok-
kal t6bb potencial van a kooperativ tanulasban, hiszen — csupan par példat emlitve a sok koziil
— segit az autondm tanulas kialakitasaban, az 6nallo vélemény formalasat tamogatja, mikozben
fejlédnek az intra- és interperszonalis intelligenciak egyarant (Araté & Varga, 2008). Hatalmas
hatranya azonban az, hogy id6t igényel. Sajat meglatdsom szerint, a kooperativ munkaforma
leginkabb olyan tantargyak esetén a legcélszerlibb, ahol viszonylag rugalmas az Oktatasi Hiva-
tal altal ajanlott tanmenet, illetve viszonylag magas a heti 6raszdm. Ennél fogva példaul olyan
targyaknal, mint magyar nyelv- ¢és irodalom, rajz, ének, hittan, etika, sokkal nagyobb kony-
nyebbséggel tudjak alkalmazni a tandrok a médszert, mint a foldrajznal, ahol a csokkend ora-
szamok (ldsd 1. tabldzat) mellett a Nemzeti Alaptanterv magas kovetelményeket tamaszt. Igy
itt is, ahogyan azt a szabadul6szobandl emlitettem, a pedagogus valasztasra kényszeriil. Kom-
petenciat fejleszt vagy szorosan kdveti a tananyagot, azaz mindent tételesen tanit akar tobbsé-
gében frontalis modszerekkel. A kooperativ tanulashoz azonban nem csak diak, hanem peda-
gogus szempontjabol is paradigmavaltas sziikséges. Aratd Ferenc és Varga Aranka igy ir errdl:
A legnagyobb feladat azonban gondolkodasmodunk megvaltoztatdisa, a gyermekekbe vetett bi-
zalmunk felélesztése, az életvidamsag és a kivancsisag 6romeinek ujrafelfedezése és értékelése,
a benniink szunnyado gyermeki kreativitas ujra megtapasztalasa. Ehhez kellenek olyan szove-
gek, amelyek az elvieket a gyakorlattal osszevetve segitenek végigjarni az ujragondolashoz

sziikséges alapelveket, attitiidoket” (Aratd & Varga, 2008: 12).

Fontos megkiilonboztetni tovabba a kooperativ és kollaborativ tanulast. Gyakorlati szem-
pontbol azonban elég nehézkes lehet kiilon valasztani a kett6t egymastol. Kollaborativ munka-
szervezésnél a hangsuly a produktumon és a hozza vezetd uton van. A szerepek percrdl percre
valtoznak, az 6lti fel éppen az adott megoldashoz sziikséges szerepet, aki a csoportban épp arra
vallalkozik. A tandr ilyenkor kevésbé aktiv, a keretrendszert biztositja csupan, melynek miiko-
dését feliigyeli és segiti. Munkamegosztas itt heterarchikus, vagy horizontélis lehet. A koope-
rativ tanulasnal ezzel szemben sokkal nagyobb szerepe van a tanarnak. A szerepek kotottek,
mindenkinek megvan, mit kell épp csinalnia. Az egyiittmiikodés féként informacidhianyon ala-
pul. A tanulas ennél a modszernél alapvetbleg az egyén szintjén miikodik, mig az eldbbinél

nagyobb mértékben csoportjellegli. Mind a kettd esetén megjelenik az egyéni feleldsség €s a
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kolcsonds egymasrautaltsag. Itt a részfolyamatok megosztasa foként hierarchikus vagy vertika-

lis. (Dorner, 2007; Duchon, 2010; Nagy & Kiss, 2022).

A tanmenctembe két ilyen orat épitettem. Ahogyan ezt korabban emlitettem, a két fenti
tanulasszervezési modszer sajatos keverékei voltak ezek. Els¢ alkalommal kissé a kollaborativ,
masodik alkalommal pedig inkébb a kooperativ munka felé¢ hajlottam. Ahogyan az a 4. abran
is lathato, témak szempontjabol a felszin alatti vizeket és a folyokat dolgoztuk fel kdzosen igy.
A szovegeket, forrasokat én készitettem hozza. El6zéekben mar megjegyeztem, hogy az els6
alkalommal kevésbé szabtam meg a diakoknak a feladatat, ezaltal nehezen indult el az els6 ora.
Masodik alkalommal leirtam részletesen a célt, hogy hova kell eljutniuk. Az el6bbi és a korabbi
oOrai tapasztalat kovetkezményeképpen sokkal gordiilékenyebb volt az 6rai munka. Természe-
tesen alig lehetséges, hogy minden didk az 6ra minden percében aktivan dolgozzon, s6t cso-
portmunkak esetén még gyakoribb, hogy valaki inaktivva valik. Ez tobbféleképpen megel6z-
hetd. Egyrészt amennyiben ragaszkodunk a ,,hagyomanyos” kooperativ szerepekhez, akkor
mindenkinek van valami feladata. Ezt azonban én nem érzem gyakorlatban praktikusnak, sok-
kal hasznosabb, ha a diakok maguk osztjak ki a szerepeket, és kialakul egy autonom mikrocso-
port-rendszer. Egy masik lehet6ség, ha a diakokat annyi feladattal 1atjuk el, hogy mindenkinek
muszaj legyen dolgozni ahhoz, hogy végigérjenek a célig. Ez nagyban noveli az eustresszt,
amit, noha adott keretekig serkent? is, de elég nehéz igymond megtartani az arany kozéputat,
és atcsaphat distresszé. Igy taldn keriilendd ez, hiszen célunk pedagdgusként a tanulast segité
pozitiv kornyezet megteremtése. Erdemes lehet a feladatokkal, célok kitiizésével, a forras-
mennyiség optimalizalasaval egy olyan torékeny egyensulyt biztositani, ami altal a didkok egy-
arant motivaltak lesznek, és rakényszeriilnek arra, hogy k6zosen kooperalva dolgozzanak. Ez
egy hosszu tanulasi folyamat, nekem negyedik alkalommal sem sikeriilt gyakorlatban kivite-
lezni azt a tokéletes orat, amire vagytam, mindenesetre hasznos volt a didkok szdmara. Tobb
masik hallgatotarsam is megerdsitette azt, hogy az altalam vizsgalt iskolaban a legtobb diak
nem igazan szeret k6zosen dolgozni, még kevésbé csoportosan. Erre ugyanis elég kevés alkal-

muk van.

A kovetkezokben szeretném bemutatni, hogy a tapasztalataim és a szakmai véleményem
alapjan melyik az az irdny, ami nadlam bevalt. Fontos kiemelni azonban, hogy egy modszer nem
vehetd at, adaptalni kell. Minden tanarszemélyiséghez mas-mas aspektusa sziikséges, arr6l nem
is beszélve, hogy minden diakkozosség is mast igényel. Elsd 1épésként érdemes megtervezni,
honnan hova szeretnénk eljutni. Ezt kovetden én csoportokra bontottam az ismeretanyagot, me-

lyet a didkokra szabtam, és forrasokat gyartottam hozza. Ezutdn szakértéi mozaikokat
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alapitottam, amely soran mindegyik csoport elsajatitotta a szamara kiosztott témat kézosen. Ezt
a tananyag mennyisége miatt muszaj volt felosztani, ami nem volt nehéz, hiszen jol tagolt volt.
Végiil pedig csoportforgd segitségével a csoportok megismerkedtek egymas témaival. Els6 al-
kalommal tal nagy ismeretanyagot adtam, tilsdgosan feszitett tempo kellett a munka soran. A

célok kiemelése és a szovegmennyiség — nehézség redukalasa segitett a didkoknak.

Megfigyeltem, hogy mindkét osztalyban volt egy-egy olyan csoport, ahol a csoportforgd
szOveges magyarazata helyett a diakok azt a megoldast valasztottak, hogy lefotoztak egymas
jegyzetét, és azt irtak le. Az angolos osztalynal azonban a képkészitésnél megallt ez a folyamat,
mig a németes osztalynal mindenki ki is jegyzetelte, amit a masik fél kiemelt. Az elsé6 megol-
dasnal kozbe kellett 1épni, hiszen a németeseknél, ha valaki nem értett valamit a masolas koz-
ben, megalltak magyarazni, ez a masik osztalynal értelemszertien nem kertilt el6, hiszen el se
olvastdk volna a mésik szovegét. Id6 szempontjabol, akik lemasoltik, igy hamarabb és kényel-
mesebb tempdban végeztek, ¢s eld is tudtak keriilni a kérdések, mint akik diktaltak egymasnak.
Ez egy érdekes kérdést vet fel, hiszen egyrészt ezaltal egyik oldalrol nézve hamarabb lehet
végezni a munkafolyamattal, és kozben tisztazddnak a kérdések is, masrészrdl azonban ez
szembemegy azzal a célunkkal, hogy a diakok verbalis — interperszonalis készségeit fejlessziik.
Ahogyan korabban is sokszor irtam, meg Kell talalni tantargy- és pedagdgus specifikusan azt a
torékeny egyensulyt, amivel biztositani tudjuk a NAT kovetelményeinek teljesiilését, kozben
pedig a lehet6 legpozitivabb hatast tudjuk gyakorolni a didkok készségeire, kompetenciaira,

jellemére, gondolkodasmadjara.

Ahogyan azt kordbban is tettem, ezen tanorak modszertanardl is kérdéivemben felmérést
készitettem. A didkokat nem szerettem volna megzavarni a modszertani szaknyelvvel, igy egy-

szerlibben, csoportmunkaként hivat-

Mennyire érezted hasznosnak a csoportmunkat?

7 1
14.3% 17.9%

koztam az ezen o6rai k6zos munkakra.

Hasznossagérzet kapcsan igen meg-
oszloak voltak az eredmények, s6t a két

osztaly értékelése kozott is voltak kii-

l6nbségek, mely mogott a mar korab-

ban emlitett csoportjellemzdék és ki- o3 1075
ANGOLOS OSZTALY NEMETES OSZTALY

sebb korrigalasok allnak foként a véle- _- 3

ményem szerint. Az angolos osztaly s

esetén a diakok kevesebb, mint ne- : ‘ _

gyede érezte hasznosnak a kooperativ / 19. abra: 4 ket osztaly hasznossag érzete. Sajat szerk.




kollaborativ munkaformat, mig ez a
németes osztalynal megkdzeliti a dia-
kok szamanak felét. A diagramokrol
leolvashat6 az is, hogy a németes osz-
talynal a tartozkodok (4-es értékelést
adok) szama kevesebb, illetve a 2-es
helyett 3-as értékelést adtak a Likert-
skalan.

Szorongast vizsgalo kérdésnél a diakok
véleménye mindkettd osztalynal ha-
sonlo, eredményt mutat, ezen munka-
forma a vizsgalt alapsokasdg esetén
nem valtott ki ilyen viselkedésformat.
Férasztd6 mivoltat vizsgalva viszont a
németes osztalynal foként, de mind-
kettd esetén elmondhatd, hogy az osz-
taly fele pozitivan gondolt vissza, a
masik fele kevésbé ezen munkafor-
mara. A folyamatos munka, figyelem,

tempo valdban faraszto lehet, de siker-

ként konyvelhetd el talan, hogy a dia-

Mennyire érezted szorongaténak a csoportmunkat?
o ! 7

5 63%

3.1%

3.1% 6 71%

12.5% 2
21.4%
ANGOLOS OSZTALY NEMETES OSZTALY

2 3

20. abra: 4 kér osztaly szorongas érzete. Sajat szerk.

Mennyire érezted farasztonak a csoportmunkat?
1 1
6.3% T 1%

T
12.5%

mim 25%
18.8% 7.1%
ANGOLOS OSZTALY NEMETES OSZTALY

_ : :

21. abra: 4 két osztaly farasztosag érzete. Sajat szerkesztés.

kok kortilbeliil fele nem érezte farasztonak a kooperativ / kollaborativ munkat.

A kérdéivemben tovabba felmértem a ,,csoportmunkat” még par kérdéssel. Elsdként az
altalam Osszeallitott forrasok érthetdségét vizsgaltam. Ehhez szintén Likert- skalat alkalmaz-
tam. A diakok véleményét atlagolva 4,57 lett az eredmény (standard hiba: 0,182). Median 5,00
lett, a tartomany 6,00, mig minimum-maximum érték 1-7, mig a széras 1,407 volt. A kdvetkezé
kérdés az érthetdségiikre vonatkozott, itt az atlagvalasz 5,355, szoras 1,388, tartomany 5, mig
a minimum-maximum 2-7 volt. Tehat levonva a tanulsagokat a forrasok érthetéek voltak, azon-

ban a hosszasagukon roviditeni kellett volna. Ezaltal csokkent volna a fesziilt munkatempo, a

farasztosag.

A ,Mennyire volt konnyli a k6z6s munka a csoportmunka soran?” kérdésre az osztalyok kozott
nagyobb kiilonbség alakult ki. Az angolosokndl az atlagvalasz 2,97 volt (szoras 1,379, median

2,5, tartomany 5, minimum-maximum 1-6). A németeseknél ez magasabb: az atlag 6,34 volt
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(szoras 1,890, median 4,00, tartomany 6, minimum-maximum pedig 1-7). Noha az ¢lébbi osz-
talynal gy tlint jobban megy a munka sokszor, ezt 6k nem igy érezték, sot nehézségként €lték
meg (megjegyzés: a masik osztaly is). A széleskori kozos munka elég ritka a kozoktatdsban

személyes tapasztalataim szerint.

Erdemes kiprobalni ezen munkaformakat a didkokkal, de csak akkor érhetiink el vele sike-
reket, ha ez az iskolaink modszertani kulturajaba beépiil. Ahogyan korabban emlitettem, az
altalam vizsgalt iskoldban a didkok alapvetden keriilnék az interaktivitast, egyszeriibbnek és
célravezetdbbnek tartjak a frontalis oktatast, de a fontos készségek fejlesztésén tul, a kritikai

gondolkodas kialakitasdban igen fontos szerepet toltenek be az ezekhez hasonl6 6rék is.

4.1.5. Térképi ismeretek

Végiil a tanmenetem utolso elemeként az dsszefoglald ora eldtt egy olyan orat terveztem,
mely talan ,,igazi, klasszikusabb f6ldrajzoraként” hathat. Amennyiben barki visszagondol az
altalanosiskolai és kozépiskolai foldrajzorakra, olyanok juthatnak esziinkbe, mint hazank téjai,
Europa, a Fold orszagai, gazdasag — ,,hol mi van” — és természeti kdlcsonhatasok, csillagaszat,
térképek. Az atlaszok a foldrajz egyik kotelezo segédeszkozei, melyek segitségével dsszekap-
csolhatoak a fizikai tér térbelisége, idobelisége, egyéb mutatok alapjan. Ezzel az eszkozzel tehat
konnyen eleget tehetiink a foldrajz ,.térbeliségének” vizualizalasaban. Az atlaszhasznalatnak a
sok elméleti eldnyén tal olyan gyakorlati alkalmazasai is vannak, hogy biztonsagot ad a tajéko-
zbdashoz. fgy késébb a gyermek nem fog megijedni, ha értelmezni kell egy menetrendtérképet,
egy meteoroldgiai radarképet, vagy akar egy nyaralashoz tervez elére. A magyar kdzoktatasban
a foldrajzatlaszoknak nagy szakmoddszertani multja van, és nagyon sok jo atlasz van az eduka-
cios piacon. Az egyik altalam legkedveltebbek a Cartographia Kft. 4ltal készitettek, a diakokkal
1s ezen kiado altali térképekkel dolgoztunk.

Az 6ra menete els6 hallasra kissé monotonnak tiinhet, de nagyon élvezték a didkok. Készi-
tettem egy prezentaciot, mely az ora gerincét képezte. Ezen egy tablazat volt lathatd, melynek
elsé oszlopaban az adott to tipusa volt felirva a keletkezésének szempontjabol. Melléjiik kive-
titettem az adott tavakrol egy-egy képet. Ezt kovetden pedig a relativ helyzete alapjan kellett
megtalalniuk a tavat a térképen a didkoknak. Egy példat emlitve a Bajkal-tonal az alabbi meg-
hatarozast mondtam el a diakoknak: a vilag legmélyebb tava, Eszak-Azsiaban, a Kozép-Szibé-
riai-fennsiktol délre, a Léna foly6 forrasanal talalhatd, 1620 m mélységii. Néhany esetében,
példaul a Gyilkos-to és a Szent Anna-to esetén annak legendajat is elmeséltem a didkoknak, ez

meglepden nagy érdeklddést valtott ki.
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Egy érdekes foglalkoztaté modszer lehet még a mesepedagdgia is az utobbi kapcesan, mely-
nél az interaktiv torténetmesélés, mint kollaborativ tanulasi élmény nagyszerti modja lehet a
tanuldsnak. Nagyon sok irodalom van a témaban, a modszertan szakmai véleményem szerint
alkalmazhat6 lenne a foldrajzban is. A teljességre torekvés nélkiil par szerzot emlitenék a té-
maban, akiknek kiilondsen inspirald cikkeik sziilettek a témaban érdeklédék szamara: Astiz,

2020; Gallagher, 2011; Petousi et al., 2022. Ez tehat egy érdekes tovabbi kutatasi téma lehet.

A kett6 osztaly kozott egy kiilonbség volt csupan. El6szor, amikor tartottam az 6rat a né-
metes osztalynak, akkor két labdat inditottam tutnak. Akinél az elsé labda volt, annak a parosnak
kellett a leirt topografiai nevet meghatarozni. A masodik labdat késdbb vittem be a rendszerbe,
a pedagogiai célom a masikkal az volt, hogy a tobbiek munkajat is indukaljam, ugyanis akihez
keriilt ez a labda, annak ellendriznie kellett a paros megoldasat. Ezzel probaltam elérni, hogy
mindenki dolgozzon, és hogy ne haladjunk tal gyorsan, legyen mindenkinek ideje megtalalni a
kért helyszint. Az angolos osztalynal viszont valtoztattam, itt a masodik labdat elhagytam, és
csak a végén hoztam be ismétléshez. Ugy tapasztaltam ugyanis, hogy a diakkozosség igen ér-
deklddve, motivaltan dolgozik végig, igy nem volt sziikség kiilsé motivacidra, az intrinzik mo-
tivaciok elégnek bizonyultak. Az ismétléshez viszont megtartottam a masodik labdat, igy végig
tudtunk haladni jatékosan a tablazaton, hogy biztosan mindenkinél jo topografiai névanyag sze-
repeljen az adott kategoridknal. A labddk nem determinalt modon haladtak, egymasnak kellett
tovadobniuk, annyi kitétellel, hogy nem szerepelhet a paros kétszer az 6ran, hogy mindenkinek

legyen esélye megszolalni.

Az dltalam megtervezett atlaszos Mennyire érezted hasznosnak az atlaszos orat?

1

Ora hasznossagat tekintve a diakok 7 63 3 e 3

15.6% 16 4

hasznosnak érezték (lasd 22. dbra). Az
alabb leirt mutatok is azt mutatjdk,
hogy alapvetéen a didkok szeretik 6
hasznalni az atlaszokat, illetve a jaté- s 265

12.5%

kosabb hOZZélélllélS a labdékkal Jégtéré' ANGOLOS OSZTALY NEMETES OS7ZTALY

et hat a didkokra S S

4

Természetesen a hasznossag ér- s ‘ _

zete nem valaszthato el a farasztosagtol

22. abra: A két osztly hasznossag érzete. Sajat szerkesztés.

¢és a szorongastol sem. Ezeket a 23. abran tlintettem fel. A szorongasérzet szintén elhanyagol-
hat6 volt. A két osztaly kozott azért minimalis kiilonbség latszik, ugyanis az ellendrzé labda
jelenléte kissé negativ iranyba tolta el az eredményeket, de az eltérés nem jelentds, hiszen igy
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is megfelelé atmoszféra volt a didkok szamara a tanoran.

A farasztosag kapcsan pedig elmondhatd ugyancsak, hogy tobbségében nem jellemzé ez az
érzés. Itt azonban megjelenik egy-egy diak esetén, hogy 6k annak élték meg ezt a modszertani
fogast. Ez természetesen lehet csak a tobbi modszerhez valo utdlagos viszonyitas kovetkezmé-
nye, de elképzelhetd, hogy ezen didkok szdmara ezen aktiv o6rai munka valoban megterheld
volt. Osszességében ez azonban statisztikailag elhanyagolhatd, hiszen, csupan a vizsgalt két

osztalyban a didkok 6%-a érezte farasztonak az orat.

Mennyire érezted szorongatonak az atlaszos érat? Mennyire érezted faraszténak az atlaszos 6rat?
5 4 &

s 7

4 A%
12.5%

30% 10
6.3% 7.1

17.9%

NEMETES OS7TALY

NEMETES OSZTALY

2 3 3

23. abra: A didkok szorongds és farasztosag érzetét vizsgalo kérdések eredményei. Sajat szerkesztés.

Emellett volt egy olyan 6ra is, ahol a tengeraramlasokat kellett a didkoknak felrajzolniuk.
Ennek eredményeit kiilon nem tiintetném fel, a kovetkez6 alfejezetben lathatd az eredménye.
Az volt a feladat, hogy a NAT éltal kovetelményként feltiintetett tengeraramlasokat a didkoknak
az atlaszuk segitségével fel kellett rajzolniuk a kapott vaktérképekre. Ezzel is fontos kompeten-
cidkat lehet fejleszteni, az 6rai hangulat kissé rajz orai lett, lazabb, de mégis lekototte a didkok

figyelmét.

4.1.6. Osszesités
A 24. dbran 6sszefoglaldan azt szeretném bemutatni, hogy az altalam elképzelt és megva-

16sitott terv milyen hatast valtott ki a didkokban. A diagramon az adott kérdésre érkezd valaszok
matematikai atlaga lathato osztalyok szerint bontva. Az abran a két osztalyban sziiletett adato-

kat egylitt 0sszegezve tiintettem fel.
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A két osztaly adatait k6zosen elemezve leolvashatd az abrardl, hogy a szorongatd és fa-
raszto érzet kapcesan a szabaduloszoba kapcsan tapasztalhato csak szignifikans eltérés, azonban
ez a didkok szerint alacsonyabb hatékonysagot mutat. Ez azonban a belecsempészett képesség-

fejlesztéssel nem veszit értékébol feltétleniil.

hasznossag szorongatdosag farasztosag
7 * — I I T- T - T
| w I ] l W W l
5 *
. .
£
o I * -+ -+ -
3
1 * * | I
m v + © v u @
o ‘v 0 x ‘@ ‘O T v < © »v v m T w £ © v v
o N {® £ 5 o5 © 9w © x w O &£ o9 @ © X w© O &
N E ¢ 3 £ N o N g £ 5 © 5 o N JF £ T ©°o =
“ o N E —_ N O E = 2 ~ N O E g 3 N
e S w '© © w ¢ N E E @ w ¢ N E E &
5 $ © =2 N & L = o O c 2 5 © ©
- ®©® £ B 0 0 = 8 © = N o = B @ 2 N 5
T O N (19 ~ - © - - 9 ‘@ - © - -+ v “Q
8 B 0 = o T 9 N ®© < T = N ® i
T f3% 3 2R8Iz 3 SR%I§ 3
& ® 9 X 3 s g © S T 2 £
~ > n © @ © n © 95 ©
= > = >

24. abra: Médszertani Gsszehasonlitds A vizsgalt szempontok alapjan csoportositott eredmények dobozdiagrammjai. Sajat
szerkesztés.

Amennyiben az osztalyok eredményei kozott vizsgalodunk az adatokat kiilon értékelvén,
hasznossag kapcsan csupan a kooperativ munka, atlaszhasznalat esetén van nagyobb kiilonb-
ség. Szorongas kapcsan a matematikai szdmolas, adatelemzés, vaktérképrajzolas €s vita kap-
csan van kiilonbség. E16bbi harom kapcséan ez kétszeres mennyiségili a németes osztaly esetén,
ez késObb azért csokkenhetett, mert a didkok hozzéaszoktak, hogy aktiv foglalkoztatas zajlik a
foldrajz soran és feladtak azt a kezdeti ellenallast az 6rai munka ellen, alkalmazkodtak, hogy
nem frontélis oktatds lesz a tovabbiakban. Farasztosag kapcsan csupan a matematikai szamolas
kapcsan volt kiilonbség a két osztaly kozott, itt is a németes osztaly esetén volt némileg nega-

tivabb mérték.

29



4.1.7. Témazaro dolgozat eredményei és az évkozi jegyek megoszlasa

A témazardm feladatait gy probaltam osszeéllitani, hogy minél tobb bloom-i szintet érint-
sen, ¢és a gondolkozas komplexebb formait is mérje, emellett természetesen minél jobban ref-
lektaljon az altalam végigvezetett munkatervre. Osszesen 8 feladat volt a dolgozatban, a ra szant

45 percbdl a diakok mindegyike 38-40 perc alatt kényelmes tempdban végzett. A két dolgozat

kozott szignifikans kiilonbség nem |['*

90% i — —
volt, tobbségében csak sorrendi csere, | s ] P

7 ’ . r 70%
vagy més topografiai névanyag szere- | = _ B

pelt. A feladatokat a mellékletekbe csa- | 50%
40%

tolom (ldsd B melléklet). 0%

20%

A feladatok eredményeir6l készi- | 1%
0%

tettem egy oszlopdiagrammot (ldsd 25. 1 2 3 4 5 6 7 8

Feladat sorszima

D angolos osztaly O németes osztaly

dbra). Kékkel az angolos, zolddel a né-

metes OSZtély étlageredményeit jelél- 25. abra: 4 téemazaro feladatainak atlageredményei. Sajat szerk.

tem a feladatokban. 100%-kal jeloltem az adott feladatban elérheté a maximalis pontszamot,

mig nullaval a nulla pontot. Az 5. tablazatban pedig lathatoak a statisztikai mutatoi is az ered-

ményeknek.

Felladat Viax pont Atlag Median Sz6ras

el angolos németes angolos németes angolos németes
1. 7 3,857 4,370 4 4 0,837 1,874
2. 6 4,946 2,222 5,5 2 1,397 1,783
3. 6 5,393 4,056 6 4 0,875 1,857
4. 8 6,679 3,667 7 4 1,739 2,465
5 4 3,250 3,537 4 4 1,555 1,065
6. 5 3,714 3,000 4 3 0,713 0,832
7. 4 1,893 2,130 2 2 1,524 1,052
8. 10 7,429 8,907 7,75 10 2,243 1,581

5. tablazat. A témaziré feladatok pontjainak statisztikai adatai a két osztdlyt kiilon értékelve. Sajdt szerkesztés.

Ahogyan a tablazatbol is latszik, alapvetden a szords mértéke alacsony, hasonlo eredmények
sziilettek a didkok korében. JelentOs kiilonbségek a két osztaly kozott csupan a masodik, har-
madik, negyedik feladat esetén mutatkozott. Ez azonban, 1évén, hogy féként lexikalis tudast,
ismeretet célzott meg, igy ezt nem értékeltem nagyobb negativumnak, egyszeriien a diakok sa-

jat elmondéasa szerint sem késziiltek sokat a dolgozatra.
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Megfigyelhetd, hogy a matematikai szamolast igényl6 feladatban igen j6 eredmények szii-
lettek (6todik feladat), a matematikai — logikai intelligenciat igényl6 feladat tobbszori beépitése
a tananyagba sikeresen mutatta eredményét a témazaron is. Emellett az utols6 feladat, ami egy
kritikus gondolkozast mérd, problémaorientalt feladat volt, szintén igen jo eredménnyel zarult,
ez talan részben mutatja a modszertanom hatékonysagat, hiszen egyik alapcélként, azt is Kitiiz-

tem, hogy a didkok hasznosnak érezzék az orakat és fejlodjenek.

A témazarém jegyeit Osszevetettem a didkok azonos tanévében szerzett foldrajz jegyeivel.
E kapcsan szeretnék mutatni két diagramot (26. abra), melyeken ez lathatd. A két osztaly ered-
ményeit hasonloképpen az el6zéekhez kiilon értékelem.
A fels6 diagramon az angol tagozatos osztaly jegyei lathatdak. A piros téglalappal jelolt jegyek
(majusi jegyek) az altalam tanitott tananyag témazarojanak eredményeit mutatjak, melyek ezen
osztaly esetében kis mértékben alacsonyabbak az egész évi atlagukhoz mérve. Megmértem,
hogy milyen mértékben tér el, ezt a 6. tablazatban tiintettem fel.
A németes osztaly esetén ellenben sokkal kevésbé tér el a két érték. Noha ez az osztaly sokkal

nehezebben alkalmazkodott végig, az aktiv foglalkoztatdshoz, ez a témazarojuk jegyein nem

tukroz6dott vissza.

tarto- _
atlag szOras median ; min. max.
many
angolos 4,46 0,71 0,59 0,625 2,25 -0,75 15
németes 4,35 0,21 0,74 0 3,125 -1 2,125

6. tablazat: Az ditalam készitett dolgozatok dtlagainak eltérése az adott didkok egész éves tanulmanyi atlagatol. Sajat
szerkesztés.

A fent lathato, 6. tablazatban az éves atlag tekinthetd a skala nullpontjanak, melytél szamitott
pozitiv eltérés azt jelenti, hogy az adott didk esetén az éves jegyénél alacsonyabb eredményt ért
el, mig negativ érték esetén az éves atlageredményéhez képest jobb eredményt ért el. Az ered-
ményeket vizsgalva két didk esetén volt 0 eredmény, azaz esetiikben nem volt eltérés, mindket-
ten az angolos osztalyban tanultak, év végén kitiindk lettek. A negativ értékeket vizsgalva arra
jutottam, hogy a németes osztalyban 5, mig az angolos osztalyban 13 didk esetén volt lathato.
Esetilikben tehat az éves atlaguknal jobb eredmény volt tapasztalhat6 a tanitasi periodusom vé-

gére.
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Erdemjegy_szeptemb.. oktdber november december januir februir mircius  prilis  majus  janius
1 3 3

2 1 1

3 3 2 5 1 1 T

4 7 7 15 4 2 9 7

5 1 15 19 7 11 6 18 24 | 14 | 28

Erdemjegy oktéber november december  januir miércius aprilis mijus jinius
1 1

2 1 1 1 4

3 1 3 4 3 8 7

4 1m 6 13 6 10 13

5 3 17 7 11 8 23| 4 | 28

Diiakok szama [f6]
1,00 . 28,00

26. abra: 4 didkok Jjegyeinek megoszlasa, kiemelve a témazdarom eredményeivel. A mdjusi jegyek mutatjak
az altalam osszeallitott témazarok jegyeit. Sajat szerkesztés.

Megjegyzendd, hogy a dolgozatok Osszeallitasakor azok nehézsége valtozhat, és nagyon
sok tényez0tol fiigg a sikerességiik. Azonban a gyakorl6 iskolai kdrnyezetre épitve, ahol a dia-
kok alapvetden jobb eredményeket szeretnének elérni, tovabba a ,nem tanulasi” tényezo ala-
csony szintre sorolhatd, hasonl6 eredményvarhato valamennyi esetében. A dolgozat nehézsége

pedig Osszességében megfelelt a tobbi dolgozatéhoz, melyet a vezetétanarom ellendrzott.
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4.2.  Motivacio vizsgalat

A koréabbiakban a tanuldsi motivaciot elég sokféleképpen probaltam definialni, koriiljarni.
Ezt még egy utolsoval kiegésziteném. A 2015-6s ausztral Pisa felmérést elemz6 Catherine Un-
derwood szerint ennek két fajtdja van: teljesitmény és instrumentalis motivacio. Csupan par
szoban irnék ezekrdl gondolatinditonak. El6bbi a tanulds mogott azt mutatja, hogy a didkok
milyen jegyet szeretnének kapni a targyakbol, kdzépiskola utan milyen lehetdségekkel szeret-
nének ¢Ini. Ezen didkokra 6t allitas igaz: szeretném minden targybdl a legjobb eredményeket
elérni; legjobb lehetdségekbdl szeretnék valasztani a kdzépiskola utan; én akarok a legjobb
lenni mindenben; ambiciézus személynek érzem magam; én akarok a legjobb tanuld lenni
(Underwood, 2018). Ez a tanulok altal befolyasolt féként, de a masik tanulasi motivaciora, az
instrumentélis motivacidra kiilondsen nagy hatést tudnak elérni a pedagégusok. Az altalam va-
lasztott modszertan is ezt szorgalmazta, hogy érezzék relevansnak a targyat maguk szamara.
Ezen a motivacid esetén olyan allitasokkal értettek egyet a didkok, mint: megéri energiat fek-
tetni a természettudomanyi tantargyakba, ... mert ez késébbiekben hasznos lesz; mert ez késdbb
javitja majd a karrier lehetdségeim (Underwood, 2018). A kotet egyik masik szerzdje igy fo-
galmazott: ,.Es ez azért fontos, mert a motivdcié kulcsszerepet jatszik az oktatds sikerében, va-

lamint az egyének oktatdsi és karriercél kitlizésében, és arra iranyuld torekvéseire” (Thomson,

2018).

4.2.1. Tanulasi kérnyezeti skala

Ahogyan korabban is emlitettem, elsoként Susan Nolen tanulasi kornyezeti skalaja alapjan
vizsgalodtam (Nolen, 2003; Nolen & Haladyna, 1990a, 1990b, 1990c). A szerz6 az 6 eredeti
felmérésében — pontositva ez a felmérés tobb 1épcsds volt, az altalam is vizsgalt tesztsor, csupan
egy része — 3 faktort vizsgalt, ami a tanulasi kornyezetet mérte fel. Az elsé faktor a ,,Science-
learning focus”, ami talan a természettudomanyos targyak tanulasi folyamataként fordithato azt
vizsgalja, hogy az elsajatitast, 6nallo gondolkodast milyen mértékben preferaljak a didkok, és
ezt egyesitette a szerzé egy faktorként, a modelljében. A mdasodik csoportositott valtozo az
,Ability-Meritocracy”, azaz a képesség-meritokracia faktor azt vizsgalja, hogy vajon igaz-e az
az a szerz6 egy korabbi kutatasi eredménye, hogy csak a legokosabb didkok lehetnek sikeresek
a természettudomanyokban, mivel gyors tempdt és sok memorizalast igényelnek ezek a tar-
gyak, tigy, hogy a fogalmak megértése sokszor kevésbé fontosabb a helyes valasznal, mivel az
oktatas foként a lexikalitasra fokuszal. Végiil a harmadik faktor, a ,,Cooperative climate”, azaz
az egylttmiikodd kornyezet nevii faktorbdl csak egy kérdést emeltem be, mert errdl a koopera-

tiv 6ras kérdoivrésznél részletesebb képet kaptam.
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Fiiggetlen mintds T-teszt

A szerz0 altal hasznalt kérdoivet roviditet-

Mean | Sud. Error|  95% Confidence
Differenc | Differenc Interval of the
e e Difference
Lower | Upper

tem, csupan a kutatdsomnak relevans kérdése-

Sig. (2-
tailed)

ket emeltem at a sajat kérdéivesomagomba. gl
variances 117 0,284 -1,325 57 0,190 -0,589 0,444 -1478 0,301
not
ségével a faktorokat, hogy kiadjak-e az eredeti | "
variances  3.870 0,054 -4,254 58 0,000 -1,112 0,261 -1,635 -0.589
assumed

VAR23

Igy természetesen jra vizsgaltam SPSS segit-

-1,315 53,466 0,194 -0,589 0,448 -1,487 0,309

VAR24

Equal
variances
not

faktorstruktarat. A kihagyott valaszokat (az

-4,386 52,386 0,000 -1,112 0253 -1,620 -0,603

” r J e , y assumed
elsé kérdésnél n=1) atlaggal potoltattam, ez ol )

variances 4,276 0,043 -1,444 58 0,154 -0,460 0318 -1,097 0,178
- . , asfumed
Iser_Meyer_Olkln teSZtet leﬁlttatva’ a KMO er_ Val:::::les 0,005 0,944 -2,191 58 0,033 -0,598 0273 -1,145 -0,052
assumed
Equal

VAR25

szignifikansan nem tér el a pairwise-tol. A Ka-

-1,489 52,435 0,143 -0,460 0,309 -1,080 0,160

VAR26

téke 0,650 lett, igy tehat erés kdzepes kapcsolat

-2,174 54,653 0,034 -0,598 0,275 -1,150 -0,047

Y r s .y . , assumed
van. Az anti-image korrelacié alapjan szintén e 0 | oosc | anes | 58 | osss | o5 | oats | o | ares
assumed
Equal

érvényesnek tekinthet6 a faktorelemzésem, hi- WO SIS U D [ I

variances
not

VAR27

assumed

Szen a féétlén kiVull elemek SZéma"nak Csupé'n valjg:\acles 0042 | 0839 | -1.890 58 0064 | -0549 | 0291 | -L131 | 0033
assumed
r ’ Equal
nEQyEde 0,0g'nel IehEt nagyObb (Janosa, 7 "a‘:\"c"‘ces -1895 | 57522 | 0063 | -0549 | 0290 | -1129 | 0031
assumed

2011), nalam ez 19% A térsadalomtudomé' val;:x:acles 1256 | 0267 | 1367 S8 0177 | 0531 | 0388 | -0246 [ 130

assumed

VAR28

. . , c e e Fqual
nyokban a varianciahanyad minimalisan 60% | v w76 | smsen | i | osst | s | 02 | 13
assumed
(ekkor a hordozott informacidtartalom nem val;:::::les 0303 | 0584 | 1021 s8 0312 | 0362 | 03s4 | -0347 | 10m
assumed
.. r . ” Equﬂl

CSOkken mngelentosen) (Csa“ner, 2015) EZt V“’:‘;“s 1026 | 57,769 | 0309 | 0362 | 0352 | -0344 | 1067
assumed
Equal

a kiuszobot nalam az elemzés 4 faktor esetén variances 0084 | 0773 | 0336 | s8 | 0738 | -0047 | 0438 | 21024 | 0729

assumed

VAR29

VAR30

. , i Equal
adta k| (64,268%) ROtalva a kOl’npOnenS mat- ”""::“’ 0336 | 56,797 | 0738 | -0147 | 0438 | -1025 | 0730
assumed
riXOt az léthaté, hOgy az éltalam kapott ered— »a:::\il:: 0437 | 0511 | 0123 58 0903 | 0054 | 0436 | -0818 | 0926
Equal

mények nem keverlk 6SSZ€ a faktorokat jelen_ Va':‘“o"‘“s 0122 | 55492 | 0903 | 0054 | 0438 | -0824 | 0931

assumed

VAR31

VAR32

Equal

tésen_ A képesség-meritokrécia fakt0r4 kérdé_ variances 0958 | 0332 | -2834 58 0006 | -1031 | 0364 | -1.760 | -0303

assumed
Equal

séb61 3-at egy Csoportba helyezett az elemzéS, Va':::m 2875 | 57,60 | 0006 | -1,031 | 0359 | -1,749 | -0313

assumed

VAR33

miga Termeszettudomanyos tanuldsi fokuszt 3 1. tablazat: Fi tiggetlen mintas T-teszt a két osztaly ered-
faktorra osztotta szét, tgy, hogy a 6 kérdésbl ménvei alapjan. Sajit szerkesztés SPSS adatai alapjn.
3:2:1 aranyban képzett faktorokat. Az anti-image matrix eredményei alapjan a faktorelemzésbol
kizartam a kooperativ kornyezet egyetlen kérdését. Osszességében tehat, az eredeti faktorstruk-

tura felépitheto.

Normalitast vizsgalva mind a két teszt — Kolmogorov-Smirnov és a Shapiro-Wilk — teszt
alapjan normal eloszlasuak az adatok. Ezért lefuttattam a T-tesztet (ldsd 7. tablazat). Ezen lat-
hatd, hogy a két osztaly eredményei nem azonosak harom kérdés kivételével: ,,4 tandarunk azt

akarja, hogy megértsiik, miért torténnek a dolgok ugy, ahogy torténnek.”;” A tanarunk szerint
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rendben van, hogyha hibazunk, amig tanulunk a hibabol. ,,;” A diakok ebben az osztdlyban
egyiitt dolgoznak, hogy mindenki tudjon tanulni. ,,. Ezeket a korabbi tapasztalatokat is mutatjak,

a két osztaly tanulasi stilusa sem volt azonos.

A 27. dbran megfigyelhetd, hogy a ter-

mészettudomanyos tanulasi folyamatédnak T

faktorai masok a két osztaly esetén. Doboz

diagramon abrazolva lathato, hogy a kiugro

Science Learning atlag
om

értéken tll, ez a németes osztaly esetén érde-

kes modon sokkal magasabb, mint az ango-

losoknal. A németeseknél az atlag 5,9345, a

Angolos osztaly Németes osztaly

szoras pedig 0,6339. Az angolosoknal az at- Osatily

lag alacsonyabb kissé, 5,3344, a szoras értéke 27. abra: A természet tudomdnyos tanulds faktor a két osz-
. _ taly esetén. Sajat szerkesztés.

viszont nagyobb, 0,7625. Ennek Gsszetevoit

kifejtve, a diakok tobbségében tigy gondoljak, hogy a tanar — én — szorgalmazza az 6nallé gon-

dolkozast; gy gondoljak, hogy a tanar indukalja a megértést, megértésre helyezi a hangsulyt;

a hibazas nem probléma, amig tanulnak beldle; szinte teljesen egyetértenek, hogy az a célom,

hogy egyiittmiikodve tanuljanak; ¢és tobbségében egyetértenck azzal, hogy az is célom, hogy a

tanultaknak gyakorlati parhuzamat is felfedezziik.

A képesség-meritokracia faktor (ldsd 28.
dbra) atlaga kozel azonos a két osztalynal: —_
németes 3,1518; angolos 3,3516. A szoras az

angolosoknal szintén nagyobb, naluk 1,0996,

mig a németeseknél ez csak 1,0214. A didkok

Ability-Meritocracy atlag

véleménye ennek Osszeteviinél kozel azo-

nos, szerintiik barki jo jegyet kaphat, ha ta- —

Angolos osztaly Németes osztaly

nul; a tanar — én — nem kritikus a hibazasok Osztély

esetén: részben ugy gOl’ldOlj ak hOgy nagyon 28. dbra: A képesség-meritokracia faktor megoszlasa a két
’ i osztaly esetén. Sajat szerkesztés.

sok informaciot kell megjegyezni, a foldrajztanulas kapcsan; €s tobbségében tigy gondoljak,

hogy nem okoz gondot a munkatempoval valo 1épéstartas.

Ahogyan korabban emlitettem a kooperativ 1€gkor faktorbol csupan egy kérdést emeltem
be: ,,A didkok ebben az osztalyban egylitt dolgoznak, hogy mindenki tanulhasson.”. Ezzel tobb-
ségében szintén egyetértettek a didkok, az angolosoknal 5,3, mig a németeseknél 4,2 volt az
atlag.
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A két elébbi faktor statisztikai eredményeit, amit az SPSS segitségével szamitottam ki, a 8.
tablazatban tlintettem fel. Az ,,S-1” rovidités a természettudomanyos tanulasi folyamatanak fak-

torara, mig az ,,A-m” rovidités a képesség-meritokracia faktorra utal.

S-l A-m S-1 A-m S-l A-m S-l A-m S-l A-m

angolos | 5,3344 | 3,3516 | 5,3333 | 3,3750 | 2,83 | 4,75 | 3,67 | 1,50 | 6,50 | 6,25
németes | 5,9345 | 3,1518 | 5,9167 | 3,3750 | 3,00 | 4,00 | 4,00 | 1,25 | 7,00 | 5,25

8. tablazat: 4 Nolen kérdéiv vizsgalt faktorainak statisztikai eredményei. Sajdt szerkesztés.

4.2.2. Motivacios stratégiak a tanulashoz kérdéiv

A Paul R. Pintrich és Elisabeth V. De Groot altal kidolgozott MSLQ teszt egy kivalo esz-
koze a tanulds mogotti motivaciok felmérésének. A szerzok négy faktorba rendezték a valtozo-
kat: bels6 motivacio, onhatékonysag, kognitiv stratégiak, onszabalyozas. Az Onszabalyozas
faktor olyan dolgokat tiikroz, mint az adott didk mennyire tud a sajat terveire visszacsatolni,
mennyire képes az on-relevans célok felé haladni, végiil, illetve nem utolsé sorban mennyire
tud 0j (redlis) célokat kitlizni. A kognitiv stratégidkban magas pontot elért didkoknak jo az er6-
feszités menedzsmentiik, jol tudnak tervezni, illetve 01j informaciokat megérteni, lekovetni.
Azoknak, akiknek az 6nhatékonysaguk magas, azoknal magasabb az 6nbizalom, rendelkeznek
azzal az érzéssel, hogy képesek az adott folyamatra, célra. Emellett jellemz6, hogy jol tudnak
azonosulni a problémaval, és annak megoldasara jol tudnak fokuszalni. Végiil a magas belsd
motivacioval rendelkez6é didkoknal jellemzo a tudas megszerzésére iranyitott vagy, fenntarta-

nak maguknak presztizs €s esztétikai sziikségletek kielégitésére vonatkozo energiadkat is

(Pintrich & De Groot, 1990; Siit6, 2019). Rotated Component Matrix’
Component
Hasonloképpen el6szor végrehajtottam a . 2 > 4 s
0,035 -0,004 0,100 0212
r J o , s w17 0,011 -0,213 -0,044 -0,011
faktorelemzést, 1évén, hogy itt is roviditettem 0450 | o1a1 | 000a | 0064
r r r .7 rorour VARO00002 0,538 -0,425 0,049 0,168 -0,060
a kérdés szamon. Hidnyz6 érték nem volt. A VARGO0TT 0@ o121 | o275 OGN o207
;o . , , ” . VAR00010 0,053 0,825 0,314 0,002 0,064
KMO érték szintén 0,650 lett, tehat erds ko- VARD000 o388 | 062 | o183 | o1aa | o023
. . , , . . . VAR00013 0,108 0,573 0,280 -0,356 0,136
zepes kolesonhatas feltételezhetd, ezt igazolja T o375 | oaee | oz | 0051 | 0430
.. L., . 1 VAR00019 0,072 | 0,163 0,772 | -0,241 0,150
az anti-image korrelaci6 is, hiszen a f6atlon STATO00E 0066 | 0252 | 0758 | 0175 | 0021
. , VAR00006 -0,062 0,224 0,694 -0,051 -0,120
kiviili elemek csupéan 15,2354%-ban nagyob- (uuiRssssEEEl .10 | oss | otz | o039
L. ., , , , VAR00020 0,002 -0,026 0,073 0,772 0,204
bak a kritikus értéknél. Az elemzés az altalam VAR00021 0034 | -0068 | -0107 | 0654 | -0078
.7 r VAR00017 0,342 -0,071 -0,008 0,649 0,202
kapott adatok alapjan 5 faktorba sorolta a val-
VAR00007 0,008 -0,180 -0,04¢ 0,171 0,797
tozokat, melyek igy a variancia 63,678%-at VARO000S 0137 | 0157 | -0.014 | 0352 | 0724
VAR00001 0,114 -0,510 0,044 -0,310 0,633
9. tablazat: Az MSLO teszt faktorainak tesztelése. S. szerk.
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magyarazzak. Az eredményeket szintén rotaltam (ldsd 9. tabldzat). A kognitiv stratégiak val-

toz0i (tabldazatban barna szinnel jelélve) dominansan egy faktorba keriiltek. A belsé motivaci-

onal (lasd kék) egy kiilon faktorba keriilt 3 kérdésébdl 2. Az dnszabalyozas (lasd lila) valam-

ennyi valtozoja egy faktorba kertilt. Az 6nha-
tékonysag (lasd zold) kérdései pedig két val-
tozoba keriiltek. Megjegyzendd, hogy a 22
kérdésembdl néhany forditva értékelendd ki

(Pintrich & De Groot, 1990).

Normalitast vizsgalva mind a két teszt —
Kolmogorov-Smirnov és a Shapiro-Wilk —
teszt alapjan normal eloszlastiak az adatok.
Ezért lefuttattam a T-tesztet hasonloképpen
az el6z6hoz. Ezen lathatd volt, hogy a két
osztaly eredményei nem azonosak egy kér-
dés kivételével: ,,Keményen dolgozom, hogy
jo jegyet kapjak, még ha nem is szeretem a
foldrajzot.”. Ennek eredménye egyébként

pozitivan megerdsito.

A 29. abran lathatéak dobozdiagramo-
kon abrazolva a Pintrich & De Groot féle fak-
torok. A legfelsé diagramon a belsé motiva-
ciok atlagai lathatoak. Megfigyelhetd, hogy
az angolos osztalynal nagyobb a szorés és a
tartomany egyarant, illetve az atlag is alabb
helyezkedik el kissé.

A kognitiv stratégidk atlagainal szintén a né-
metesek atlaga magasabb, de ez elmondhato
még az Oonhatékonysag, €s az dnszabalyozas

kapcsan is.

Erdekes, hogy mig gyakorlatban azt ta-
pasztaltam, hogy az angol tagozatos osztaly-

ban a belsé osztalyverseny miatt gordiiléke-

Belsé motivacio atlaga

00

T

Angolos osztaly Németes osztaly

Osztaly

Kognitiv stratégiak atlaga

1 T
1 il

Angolos osztaly Németes osztaly

Osztaly

Onhatékonysag atlaga

14
o

T

Angolos osztaly Németes osztaly

Osztaly

Onszabilyozas atlaga

Angolos osztaly Németes osztaly

Osztaly

nyebben mennek a dOlgOk, és ezaltal ugy 29. dbra: 4 Pintrich féle faktorok. Sajat szerk.
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éreztem, hogy a motivaciojuk is magasabb, de ez lehet, hogy csak a teljesitmény motivacio

miatt alakult igy, és esetiikben az instrumentalis motivacio hattérbe szorult.

Az 10. tablazatban pedig hasonloképpen szeretném a statisztikai adatait kozdlni ezen fak-

toroknak is.

4,8438 | 4,8690 | 4,6667 | 5,0000|1,1700 | 0,9399 | 5,00|4,00|1,67|3,00|6,67 (7,00

Belso
motivacio

4,1758 | 4,3125|4,1250 | 4,3750|0,5078 | 0,6757 | 2,63 | 2,88 | 3,00| 2,75|5,63 | 5,63

Onhaté-

4,5469 14,4018 |4,25004,5000 (0,79168|0,9985 | 3,25|3,50 | 3,00 | 2,50 | 6,25 | 6,00

stratégidk | konysag

Kognitiv

4,0391 | 4,4196 | 4,0000 | 4,3750 | 0,5467 | 0,5613 | 2,75|2,25|3,00 | 3,25|5,75 5,50

Onszaba-
lyozas

1

o

. tablazat 4z dltalam kapott Pintrich féle faktorok statisztikai mutatoi. A = angolos, N = németes osztaly. Sajat szerk.

5. Befejezés — zaré gondolatok

Kozéki Béla modellje alapjan a kutatasom soran végigvezetett tanitasi modszertannal,
mindhdrom motivaciés dimenziora sikeriilt részlegesen hatnom. Az affektiv dimenzid esetén
egyrészt a modszertanom, tanitasi stilusom, végig tdmogatd, 0sztonzd volt. Emellett az osztaly-
kozosségek jol Osszeérettek voltak, kilencedikesek 1étére, tehat a kozds munka sem okozott
nekik nagyobb gondot. Emo6gott valoszintsithetd a gyakorld iskolai kornyezet. A kognitiv di-
menzional a valosaggal, gyakorlati példakkal kapcsolatos parhuzamvonas szintén eldsegitette
a tanulasi motivaciokat. Természetesen az aktivitdsra 0sztonzés, aktiv foglalkoztatds szintén
eldsegitette ezt. Végiil, de nem utolsoé sorban az effektiv dimenzid is megjelent a tanitdsom
soran. Csoportmunka sordn elengedhetetlen, a csoportnormék kialakitdsa, azokhoz valo alkal-
mazkodas, onértékelés. Sergei Rubinstein elmélete is elfogadhato. A didkok, ahogyan az a ti-
zennyolcadik kérdés - Keményen dolgozom, hogy jo jegyet kapjak, még ha nem is szeretem a
foldrajzot. — alapjén is latszott elég pozitivan allnak a foldrajzhoz. Az altalam krealt szellemi
tevékenységekkel pedig — noha kezdetben kisebb ellenallas is kerekedett — jol tudtak azonosulni
a didkok.
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A dolgozat soran emlitettem, hogy kisebb, minimalis eltérések voltak a két osztaly kozott
modszertanilag is. Noha ez kutatds modszertanilag hibanak tekinthetd, azonban csupan oktatasi
szempontbodl vizsgalva, nem az. A dolgozatom célja egy olyan oktatasi mddszertani vizsgalat,
mellyel a didkok jobban motivaltak, és konnyebben tanulnak. Ezaltal azonban az oktatasi és
kutatasi célok kis mértékben ellentétesek voltak, hiszen a kutatas modszertan a pontrél-pontra
valé azonossagot koveteli meg, mig az oktatasmddszertan a didkokat helyezi elsé helyre. Szak-
mai kotelességként igy utobbi mellett kellett dontenem, hiszen az egész kutatasom a didkokért
zajlott. Ez a tervezésben is sokszor nehézséget okozott, hiszen ahogyan a dolgozatomban mar
emlitettem, a vizsgalatom elején a didkok sokkal nehezebben vették az interaktivitas akadalyait,
mint azt a végén tették. A készségfejlesztésben sok hianyossagot fedeztem fel benniik, melyek
egy része a covid-oktatas kovetkezményeként is felfoghatd (Burgess & Sievertsen, 2020;
Chaturvedi et al., 2021), hiszen 6k voltak az a korosztaly, akik tavoktatasban toltotték az alta-
lanos iskolai utolso6 éveiket. Sok didk esetén figyelhettiink meg a vezetdtandrommal a modszer-
tanom kovetkezményeként készségszintii fejlodést. Tobben lettek aktivak, valamint tobben val-

laltak véleményiiket publikusan az érdimon, emellett a jegyzetelésiik is sokat fejlodott.

Az eldbbiek fényében is, gy gondolom, hogy egy 21. szazadi iskolaban elengedhetetlen,
hogy a didkok alljanak a tanulas-tanitas kozéppontjaban. Ezaltal tehat a tanulast, mint 6nszaba-
lyozé folyamatot tamogatnunk kell. Hogy ehhez éppen milyen médszer, munkaforma vagy
esetleg tanari szerep sziikséges, az toliink és az adott osztalytol fiigg, de a cél, hogy akar okta-
toként, akar mentorként, akar coach-ként tdimogassuk a didkokat abban, hogy tanulokézponta,

tanulasra intrinzik modon motivalt osztalytermi kornyezetet hozzunk 1étre.

Osszességében a jol sikeriilt témazarok és a kitdltott kérdéivek alapjan sikeresnek itélem
meg a kutatasom. Ugy gondolom, hogy mindenképpen érdemes és hasznos ezzel a téméval
foglalkozni még, és latok relevanciat a folytatasaban. Természetesen sok apro finomitas még
rafér a modszertanra. Ezek pontosan nem alkalmazhatoak a fent emlitettek végett minden 0sz-
talynal ugyanugy, hiszen minden osztalyk6zdsség mas-mads, ahogyan az az Osszehasonlitd
elemzéseimnél is latszott. Lehetne novelni a kutatasi minta méretét a jovoben, akar tobb hasonlo
nyitott pedagdgust bevonva a kutatasba, hogy minél innovativabb, didkkdzponth tanulast tud-
junk kialakitani, és ennek hagyomanyat megteremteni a kdzoktatasban. Az oktatasnak a jovot
kell szolgalnia, a jovét pedig a didkok képviselik. Igy minden pozitiv valtozas, ami a didkok

fejléddését szorgalmazza véleményem szerint tdimogatasra mélto.
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6. Mellékletek

A melléklet — szerepkartyak a szabaduldszobaban
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A kartyak a BIG HUGE LABS altal tizemeltetett https://bighugelabs.com/deck.php oldalon
elérhetd generatorral késziiltek.

A képek forrasai:

Matroz: https://abrakadabra.fun/uploads/posts/2022-02/1643858999 2-abrakadabra-fun-p-
moryak-art-4.jpg Letoltve: 2022. 03. 20.

Kapitany: https://c8.alamy.com/comp/M70WBT/boatswain-with-pipe-sea-captain-marine-
old-sailor-or-bluejacket-seaman-M70WBT.jpg Letoltve: 2022. 03. 20.

Tudos: https://www.clipartkey.com/mpngs/m/8-89501 pittsburgh-conference-on-analytical-
chemistry-and-applied-cartoon.png Letoltve: 2022. 03. 20.

Nyomozo: https://ihl.redbubble.net/image.1092003999.7392/fposter,small,wall_texture,pro-
duct,750x1000.jpg Letoltve: 2022. 03. 20.



https://bighugelabs.com/deck.php
https://abrakadabra.fun/uploads/posts/2022-02/1643858999_2-abrakadabra-fun-p-moryak-art-4.jpg
https://abrakadabra.fun/uploads/posts/2022-02/1643858999_2-abrakadabra-fun-p-moryak-art-4.jpg
https://c8.alamy.com/comp/M70WBT/boatswain-with-pipe-sea-captain-marine-old-sailor-or-bluejacket-seaman-M70WBT.jpg
https://c8.alamy.com/comp/M70WBT/boatswain-with-pipe-sea-captain-marine-old-sailor-or-bluejacket-seaman-M70WBT.jpg
https://www.clipartkey.com/mpngs/m/8-89501_pittsburgh-conference-on-analytical-chemistry-and-applied-cartoon.png
https://www.clipartkey.com/mpngs/m/8-89501_pittsburgh-conference-on-analytical-chemistry-and-applied-cartoon.png
https://ih1.redbubble.net/image.1092003999.7392/fposter,small,wall_texture,product,750x1000.jpg
https://ih1.redbubble.net/image.1092003999.7392/fposter,small,wall_texture,product,750x1000.jpg

B melléklet — témazard dolgozat

Témazdro dolgozat — A vizburok foldrajza
NOV s

A Csoport

(6172 - |7 S

Pontok:

1. feladat: Figyeld meg az alabbi dbrat, és valaszolj az aldbbi kérdésekre! |Z pont/

a.) Adj cimet az dbranak!

b.) Nevezd meg a folyamat 3 |épését! (3 pont)

2:

Erdemjegy:

c.) Hogyan magyarazhato a folyamat folytonossaga a tengereken? Alkoss egy egyenletet! (3 pont)

2. Keresd meg a kakukktojast! Karikazd be a bettijelét és indokold meg roviden a megoldasokat!

A.) Foldkozi-tenger
B.) VOros-tenger
C.) Eszaki-tenger
D.) Fekete-tenger

Indoklas: ___, mert

A tobbi pedig:

A.) Balaton

B.) Velencei-té
C.) Tanganyika-té
D.) Béden-to

Indoklas: ___, mert

A tobbi pedig:

3. Mutasd be a tengerjdras szerepét a folyétorkolatok kialakuldsaban! Valaszolj roviden a kérdésekre!

Deltatorkolat

Tolcsértorkolat

Nagysagrendileg mekkora az arapaly
keltette vizszintingadozas?

Mi torténik a hordalékkal?

Ertékeld, mennyire alkalmas kikdtésre!




4. Nevezd meg a kért tengeraramlatokat, és jelold a térképen piros/kék szinnel a tipusukat (meleg=piros, hideg=kék)!

2: 5:

7: 9:

5. Szémitsd ki, majd ird le a szamitasaidat! Mekkora a foly6 vizhozama, ha medrének keresztmetszete 100 m? és...

a.) sebessége kisviz idején 0,5 m/s?

b.) sebessége kdzépviz idején 1,5 m/s?

6. Parositsd az dllitésokat a felszin alatti vizek betdijeleivel!

b.) rétegviz p.) talajviz t.) talajnedvesség d.) dsvanyviz  f.) résviz

_____Alegfelsd vizlassitd réteg felett elhelyezkedd viz.

__ Vizszintje 4llanddan véltozik, és a felszin folé is emelkedhet.

__ Mészkéterileteken kilondsen jellemzGek, pl. ebbdl nyeri vizét a Tettye forrds.

_____Magas (500 mg/| feletti) oldott asvanyianyagtartalom jellemzi.

__ Atalajszemcséket hartyaszer(ien veszi koril, és csak részben tolti ki a szemcsék kdzotti hézagokat.
7. Vélaszolj az alabbi kérdésekre!

a.) Hol a legmagasabb az 6cednok sotartalma a Foldon?

b.) Mennyi sotartalma lesz 1 liter (1000 gramm) tengerviznek (atlagos értékkel szamolj)?

8. Magyarorszagon a mezGgazdasagi m(ivelés sordn sok mitragyat haszndlnak. Milyen el6nyei és hatranyai lehetnek
ennek? Gyljts érveket mellette és ellene! Mi torténik, ha ez a mltragya bekerul a tavak vizébe? Nevezd meg ennek a

folyamatat? (10 pont/
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C melléklet — a kérdéivcsomagom

Kérddiv a vizburokrél

Kérlek a kovetkezs kérdésekre Gszintén valaszolj! A kitoltés teljesen anonim.
Az 1-7-ig valé értékelésnél karikdzd be az altalad gondolt szamot!

I. Motivacids stratégidk a tanuldshoz kérddéiv (MSLQ) [Pintrich & De Groot {1990) alapjdn]

Mennyire jellemz6ek rad az alabbi allitasok?

1= egyaltaldn nem 7=nagyon igaz ram
Azokat a tandrai tevékenységeket szeretem leginkdbb, amelyek kihivast jelentenek. |1 2 3 6 7]
Mas tanuldkhoz viszonyitva azt varom, hogy jol teljesitsek. |1 2 3 6 7'|
Biztos vagyok benne, hogy megértettem azokat a fogalmakat, amiket a témakoérben tanultunk. \1 2 3 6 7\
Az osztalytarsakkal 6sszehasonlitva tgy gondolom jo tanulo vagyok. |1 2 3 6 7|
Azt gondolom, hogy amit a témakérben tanultunk érdekes. |1 2 3 6 7|
Nehézségeim vannak a jegyzetelés kapcsan. |1 2 3 6 7|
Tobbiekhez képest Ggy gondolom, hogy nagyon sokat tudok a témardl, azaz a vizburokrol. |1 23 6 7']
Ugy érzem, hogy nehézségeim vannak a tanuldssal, ha nincs lediktalva, hogy mit kell megtanulnom. |1 456 7|
Tudom, hogy képes vagyok megtanulni a tanagyagot. |1 2 3 6 7]
Nehezen emelem ki a [ényeget egy Osszefliggd széveghdl. |1 2 3 6 7|
Fontos szamomra, hogy megértsem a tananyagot. |1 2 3 6 7]
Jo lenne, ha minden tandéran kapnank egy révid jegyzetet a lényegrél. |1 2 3 6 7'|
Nehezen tudom elddnteni, hogy mi a fontos abban, amit tanultam. |1 23 6 7]
Amikor nehéz egy feladat vagy feladom, vagy csak a konny( részeket oldom meg. |1 2 3 6 7|
Még akkor is, ha a feladat unalmas, tovabb dolgozom, amig be nem fejezem. |1 23 6 7|
Arra szamitok, hogy nagyon jo lesz a dolgozatom eredménye. |1 2 3 6 '/‘|
Amikor tanulok egy témat, akkor igyekszem mindent egymashoz kapcsolni. |1 23 6 7|
Keményen dolgozom, hogy jo jegyet kapjak, még ha nem is szeretem a foldrajzot. |1 2 3 6 7|
Csak olyan informacidkat tudok megtanulni, amik jegyzetesen vannak leirva. |1 2 3 6 7|
Amikor tanulok, igyekszem az Gj informacidkat olyan dolgokhoz kapcsolni, amelyeket mar tudok. |1 4 56 7|
Amikor tanulok, a fontos dolgokat leforditom a sajat szavaimra. |1 23456 7|

Azt veszem észre magamon, hogy amikor a tanar beszél, én mas dolgokra gondolok, és nem igazan figyelek arra, amit

mond. 1234567




Il. Tanuldsi kérnyezet skala [Nolen (2003) alapjdn]

Mennyire igazak szerinted az alabbi allitasok?
1= egyaltaldn nem 7=nagyon igaz

A tandrunk azt szorgalmazza, hogy tanuljuk meg egyediil megoldani a problémadkat.

A tanarunk azt akarja, hogy megértsiik, miért térténnek a dolgok tgy, ahogy torténnek.

A tanarunk megproébal ravenni minket, hogy énalléan gondolkodjunk.

A tandrunk szerint rendben van, hogyha hibazunk, amig tanulunk a hibabdl.

A tanarunk azt akarja, hogy egytttmUkddve dolgozzunk egymassal.

A tanarunk segit nekiink abban, hogy lassuk, hogyan kapcsolddnak a tanultak a vilaghoz.

Csak a legokosabb didkok kaphatnak j6 jegyet ebben az osztilyban.

A tanarunk nem szereti, hogyha a didkok hibdznak.

Ahhoz, hogy jo jegyet kapj foldrajzbdl rengeteg tényt, adatot kell megjegyezni.

A diakoknak ebben az osztalyban gyakran gondot okoz a munkaval valé |épéstartas.

A didkok ebben az osztalyban egyltt dolgoznak, hogy mindenki tanulhasson.

Ill. Mddszertani felmérés

Vita (tengerpartok felhasznalasa 6ra) soran...

e Mennyire érezted gy, hogy aktivan részt tudtal venni az éran?
e Mennyire érezted Ugy, hogy a csoporttagoknak azonos nehézségli feladat jutott?
e Mennyire ismerted meg (az dran és az esszé végére) a témat?

A kooperativ munka (csoportmunka: felszin alatti vizek és folyék dra) soran...

e Mennyire voltak érthetéek a forrasok?
e Mennyire voltak hossztiak a forrasok?

e Mennyire volt konny( egy(tt dolgozni a nagyobb csoportban (egymasnak diktalas)?

s Mennyire ismerted meg (az dra végére) a témat?

===

===

N[NNI [N

Bl
wvrjffenjlon o
(o2 0K N RN Ke))
NS

3
3
3
3

Mennyire hasznos sza- | Mennyire taldltad ijeszt6- | Mennyire talaltad
Modszer modra, mennyire tudtal fej- | nek (szorongaténak), a... | faraszténak, a ...
|6dni azéltal, hogy volt...
szabaduldszoba 1234567 1234567 1234567
matematikai szamolas
1234567 1234567 L 234567
(pl. folydvizszint)
adatelemzés (pl. torkolatok csopor-
"y (bl tork P 1234567 1234567 L 234567
tositasa adatok alapjan)
vaktérképrajzolas (vaktérképre fel-
ktérképrajzolds | P 1234567 L234567 |[L234567
rajzolni a tengeraramlatokat)
vita (tengerpartok felhasznaldsa) 1234567 i 7 L2 6 7
kooperativ munka (csoportmunka) 1234567 1234567 L 234567
atlaszhaszndlat \1 23456 7] |1 3 7| |1 2 4 6 7|
L )




Osszességében a témakar kapcsan mennyire tudsz felkésziilni a témazérd dolgozatra? 123456 7

IV. Személyes rész

Nagyon szépen kdszéndm még egyszer, hogy segitesz a kitoltésben! Nagyon jé volt veletek dolgozni. Amennyiben bar-

milyen gondolatod tamadt a kérdGiv, a tanitasom kapcsan, azt ide le tudod irni.
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