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1. Bevezetés

,»A jatszotarsam, mondd, akarsz-e lenni, /akarsz-e mindig, mindig jatszani” — teszi fel a
kérdés gyermekkori dnmaganak a XX. szdzad magyar irodalmédnak egyik nagy lirikusa,
Kosztolanyi Dezs6. A kérdés ma is Orokérvényl egy pedagodgus, kiilondsen egy
gyogypedagogus szamara, de legalabbis olyan oktatd szamara, aki hisz abban, hogy képesek
vagyunk befogad¢ iskolat teremteni, elfogado tanulokat nevelni azzal, ha a megszokott tantermi
kornyezetet megvaltoztatjuk. Témavalasztasunk kulcsfeladatanak valasztottuk annak
vizsgalatat, hogy a dramaval valé oktatas 0j utakat nyit meg mind a tanar, mind a didkok
szamara, mert a draman keresztiil egylittesen tevékenykedd tanuloi kozosségeket hozhatunk
lIétre, amely lehetOséget nyujthat a nehezen beilleszkedd gyermekeknek is, hogy
,megmutassak” magukat. A dramapedagogia moédszerét hivjuk segitségiil ahhoz, hogy
megmutassuk, a tapasztalaton keresztiil 1étrejové tanulasi folyamat célravezetd, hatékony,
¢lményszerli minden didk szdmara. Kiilondsen ezzel az eszkdzzel az ala-folé rendeltségi
viszonybdl ki lehet 1épni, a hagyomanyos direkt iranyitds ekkor hattérbe szorul, ami teret
biztosit - az egyéni fejlesztési lehetdségeket is mérlegelve - arra, hogy megfigyeljiik, mire képes
a tanuld, és ahhoz igazitsuk az atadni kivant tudast, értéket. Tobb mint tiz éve alkalmazom a
dramapedagogiat az oktatdo-nevelé munkamban, ami soran kilenc évig lehettem koordinatora
egy kozépiskolai didkszinjatsz6 kornek. Az ott megélt élményeim ¢€s tapasztalataim
befolyasoljak dramatanari gondolkodasomat is. A szabad és jatékos tanulas hive voltam mindig.
Most, gydgypedagogus hallgatoként torekszem arra, hogy az enyhe értelmi fogyatékos
gyermekekkel is kialakuljon személyes kapcsolat, 4t tudjam adni a tanulas iranti szeretetet,
értéket tudjak kozvetiteni, jarhato utat mutatni.

A személyes banasmod megvalositasahoz  szamunkra nélkiilozhetetlen a
dramapedagogia. Az a célunk, hogy megmutassuk, hogy egy emberi problémakra érzékeny
pedagogus a dramajaték eszkozével korszeri tananyagot képes éatadni, élményszertivé tud
varazsolni egy-egy elolvasandd miivet is. Fontos évrdl évre bizonyitani, hogy a drdmajatéknak
helye van az oktatdban, valamint, hogy a tanitasi drama az atipikusan fejlodé tanulok esetében
IS €lvezetes és hasznos. Feltételezziik, hogy a dramatikus eszkdzok hatékonynak bizonyulnak
minden korosztaly, korcsoport tanulményainak eldmenetelében, valamint, hogy a szerepbe
1épés, a sajat €lményen alapulo tanulds segiti a gyermekeket a személyes fejlédésiikben is,
valamennyi kompetencidjuk pozitiv irdnyba mozdul. Ha tobbségi iskoldban tanitoként
egylittneveléssel kapcsolatos nézeteinkrdl alkotott szemléletiinket meg tudjuk véltoztatni,

reformalni, akkor jo uton haladunk. Ugyanis elfogadast csak elfogado kozegben lehet tanulni,



¢s hogy ennek megteremtésére képesek legyiink, 0 utak keresésére van sziikség. ,,Meg kell
valositani a minden tanul6 szamara hatékony iskola gyakorlatat, ahol az alapelv, hogy minden
gyermek boldogsagra és elfogadasra sziiletett.” (Vojnitsné és Kokayné, 2008:12).

A frontalis osztalymunka véleményiink szerint nem lehet mindig eredményes olyan
osztalycsoportban, ahol integraldé nevelés folyik, vagy ahol enyhe intellektualis
képességzavarral kiizdd tanulokat oktatnak. A kutatasunk célja az, hogy gyakorlati
tapasztalatbol nyerjiink informacidt arrol, hogy a mar korébban is alkalmazott dramapedagogiai
eszkozok atipikusan fejlodo gyermekeknél is jol mitkodnek-e, valamint a kutatasi tapasztalatbol
1j, egyedileg alkalmazott dramai modszereket gyljtsiink. A témavalasztasi motivacioink kozé
tartozott, hogy valamennyire tajékozottnak éreztilk magunkat a témaban, ugyanakkor tudjuk,
hogy mindig vannak aktualitasok, 1épést kell tartani a gyorsan valtozo gyermekekkel. A
kutatasban részvevd gyermekek Odszintesége, nyitottsaga segitség lehet abban, hogy még tobb
kérdés fogalmazodjon meg a téma irdnt.

Dolgozatunkban attekintjiilk roviden a dramapedagdgia elméletét, szerepét az
egylttnevelésben, foglalkozunk a drama nevelésben betoltott szerepével, jelenlegi
megitélésével. Megvizsgaljuk a dramatizalast, mint alternativ pedagogiai modszert,
alkalmazasi lehetdségeit. Uj dramapedagégiai modszerrel tiizdelt oratervet készitiink, amelyet
harom osztalyban fogunk Kiprobalni, majd ennek értékelésérdl kérddives vizsgalatot végziink
a részt vevo gyermekek korében. Itt lehetdségiink lesz bemutatni az osztalyt, a kozosséget,
kornyezetiiket, valamint azt is, hogy milyen tevékenységformat valasztottunk és miért a tanulok
szamara, mert a megfelel6 dramajatékot mindig egy meghatarozott pedagogiai cél alapjan kell
kivalasztani. Az altalunk vizsgalt tanul6i csoportok rovidtava dramai munkéban vesznek részt.
A vizsgalt minta altalanos iskolai didkokbol all, akik egri Szalaparti Egységes
Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény, Ovoda, Altalanos Iskola, Készségfejlesztoé Iskola,
Fejlesztd Nevelés-oktatast Végzd Iskola és Kollégium, valamint a Tiszajvarosi Széchenyi

Istvan Altalanos Iskola 5. osztalyos tanuloibol allt.



2. Elméleti hattér

2.1. Mi az a dramapedagoégia?

A kislexikon szerint a dramapedagdgia miivészetpedagdgiai iranyzat, amely a drama ¢€s a
szinhaz eszkozeit sajatos modon hasznalja a nevelésben ugy, hogy jatékokkal és gyakorlatokkal
segiti a valosag atélését, valamint a csoport és az egyén fejlodését. Fontos célja, hogy aki
aktivan részt vesz benne, az cselekvés kdzben ismerje meg a koriilotte 1év6 objektiv vilagot,
Onmagat, sajat személyiségét, a koriilotte 1évo szocialis vilagot, felfedezze, megtapasztalja, el
tudja helyezni benne 6nmagat, végiil konnyebben tudjon kapcsolatot teremteni. Fejlesztd hatasa
abban is rejlik, hogy aktiv részvételt kovetelnek minden csoportban 1évotdl, a résztvevok pedig
ezeknek a cselekvéseknek a soran elképzelt koriilmények kozott valdsagos érzelmeket élhetnek
at (Marunak, 1991). Maga a drama mar évezredek ota fontos része az emberi kultiranak, mint
olyan, miivészi forma is, amely olyan fesziiltséggel teli emberi vagy tarsas helyzeteket hordoz,
amely a cselekvésen keresztiil ismerteti a kivaltd okokat, majd a kovetkezményeket. (Kaposi,
2008). Jelentése is az, hogy tenni, cselekedni, ugyanakkor eszk6z a pedagogus kezében ahhoz,
hogy kiilonboz6 élethelyzetekbe allitsa a tanuloit, fejlesztve ezaltal a tapasztalat Gtjan vald
tanulast. (Trencsényi, 2008)

Talalkozunk olyan felfogassal, amely a dramapedagogiat a gyermeknevelés
kozéppontjaban allo human tantargyak egyikének tekinti. Ezaltal szamukra a dramaoktatas a
kiilonbozd tantargyak kozotti 6sszekotd kapoccsd valik, melynek segitségével konnyebben
athidalhat6 az iskolan beliili és az iskolan kiviili élet kozti nagyobb tavolsag (Bolton, 1996).
Mas szakemberek viszont nem tantargynak vélik a dramajatékot, hanem inkabb olyan hatékony
modszernek, amely alkalmas a kiilonboz6bb targyak megkozelitésére és a tudastartalmak
kozvetitésére. Megint egy masik megkdzelités az ember velesziiletett dramatizald képességét
hangstlyozza, aminek az alapjai a kozosségben végzett munkara és az Onkifejezésre
torekvésben gyokereznek, valamint abban ragadhatok meg, hogy az ember az €161ények kozott
feltehetdleg egyediiliként képes ,,mintha” szituacidban helyezddni. (Pinczésné, 2009)

Eredetét tekintve a  dramapedagégia angolszasz  keletkezésii, a  brit
gyermekszinjatszasatol indult a torténete. Peter Slade szerint a jaték a tanulds egy lehetséges
formaja, igy a gyermeki szinjatszas is nagy fejlesztéhatassal rendelkezik. Dorothy Heathcote
volt az a személy, aki kidolgozta a ma is ismert dramaformak és technikak nagy szazalékat. Az
6 allaspontja szerint a drama mint a tanitas, a tanterv egészét atfogd megkdzelitésmodban

jelenik meg, s a k6zos értelmezésre helyezte a hangsulyt. (Neelands, 1994) Kiemelte a tanari



szerepbelépést, a szerepbe bevonoddas kiilonbozé szintjeit, a szerepbe segitést, valamint a
dramai konvencidkat. A magyarorszagi drdmapedagogia valamivel késébb indult el, ndlunk a
kezdetek az 1970-es évekre tehetdk, amikor is a dramapedagdgia elsésorban a gyermek- és
diakszinjatszo csoportok munkdjaban kapott helyet. (Pinczésné, 2009) Az id6 elérehaladtaval
a dramapedagogia a személyiségkdzpontu reformpedagogiak egyike lett, amely érzéseket,
élményeket Orokit meg és dolgoz fel. Az eszkozeit a dramai jaték személyiség- ¢és
kreativitasfejlesztd6 momentumaira épiti, ezen belill is a szituaciés rogtonzésekre. A
kommunikacios készséget fejleszti, valamint a gyermekek tarsadalmi beilleszkedési zavarait
segit csokkenteni, konfliktusokat akar megoldani, moralis nehézségek kozott szeretne
eligazodni. A dramapedagogia jellegzetessége, hogy a munka csoportban zajlik, legtobbszor
kozosségi jellegl és célzatu, ezaltal torekszik a redlis énkép kialakitasara és az érzelmi élet
gazdagitasara, altalaban helyzetgyakorlatok kozvetitésével. Célja, hogy felszabaditsa a kreativ
energiakat, és hogy olyan élményekhez juttassa a gyermeket, amelyekben megismeri a
felfedezés és a helyes dontés 0romét, ami altal tenni akarasra sarkall. (Pinczésné, 2009)

A dramapedagodgiaval akkor tudunk hatékonyan jo iranyt mutatni, nevelni, ha
eltavolodunk a frontalis tanari szereptél. A jo dramapedagogus korbe iilteti a gyermekeket az
osztalyban, megsziinteti a hagyomdnyos osztilyszerkezetet, ahol a tanuld6 mindig passziv
helyzetben van. Atrendezi a katedrat, akar szinpadda is valtoztathatja egy-egy feladat kedvéért.
Az alarendeltség helyett partneri viszonyt igyekszik kiépiteni a gyermekekkel, hogy a tanuld
érzéseit, sajatos kifejezéeszkozeit mind az egyén, mind a kdzosség szempontjabol megfeleld
modon tudja megmutatni. (Debreczeni, 1993)

A mai napig kevés az a pedagdgus, aki hajlandé felbontani a hagyomanyos ora rendjét,
mert drama alapu foglalkozason egységnyi id0 alatt kevesebb ismeretet lehet megtanitani, mint
frontalis osztadlymunkaval. Az érettségi kovetelmények is azt szorgalmazzak, hogy ,tanitsuk
meg” a tanyagot, majd kérjiikk azt szamon, szdmokkal mérhetd legyen a megszerzett tudas.
Valdban egy-egy dramas ora felbonthatja a megszokott rendet, idéigényesebb is lehet, mind a
felkésziilés, mind az atadni kivant tananyag. Emiatt értheté mddon sokan tartézkodnak ennek
az eszkOztarnak a hasznalatatol. A jol bevalt, megszokott, hagyomanyos 6ratol nehezen meriink
eltérni, ami napjaink didkjainak nem tud eléggé motivald kdrnyezetet teremteni. Az utdbbi
idében teret nyert integracids oktatds is megkivanja a pedagdgusoktol a megujulast. A
dramapedagogia pozitivumai kozott meg kell emliteniink azt is, hogy a tanar szamara j6 eszkoz
lehet a kiégés ellen is, mert uj kihivast jelenthet, az alkotas 6romét. Nem beszélve arr6l, hogy

bizonyos 1d6 utan a gyermekek is megszokjak az ,,0j rendet”, mar varjak, igénylik a masfajta



tanorai munkat, aminek segitésére a tanorai sziinetben 6k maguk rendezik be az osztalytermet.
(Ivanyi, 2021)

»Mondd el és elfelejtem; mutasd meg és emlékezetembe vésem; engedd, hogy csindljam
¢s megtanulom.” — mondta valamikor az okori kinai bolcs, Konfuciusz 2500 évvel ezelétt. A
mondas 1ényege a dramapedagdgia alapelve is lehetne, mert arra helyezi a hangsulyt, hogy
minél gyakorlatiasabb, élményszeriibb egy tanuldsi folyamat, annal inkdbb megmarad az
ismeret. A mai dramapedagogia ezt a katarzist képes potolni az iskolaban mindenféle tantargy
esetében. Ilyen modon a dramapedagégia a dramajatékok rendszeres, céltudatos €s tervszerli
alkalmazasa, a jatékban résztvevok ¢letkoranak, intellektusdnak ¢és személyiségjegyeinek

megfeleléen. (Moka, 1992)

2.2. A dramajaték

A dramajaték olyan folyamatosan alakithato, jatékos, egyéni ¢és kozosségi
tevékenységforma, amely a "mintha"-szituacioban valosul meg, amikor azt mondjuk, hogy ez
olyan, mintha, vagy gy teszek, mintha. Ha egy szerepbe keriil a gyermek, maris szinesedik a
fantaziaja, mert ugy kell tennie, mintha. A jaték soran szimbolikusan ugy kezeliink mindent,
mintha az mas lenne. Mondhatom azt egy szamologépre, hogy az a telefon, vedd fel! (Kovacs
¢s Bakosi, 2005)

Mivel a jaték k6zos, a gyermek talalkozik a tobbi részt vevo érzelmeivel, megtanulhatja,
hogy masok hogyan reagéalnak, €s hogy meg lehet benniik bizni. Emiatt elmondhato, hogy
személyiségfejlesztd, kozosségi hovatartozast erdsitd €és kommunikicios készséget - a
kommunikacié soran sajat érzésit is képes a gyermek szabalyozni, mert nem biztos, hogy
azonnal van lehetdsége reagélni, vagy nem biztos, hogy volt hasonlé helyzettel tapasztalata -
alakito ereje van. A hosszabb tavu dramajaték eredménye lehet egy iinnepi eléadas, egy
szindarab is, ezért a drdmaora a szinhazértést is segitd tevékenység. Nem csupan a magyarora
feladata szinhazértd és kedveld gyermeket nevelni. Ha 1épést tart a korral, akkor rairanyitja a
figyelmet az eléadott alkotasra. Ertékteremtd tevékenység is kiemelendd, mert figyelmet fordit
az egyén, a tanulocsoportban felmeriilé problémakra. Példaul, ha azt mondom a gyermeknek,
hogy: te hogy éreznéd, magad, ha az torténne vele, hogy...? (Moka, 1991)

Azok a tevékenységek is ide tartoznak, amelyek ennek befogaddsara és az ebben vald
megnyilvanuldsra készitenek fel benniinket. A személyiségformalas dramapedagdgia
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kozonség elott valo bemutatasara. A felkésziilést, a bemutatokat és az eldadast kovetden az
egyén a tapasztaltakat ugy hasznositja, hogy a résztvevok harmonikus és sokoldalu vagy
specialis fejlesztését eredményezze, s ezaltal 6ket dnismereten alapuld onképzésre sarkallja. A
dramapedagogia célja, a személyiség minden részének - az értelem, az érzékelés, az emlékezet,
a figyelem, a fizikum, a jellem — fejlesztése igy, hogy az az egyént alkalmassa tegye az élete
soran tapasztalt interakcidban val6 eligazodasra, és annak dinamikus megélésére. Elmondhato,
hogy a dramanak két feladata is van: esztétikai és pedagogiai. (Moka, 1992)

A dramajatékban a szerepld cselekvoként ¢és kozremiikodoként, képzeletben és
tevékenyen ¢l meg élethelyzeteket. A dramajaték soran a jatékosok egymast varatlan helyzetek
elé allitjak, ezaltal spontan reakciokra késztetik a masikat. A rendszeres jatéktevékenység igy
gyakorlotérré valtozik, €s viselkedési biztonsagot nyujt. E16bb-utébb kialakul a résztvevokben
az a beallitodas, hogy 6nmagukat kiviilr6l probaljak megfigyelni, ami altal helyzeti-viselkedési
Onismerethez jutnak. Az Onismeret egyrészt lehetdvé teszi az ¢életszemléletbeli,
gondolkodasbeli, viselkedésbeli korrekciot, masrészt ez jelenti az els¢ 1épést masok
megismeréséhez. A folyamat soran a résztvevok kapcsolatot és kolcsonhatast létesitenek
masokkal, majd beleképzelik magukat az 6 problémaikba. At tudjak élni a tobbiek helyzetét a
szerepbe 1épéssel, amit visszatiikroznek magatartasukkal, és megtanulnak ugy reagalni sajat
viselkedésiikre, ahogy azt masok teszik. A kommunikécios €s a nem verbalis kommunikécios
gyakorlatok révén pedig kifejezobbé valnak a kozlések, az idében és térben magabiztosabban
mozgd dramajatékosok artikulaltabban beszélnek, pontosabban és finomabban fogalmaznak,
hatékonyabban kommunikélnak, és jobban helyzethez illden vélasztanak kommunikacios
stratégidkat. (Pinczésné, 2009)

A dramatikus tevékenységformakat korabban Gavin Bolton modellje alapjan
osztalyoztak, ami ma is a legelfogadottabb. Megkiilonbdztet tigynevezett ,,A” tipusu dramai
gyakorlatokat, és ,,B” tipust dramatikus jatékokat, valamint az ,,A” és ,,B” kettdsét, a ,,D”
tipusu dramat. Magyarorszagon inkdbb a tanitdsi drama elnevezés terjedt el, ahol a jaték
egyszeri, a folyamata sajatos, személyiségpszichologiai, neveléslélektani és modszertani
képzettséget feltételez, ami miatt még mindig nagyon ritka az a pedagogus, aki alkalmazza is a
hétkoznapi gyakorlatban. Azért is vannak tobbségben az eléadas kozpontli pedagdgusok, mert
nagy az elvards az oOvodai, iskolai linnepségeken, azaz {linnepi miisort készitenek. A
szocializacids funkcid hangsulyozasa miatt, a tényleges személyiségformald hatdsa okan a
tobbi tevékenységformat tartjuk fontosabbnak. A pedagdgusok egyik csoportja tehat a rovid
tava, kozvetlen tapasztalatszerzést preferaljak. A lezartsagra torekszenek, amely altal a

tevékenység konnyen megismételhetd szinte szamtalanszor, vagy amennyiszer igény van ra. A



masik tipusban a pedagdgusok nem fokuszalnak az idére, kdzéppontban pedig az a téma all,

ami a kozosséget érdekli és érinti. (Pinczésné, 2009).

2.3. A dramajaték mint tantargy

Mar a 2012-es Nemzeti alaptanterv (NAT) a miivészeti teriiletek kozott veszi szamba a
drama és tancot, majd 2018-t6l pedig a NAT része lett a Drama és szinhaz tantargy. A tantargy
célja valamilyen a megértésben bekdvetkezd valtozas lehetdségének eldidézése csoportos
jatékban. Ha a csoporttal kézosen 1étrehozunk egy képzeletbeli vilagot — akar a tandran is
eljuthatunk mas-mas térbe és kiilonboz6 szituaciokba, aminek csak az orai id6keret szab hatart.
Szerencsés esetben tovabb tudjuk folytatni a folyamatot mas-mas tanéran. Az itt eldkertild
szituaciokban a szereploknek lehetdségiik van mérlegelni azt, hogy mit tennének, ha... A
dramajaték végeztével szembesiiliink dontéseink eredményével, meglathatjuk, hogy masok
hogyan érzékelték valasztasainkat, vagy elmondhatjak, hogy 6k hogyan cselekedtek volna. ,,Az
a legnagyobb elénye ennek a csoportos tevékenységnek, hogy didaktikus hangsulyok nélkiil
akar életbevago erkdlesi dilemmakkal is szembestilhetiink (jatszhatunk roluk), rdadasul a szerep
itt mindig védi a személyiséget. A tanar pedig nem ,,mindent jobban tudé” és mindent (mar
elére) jobban értd statuszu hatalom, csak a jaték kereteinek létrehozésdban ¢és az un.
»fokusztartdsban” lesz 6 a ,,fonok”. (Wenczel, 2018:22) A dramajaték vezetdje szinte csak
feligyeli, hogy a jatékban résztvevok ne térjenck el a feladat kezdetekor egyeztetett k6zos
megallapodasuktol, ami az akkori fiktiv vilagot illeti. Mivel a tanar kilépett a hagyomanyos
szerepebdl, azt sem art megbeszélni, hogy attol még nem a gyermekek szolgaja, hanem 6 az,
aki ehhez a folyamathoz a leginkabb ért. (Wenczel, 2018)

A hagyomanyos tanitasi 6rakon a tanulok olyan dolgokrol tanulnak, amelyek tavol allnak
toliik, még ha fel is keltette az érdeklddésiiket egy-egy téma, nehéz azt fenntartani, vagy
személyre szabni azt, amely eldsegitené, hogy tovabb gondoljdk. A dramai eszkoztar egyfajta
kisérlet a tudas személyessé tételére, ahol a gyermekek belépnek egy eldre megbeszélt szerepbe,
- még ha improvizaciés feladatrol is legyen szo - elképzelik, hogy mit tennének egy adott
szerepl6 helyében, vagy abban a helyzetben. Egy olyan belsé megértés johet 1étre, amelyben az
elképzelt szerepld helyében cseleksziink, ami szinte felment benniinket az alol, hogy negativ
visszajelzést kapunk. A legfontosabb felvetett problémat pedig tobbféle aspektusbdl lehet
segitségével megvizsgalni. (Knausz, 2001)
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teremt konfliktushelyzeteket, olyan koériilményeket hoz 1étre, amelyek eldsegitik a kiilonbozo



szituaciok, jelenségek, kapcsolatok és magatartasok megértését. Meritkezhet a csoportot érintd
aktualis feladatokbol, problémakrol, amelyek rendezéséhez, vagy alternativak kereséséhez is
nagy segitség lehet. A tanulok feladata, hogy a kiilonboz6 szituaciokbol kiindulva kézdsen
megtalaljak a lehetséges megoldasokat. Fontos, hogy a pedagogus a hattérbe huzodjon,
els6sorban a gyermekek akcioi és reakcioi iranyitsak a cselekményeket. (Csajiné, Szilvasiné,
2008)

Minden dramaora sokszinii tevékenységi formakon alapszik, még a legegyszertibb is, mert
egyéni, csoportos, egészcsoportos feladatok valtakoznak. Tancra, énekre, rajzolasra, irasos és
szobeli kommunikacios feladatokra is sor keriil, de a kdzéppontban mindvégig a résztvevok
gondolkozasra vald késztetése all. A feldolgozott torténetek érzelmeket, gondolatokat
megtanult rutinokat hivnak életre. Nem csak a rahangolas és a feladat a fontos, hanem hagyni
kell id6t a szerepbdl valo kilépésre, az érzelmek megbeszélésére is, amelyek gyakran nem is az
oran, hanem akar késobb is megfogalmazodnak a tanulokban. Gondos eldkészitést és tudatos
tervezést igényel az 6ra megtartasa, ezért egyetlen jaték, feladat sem lehet véletlenszerti. Ennek
a feltétele, hogy a tanar ismeri a kozosséget, az egyéni képességeket, szinte személyre szabhatja
a tevékenységét. (Tolgyessy, 2018)

»A drdma- és szinhazpedagogia tanuldselméleti paradigmdjaval, széles moddszertani
spektrumaval, dramatikus eljarasaival, tanuldsszervezd strukturajaval, és nem utols6sorban,
inkluziv pedagogiat, kozosséget vallal a méltanyossag-elvli és interkulturdlis szemléletii
nevelési koncepciokkal”. (Novak, 2016:46) Olyan tanulasi folyamat jon 1étre a jaték soran,
amely kooperacion alapul, dontések sorozatanak eredményeképp 1étrejovo tudas.

A drama eszkoztaraval tartott orak alkalmasak az 6nszabalyozaés, a figyelem, a tiirelem, az
egymasra vald odafigyelés fejlesztésére. Megtanulhatjdk a didkok az indulatkezelés
lehetdségeit, fejlodhet az egyiittérzé képességiik, tolerancidjuk. A drama kivaloan alkalmas
csoportépitésre is, €s azoknak a kommunikacios- és kooperacios készségeknek a kdzéppontba
helyezésére. Kiemelhetd pozitivuma még, hogy a kiilonbozdé hatrannyal, illetve hatranyos
helyzetben él16k korében a dramajaték €s a szinjaték terapias természeti is lehet. (Szauder 1993,
1997)

»A gyermek a dramajatékban, ha még nincs elrontva, felfedezi az életet és onmagat. A
gyakorlatok segitségével ez a felfedezés izgalmassa, személyessé valik, és mivel a dramajaték
csoportokban zajlik, kozosségi élmény birtokaba is jut a gyermek” - allitja igen helyesen Peter
Slade. (Debreczeni, 1991:8) Egy-egy dramafoglalkozas soran megvaltozik a diak viszonya sajat

magahoz, a vilaghoz. Akar csak a hagyomanyos orai keret, a megszokott tantermi kdrnyezet



atalakitasa elég lehet hozza, hogy a didkok motivaltabbak legyenek és eléfordul, hogy csak a
mondanivaldt kell megvaltoztatni. Miel6tt felsorolnank, hogy melyek az o6ra céljai, a feladatai,

ahelyett jatékra hivni a diakokat. (Bethlenfalvy, 2022).

2.4. A dramapedagdgus

Minden dramatanar, aki ilyen tipusu jatékot tart és alkalmaz az orain, ki fogja alakitani a
sajat modszerét (Gabnai, 1985). Azaz mindenkinek a sajat tanitasi stilusara kell formalnia a
kiilonboz6 dramatikus foglalkozasokon szerzett tapasztalati tudast. Lesz olyan jaték, amit akkor
alkalmazunk, ha latjuk a didkjainkon, hogy mai tanérat érdemes egy indulatokat szabalyozo
feladattal elkezdeni. El6fordulhat az is, hogy az érzelmek szabalyozasara, felszabaditasara lesz
szlikség vagy ora végén relaxacios feladatokat kell kinalnunk. Mindehhez sziikség van arra,
hogy mélységeiben ismerjiikk a kozosséget, ahol tanitunk. Tudjunk és merjiink reagalni a napi
helyzetekre, merjiink kilépni az elére eltervezettbdl is. Ne ragaszkodjunk hozza, hogy mar
pedig ma megtanitom Pet6fi Sandor tajkoltészetét, lesz, ami lesz. Ha észrevessziik, hogy azon
a napon mire képes a csoport, akkor az atadni kivant tudas is elmélytiltebb lesz. El6fordulhat,
hogy nem jutunk el Az alfold utolsd versszakaig, de ne banjuk, ha észrevettiik, hogy a
gyermekcsoportra akkor és ott mas modszerrel lehetett hatni. Nem biztos, hogy kezdetben sok
feladatot elbirnak, észre kell venni, hogy lassan, egyre tobb és sokrétiibb feladatokat bevive
érhetjiik el célunkat. Ilyen modon a dramatanarnak rendelkeznie kell bizonyos képességekkel,
tulajdonsagokkal, amelyek elengedhetetlenek az el6bb felsoroltak miatt. Kellden nyitottnak kell
lennie nem csak a diakok irant, hanem az Uj moddszerek elsajatitasa irant is egyarant. A jo
dramatanar empatikus, jatékos kedvvel, az 0j utak kiprobalasahoz sziikséges batorsaggal,
szituacioteremtési és atlatasi képességgel, kapcsolatfelvételi és kapcsolattartasi készséggel,
rugalmassaggal, szerepbe lépéshez bizonyos szinészi rutinnal is rendelkezik. (Tolgyessy,
2018).

Hajland6 tovabba bizonyos tandri ,,jogok™ lemondasarol, miszerint a jatékban vald dontés
lehetdségét képes atengedni vagy legalabb megosztani a résztvevokkel. Végiil, ha toreksziink
ezen képességek elsajatitasara, akkor a tanitasunk sordn nemcsak a didkjaink szeretetét
nyerhetjiik el, hanem képesek lesziink szinte rutinosan kiilonb6z6 kompetencidkat is fejleszteni.
Ilyen kompetencia tobbek kozott az egyiittmiikddésre vald képesség, a vitakultura kialakitasa,
amennyiben nem csupan az a cél, hogy hangerdvel gy6zzem meg a masikat, vagy a kooperacio,

a tarsas kultara, amikor tobb nézdpont érvényesitése a cél. Ehhez tartozik a tarsadalmi részvétel,



a demokracidra nevelés is, hogy egyiittmiikddéssel milyen alkalmazkodasi technikak
sajatithatok el. (Tolgyessy, 2018)

Az elmult id6északban, a pandémia idején hatvanyozottan sor keriilt erre, mert igy vagy
ugy, de varatlanul ért minket az online oktatdsra val6 atallas. A gyermekeket hasonloképpen.
Meg kellett tanulnunk egyiittmiikodni ebben a kibernetikus vilagban is. A felkésziilt dramatanar
azonban ebben a térben is megtalélja a lehetdséget. A rendszerezés, illetve 1ényegkiemelés, az
Onismeret, Onkifejezés, Onértékelés, onallosag, az eldaddi képességek, a kommunikacios
elemek tudatos hasznalata, a kreativitds a csoportban vald egyiittmiikodés kiilonosen nagy
szerephez jut. (K6rémi, 2015)

A hagyomanyos keretek kozott a dramapedagogiai foglalkozasnak van egy nagyon fontos
targyi feltétele, mert egy olyan tagas teremre van sziikség, ahol nincsenek padlohoz rogzitett
székek vagy asztalok, igy a terem kdnnyen atrendezhetd kisebb-nagyobb csoportbontasra vagy
szinpad és néz6tér formaciora is. Ezt a dramatanar elére berendezheti, vagy akar kdzosen is
alakithatjak a tanulokkal. A dramaora résztvevoi legtobbszor korben tilnek, ez a kor a kolesonds
elfogadads biztonsagat kivanja megadni. Persze szolgélja azt is, hogy mindenki jol lasson
mindenkit példaul egy metakommunikacios gyakorlatnal és az elengedhetetlen aktivitast. A
kozosségben folyd megfeleld egylittmiikdodést biztositd foglalkozason egy dramatandr esetén a
résztvevok szama 15-20 f6 optimalisan. (Tolgyessy, 2018)

A dramapedagogiai foglalkozasokat demokratikus nevelési modszeregylittesnek tartjak,
amelynek alkalméval a tandr kiilondsen nyitott a tanulok személyes véleménye irant. A
gyogypedagogia teriiletén hatvanyozottan kiemelhetd a pedagdgus empatikus készsége, jO
etikai érzéke. A tanuldsban jobban ¢és gyengébben haladok is kockazatmentesen
nyilvanulhatnak meg a drdmas oran, mert azok az emberi problémak, amelyeket a dramaban
vizsgalunk, nem az egyetlen jo valasz lehetdségét keresik, ezért a tévedés és az ebbdl fakado
megszégyeniilés lehetdsége is alacsony. A dramas foglalkozason tobbletid6 juthat szinte
észrevétlentiil a tanulasban akadalyozott tanulokra, amihez a pedagogusnak igen felkésziiltnek
kell lennie, s nagy ralatasanak kell rendelkeznie a csoportra. Akkor vagyunk, mi pedagogusok
a leghatasosabbak, ha minden gyermeket egyéni sajatossagai, sziikségletei szerint oktatunk,
magaba, amihez sziikséges, hogy a tanar megértse a tanulok egyéni sziikségleteit, és ezeknek
megfelel oktatasi programot hozzon létre. A dramatanar kiilonos érzékenységgel kell, hogy
kivalassza azokat a dramai eszkdzoket, amelyeket a csoportjaindl probara tesz. Rugalmasnak
kell lennie, gyorsan atlatni, hogy egy adott tanordn alkalmazhaté-e az altala kivalasztott

dramajaték, vagy sem. (Orban, 2015)
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A dramapedagégus az a személy, aki dramas tantargyakat oktat az iskolaban ¢és
munkdjaban megjelenik a dramapedagogia. A dramat alkalmazo pedagégusnak biztos tudéssal
kell rendelkeznie az 6ra megtartasahoz. Tudni kell, hogy mit szeretne tanitani vagy inkabb
egyiitt tanulni a gyermekekkel, és arrdl is hatarozott elképzeléseinek kell lennie, hogy ehhez
milyen modszereket és munkaformakat fog hasznalni. A dramatikus tevékenységek soran a
tanulokat elbizonytalanithatja az, ha a pedagogus gy viselkedik, mintha fontos lenne szamara
a tanulok véleménye, de kdzben az iranyba tereli a tevékenység folyamatat, hogy mindenki az
0 erkolcsi normait fogadja el. Fontos a tanari nyitottsag, az empatia, az alkalmazkodas
képessége tehat, ugyanakkor a jatékbatorsag is, hogy merjiink valtoztatni, igazodni a megjelend
érzelmekhez. A jo dramapedagoégus munkajaban megjelenik a fejlesztés, a szocidlis
kompetencia €s a csapatban valé gondolkodas képessége. A dramatanar, mint minden tanulok
irant érzékeny, figyelmes, a nevelésért elkotelezett pedagogus, olyan bizalmi ember, ,.barat”,
aki sokszor az egyetlen lehet6ség arra, hogy az otthoni problémakat, konfliktusokat
feldolgozzak és vele megosszak. Az iskola életében a kozosségért is felelds, mert sokszor 6 az
iinnepi musor-6sszeallitod és a rendezvényekért felelds. ,,Kozvetitd a gyerek és az igazgatd, a
gyerek ¢és a sziil6, a gyerek és a masik gyerek kozott, a gyermek ¢és a vilag kozott — olykor

helyettesitve a hianyzo6 sziil6t.” (Koromi, 2015:15-16)

2.5. A drama hasznailata az atipikusan fejléd6 gyermekek esetében

Mivel a XXI. szazadban haldzati tdrsadalomban és kontextusban éliink, dolgozunk és
tanulunk, az egyiittmiikodés kulcsfontossdg, ebbdl fakadoan célszerli olyan tanuldsi
helyzeteket teremteni, szintereket létrehozni és célokat kitlizni, ami épit az ezekben
lehetéségekre. Az egyiittmiikodésen alapuld tanulast, hatékony oktatasi modszernek tartjak
mind a hagyomanyos tanitds-tanulasban, mind a tavoktatasban. A kdzos tanulds koncepcioja
szerint a tanuldsban résztvevok egyiitt, kozdsen oldanak meg feladatokat és vesznek részt
alkotasi helyzetekben. A dramaodra éppen ehhez a koncepciodhoz illeszkedik, mert ekkor a
gyermekek parokban, csoportokban dolgoznak egyiitt. A kozds tanulds megfeleld oratervezés
mellett elényds lehet a nehezen tanuldk szdmara, mert segitheti példaul az eltérd hattérrel
rendelkez6 tanulok szamara is allaspontjuk megosztasat és kolcsonds cseréjét, valamint fejleszti
a dontéshozatalt, az értékelést, a segitd és a kritikus gondolkodast. (Molnar és Pintér, 2018)

Ha egy gyermeknek valamilyen tanulasi zavara van, akkor szinte egyetlen utat latunk, hogy
valamilyen terapidra van sziiksége. Esetiikben gyakran fordulnak eld kotddési nehézségek,

hidnyoznak az elemi érzelmi odafordulasok a masik emberhez, nem ismertek az egytittmikodés
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formai, nem alakult ki a tolerancia, az empatia. A drama ebben az esetben is hatékony segitség
lehet, j6 mentdov arra az esetre, ha csupan a frontalis munkaban nehezitett a tanul6. A szamukra
barmilyen értékli dramat érdemes gy megtervezni, hogy segitse Oket sajatos helyzetiikben. Ha
lehetoség van ra, akkor egyéni igényeket is figyelembe kell venni, mint példaul szeret
szerepelni, vagy vagyna ra, de nincs lehetdsége és igy tovabb. (Szauder, 2001)

Amig néhany specidlis igényli gyermek szamadra elény0s lehet a dramai megkozelités, nem
szabad azt feltételezni, hogy mindannyiuknak ez az egyetlen jarhaté it a tanuladsban. Az
autizmus spektrumzavarral kiizd6 tanulok esetében, mint példaul az autizmus a jaték és a drama
ritkan hasznalhatd. Ennek a kiilonleges gyermekcsoportnak az eseténben ugyanis gyakran a
képzelet €s a vagy hianya all a hattérben, igy a dramaisag kiszamithatatlansaga nehéznek
bizonyulhat szamukra. (Szauder, 2001)

A dramaterapia, mint fizioterapiara eldsegitheti a pozitiv tdrsadalmi értékeket, mint példaul
egy csoporthoz tartozas érzése. Az ilyen érzések kiilonosen fontosak lehetnek a tanulasi
zavarral kiizd6knek, mivel a sajatos szlikségleteik miatt szamos esetben kizarjak 6ket bizonyos
tarsadalmi helyzetekb6l, amelyeket masok példaul természetesnek vesznek. A dramas
szerepjaték alkalmas az empatia és a szocialis magatartas fejlesztésére, mert a gyermekek
nagyon kedvelik a megszemélyesitd, megelevenitd, dramatizdlé cselekvéskdzpontu
tevékenységeket. A dramatizaldson lehetéség van tobb szerep és funkcid kiprobalasara, ami
soran fontos a jatékszituacid megbeszélése és a szerepek minél életszeriibb felvétele.
(Némethné, 2008)

A drama és a sajatos nevelési igénytiekkel (SNI) foglalkozo6 kutatdsok szama korlatozott,
ami nagyon megneheziti a tanarok dolgat. Ez ahhoz vezethet, hogy a tanaroknak elditéletei
lesznek ennek az eszkdznek a hasznélataval szemben a fogyatékosaggal ¢éloknél torténd
hasznalatanal. ,,Az értelmi fogyatékosoknal az agy morfoldgiai és funkcionalis defektusa adott,
s ezzel személyiségiik egésze eltér az épekétdl, jelen allapotaban és fejlodésében is. Még akkor
1s, ha csak egyetlen morfologiai defektus a kivalto ok. Egy okbol tobb okozatra, az okozatokbdl
tobb, vagy csak egy okra kovetkeztethetiink. igy igen valtozatos személyiség-formaciok
johetnek létre.” (Moka, 1992:89) Ok a "mintha-szituaciot is sajatosan, differencialtan élik
meg, ezért szamolnunk kell azzal, hogy nem mindig az elvart médon reagélnak. Attol fliggden,
hogy milyen mértékii az észlelési és értelmi képességiik sériilése, valasztunk szdmukra
megfeleld6 dramas modszert. Tudnunk kell, hogy az emlékezetiik sem tipikus, lehet, hogy
nehezebben idéznek vissza informdaciokat és a szimbolumok értelmezésénél is az egyszertiségre
kell torekedni esetiikben. Eldfordulhat, hogy mozgésuk lassubb, a motorikus készségeik

valtozodak, nem biztos, hogy akkor és uigy 1ép ki vagy be egy szerepbe, ahogy azt varnank. A
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szakirodalom szerint mégse féljiink alkalmazni a dramatikus eszkozoket esetiikben, mert a
dramajatékok, a szini tevékenység szines, sokoldalu személyiségformald eszkoz, aminek
alkalmazasa Onmagaban is garantalja, hogy jo iranyba mozditja el az egymashoz vald
viszonyokat és az énképet. Ugyanakkor nemcsak a személyiségfejlesztésben betoltott szerepe
kiemelked6 a dramapedagdgianak, de a kozosség-1élektani vonatkozasa is figyelemre mélto.
Kutatasok szerint a dramapedagogiai modszereket nemcsak a pedagogiai iranyzatok hasznaljak
fel, hanem pszicholdgiai és 1élektani kutatasok is, valamint terapias céllal valo alkalmazasa sem
elhanyagolhat6. (Zalay, 2008)

A dramapedagogia alkalmazasara vonatkozoan nincs hivatalos szabalyozas, ahogyan arra
sem, hogy kik és mikor hasznalhatjak, hogy csak tipikusan vagy atipikusan fejlédé tanuldok
esetében alkalmazhato-e. A kiillonbozé dramajatéktipusok azonban utalnak felhasznalasi
célokra, teriiletekre, valamint egyarant alkalmazhatjuk gyermekek és felnéttek, épek és
fogyatékosok korében, tanordn beliil vagy kiviil, egyszer vagy tobbszor, kozonség eldtt vagy
csak sajat magunk szorakoztatasara. Természetesen a dramajatékok jatszasa soran is
kozvetitiink tudastartalmakat, ami joval tagabb az egyes tantargy tudastartalmanal, igy tobb
tantargyat is magaba foglalhat. A dramapedagdgia nem a tudas passziv befogadasara épit,
hanem az élményalapu tudasra, ezért multifunkciondlisan alkalmazhatd. A dramapedagogia
kérdéseket, problémahelyzeteket vet f6l, amikre a k6zos dramaijatékban van a valasz, amit a
pedagogussal egylitt keresnek meg a gyermekek. Az effajta a megkozelitésben a tanulas
csoportosan torténik, egyiittmiikddésre épiil, ezaltal a tanulokat nem készteti versenyre, igy
bels6 motivaciotol hajtott kozvetlen tapasztalatszerzés, ami nem csak a szobeli
informacidaramlasra korlatozodik. A drama, mint pedagdgia a miivészi tevékenységnek az
informacioszerzés folyamataba torténd bekapcsolasaval olyan helyzeteket teremt, amik
tulmutatnak az ismeretek, tudaselemek kozvetitésén. Ezeknek kdszonhetden, az evidensnek
tind irodalomorakon kiviill alkalmazhatok torténelmi korok, tarsadalmi formaciok,
gazdasagfoldrajzi jelenségek, biokémiai folyamatok, matematikai és nyelvi 0sszefliggések stb.

targyalasakor is, ezaltal tobb tantargy 0sszekapcsolasat is lehetdvé téve. (Pinczésné, 2009)

2.6. A dramai munka

Beszélhetiink rovid tava dramai munkarol, amikor egy-egy dramai eszkozt alkalmazunk
tanoran, valamint hosszatava dramai munkarol is szo6 lehet, ami nagyobb felkésziilést igényel.
A nagyobb szabdsu dramai munka soran Ujrajatszasi és reflexios fazisok valtjak egymast,

amelyek lehetdvé teszik a tanuld szdmara, hogy képessége és tudasa valtozatos modjait mutassa
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meg. A kreativitas, a kreativ gondolkodas szempontjabdl mindkét munkaforma nagy odaadast
kovetel. Mig az elobbi inkabb tandrai tevékenységként valdosul meg, addig a hosszutavu dramai
munka sordn a mindennapok keretei szélesednek, az osztalytermi tevékenység boviil. Ilyen
példaul egy produkcid szinpadra allitdsa, ami mar projektmunka, és nagyon iddigényes,
gyakran tobb hétig is elhuzodik vagy honapokig. Itt fontos feladat a motivacidé megtartasa, mert
szinte csak tanoran kiviili tevékenységként valosithatd meg. A probak és egy darab szinpadra
allitasa soran a résztvevok hosszl, de maradandé tanulési tapasztalatot nyernek a nyelviikrdl,
az irodalomrol a személyes fejlodésiikhoz hozzajarulo jelentds meglatasokkal. (Ivanyi, 2021)

Az oktatas egyénre koncentral, a drama az egyediségére, minden emberi 1ény kiilonleges
egyéniségére.” — irja Peter Slade. Ez a mddszer érdekesebbé, mélyebbé teheti akar egy
miialkotas, legyen az irodalmi, zenei vagy képzOmuvészeti, megértését, feldolgozasat, de akar
az Osszes tObbi tantargy tanitisa is torténhet draman keresztiil. Ezenkiviil barmely tantargy,
szakteriilet teriiletén felmeriild probléma megkozelitése, vizsgalata torténhet a draimapedagogia
alkalmazaséaval. Amig egy-egy mii elolvasédsa sordn a képzeletiinket mozgositjuk, és fejiinkben
jon létre a torténet, addig a képzelet szerepe a drama esetében is jelentds, de mégis van konkrét
helyszine, ideje, kornyezete. A drama lelassitja a torténéseket, valahol a képzelet és valosag
hatardn mozog. (Ivanyi, 2021)

Elmondhat6, hogy minden dramai munka kozéppontjaban az esztétikai, gyonyorkodtetd
funkci6 all, mert az aktiv szemlélddés révén is el lehet nyerni az esztétikai jelentést. Az
élményszerli, szubjektiv, intuitiv, érzelmi mindkettének kulcsfogalmai. Az esztétikai tudas,
amely drdmapedagogidval megszerezhetd, személyes, 1) betekintést és struktirat kindl a
megértéshez és értékeléshez. A fiatalok példaul ilyen mdédon koénnyebben, életszeribben
tanulhatnak a fogyatékossagrol a dramairodalom segitségével. Olyan dramai mivekre
gondolok, amelyekkel az iskolai tantervben vagy a szinhazban talalkozhatnak, mint példaul
Arany Janos balladai, az Agnes asszony; Shakespeare szinte valamennyi tragédiaja. Ugyanis
ezekben a miivekben olyan emberek kapnak szerepet, akiknek a megértéséhez kiilondsen
érzékenynek kell lenni. Agnes asszonyt a versben végigkisérhetjiik a megtébolyulasdhoz vezet6
uton, mivel Arany hil a balladai homalyhoz, ezért csak a metafordk segitenek meglatni, hogy
mi zajlik az asszony fejében. Hamlet is vivodo szerepld, aki nehezen mondja el érzéseit. Ha
ezeket a miiveket dramai eszkdzokkel kozelitjilk meg, lehetdveé teszi szamunkra, hogy sok tjat
befogadjunk, modszereket adjunk, amelyeket kicsomagolhatunk és jatszhatunk veliik, majd
keésobb ujra eldvehetjiik egy masik mii feldolgozasa kapcsan. Valahol ez az esztétikai tudas,
ami megengedi a kétértelmiiséget, a hianyossagot, az ellentmondast és sszetettséget, és eszkozt

ad a kifejezésre. (K6romi, 2015)
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A dramatizalas masik nagyon fontos ecleme, hogy valésagos és csupan lehetséges
szituacidkat is eljatszunk a mintha jatékokban, minden élethelyzet bemutathatd segitségével.
gy az atipikusan fejl6dd gyermekek olyan szituiciokban is részt vehetnek, amelybdl
rendszerint kimaradnak az életben. Itt viszont lehet0ség van arra, hogy megfigyeljiik, hogy
hogyan viselkednének, tovabb 6k is kiprobalhatjak magukat. Lehet ez olyan koriilmény, amit
inkabb keriilnek, vagy amit szivesen kiprobalnanak, de maskor nincs ra lehetdség. Gyakran
elég, ha mar feladatot kap a gyermek, és aktiv szerepldjévé valik az orai eseményeknek.
(Vojnitsné és Kokayné, 2008)

A dramajatékban a személyiség probara teheti sajat magat, és uj, szinesebb
személyiségjegyekkel tavozhat: s ez a “mintha" varazslatos kdzege. A dramapedagogia célja,
,»a személyiség minden komponensének - az értelem, az érzékelés, az emlékezet, a figyelem, a
fizikum, a jellem stb. - egyértelmt fejlesztése, olyan iranyba, hogy az az egyént alkalmassa
tegye az ¢élete sordn tapasztalt interakcioban vald eligazodasra, és annak dinamikus

megélésére.” (Moka, 1992:88)
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3. A Kkutatas
3.1. A Kkutatas célja, kérdések

Kutatasunkban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy kiilonb6z6 strukturaja tanuloi
csoportokban, ez esetben tobbségi iskoldban, majd integralt osztalyban, valamint specialis
(ktilénneveld) intézményben tanulok szamara milyen eldnyokkel jarhat a dramafoglalkozas. A
kutatasban azt feltételeztiik, hogy eltérés fog mutatkozni motivacidban, érdeklédésben,
bevonhatosagban, de a végeredményben lesznek hasonlosagok, mert feltételezziik, hogy
mindenki tanul valami Gjat, gondolunk itt arra, hogy lehetdsége nyilik megszolalni (amire eddig
talan nem volt lehetdésége vagy nem akart), az érzéseit elmondani, talan egy aktudlis
problémajanak a kezelésében segitséget kapni, dolgozhat egyiitt azzal, akivel nem szokott, és
ez pozitiv érzéssel toltheti el, vagy talan negativval, de mindenesetre tanult 6nmagardl vagy

tarsairol valami Gjat.

3.2.Kutatas hipotézisei

Kutatasunk soran a kdvetkezo hipotézisek érvényességének vizsgalatat végeztiik el:

1. A gyermekek mindharom csoportban jobbnak értékelik a dramapedagogiai modszerrel
megtartott orat, mint a frontalisat.

2. A dramapedagogiai modszerrel megtartott 6rakon a gyermekek olyan modszerekkel
talalkoztak, amiket korabban nem hasznaltak.

3. A gyermekek mindharom csoportban jobban érezték magukat a dramapedagdgiai modszerrel
megtartott oran, mint a frontalison.

4. A dramapedagogiai modszerrel megtartott 6rdk a tanulasban akadalyozott gyermekeknek is

megfeleldek.

3.3. A Kkutatas médszere, eszkoze, koriilményei

Az altalunk vizsgalt tanuldi csoportok: 5. osztalyos, altalanos iskolai didkok. Az elsé
intézmény az egri Szalaparti Egységes Gyogypedagogiai Médszertani Intézmény, Ovoda,
Altaldnos Iskola, Készségfejleszté Iskola, Fejlesztd Nevelés-oktatast Végzd Iskola és
Kollégium, ahol hat enyhe értelmi fogyatékos (volt olyan is, ahol tobb fogyatékossag

egylittesen jelent meg) tanuld vett részt az oran. A masodik intézmény a Tiszatjvarosi
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Széchenyi Istvan Altalanos Iskola két osztalya, az egyik az integraltan tanulok csoportja: 13
tanuld, a masik a tobbségi didkok csoportja: 12 tanuld. Minden 6rat magam tartottam meg ugy,

hogy a tanulok magyartanara is bent volt a teremben, mint megfigyeld.

SNI nem SNI

Tiszanjvérosi Széchenyi Istvan Altalanos Iskola
integralt

Tiszanjvérosi Széchenyi Istvan Altalanos Iskola 12

Szalaparti EGYMI 6

1. dbra Tanulok megoszldasa csoportok alapjan (N=31)

Empirikus kutatdsunk elsé részében hospitalast végeztiink a tanuldcsoportoknal, ahol a
gyermekeket ugyanazon szempontok szerint figyeltiink meg. A megfigyelés soran kitértiink a
csoport dinamikajara, a paros feladatokra és arra, hogyan miikddnek egytitt. A kisérleti csoport
tagjai koziil az enyhe intellektualis képességzavarral kiizdd tanulok még sosem dolgoztak
parban tanéran, valamint dramatikus modszerrel tartott 6ran sem vettek rész, mig a tobbi,
kutatasban résztvevo didk igen. A kontrollcsoport dsszedllitdsanal fontos szempont volt, hogy
talalkozzunk olyan tanulokkal, akiknek van dramas tapasztalatuk, és olyanokkal is, akiknek
nincs. Ezeket kovetden osztalyoknak/csoportoknak megfeleléen oOraterveket készitettiink,
amiket megvalositottunk az osztalyokban.

A vizsgalat masodik felének (aminek eredményeit bemutatjuk két része volt), az egyik
a résztvevl, megfigyelés modszere a megtartott 6rdk sordn, valamint kvantitativ kérdoives
kikérdezés (melléklet 7.1) a gyermekek korében az ordkat kovetéen. Osszesen hat ératervet
készitettiink: egy dramai eszkozzel kisért (melléklet 7.3) és egy normal, foként frontalis
magyarora (melléklet 7.4) oratervét, amiket a harom csoportra szabtunk. A dolgozatunkban a
tobbségi gyermekek szamara késziilt két oratervet ismertetjiik, mert minden 6ranak ez képezte
az alapjat csak az osztaly tanuldinak képességeire igazitottuk minimalis valtoztatassal.

A kérddivben az elsé kérdéscsoport az orara vonatkozott, a masodik pedig a diakok
érzéseire az Oran ¢és az oraval kapcsolatban. A kérdések zart jellegiiek voltak, az utolsd
kivételével, ami 6nalld vélemény kifejtésére volt alkalmas. A 27 kérdésbol 10 kérdés

eldontend6 volt, mert igen, nemmel lehetett valaszolni, mig voltak olyanok, amelyeket 1-5-ig
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terjedd skalan kellett értékelni. Torekedtliink arra, hogy egyszerlien fogalmazzuk meg a
kérdéseket (a gyermekek szdmara érthetd modon), konnyen, gyorsan megvalaszolhatok
legyenek, igazodva a gyermekek életkori sajatossagaihoz. A skalan mért adatokat atlagoltuk és
Osszevetettilk a dramai modszerekkel (D) megtartott 6rak atlagat a hagyomanyos modszerek
(H) orajaval, valamint harmadik szempontként bevontuk az osztaly tipusat (szegregalt,
integralt, tobbségi). Az eldontendd kérdéseknél az esetszamok szamat jelenitettiik meg az
abrakon. A vizsgalatban csak olyan gyermekek vettek részt, akiknek sziileivel beleegyezd
nyilatkozatot toltettiink ki (melléklet 7.2), ezaltal is probaltuk a kutatasetikai kovetelményeknek
betartani.
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4. Az eredmények bemutatasa
4.1. Az elkészitett 6ratervek bemutatasa és megvalésulasuk

Az oraterveket ugyanahhoz a meséhez készitettiik el (Aiszoposz: Az egerek és a
macskak), ami soran fontos szempont volt az szamunkra, hogy miel6tt a mesét a magyaroran
elolvassuk, élményszerti pedagdgia modszerekkel feldolgozzuk azt a dramai oran. Az elsé
feladatok egyike volt, hogy kiilonboz6 allatok boérébe bujhattak a tanuldok. Aki nem tudott gy
tenni, mint a szines kartyan szerepl6 allat, az segitd kérdéseket kapott. Példaul: milyen szinti,
mit eszik?

A szegregalt osztaly dramapedagdgiai Oratervében a mese tovabbadésa kimaradt, mert
autizmus spektrumzavarral kiizdé gyermek is tanul abban a csoportban, igy nem tudott volna
benne részt venni. Az ora sordn a gyermekek a szerepjaték kellékeit szivesen felprobaltak. Az
els¢ orat az Egri Szalaparti Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény, Ovoda,
Altaldnos Iskola, Készségfejlesztd Iskola, Fejlesztd Nevelés-oktatast Végzd Iskola és
Kollégiumaban tartottuk meg, ahol az enyhe értelmi fogyatékos gyermekekkel dolgoztunk
egylitt. A terembe belépve nagyon baratsagos kornyezet fogadott, projektor, kétféle tabla,
egyszemélyes, de mozdithat6 padok, virdgok, dekoracio. Harom lany és harom fit volt jelen az
oran, akiket az osztalyfonokiik felkészitette 6ket, hogy fogunk hozzajuk menni orat tartani. A
hospitalas ideje alatt megismertem a csoportot, amelyhez egy altalam dsszeéllitott szempontsor
szerint figyeltem meg Oket. Fontos volt szamunkra, hogy lassuk, hogyan viselkednek, tarsas
kozegben hogyan mitkddnek, amit azért tettiink, hogy jobban meg tudjuk tervezni a szamukra
az orakat.

Fontos volt, hogy a gyermekek eldzetesen ismerjenek, mert igy szabadabban részt
vehettek az oran. Az egyik it mar az els6 6t percben jelezte, hogy 6 nem jon ki a tablahoz,
nem fog felvenni semmilyen jelmezt. Az 6ra végeztével azonban elmondhatjuk, hogy ennek
figyelemfelhivo szerepe volt, mert mindenben partner volt. Az dratervben szerepld valamennyi
feladatot meg tudtuk oldani némileg leegyszerlisitve, az gyermekek haladasi {itemének
megfelelden. A gyermekek iigyesen dolgoztak csoportban, parban is, habar kidertilt, korabban
még nem probalta senki veliik ezt a tipusi munkaformat. Az érdeklédésiiket végig fent lehetett
tartani. Az egyik lany, aki az osztaly egyetlen mas anyanyelvii gyermeke is szerepelt, be tudott
csatlakozni, mert a szines képeket 6 is megértette. A rajuk szabott dramai eszkozzel kisért

oraterv feladatai koziil leginkabb az allatok ,,bérébe bujas” tetszett, a gyermekeknek. A feladat
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soran észrevehetd volt, hogy elfelejtik, mi volt a kartyan, mert tobbszor ranéztek (ennek oka
lehet az enyhe értelmi fogyatékosokra jellemzd kisebb terjedelmii memoria is).

A szegregalt osztalyban megtartott hagyomanyos magyarodra feladatai koziil a parositast
kedvelték. A szines képek mindannyiuk figyelmét felkeltették, rendezgették, hangosan
kimondtak az allatok neveit. Sok dicsérettel, pozitiv megerdsitéssel nagyon motivalhatdéak
voltak. Minden esetben ugyanazt a mesét dolgoztuk fel: Aiszoposz Az egerek és a macskak
cimu allatmeséjét, ahol a nagyképiiségen, mint negativ tulajdonsagon volt a hangstly. Az enyhe
intellektualis képességzavarral kiizdé gyermekek ugyanabbdl a konyvbdl tanulnak, mint a
tipikusan fejlodo tarsaik, igy veliik is feldolgoztuk a mese megértését segitd kérdéseket a
tankonyvbol. Nem jutottunk a végére, sok segitséget is igényeltek a megoldashoz, valamint a
nagyképuiségre sem tudtak fokuszalni.

Az integralt osztaly dramapedagdgiai mddszer oratervében arra figyeltiink, hogy a paros
feladatban olyan egyszerli informacidkat dolgozzanak fel, hogy sikerélményiik legyen,
megfeleld legyen egymas magyarazata is. Az els6 feladatok egyike az volt, hogy a feldolgozni
kivant mesét a sajat szavaimmal elmondtam, majd ezt kellett tovabb adni. Nagyon jo
kommunikacios gyakorlat volt, de a torténet végére, barmennyire is koncentraltak, egy fél
mondat maradt csupan. A feladat elvégzése sordn észrevehetd volt, hogy nehéz szamukra
elvonatkoztatni, asszocialni, mert tobb ido telt el azzal, hogy ravezessem 6ket arra, hogy a
szobeszéd terjedése hogyan mikodik, melyek lehetnek a negativumai. A jatékszabalyok
megbeszélésénél is akadalyba iitkoztiink. Nagy eltérés mutatkozott meg abban, hogy ki,
mennyire gyorsan értette meg a szabalyt, ezért kevesebb idd jutott erre a feladatra. A
hagyomanyos magyardranal hasonloképp, parban szerettek leginkabb dolgozni, ami soran
felfigyeltiink ra, hogy néhany tanuldé sokkal aktivabb a tobbinél. Megtudtuk, hogy olyan
didkokrol van sz6, akik minden 6ran aktivan szerepelnek és jo képességliek. A mese elolvasasa
konnyen ment és megértésével sem volt gond, igy jutott elég id6 arra is, hogy a nagyképliséget,
mint negativ jellemvonast, bemutassuk. J6 lett volna, ha tobb oraban is taldlkozhatunk, mert
akkor a hattérbe huz6d6 tanulok is jobban meg tudtdk volna mutatni magukat, mert a
kérdoivben tobben jel6lték, hogy meg akartak szolalni, de nem keriilt sor mindannyiukra.

A tobbségi osztaly oratervében tobb allat tipus jelent meg, biztunk benne, hogy kicsivel
tobb feladatot meg tudnak oldani ugyanannyi id0 alatt. A tantermet teljesen at kellett alakitani
a dramas feladatokhoz, ami sordn lathatéo volt, hogy nem idegen szdmukra a kornyezet
atrendezése. Az egyik esetben minden tanul6 kisegérré valtozott, kivétel az, aki a macska képet
huzta az els6 feladatban. Ekkor a macska egy nagyon lassii tempdban iildozte az egereket, S

amikor valaki fenyegetve érezte magat, kimondta egy tdle tdvolabb 1évd egérke nevét, és a
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macskanak arra kellett fordulni, oda kellett indulnia, igy a kisegér megmenekiilt. Kétszer is el
tudtuk ezt a feladatot jatszani, mert annyira megtetszett a csoportnak, valamint azért is, mert
konnyen, gyorsan atlattdk a szabalyt, mig ugyanezt a feladatot méar nehezebben tudtuk az
integralt csoporttal elvégezni. A szegregalt osztaly terme és a kozosség sem volt megfeleld arra,
hogy veliik ezt a jatékot ilyen szabalyok mellett jatsszuk, igy azt leegyszerusitettiik, hogy
szamukra is élvezhetd legyen. Itt is kisegérré valtoztak a gyermekek, de a macska szerepére a
legiigyesebb tanulot valasztottuk ki.

A hagyomanyos ¢és a dramai eszkozokkel tlizdelt orak kozott a legélesebb kiilonbség
akkor ¢lez6dott, amikor a magyaréran eldvettiik a tankonyvet és elolvastuk egylitt a mesét.
Akkor, ott el6szor nyilvanultak a meg a tanulasbeli, tudéasbeli, olvasasbeli kiilonbségek.
Szemmel lathaté volt, ki az, aki szeretne hangosan olvasni, ki az, aki nem (szemkontaktust
azonnal megsziintette), igy nehéz feladat volt kivalasztani, hogy ki olvasson a szovegbdl. A
hospitalads sordn tapasztaltuk, hogy egy lany nem szerepelt a hospitalt 6rdn, itt viszont
jelentkezett hangosan olvasni. A dramapedagogiai 6ran fel kellett allniuk a feladatokhoz,
megmozgattuk oket, folyamatosan kellett a szemkontaktust tartani, mig a hagyomanyos 6ran a
helytikon iiltek a padban.

Minden csoportndl mindkét 6ra esetében lezard kérdéssel ért véget az 6ra, ahol a
nagyképliségrol, mint negativ emberi tulajdonsagrol tudtunk beszélni. Figyeltiik az iddt, hogy
mindenki, aki hozzd szeretett volna szolni, el akarta mondani a gondolatait a negativ

tulajdonsaggal kapcsolatban, az megtehesse.

4.2. Az orak értékelése a kérdoiv alapjan

A kovetkezéekben a kérddives vizsgalatunk eredményeit mutatjuk be. A kérddvet
minden gyermekcsoport kétszer toltotte ki, egyszer a dramapedagogiaval kisért ora utan,
egyszer pedig a normal magyardra utan, s ezeknek a kérdéseknek az eredményeit Gsszevetve
mutatjuk be. A gyermekek kivétel nélkiil azt gondoltak, hogy mozgalmas, izgalmas o6ra volt a
dramai eszkdzokkel kisért ora, mig a frontdlis magyaroéra mar nem kapott mindenkitdl 6tos
értékelést, de a legrosszabb értékelést sem. Azt gondolom, ez azért lehet, mert nem a
megszokott tanar tartotta, nem is mertek rossz pontszamot adni, annak ellenére, hogy tudtak,

nem jar semmilyen kdvetkezménnyel a pontozas.

21



H_Csak tankonyv

D_Csak tankonyv

H_Sok eszkdzt

D _Sok eszkdz

H_Sokat szerepeltiink

D_Sokat szerepeltiink

H_Sok uj feladat volt

D_Sok 1uj feladat volt

H_Valtozatos feladatok

D_Valtozatos feladatok

H_Mozgalmas volt

D_Mozgalmas volt

H Tetszett az 6ra

D Tetszett az 6ra

0,0 1,0 2,0 3,0 4,0 50

= Tobbségi atlag ~ ® Integralt atlag B Szegregalt atlag

2. abra Gyermekek véleménye a két ora tipusrol (H=hagyomdanyos, D=drama) (N=31)

6,0

A gyermekek véleménye a két Oratipusrdl a kovetkezden alakult (2. dbra): mindkét
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esetben csak a tankdnyvet hasznaltak allitdsok 1-es atlagot érték el (itt meg kell jegyezni, hogy
lehetséges rossz volt a kérdésfeltevésiink), viszont kiugrod kiilonbség figyelhetd meg az
eszkozhasznalat teriiletén, mert a hagyomanyos ora keretein beliil az atlagok alacsonyak (1,3,
1,2, 2,0) voltak, addig a dramaoran az eszkdzhasznalata magasnak tekinthet6 (4,0 4,0, 5,0). A
hagyomanyos ordn a gyermekek 4,0-ra értékelték azt, hogy szerepeltek a tanulok, szemben a
drama ora 5,0 atlagaval. A hagyomanyos tanoran a feladatok kisebb részben nyujtott Gjdonsagot
(2,9 3,5 3,0), a dramadran viszont sok feladat volt Gjdonsag (4,0 5,0 5,0) a tanulok szamara. A

hagyomanyos tanoran a feladatok kozepes mértékben voltak valtozatosak (3,0 4,0 4,0) s kozel



ugyanekkora mértékben tartottdk mozgalmasnak a tanoérat a diakok (4,1 2,9 3,0), mig ezzel
szemben a drdma 6ra mind a mozgalmassag tekintetén, mind a feladatok valtozatossagaban 5,0
atlagos értékelést kapott. Osszességében a didkoknak tetszett a hagyomanyos (4,9 4,4 5,0)
magyarodra is, de a dramai 6ra még jobban, mert mindharom csoportban 5,0-ra értékelték. A
legtobb esetben a szegregalt osztdlyban tanulok magasabbra értékelték az orakat, ami alol

kivételt képez a hagyomanyos o6raknal a sok 1j feladat (3,0) és a mozgalmas o6ra (3,0).
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3. abra A gyermekek igen valaszainak szama az egyes allitasokra (H=hagyomanyos, D=drama) (N=31)

Az 3. abra alapjan a feladatok megoldasara kapott idé mindkét oratipus esetében
elegendonek bizonyult. Viszont egyértelmtien latszik, hogy a didkok a hagyomanyos magyar
ora keretei kozott sem Uj sem szokatlan, az atlagostol a megszokottdl eltérd feladatokat nem
kapnak. Minden a megszokott rend szerint torténik, igy nem sziikséges alkalmazkodniuk
ismeretlen szituaciokhoz, igy kisebb mértékben kényszeriilnek 6nallé dontésekre. Az egymas

meghallgatasaban nagy kiilonbség nem figyelhetd meg. A drama tipusi o6ra 100%-ban a
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csoportokban torténd tananyag feldolgozasra helyezi a hangsulyt. A 31 {6s vizsgalati mintabol
a gyermekek 100%-a vélte ugy, hogy a feladatok elvégzéséhez elegendd id6t kapott. A
hagyomanyos ora alatt a didkok nem talalkoztak 1j, vagy szokatlan feladattal, mig a drama 6ran
kapott feladtok nagy része volt szokatlan (8, 7 és 6) és 0j (11, 13 és 6) szamukra. A
hagyomanyos oran a tanulok kis része (2, 2 és 6), mig a drama tipusa 6ran nagy része (11, 10
¢s 6) hozott 6nallo dontéseket. Ami érdekes eredmény volt, hogy a hagyomanyos tanitasi éran
résztvevok 100%-ban érezték gy, hogy meghallgattak egymast, addig a drama 6ran 83,87%
hallgatta meg tarsat (10, 10 és 6). A csoportban dolgozas esetében pedig az volt tapasztalhato,
hogy a drama oran 100%-ban, mig a hagyomanyos 6ran 0%-ban dolgoztak csoportokban az
osztaly tagjai.

A csoportok alapjan az lathatd, hogy a szegregalt osztdlyban tanulok ismét jobbra
értekelik az allitasokat, mint a masik két osztalytipusban. Ami nagy kiilonbség az az 6nallo
dontéshozatalt 6 f6 jelolte a hagyoméanyos Orén a szegregalt intézményben, mig a masik két

osztalytipusban csak 2-2 6.

1. tablazat A gyermekek munkaforma kedvelése az ora tipusa szerint (N=31)

Munkaformak tipusa Szegregalt Integralt Tobbségi

Drd Egyediil 2 3 1
rama ,
Munkaforma Parban 2 ! 9
Csoportban 2 3 1
i Egyediil 1 1 1
Hagyomanyos ™5, 1 on 5 12 11
Munkaforma

Csoportban 0 0 0

Az 1. tdblazatban lathato, hogy a gyermekek melyik munkaformat kedvelték az osztaly
tipusa szerint. A szegregalt osztalyban a gyermekek megosztottak a dramai 6ran, mert 2-2-2 6
volt a megoszlas a munkaformak k6zott, mig a masik két csoport esetében a parban valé munka
volt az, ami a legjobban tetszett (7 és 9). A csoportos munka kevésbé volt kedvelt a tanulok
korében. A hagyomanyos 6ran nem volt lehetdség csoportban dolgozni, igy ezt nem tudtak
valasztani a gyermekek. Ebben az oratartasi tipusban is a parban valé6 munka kedvelése szinte
maximalis (5, 12 és 11), amibdl latszik, hogy a gyermekek szeretnek a tarsaikkal egytitt

dolgozni.
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445. dbra A gyermekek érzései a két oraval kapcsolatban (H=hagyomanyos, D=drama) (N=31)
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A diagramon (5. abra) a gyerekek érzéseit jeleniti meg az oraval kapcsolatban. A
masokkal valé egyiitt dolgozasnal nem latunk kiilonbséget a két vizsgalt ora tipus kozott, az
osztalyok kozott viszont igen, mert a szegregaltban szerettek volna leginkabb egyiitt dolgozni,
mig legkevésbé az integralt osztalyban. Ennek oka lehet az, hogy a gyermekek nem akartak
egyiitt dolgozni az SNI tarsukkal. Az egyediil valo feladatmegoldasanak a vagya mar csokkent
a drama ora keretei kozott (H: 3,2 és 1 D: 2, 2 és 1), illetve a diakok izgatottsaga is minimalisan
alacsonyabb volt az elobb emlitett foglalkozas alatt (H: 4,3 4,1 és 5 D: 4,0 4,0 és 5,0). A
hagyomanyos tanitasi ora alatt a gyermekek kevésbé mertek kérdezni (kivétel dramai oOra
szegregalt osztaly), kevésbé szerettek volna megszolalni (3,7 3,5 és 4,0), viszont ugy érezték,
hogy nagyobb mértékben kaptak segitséget a tananyag elsajatitasahoz (5,0). Mind a drama,
mind a hagyomanyos ora alatt a gyermekek egyforman jol és tigyesnek érezték magukat (5,0,
kivétel az integralt osztaly dramai oran), illetve ugyanakkora mértékben voltak szomortak
(1,0).

A félelem érzete érdekesen alakult, mert a dramai 6ran két csoport esetében csokkent,
addig az integralt osztalynal 2,6-r6l 3,0-ra emelkedett. A drama ora keretei kozott sokkal tobb
gyermek szeretett volna megszolalni (5,0), mint a hagyomanyos orakeretben (3,7, 3,5 és 4,0).
A didkok hasonlé mértékben voltak izgatottak az 6rak alatt, mert a hagyomanyos orakon 4,3
4,1, 5,0 voltak az atlagok, mig a dramas ora esetében 4,0 4,0 és 5,0. A gyermekek 100%-a érezte

jol magat mindkét tipusu 6ran, illetve senki sem érezte magat szomorunak.
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556. dbra A gyermekek igen valaszainak szama az egyes dllitasokra a két oraval kapcesolatban (H=hagyomanyos, D=drdama)
(N=31)
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A gyerekek igen valaszai alapjan késziilt grafikonon (6. abra) egyértelmiien tiikrozodik,
hogy a sokkal tobben részesiiltek pozitiv visszajelzésben a drama oran (12, 10 és 6), mint
hagyomanyoson (7, 8 és 6), annak ellenére, hogy igyekeztem mindkét 6ran egyenlé aranyban
dicsérni. Az eltérésnek az oka az lehet, hogy a feladatok nem tették lehetévé a magasabb
dicséret szamot. A gyermekek nehezebbnek vélték a dramai ora feladatait az integralt
osztalyban (13), aminek oka az is lehet, hogy a gyermekek félre értették a feladatot. A
gyermekek ugy érezték, hogy kevesebb figyelmet kapnak a dramai 6ran (1, 5 és 0), mint a
megszokott hagyomanyos magyarorajuk keretei kozott (11, 2 és 6). Itt is kiilonbség van az
osztalytipusokban, mert mig az integral6 osztalyban a tobb figyelem tobb (5) gyermeknél
megjelent a dramai 6ran, addig a masik két tipusban (1 és 0). A didkok ugyanolyan mértékben
tamogatjak, mind a hagyomanyos, mind a drdma tipusu tandrat, mert valaszaik alapjan
barmelyiken szivesen részt vennének ismét.

A kérddiv egyetlen nyilt végii kérdésére harom valasz érkezett csupan, amik a kovetkezd
valtozatos valaszok érkeztek:

,,Az allatok borébe bujast szerettem a legjobban.”
,»Az volt a jo, amikor kergettiik egymadst.”

A legszivesebben a parommal dolgoztam, segitett a feladatban.”

4.3. Kovetkeztetések

Az els6 hipotézisiink az volt, hogy a gyermekek mindharom csoportban jobbnak
értékelik a dramapedagodgiai modszerrel megtartott orat, mint a frontalisat. Ez a hipotézis
igazolodott, mert az eredmények azt mutattak, hogy mozgalmasabbnak itélték az orat, valamint
azt tapasztaltuk, hogy aktivabban részt tudtak venni.

A masodik hipotézisiink szerint a dramapedagdgiai modszerrel megtartott 6rakon a
gyermekek olyan modszerekkel taldlkoztak, amiket kordbban nem hasznaltak. Részben
igazolodott, mert a tobbségi osztalyba jard gyermekeknek egyébként is van tanc és drama
orajuk. Az atipikusan fejlédé gyermekeknek azonban valtozatos, 0j feladattipusokat tudtunk
mutatni, amelyek fent tartottdk az érdeklddésiiket.

A harmadik hipotézisiinkben azt fogalmaztuk meg, hogy a gyermekek mindharom
csoportban jobban érezték magukat a dramapedagogiai modszerrel megtartott 6rdn, mint a
frontalison. Igazolodott a hipotézis, mert nem csupan a tankonyvbdl tanultunk, és volt

lehetdségiik szerepelni, amik a valaszokban is megjelentek.
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Az utols6 hipotézisiink szerint a dramapedagodgiai moddszerrel megtartott orak a
tanulasban akadalyozott gyermekeknek is megfeleldek. Ez a hipotézisiink is igazolodott, mert
aktivan részt vettek, motivaltak voltak, meg akartak felelni az 6ran. A kérddiv alapjan pedig
megallapithatd, hogy maskor is szeretnének még dramas oran részt venni. Ezek a gyermekek

altalaban a legtobb allitast pozitivabbra értékelték, mint tarsaik.
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5. Osszefoglalas

Osszességében a dramapedagogianak azokat az alternativait igyekeztiink bemutatni,
amelyek valaszokat kinalnak azokra a problémakra, amelyeket frontalis tanitassal nem lehet
megoldani. Ezek csupan valasztasi lehet6éségek, amelyek minden pedagogus kezében ott
vannak és lehetGséget biztositanak a tanorak problémainak megoldasara, a hatékonysag
novelésére, a fegyelmezési és fegyelmi orvoslasara. Ha arra toreksziink munkank soran, hogy
minél jobb pedagdgusok legylink, és pozitiv benyomast akarunk kivaltani a gyermekekben,
akkor batran alkalmazzuk a drama eszkozeit!

A dramapedagogia mint tobbféle megoldast lehetévé tevé modszer aktualitasara
ravilagitottunk ebben a dolgozatban. Felhivtuk a figyelmet arra, hogy a dramajaték fontos célja
egy az események megértésében bekovetkezd valtozas eléidézése (Kaposi, 2004), ami
véleményiink szerint a megtartott 6rakon megtortént. Meggy6z6désiink szerint, a mai modern
kor kévetelményeihez alkalmazkodo iskolahoz 0ij rendszerek szerint miikodé pedagogiara van
szlikség, és legfoképpen pedagdgusra, aki szeretné a tanitvanya Utjat egyengetni, de gy, hogy
kozben hagyja, hogy az ismereteit sajat tapasztalatai alapjan is megszerezhesse. Minél tobb
dramapedagogusra lenne sziikség az iskoldakban, és annal is tobb dramapedagogiaval kisért
orara, amely képes hatékony eszkdzoket adni a kezlinkbe; korunk pedagogiai kihivasaira.

Bebizonyosodott szdmunkra, hogy a tervszerlien alkalmazott, egyénre szabott
dramatikus alkotojatéknak helye van a nevelésben. A hipotéziseket Osszevetve a kutatasi
eredményekkel, megallapithatjuk, hogy a dramajaték lehetdséget ad a gyermeknek sajat
személyiségének megismerésére, tarsas kapcsolatokban vald helyes megitélésére. Illyen mdédon
a dramajaték eszkéze az egészséges személyiség formalasnak, fejleszti az empatikus
képességeket. A dramapedagogia ezért olyan eszkoz a pedagodgusok kezében, amellyel élnitik
kell munkajuk soran.

A dramapedagodgiai eszkozok képesek fejleszteni a sériilt személyiséget minden
lehetéségével egyiitt, de ehhez ismerni kell hozza a gyermekcsoportot, hogy a szamukra
legmegfelelébb stratégiat, eszkdzoket valasszuk ki. A vizsgalat alapjan jo lenne, pontosabb,
hitelesebb eredményt kapnank, ha olyan tanarok kérdeznék meg a gyermekeket, akik eleve
tanitjak is az osztalyokat. Fontos kiemelniink a kutatasunk korlatjat is, hogy kis elemszdmu
mintan végeztiikk a vizsgalatokat, ami miatt altalanos kovetkeztetést nem vonhatunk le, de a
vizsgalatunk alapjan a leirt csoportokra az eredmények helytalloak. Azt tervezziik, hogy
ugyanezt a dramafoglalkozést az osztdlyokban tanitd magyarszakos kollégak is megtartjak,

majd megkérdezik a gyermekeket ugyanezzel a kérdéivvel. Erdemes atgondolni, hogy a
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szegregalt osztalyban milyen mas modon lehetne megbizhatobb eredményre szert tenni a
kérddiv valaszolasa sordn, mert a gyermekek sokszor mindent jora értékeltek. Eredményes
lehet, ha a kérdéiv kérdéseit ennél is egyszeribben fogalmazzuk meg, vagy példaval
illusztraljuk.

A kutatas azért volt fontos, mert az eddigi tudasunkat elmélyithettiik, amely arra
0sztonzott, hogy a legijabb informacidknak, mddszereknek is utdnanézziink. Felhivhattuk a
figyelmet arra, hogy az enyhe intellektudlis képeségzavarral kiizdé gyermekek is szivesen részt
vesznek dramapedagdgia oran, nem kell félni attol, hogy nem megfelelé szamukra, ugyan Kis
mintavételli csoportokrol beszéliink, de lathato volt, hogy kedvelték ezt az 6raformat.

A kutatas soran azzal tudtuk hozz4jarulni a jelenleg rendelkezésre all6 szakirodalomhoz,
hogy megmutattuk, tankényvi szoveget hogyan lehet egyszeriien dramatizalni, ami segiti a
tipikusan és az atipikusan fejlédé gyermekek mindennapi tanuldsi nehézségeit 4thidalni.
Korszerli, mindennap alkalmazhat6 gyakorlati feladatokat hoztunk, melyek barmely pedagogus

szamara jol hasznalhatok valamennyi tanéran.
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7. Melléklet

71.1. 4 tanulokkal kitoltett kerdoiv

KERDOIV

Huzd ala, melyik vagy te!

Fiu vagyok. Lany vagyok.
Huzd ala, hogy hol tanulsz!

Egri Szalaparti EGYMI és Kollégium

Tiszatjvérosi Széchenyi Istvan Altalanos Iskola

Ertékeld az alabbi allitisokat az 6raval kapcsolatban 1-5ig, ahol az 1 a
legrosszabb, az 5 a legjobbat jelenti. Karikazd be a megfelelot!

1) Tetszett az ora. 1 2 3 4 5§
2) Mozgalmas volt az ora. 1 2 3 4 5
3) Valtozatos feladatok voltak az 6ran. 1 2 3 4 5
4) Unalmas volt az ora. 1 2 3 4 5
5) Sok 1y feladat volt az 6ran. 1 2 3 4 5
6) Sokat szerepeltiink az oran. 1 2 3 4 5
7) Sok eszkozt hasznaltunk. 1 2 3 4 5
8) Csak tankonyvbdl tanultunk. 1 2 3 4 5

9) Csoportban is dolgozhattunk. Igen Nem
10) Lehetdséget kaptunk az 6ran, hogy meghallgassuk egymds gondolatait. Igen Nem
11) Volt lehetdség az 6ran arra, hogy 6nalléo dontéseket hozzunk. Igen Nem

12) Csoportban, parban vagy egyediil volt jobb dolgozni? Csoportban ~ Parban  Egyediil

13) Mutatott szamodra 10j feladatot a tanar? Igen Nem
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14) Szokatlan feladatok voltak az 6ran? Igen Nem
15) Jutott elég id6 a feladatokra? Igen Nem

Mennyire volt rad jellemzé az 6ran? Ertékeld 1-5-ig! (1= egyaltalan nem,

5= teljes mértékben) Karikazd be a megfelelot!

12) Nem mertem megszolalni. 1 2 3 4 5
13)Meg akartam szolalni az Oran. 1 2 3 4 5
14) Féltem, ha felszdlitottak. 1 2 3 4 5
15) Kaptam megfeleld segitséget. 1 2 3 4 5
16) Szomoru voltam az oran. 1 2 3 4 5
17) Jol éreztem magam az Oran. 1 2 3 4 5
18) Ugyesnek éreztem magam az orén. 1 2 3 4 5
19) Mertem kérdezni. 1 2 3 4 5
20) Izgatott voltam a feladatok miatt. 1 2 3 4 5
21) Egyediil akartam dolgozni. 1 2 3 4 5
22) Masokkal akartam egytitt dolgozni. 1 2 3 4 5
23) Szeretnék maskor is ilyen oOréat. Igen Nem
24)Ezen az oran tobb figyelmet kaptam, mint maskor. Igen Nem
25) Nehéz feladatokat kaptunk az oran. Igen Nem
26) Megdicsértek az oran? Igen Nem

27) Melyik feladat tetszett a legjobban?
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1.2. melléklet: Hozzajarulo nyilatkozat

SZULOI (TORVENYES KEPVISELOI) HOZZAJARULO NYILATKOZAT

Tisztelt Szilok!

Toth Kinga vagyok, az Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetem gydgypedagdgia szakos
hallgatdja. Szakdolgozatom megirdsdhoz egy kutatast végzek, amelyben azt vizsgalom, hogy
a dramapedagogia modszerekkel megtartott 6ra milyen elényokkel jar a didkok szamara. Ehhez
kérem a hozzajarulasukat, mivel arra van sziikségem, hogy abban osztalyban, ahol az Onok
gyermeke tanul, megtartsak egy dramas orat és a gyermekeik azt véleményezzék. A gyermekiik

véleményét anonim modon hasznalnam fel a vizsgalatom soran.

Eger, 2022. 10. 16.

Koszonettel: Toth Kinga

Nyilatkozat

gyermekem részt vegyen a dramapedagdgiai 6ran és valaszait anonim méodon

felhasznalhassak a kutatas soran.

Szulo6 alairasa
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1.3. melléklet Dramapedagogiai oraterv a tébbségi iskolaban tanulok részére

ORATERV

A pedagoégus neve: Toth Kinga

Ora helye: Tiszaujvarosi Széchenyi Istvan Altalanos Iskola

Ora ideje: 2022.oktober 25.kedd 10:40-11:11:20

Miiveltségi teriilet: Anyanyelv és irodalom

Tantargy: Magyar irodalom

Osztaly: 5.0sztaly

Az éra témaja: Onismeret, emberismeret egy Ezopus-mese szemszdgébdl

Az ora cél- és feladatrendszere: A tanulok a kozos tevékenységek révén ismeretet szereznek sajat képességeirdl és lehetéségeirél. Azonositja a
sajat és masok alapvet6 érzelmeit, illetve kifejezi a problémait. Képes az adott helyzeteknek megfeleld magatartasi formakat alkalmazni. A tanuld
tapasztalatot szerez arrdl, hogy lehet jatszva tanulni. A tanul6 torekszik a masok szamara érthet6 és kifejez6 beszédre. Tanari segitséggel képes
csoportos improvizacioval kapcsolatos élmények szobeli megfogalmazéasara, elképzelt vagy hallott események dramatikus megjelenitésére.
Fejlodik a gyermek gondolkodésa, problémamegoldo képessége, analizalo, szintetizalo képessége, emdpatiaja, megfigyeloképessége. Képzelet és
kreativitas fejlesztése

Az ora didaktikai feladatai: korabbi ismeretek alkalmazédsa, elmélyitése, konfliktushelyzet megoldasa, egylittmiikddés, szobeli és irasbeli
szovegalkotasa, fejleszto értékelés, onismeret fejlesztése,

Tantargyi kapcsolatok: Tanc és drama, természettudomany
Felhasznalt forrasok: Magyar nyelv és irodalom gyakorlokonyv 5.0sztalyosoknak

Datum: 2022. oktober 25.

37



Idokeret Az 6ra menete Nevelési-oktatasi stratégia Megjegyzések
Modszerek Tanuloi Eszkozok
munkaformak
1perc | BEVEZETES
A tanulok koszontése
Sziasztok! Ma egy olyan 6ran
vesztek részt, amelyen 0j frontalis kérdés tanar dominanciaja
szempontbol kozelitjiik meg az frontalis
irodalmat. Segitetek nekem? osztalymunka
Remek, akkor vagjunk is bele!
4perc | RAHANGOLODAS

Az elso feladatban szavakat fogtok
latni. Azt keressiik, hogy hol
hangozhatnak el, hol
taldlkozhatunk veliik?

- Operencias tenger,

- Uveghegy,

- kerek erdo,

- boszorkany,

- 3 kiralyfi

Vilasz: a mesékben

Igen, bizony a mesékben!

FANTAZIAGYAKORLAT

Mit gondolsz, hogyan néz ki az
Uveghegy?

Kinek, mi a kedvenc meséje?

frontalis kérdés
frontalis utasitas

Ellenorzés
Ertékelés
Dicséret

Frontalis kérdés
Megbesz€lés

Frontalis kérdés
MegbeszElés

tanar dominanciaja
frontalis
osztalymunka

Tanar dominancidju

osztalymunka, egyéni

valaszadassal

A gyermekek
megoszthatjak
egyéni
véleményiiket.
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8perc | KONCENTRACIOS
(PLETYKA) JATEK
Arra kérlek titeket, hogy alkossunk | Feladatadas Csoportmunka Egyéni
egy kort. Tanéri utasitas segitségnyujtas
A kovetkezo feladatban egy rovid | Feladatvégzés képességnek
mesét fogok sugni XY-nak. Egytittmtkodés megfelelden.
O pedig tovabb fogja adni azt a
mellette allonak, ¢s igy tovabb.
A lanc bezarulta utan, az utolsé
elmondja, hogy mit hallott.
A mondat a kovetkez6: A egerek és | Tanari kérdés
a macskak folyton harcoltak Tanari magyarazat Tanar dominancidju
egymassal, de mindig az egerek Tanari ismeretk6zlés osztalymunka, egyéni
veszitettek. {gy az egerek vezetéi MegbeszElés valaszadéssal
szarvakat ragasztottak maguknak, | Ellen6rzés
amelyekkel kitlintek a tobbi egérke | Ertékelés
koziil. Végiil ket ették meg a Dicséret
macskéak, mert nem tudtak bejutni
az egérlyukba szarvacskaiktol.
Mit gondoltok mi a pletyka?
Olyan informacio, ami szajrol
szajra terjed, van, aki elvesz beldle,
van, aki hozzatesz, igy a végére az
informacio teljesen mas lesz.
SZEREPFELVETEL

8 perc A kovetkez0 feladatban mindenki | Tanari utasités Egyéni Az osztaly
valaszthat egy szines kartyat. Tanari ismeretkozlés feladatvégzésen 1étszamatol
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4 perc

3 perc

Ezen a kartyan egy allat fog
szerepelni.

Azt kérem, hogy ne mutasd meg
senkinek, ugyanis kicsit mocorogni
fogunk és ugy kell viselkedned,
mint a kartyan szereplo allatnak.

A mi feladatunk pedig az lesz,
hogy kitalaljuk, milyen allat lettél.
Aki a legligyesebb, ora végén
jutalomban részesiil!

Kartyakon az alabbiak szerepelnek:
Kutya, macska, barany, kecske,
tehén, egér, medve, malac, majom,

Akinél a macska kartya volt,
megkérem, hogy j6jjon ide, vegye
fel ezt a cicajelmezt.

Most pedig mindannyian
kisegerekké valtozunk. Amig a cica
elfordul, addig a kisegerek parban
elbujnak a teremben.

Neézziik meg, kit talal meg eldszor
a macska!

Mindenki visszamehet a helyére.
Milyen érzés volt elbtijni?
Hogyan érezted magad az
»egeérlyukban™?

Mit gondolt a macska?

Tanari feladatadas

Dramajaték
EllenoOrzés
Ertékelés
Dicséret

Tanari utasitas
Tanari feladatadas

Dramajaték

Tanari utasitas
Tanari feladatadas
Ellendrzés

Tanari kérdések
Megbeszélés
Ertékelés

alapuld csoportos
munka

Egyéni
feladatvégzésen
alapul6 csoportos
munka

Egyéni/péros
feladatvégzésen
alapul6 csoportos
munka

Egyéni munka

melléket 1.
szines kartyak
allatok fotoival

Macska jelmez

fliggben ez a
feladat vagy
egyéni vagy paros
gyakorlat lesz.

A pedagogus
egyénileg
segitséget ad
képességnek
megfelelden.
Megfigyeli a
jatékot.

A végeén ezt
felhasznalhatja a
visszajelzésnél.

40




5 perc

5 perc

ERZELMEK

Most pedig mindenki fog kapni
télem egy tulajdonsagot, érzelmet.
Az lesz a feladat, hogy ezt a
tulajdonsagot vagy érzelmet is
mutassuk meg a tobbieknek, el kell
jatszani.

En is beallok a jatékba, ami marad
kartya, az lesz az enyém.

A kartyan szerepl0 tulajdonsagok:
kedves, erds, gondoskodo,
nagyképti (beképzelt), szomort,
lusta, valogatos, durva, vidam,
gondoskodd, csodalkozo

A kovetkezo feladatban csoportban
fogtok dolgozni.

Ezen a szines lapon egy szomoru €s
vidam arcocskat lattok.

Szeretném, ha az elobbi
tulajdonsagokat, érzelmeket
csoportositanatok aszerint, hogy
negativ vagy pozitiv szamotokra.
frjatok a megfeleld helyre!

® kedves, erds, gondoskodo,
lusta, vidam, udvarias

® nagyképii, szomort, valogatds,
durva

Tanari utasitas
Tanari ismeretkozlés
Tanari feladatadas
Dramajaték
EllenOrzés

Ertékelés

Dicséret

Tanari utasitas
Feladatadas
Megbeszélés
Ellenorzés
Ertékelés
Dicséret

Egyéni
feladatvégzésen
alapuld csoportos
munka

3 f6s csoport,
kooperativ, csoportos

szines kartyak
tulajdonsagokkal

melléklet 2.
Szines tablazat,
kartyak, filctoll

Differencialas:
Ekkorra mar
fogom latni, hogy
ki milyen tligyes
volt az el6z6
feladatban, annak
alapjan fogom
kiosztani a
kartyékat.

A csoport
kialakitasa soran
heterogén
csoportokat hozok
1étre.

A csoportoknak
segitek attol
fliggben, hogy
haladnak.




Megbeszéljiik, hogy kinek, miért
negativ, pozitiv az adott

3 perc tulajdonsag. Tanéri utasitas Tanar dominancidju Figyelek arra,
Majd rangsoroljuk, hogy melyik a | Megbeszélés osztalymunka, egyéni hogy mindenki
legrosszabb tulajdonsag. Vita valaszadassal elmondja a

véleményeét.
Mi a véleményetek arrol, aki
mindig nagyképtien viselkedik?

2 perc Mit kérnétek t6le? Tandri utasitas Tandr dominancidju Id6tdl fliiggden

Mit javasoltok neki? Megbeszélés osztalymunka, egyéni csokkentem a
Vita valaszadéssal kérdések szamat.
Otletroham

BEFEJEZES

2 perc Egyéni visszajelzés, értékelése az | Visszajelzés Egyéni matrica
o6rai munkénak. Ertékelés
A j6l dolgoz6 gyermekek allatos Jutalmazas

matricat kapnak.
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Melléklet 1.
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Melléklet 2.

Csoportositsd a tulajdonsagot aszerint, hogy szamodra negativ vagy pozitiv!
kedves, erés, gondoskodo, nagyképii (beképzelt), szomoru, lusta, valogatés, durva, vidam, udvarias
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1.4 melléklet. Magyar irodalom oraterv a tébbségi iskolaban tanulok részére

ORATERV

A pedagogus neve: Toth Kinga

Ora helye: Tiszaujvéarosi Széchenyi Istvan Altalanos Iskola
Ora ideje: 2022.0ktober 26. szerda 9:30-10:15

Miiveltségi teriilet: Anyanyelv és irodalom

Tantargy: Magyar irodalom

Osztaly: 5.osztaly

Az 6ra témaja: Ez6pus-mese feldolgozasa

Az 6ra cél- és feladatrendszere: Olvasas, az irott szoveg megértése. A tanul6 felismeri és megérti azokat a kiillonboz6 tipusu, mifaju szovegeket,
amelyekrodl tanul. Az olvasasi, szovegértés képességének fejlesztése. A kiilonb6zé nézopontokat tisztdzo, jobb megoldashoz vezetd 1ényegi

kérdések azonositasa és feltevése. A tanulo torekszik a masok szamaéra érthetd és kifejezd beszédre.

Az ora didaktikai feladatai: korabbi ismeretek alkalmazasa, elmélyitése, konfliktushelyzet megoldasa, egyiittmiikodés, szobeli és irasbeli

szovegalkotasa, fejlesztd értékelés, Onismeret fejlesztése. A tanultak alkalmazdsa egyszerli feladathelyzetekben.

kommunikécioskészség fejlesztése.
Tantargyi kapcsolatok: Tanc és drama, kommunikécid, természettudomany
Felhasznalt forrasok: Magyar nyelv ¢és irodalom gyakorlokonyv 5.0sztdlyosoknak

Datum: 2022. oktober 26.
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Idokeret Az O0ra menete Nevelési-oktatasi stratégia Megjegyzések
Modszerek Tanuléi munkaformak Eszkozok
1perc | BEVEZETES frontalis
Elokészités, tanulok koszontése
RAHANGOLODAS
IKT tabla
Réhangol6 beszélgetés, jatékok Melléklet 1.
kép Ezopuszrol
1 perc Kinek, mi a kedvenc allata? Frontalis kérdés | Tanar dominanciaju
Kutya, macska, siin, zebra Megbesz¢lés osztalymunka, egyéni
valaszadassal IKT tabla
2 perc Milyen allatokat ismertek? Frontalis kérdés
Felirok néhanyat a tablara is. Ellendrzés
kutya, macska, zsiraf, mokus, teknds Ertékelés
Dicséret Amennyiben azt
2 perc Csoportositsuk, hogy melyik az az allat, latom, hogy
amivel otthon, barmikor talalkozhatunk a Megbeszélés lehetséges, ki lehet
haz kozelében, és melyik az, amelyikkel Ellendrzés jonni a tablahoz
csak az erdOben, vagy az allatkertben? Ertékelés odahtizni a
Gyermekek kijohetnek a tablahoz, Dicséret megfeleld csoportba
odahuzni egyet-egyet az allatokat.
JELENTESTEREMTES
8 perc A kovetkezokben parban dolgoztok, a Frontalis, tanari | Paros munka Melleklet 2. Az ora végi jutalom
padtarsatok lesz a parotok. feladatadas szines kartyadk | lehet kis 6t0s is,

A kovetkezo feladatban szines kartyéakat

fogtok kapni, amelyen éllatokat lathattok.

amennyiben a vezetd
tandr is hozzéjarul.
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Az lesz a feladat, hogy péarositsatok ket
aszerint, hogy melyik, melyiknek az
elesége, taplaléka.

Akik a leggyorsabbak volt, azok az 6ra

végén jutalomban részesiilnek! MegbeszElés
Ellend6rzés
Kutya- csont Ertékelés
Nytl- répa Dicséret
Mokus — mogyoro
Macska- egér
ISMERETBOVITES
Uj ismeret: ismeretlen széveg feldolgozasa
11 perc
A mai o0ran egy Ezopusz mesét fogunk
megismerni.
Tanari
Nyissuk ki az olvasokonyviinket! ismeretkdzlés
Olvassuk el kozosen a mesét! Az olvasas soran
Ha talalkoztok benne olyan szdval, amit Egyéni feladatmegoldas | Melléklet 1. sziikség szerint
nem ismertek, huzzatok ala, hogy a végén | Tanari utasitas Ez6pusz mese | segitek a nehéz
meg tudjuk beszélni! ceruza szavakban, a szoveg
A szdvegolvasasa kozben torekszem arra, hosszaban, olvasas
hogy minden gyermek olvasési Tanéri hosszaban
lehetdséghez jusson! feladatadas differencialok
Ellendrzés képességeknek
Volt-e olyan sz9, kifejezés, amit nem Ertékelés megfelelden.
ismertetek? Esetleg valaki meg tudja-e Dicséret
4 perc magyarazni mit jelent?
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Lehetséges szomagyarazatok:
fejetlenség = zlirzavaros allapot

Tanari kérdés

Tanar dominancidju
frontalis munka, egyéni

nagyzolas = ugy viselkedik, hogy Megbeszélés valaszadassal
kivalobbnak tiinjon a tobbiektdl Ellendrzés
Ertékelés
Dicséret
MEGERTES ELLENORZESE Igyekszem figyelni,
IKT eszkozon | hogy képességiik
4 perc A kovetkezokben 3 kérdést fogtok latni, a | Tanari utasitas Egyéni 3 kérdés szerint
kérdések az ora vazlatat is adjak, azért ezt kivetitése differencialjak.
mindenki irja fel. Emiatt véltozhat,
Fiizet, ceruza | hogy melyik padsor,
1. Kik a torténet szerepl6i? melyik kérdésre
2. Mi a térténetben a varatlan fordulat? fogja keresni a
3. Mi lesz a torténet megoldasa? valaszt.
4 perc Ha megvagytok vele, akkor az elsé padsor | Tanari utasitds, | Egyéni
az elso kérdésre keresse meg a vélaszt, a feladatadas Ha egy kérdés
masodik a masodikra, a harmadik pedig a konnytlinek bizonyul,

harmadik kérdésre.

Valaszok:

1. A mese szerepldi az egerek €s a
macskak.

2. Az egerek vezéreket valasztottak, toliik
vartak a megoldast.

3. A vezéreket megették a macskak, mert
szarvakat ragasztottak, hogy kitlinjenek a
tobbiek koziil.

Tanari kérdés
Megbesz¢lés
EllenOrzés
Ertékelés

Tandr dominancidju
frontalis munka, egyéni
valaszadéssal

akkor kiegészitd
kérdéssel késziilok:
Keressetek
foneveket az elso
mondatban!
Milyen egyszerti
kotoszavakat
talalunk a masodik
mondatban?
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6 perc Ki mit irt a feladatok megolddsdhoz? Dicséret
2perc | BEFEJEZES Megfigyelem a
fiizetben az orai
Az orai munka visszajelzése egyénileg, a Egyéni Egyéni Kisotos vazlatot. Ha valaki
gyermekek szdmara. visszajelzés lemaradt, nem
Ertékelés, jelezte, segitek neki.
Hazi feladat: olvassatok el, hogy ki volt Jutalmazas

Ezopusz. Ezt az olvas6konyvben a mese
alatt talaljatok.
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Melleklet 1.: A feldolgozand6 Ezdpusz mese: Az egerek és a macskak




Melléklet 2.: Jelentésteremtés képek
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