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1. EIméleti rész

1.1. Bevezetés

Kozépiskolaban az Ovo- és tanitOképzés' elvégzésével lehetdségem nyilt altalinos
iskoldkban és Ovodakban pedagdgiai gyakorlatot folytatni, tanitani, megismerni az oktatés
vilagat. Betekintést nyerhettem abba, hogyan épil fel egy nap az 6vodakban, iskolékban,
milyen mddszereket lehet alkalmazni egy-egy tantargynal, tevékenységnél, hogyan lehet az
egyszerl, olykor unalmas, sziirke tananyagot szinesebbé varazsolni. A tanitas soran elsésorban
atanult modszereket alkalmaztam, de prébaltam mindig egy kis szinességet, jatékot csempészni
a munkdmba, nyitott voltam az innovaciora, szerettem minden alkalommal valami Ujat
kiprobalni az eredményes pedagdgiai munka érdekében. F6 célom az volt, hogy én is, de
leginkabb a gyermek, érezze jol magat az 6ramon, hisz gy gondolom, az iskola feladata jatszva
tanulni, s6t nem csak tanulni, ezért mindig alternativ megoldéassal prébaltam a nem éppen

izgalmas matematika feladatokat is elmagyarazni.

A kutatas témajaul részben személyes indittatasbdl valasztottam egy Romanidban népszerii
alternativ oktatasi forma, a Step by Step (amely Magyarorszagon Lépésrdl Lépésre program
néven ismert) tudomanyos igényti vizsgalatat. A Step by Step legfontosabb sajatossaga, hogy
,, ... a gyermek egész személyiségét fejlesztve tanit, ugyanolyan fontossagot szentelve az értelmi,

érzelmi fejlédésnek és a szocidlis készségek alakuldsanak” (Bodoni 2012: 74).

A vizsgalt mddszert amerikai kutatok fejlesztették ki az 1990-es években. Azota 35 orszagban
alkalmazzak, 220 ezernél is tobb pedagdgus vett részt a Step by Step képzésén, 6sszesen 1,25
millié gyermek (és csaladjuk) tapasztalhatta meg jellemz6it (Bodoni 2010). A modszer 1994-
ben Head Start néven indult el Gtjara Romaniaban az Open Society Institute és a Soros
Alapitvany kezdemeényezésére. 1995-ben vette fel a tobb orszagban is ismert és hasznalt Step
by Step nevet (Klaus 2007; Bodoni 2012; Pop — Baciu 2013). A legfrissebb adatok szerint a
2021/2022-es tanévben, Romaénidban 95 telepilésen 530 Ovodaban és 770 iskolaban
alkalmaztak (Step by Step é. n.).

! Nagyvaradon miikodd kozépiskola, mely elvégzésével olyan szakképesitési bizonylat jart, amivel az altalanos
iskola alsé tagozatéban és 6vodéakban lehet elhelyezkedni pedagdgusként.



1. 4bra — Romaniaban mitk6d6 Step by Step intézmények: piros — iskola; zéld — 6voda
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Forréas: https://www.stepbystep.ro/

Az 1. abrén lathatd, hogy tobb olyan térségben (példaul Székelyfold, Partium) is alkalmazzak
a Step by Step-et, ahol a magyarsag, a magyar oktatas jelen van, viszont magyar nyelven keves

forrast, szakirodalmat talaltunk a kutatandé témarol.

1.2. Kutatas célja — kérdések

A magyar nyelvli szakirodalom hidnyaban, a Step by Step alternativ oktatdsi forma
Romanidban miikddo valtozata kevésbé ismert Magyarorszagon. Célunk ezt a hidnyt orvosolni.
Mind a tudomanyos ko6zOsség, mind az oktatas gyakorlati ,,szerepléi” szamara fontos
adalékokkal szolgalhat a kutatas, amelynek célja nemcsak bemutatni a Step by Step alternativ
oktatasi forma sajatossagait a hagyomanyos oktatashoz képest, hanem betekintést is nyujtani a

kovetkezOkben targyalt harom fontos, a kutatott alternativat érintd kérdésbe.

Kérdéseinkkel harom olyan kiilonb6zd témat jarunk koriil, amelyekkel egy atfogdbb képet
kaphatunk a Step by Step-rél. Sziikség van tavolrdl inditani és lassan, ,,1épésrdl 1épésre” a
problémahoz kozeledni. Igy, mikor az elsé témakorhoz ériink, a pedagdgus motivacio ,,fajtait”
vizsgaljuk meg: a palyavalasztd, a palyan maradé és a valtas motivacioit (példaul

intézményvaltas). Mollenhauer (1996) menekiilés szdval illette a tanarok intézményi valtasat,


https://www.stepbystep.ro/

amikor a hatranyos, nem megfelelden felszerelt iskolabdl a tanarok ,,menekiilnek” a kdzépréteg
iskolai felé. A jelen dolgozatban viszont a pedagdgus motivacid egy mas vetiletét, a
hagyomanyos helyett az alternativ oktatds valasztasat vizsgaljuk. Elsé kutatasi kérdésiink:

Milyen mintazatok fedezhet6k fel a Step by Step-et valaszté pedagdgusok motivacidiban?

A masodik allomasnal Bernstein 1960-as években megalkotott nyelvi kodok elméletétél
inditunk. A szakirodalom szerint a kidolgozott nyelvi kod fejleszthetd, a nyelvi hatrany
csokkenthetd bizonyos, iskolaban is megvaldsithatdo modszerekkel (Bernstein 1996; Varnagy —
Vérnagy 2000; Réger 2002; Varga 2015; Jank 2017). A Step by Step meséloszéke all
kutatasunk masodik kérdésének kdzéppontjaban, amely vizsgalatdhoz ezuittal a nyelvi kddok
elméletét alkalmazzuk elméleti keretként. Masodik kérdéstink tehat, hogy a Step by Step
kiemelt pedagogiai eszkdze, a meséldszék, mely elemei értelmezhetdk a nyelvi kédok Basil

Bernstein-i elmélete alapjan?

A harmadik témakor a sziildi bevonddasra iranyul és egészen Epstein-ig nyulunk vissza. A
kutatott pedagogia egyik alapelve a sziilokkel torténd hatékony kapcsolattartas, kiemelve annak
jotékony hatasat a gyermek tanulmanyi palyafutdsara (Bodoni 2010; Matei — Podina 2013;
Bojor — Vlasin 2013). Az Epstein (2002) altal megfogalmazott hat sziil6i bevonddasi format
vizsgaltuk, keresve a megegyezest/ kulonbséget a Step by Step oktatasi forma es az Epstein-i
(2002) bevonddasi formak kozott. Harmadik kutatdsi kérdésiink a kovetkezd: A sziildi

bevonodas Epstein-i klasszifikacio szerinti formai hogyan jelennek meg az alternativaban?

Dolgozatunk elméleti részet a kapcsolodo fogalmak bemutatasaval kezdjik, majd a kutatasi
kérdéseinket megalapozd szakirodalom feltarasat az alabbi témakérok koré épitettlk:

motivacios erd, nyelvi kodok, sziil61 bevonodas.

1.3. Kapcsolodo fogalmak — Konceptualizalas

Dolgozatunk elején fontosnak tartjuk a hasznalt fogalmak konceptualizalasat.

Step by Step: Romaniaban ismert és kedvelt alternativ oktatasi forma, amelyet a ’90-es
években fejlesztettek az Egyesiilt Allamokban (Klaus 2007; Bodoni 2012; Pop — Baciu 2013).

A dolgozat tovabbi részében részletesebben bemutatjuk a Step by Step-et.



Lépésrol Lépésre Program: Magyarorszagon alkalmazott program, amelyet a hatranyos
helyzetti iskolak alkalmaznak felzarkoztatas céljabol (Becze 2010; Bodoni 2012).

Facilitator szerep: A Step by Step-ben jellemz6 pedagdgus szerep. Egyenld félként van jelen
az Grakon a tanuld és a pedagogusa. Megvaltozik az altalanosnak mondhat6 befogadd (gyerek)

és atado (tanitd) szerepkor (Kovacsné 2010; Bodoni 2012).

Centrum: A Step by Step mddszereinek egyike. Az asztalok nem a megszokott médon vannak
elrendezve, hanem kiilonb6zé kozpontokat (centrumokat) — olvasas, irds, matematika,
tudomany — alkotva helyezkednek el a teremben. Az asztalokat alacsony kdényvespolcok
valasztjak el egymastdl, amelyeken a centrumhoz tartoz6 segédeszkdzok talalhatéak, hogy a
gyermek konnyen hozzéférjen a kivant targyhoz (Bodoni 2012; Matei — Podina 2013). Egy
centrumban (vagyis egy asztalnal) a gyermekek 25-30 percet toltenek, majd centrumcsere
kovetkezik. Keét oOra alatt matematikafeladatot oldanak meg, mesét olvasnak,
faragnak/vagnak/épitenek és a nagyoknal még a roman feladatok is beleférnek, mindezeket
onalléan, a tanitd csak feliigyeli a munkat.

Meséloszék: A Step by Step egyik eszkoze, mely lehetdséget ad a gyermeknek a szabad

beszédre, az dnkifejezés gyakorlasara, a beszédkeszség fejlesztesere.

Motivacid: Beszélhetiink kiils6 (extrinzik) és bels6é (intrinzik) motivaciordl. Az extrinzik
motivacido esetén a viselkedést valamely kiilsd tényezd befolyasolja, példaul szégyen
elkeriilése, jutalom, elismerés szerzése, biintetés. Az utobbinal viszont szerepet jatszik a belsd
hajlam, ,,amely az ujdonsdg és kihivas keresésében nyilvanul meg.” (Paksi — Schmidt — Magi
— Elsinger — Felvinczi 2015: 64).

Sziiloi bevonddas: Kutatasunkban sziikebb értelemben hatarozzuk meg a sziildi bevonddast,
vagyis a sziil6k aktiv részvételét értjiik alatta a gyermekik iskolai életében (programokon valo
részvetel, onkéntesseg, rendszeres kommunikacié a pedagdgussal) és az otthoni tamogatas
megteremtését (kozos tanulas, érdeklddés az iskolai élettel kapcsolatosan, rendszeres

beszélgetés) (Epstein 2002; Nyitrai 2019; Marton 2019).

Dolgozatunk empirikus részében a pedagogusok korében késziilt interjuk segitségével, az 6

szemszoglikbol valaszolunk kutatési kérdéseinkre.



1.4. A Step by Step mint alternativ pedagogia

1.4.1. Torténelmi gyokerek

Az aldbbi fejezetben a reform- és alternativ pedagdgia azon korszakait dolgozzuk fel,
amelyekbdl a Step by Step taplalkozik, s amelyek ismerete fontos ahhoz, hogy ezt a *90-es

években alakult oktatasi format neveléstorténeti kontextusaban is értelmezni tudjuk.

Gyermekkdzpontusagrol mar a XVI111. szazadban is olvashatunk, bar a kor iskolaja, pedagdgiaja
nem ezt az elvet hirdette. Rousseau 1762-ben kiadott, Emil, avagy a nevelésr6l cimii konyve,
melyben a gyermeki szabadsag, gyermekkozpontlsdg, kényszermentesség nagy szerepet
jatszik, a reformpedagogia eldfutaranak tekinthetd. Orokségébdl a Step by Step is taplalkozik,
hisz alapelvei kdzott szerepel szamos Rousseau-i gondolat, hitvallas. ,, Adjatok a keze tigyébe a
kerdeseket és hagyjatok, hadd oldja meg ¢ maga. Ne azert tegyen szert tuddsra, mert ti
megmondtatok neki, hanem azért, mert magatdl megértette; ne tanulja a tudomanyt, hanem
taldlja fel azt.” (Rousseau 1911: 177).

Jollehet, a XVIII. szazadban is feltintek az Gjitd gondolatok, torekvések a gyermek nevelésére
vonatkozoan, a reformpedagdgia mégis a XIX—XX. szazadban kezdte el Gtjat és élte virdgkorat.
Uj gyermekkép alakult ki, amely szemben allt a gyermek mint kicsiny felnétt gondolattal.
Dolgozatunkban Németh és Skiera nyoman hatarozzuk meg a reformpedagdgia definicidjat: ,, 4
reformpedagogia az iskolara vonatkozo olyan kisérletnek tekintheto, amely radikalisan szakit
a ,,régi iskola” képével, annak tekintélyelvii, korlatozo, életidegen elemivel, és helyette az ezzel

szemben allo... ,,uj iskola” megvaldsuldsahoz nyijt segitséget.” (Németh — Skiera 1999: 98).

A reformpedagogia fejlodését Németh és Pukanszky harom szakaszra bontja, amely korszakok
mindegyikének Oroksége fellelhetd a mai Step by Step iskoldkban. Az elsé a XIX. szazad
végétol (1889) 1918-ig tartott. Ellen Key 1900-ban megirt konyveben — A gyermek évszazada
— olyan gondolatokat fogalmaz meg, amely a késdbbi években is visszatér a kovetkezdkben
emlitésre keriilé ujitoknal. ,, 4 régi iskolat meg kell sziintetni — adja ki Ellen Key a forradalmi
jelszot — az ,,uj emberek” nevelésére szolgalo ,,uj iskolat a gyermekhez kell méretezni,

figyelembe véve annak igényeit, életkori sajdtossagait.” (Pukanszky — Németh 1996: h.n.)

A szakirodalom olyan Gjitékat, gondolkodokat, torekvéseket, pedagégusokat tekint a korszak
nagyjainak, meghataroz6é pontjainak, mint Maria Montessori (Montessori pedagdgia), Cecil

Reddie (New School mozgalom), Ovide Decroly vagy Adolphe Ferriere. Olyan pedagdgiai



torekvesek indultak utjara, amelyek az alkotdképesség fejlesztését helyezik az enciklopédikus
tudas elé, a miivészetet neveldeszkozként tartjdk szdmon (miivészetpedagdgia mozgalom)

(Pukénszky — Németh 1996; Németh — Skiera 1999).

A Step by Step tobb évtizeddel késébb is hordozza e korszak azon 6rokséget, hogy a gyermeki
individuum, a szabadsag, az Onallosdg kibontakozdsa az iskola, a tandra, az idokeret

szerkezetében torténé valtozas atjan valosult meg.

A reformpedagédgia masodik szakaszanak fo célja a vilagmozgalomma szervezddés. 1921
nyaran rendezték meg az Uj Korszak Nemzetkozi Konferenciat, ahol mindamellett, hogy a
reformgondolkodok tanulhattak valami Gjat egymastol, létrehoztak az Uj Nemzedékek
Egyesuletét (Pukanszky — Németh 1996; Németh — Skiera 1999). Az els6 vilaghdbor( utan
egyre tobben felismerték, hogy egy uj, békés, emberibb jovO kialakitdsdhoz a nevelés
elengedhetetlen. Teret nyert az életk6zosség vagy kozosségi iskola reformmozgalma. ,,Az
iskolai kdzOsség csoportokra tagolddott, amelyek egyarant magukba foglaltak a gyermekeket
és a neveloket, mindkét félnek joga volt a kézos munka rendjének és az iskola tantervének

alakitasa” (Németh — Skiera 1999: 78).

RoOgton a habort végét kdvetd évben, 1919-ben Rudolf Steiner megalkotta a Waldorf iskolat és
elindult a Waldorf pedagogia mozgalom. Az altalunk megkérdezett tanitok szerint a Step by

Step természetkozelisége Waldorf eredeti.

Celestin Freinet neve is feltlinik a masodik korszakban. Modern Iskolajanak pedagdgiaja harom

alapelven nyugszik:

1) ,kisérletez6 tapogatdozas” — melynek célja nem a tudas atadasan alapszik, hanem a
tanulasi, ismeretszerzési moéd megtanulasan (Pukanszky — Németh 1996; Kovacsné
2010).

2) ,szabad oOnkifejezés” — olyan helyszin, légkér megteremtése, ahol a gyermek
nyugodtan, szabadon elmondhatja véleményét, kifejezheti tetszését, nem tetszését egy
adott témanal, megoszthatja érzéseit, gondolatait (Pukanszky — Németh 1996; Kovacsné
2010). A Step by Step-ben — tobbek kdzott — a mesélszék tolti be ezt a funkciot;

3) ,tartalmas kozoOsségi élet” — csoportban dolgozds megtanuldsa, egymas segitésere
nevelés (Pukanszky — Németh 1996; Kovacsné 2010). Az vizsgalt alternativ oktatasi

formaban a centrumok alkalmazésa feleltetheté meg ennek az alapelvnek.



Az iranyzat mdsodik vilaghaboru utani tovabbélése felveti annak a lehetéséget, hogy egy
harmadik, napjainkig tarto fejlédési szakaszrol beszéljiink” (Németh — Skiera 1999: 97). A
vilaghdbori utdn a Montessori ¢s a Waldorf pedagogia elterjedése figyelhetd meg. A

hideghabort meger6sodésével a gyermekkozpontusag eszméje hattérbe szorult.

Németh és Skiera (1999) ugy Véli, hogy a reformpedagdgia mozgalom hatassal van korunk
példaul a Waldorf pedagdgia Rudolf Steiner elveit alkalmazza a mai napig), megis tobb-
kevesebb valtozast eredményezett a hagyomanyos oktatasban. A mult iskolaiban hasznalt
foldhdz rogzitett padok helyett ma mar sok helyen mozgathatd, csoportmunkéhoz alkalmas
batorzatot taldlhatunk. Gyermekek munkaival diszitett falak, konyvespolcok teszik
baratsagosabba az osztalytermet, eltorolték a biintetd eszk6zok alkalmazédsat, s a
projektmunkak is egyre elterjedtebbek. ,,...[4] reformpedagdgia az elmult évtizedekben
Jjelentds hatassal volt az iskola vildgara” (Nemeth — Skiera 1999: 98).

A reformpedagogia harmadik korszakahoz soroljak az alternativ pedagogiak megjelenését,
hiszen ebben a peridodusban alakultak meg. Legnagyobb kilénbség a két mozgalom kdzott,
hogy mig a reformpedagogia szakaszaiban felttinnek olyan nevek, melyek egy-egy iskoladhoz,
elvhez, mozgalomhoz tarsulnak, ugy az alternativ pedagdgia esetén nincs egy konkrét alapito,
tobb helyrél tajékozodva fejlesztették ki, felhasznalva a reformgondolkodok alapelveit

(Pukéanszky — Németh 1996; Németh — Skiera 1999; Kovacsné 2010).

1.4.2. Az alternativ iskolamozgalom jellemzdi

Az alternativ iskolamozgalom elvei k6zz¢ a kdvetkezdket sorolhatjuk:

= sziil6k nagyobb szerepe az iskola életében;

= versenyhelyzetek, teljesitménykényszer megsziintetése, elutasitasa;

= formalis értékelés (jegyek) kiklszobdlése;

= atermészeti kornyezet bevonasa az iskolai mindennapokba;

» rugalmas gyermekcsoportok kialakitasa” (Németh — Skiera 1999: 225);
= atanuldsi idOkeret rugalmassa tétele;

= tanarkdzponta (frontalis) oktatas megsziintetése;

= tantargyak kozott atjarhatosag bevezetése (Németh — Skiera 1999).
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, Mit jelent akkor valdjaban az alternativ iskola? Szerintink az alternativ iskola
iskolamodellekre utal6 elnevezés. Olyan iskoldkat neveznek igy, amelyek céljaikban,
tartalmukban és foleg modszereikben lényegesen eltérnek az adott helyen és idoben
megszokottnak nevezheto iskolarendszer intézményeitol. Az eltérés a program egészét (a
filozofiajat) érintd olyan meértékii sajatossag, amely onérvényii modellként értékelheto.”

(Brezsnyanszky 2004: h.n.)

Az alternativ iskolakban — igy a Step by Step-ben is — jellemz6 a gyermek személyiségének
figyelembevétele. A pedagdgusok abbdl indulnak ki, hogy nem minden diédk egyforma, nem
biztos, hogy egyforma tempdba tudnak haladni. Temperamentumukat, tanulasi modjukat,
életkori sajatossagukat, otthoni kornyezetiiket is figyelembe véve probaljak a gyermekeket
nevelni, fejleszteni. Kiiktattdk a versenyeztetest, annak pszicholdgiailag igazolt
kovetkezményére hivatkozva. A csoportmunkat részesitik elényben, a frontalis, egyoldall

tanitassal szemben (Pukanszky — Németh 1996; Németh — Skiera 1999; Kovacsné 2010).

A tanarszerep valtozasanal kiemelend$ az alternativ oktatas azon — Step by Step-ben is
alapelvként megjelend — sajatossaga, hogy a tanar nem vezetOként, eldadoként jelenik meg a
tanoran, ahol a gyermek az aldrendelt, passziv befogado, hanem mint segitd, igynevezett
facilitator. Jelen van a tanorakon, viszont mint figyeld, utbaigazito, aki hagyja, hogy a gyermek
magatol jojjon ra bizonyos dolgokra. Sok alternativ iskolaban a katedra sem tiinik fel, ezzel
jelezve a szerepvaltozast. Nem csak a katedra helyzete miatt kulénbdzik a hagyomanyos
oktatastol, az egész terem berendezése eltér a megszokottdl: sok helyen szonyeg van, csoportos
munkahoz vannak igazitva az asztalok, tehat a frontalis tanitas hattérbe szorul. Megvaltozik a
sziilé-iskola kapcsolat is pozitiv iranyba. Ugy gondoljék, a gyermek alapvetden szeret és akar
tanulni, és az iskola feladata ezt a tanulasi kedvet, a tudas utani vagyat, a kivancsisagot

megtartani, segiteni (Kovacsné 2010, Pukanszky — Németh 1996).

A ’90-es évek masodik felétdl a legtobb orszagban ugyan a hagyomanyos iskola az elterjedtebb,
viszont egyre inkabb tapasztalhatd a reformpedagogiai elemek hasznélata (Pukanszky —
Németh 1996). Erre az id6szakra tehetd az alternativ pedagdgiaval miikodd iskolak szdméanak
a ndvekedese Magyarorszagon és Romaniaban egyarant, koztlik a dolgozatunkban vizsgalt Step

by Step 6vodak és iskoldk megjelenése is.

Ahogy a bevezet6ben mar emlitettiik, az amerikai kutatok altal a 90-es években kifejlesztett

alternativadt Romanidban 770 altalanos iskolaban alkalmazzak (Step by Step é. n.).
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Kutatasunkban betekintést nyujtunk egy olyan Step by Step osztalyokat is miikddtetd iskola

vilagaba, amely egy partiumi magyar nyelvii telepiilésen mikodik.

1.4.3. A Lépésrol Lépésre program

A kutatds kontextusanak ismertetése miatt fontosnak tartjuk bemutatni, hogy milyen
kapcsolodasa van a Magyarorszagon ismert Lépésrol Lépésre programnak a Step by Step
alternativdhoz. A két programnak ugyanaz a multja, orszagonként mégis eltérd az alkalmazasa.
Mintha a Romania és Magyarorszag kozotti orszaghatar nemcsak két szomszédos orszagot

valasztana el, hanem egy egyazon gyokerl oktatési alternativat is.

A kilencvenes években kidolgozott innovaciot abbdl a célbol vezették be, hogy tdmogassak a
hatranyos helyzetii tanuldkat. A program segitette az iskolak felzarkdztatd6 munkajat, a diakok
kudarcainak csokkentését. Az Open Society Institute elsédleges célja a felzarkoztatas volt, és a
roma tanulok képezték célcsoportjat, ugyanakkor tébb orszagban, igy Romaniaban is jellemzo,
hogy nem a hatranyos helyzetii gyerekeket oktato iskoldkban van jelen, sét egyes szakirodalmi

forrasok az elit jelzével illetik az itteni Step by Step osztalyokat (Becze 2010: 13).

Maradva a magyarorszagi helyzetnél, elmondhatjuk, hogy a program igazan ismert az
orszagban, tobb régioban is alkalmazzak. Az 1994-es évt6l egészen 2009-ig 269 olyan oktatasi
intézmény létezett, ahol ezt az alternativ modszert hasznaltak/hasznaljak vagy legalabbis

valamilyen uton, médon kapcsolatba kertltek a programmal (Hunyady 2003; Becze 2010).

A program egyik kulonlegessége a hasznalt eszkdzok, targyak, batorok, amik alkalmazkodnak
a gyermekek életkori sajatossagaihoz, ezek beszerzése pedig plusz kiadassal jar. Nem ez az
egyetlen, aminek jelentds koltsége van (Hunyady 2003; Becze 2010). Egy 0j program
alkalmazasahoz nem elegendd az alap pedagodgiai ismeret, a mar tanult modszertan. A
programban résztvevé pedagogusnak kilon tovabbképzést kell biztositani, ahol megtanulja a
szlikséges ismereteket, a program sajatossagait, az innovacié milyenségét, ez pedig szintén
kiadassal jar. Léteznek viszont olyan alapitvanyok, amelyek tamogatjak a program
miikodtetését az orszagban. A Soros Alapitvany kdzel 250 millio forintot osztott szét 1994 és
2004 kozott az intézményekben, ahol a Lépésrol Lépésre program megjelent. Am a tamogatas
elnyerése nem volt egyszerili, nagymértékben szabalyoztdk. Mivel a tdmogatd elsdsorban a

hatranyos helyzetre helyezte a hangsulyt, a lemorzsolddast szerették volna megakadalyozni, igy
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a juttatast olyan intézmények, osztalyok kaptadk meg, ahol a hatranyban szenvedd gyermekek

aranya az 50 szézalékot meghaladta (Horn 1995, idézi Becze 2010).

Azok az iskolak, ahol ez az arany nem érte el a minimumot, nem vagy csak nehezen kaptak

tamogatast az alapitvanytol, hiszen nem mindsiiltek hatranyos helyzetli intézményeknek.

A Lépésr6l Lépésre program 1994-ben indult Utjadra Magyarorszagon. A kezdetekben

Ovodakban alkalmaztak az Amerikaban mar miikod6é a program mintajara, amelyek a Head

Start névvel szerepeltek a kbztudatban. Egy washingtoni egyetemi tanszék, az Early Childhood

Department dolgozta ki a Lépésrdl Lépésre program mozzanatait, modszereit. ,, 4 Soros

Alapitvany kezdeményezésrol lévén szo, a program terjesztéi az alapitvany munkatarsai és

szaktanacsadoi kozll kertltek ki és valtak az amerikai Open Society Institute felkérésére a

program hazai adaptaciojanak inditvanyozoiva. ” (Becze 2010: 119).

1.4.4. A Step by Step alternativ oktatasi forma jellemz6i

Az alabbi fejezetben a Step by Step fobb jellemzdit mutatjuk be a hagyomanyos oktatassal

vald egybevetés révén (lasd 1. tablazat). A fejezet végén eljutunk elsé kutatédsi kérdésiinkhoz,

amelyet egy kevésbé kutatott téma ihletett, s amely kiegésziti az eddigi ismereteket a Step by

Step alternativ oktatasi formarol.

1. tablazat — Step by Step és a hagyomanyos oktatas

Osszehasonlitas

szempontjai

Step by Step

Hagyomanyos oktatas

Reggel

8:00: Hangulatkeltés (Reggeli talalkozo

— Nap Uzenete)

8:00: Elso tantargy kezdése

Finanszirozas

Jellemzden allami fenntartasu (a kutatott

varosban allami)

JellemzOen allami fenntartas

toltott ido

Kerettanterv Orszagos kerettanterv Orszégos kerettanterv
Katedra Nincs katedra — kdrasztal van helyette Van katedra
Sziinet Normal- és ebédsziinet — minden nap | Normal- és nagysziinet
déltol ebéd
Az iskolaban | Délutani foglalkozas: 16:00-ig Orarendtél fligg, mikor van

vége a napnak
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Osztalyozés Nincs érdemjegy, ellen6rz6 Kapnak jegyet

Hazi feladat Nincs hazi feladat Van héazi feladat
Tanitd Pluszképzés Tanitdi végzettség
végzettsége

Véleménykifejtés | Nap végén: Mi tetszett/ nem tetszett a | Jellemz6en nem a pedagdgiai

mai napban? program része

Programok Minden 100. nap meglinneplése — sziil6k | Tanit6tdl fliggnek a programok
onkéntessége

Id6beosztas Egész napos tevékenység: 6 fos | EIkulonilnek az 6rdk -

centrumok, 20-25 perces tevekenységek | jellemzéen frontalis  oktatas,
45-50 perces 6rak

Forras: Sajat szerkesztés a feldolgozott forrasok alapjan

A Step by Step Iényeges eleme a sziil6 és az iskola kdzotti szoros kapcsolat és egyiittmiikodés,
a gyermekkdzpontlsag, az esélyegyenléség (Bodoni 2012; Matei — Podina 2013; Balcanu —
Mirzanca 2019). A mddszer segit kialakitani a gyermekben az ©6nalld gondolkodas és
veleményalkotas képessegét. Az ismeretek, a tananyag szaraz magtanuldsa és visszamondasa
helyett pedig a felfedezés, a kutatas Utjat valasztja a Step by Step alternativ oktatasi forma,
mego6rzi a minden gyermekben rejlo kivancsisag szellemét és igy a tanulasi kedvét. A modszer
arra torekszik, hogy a gyermek keressen és talaljon 6sszefuiggéseket a vilag dolgairdl, megeértse
azokat, es alkalmazni is tudja a megszerzett, megértett informéacidkat (Bodoni 2012; Matei —
Podina 2013).

Ahogy az a 1. tablazatban is olvashatd, az alternativ oktatasi forma nem sajat tantervvel
dolgozik, hanem koveti az orszagos kerettantervet. Felmeriilhet a kérdés, hogy hogy képes
egyszerre kovetni a tantervet és megvalositani a mddszert? Egy lehetséges megoldas, hogy
hosszabb programmal dolgoznak a pedagdgusok, a gyermekek reggel 8:00 ératdl délutan 16:00
oraig az iskolaban vannak egy nagy ebédsziinettel megszakitva a napot (Bodoni 2012; Pop —
Baciu 2013). A modszer kulonlegessége még az a keret, ami mindennapra jellemzd: a gyerekek
reggel és délutan is beszélgetéssel kezdik és zarjak a napot (Pop — Baciu 2013). Ez nagyban
segit a félénkség és a ,,nem merek masok elott beszélni” legydzésében, hiszen miutdn azt
tapasztalja a gyermek, hogy torténetével nyitott fulekre talal, az 6nbizalma a helyére kerdl,

mindemellett fejlodik személyisége és a kifejezdképessége (Bodoni 2013). A Step by Step
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alternativ oktatdsi formaban nagy szerepet kap a veleményalkotas, a masok és Gnmaguk
értékelése, a kérdések megfogalmazasa, feltevése, az 6nalld dontéshozatal (Bojor — Vlasin
2013). Nem csak ebben tér el a kutatott alternativ pedagdgia a hagyomanyos oktatastdl. Nincs
jelen az a klasszikus felosztas, ami meghatarozza az 6ra és a sziinet hosszat, nincsenek 50 perces
Orék és 10 perces sziinetek. Az idét rugalmasan kezelik, baratként gondolnak ra, fontosabb a
téma megértése, mint az idékorlat betartasa. A tanterem berendezésénél is taldlhatunk
kulonbséget: a gyermekek méreteihez igazodva kerlltek butorok a terembe, kisebb székek,
asztalok, polcok, hogy a legkisebb is konnyen el tudja érni az érdekldédésének megfeleld
konyvet. Az asztalok se a megszokott modon helyezkednek el, kisebb ,,szigeteket”, ugynevezett
centrumokat alkotnak, ahol a gyermekek dolgozni tudnak (Bodoni 2013; Pop — Baciu 2013;
Bojor — Vlagin 2013).

A pedagbgusok figyelembe veszik, hogy minden gyermek egy egyéniség, hogy nem
egyformak, hogy mindenki j6 valamiben és senki nem lehet egyszerre mindenben (gyes,
kiemelked6 (Matei — Podina 2013). A terem falait a gyermekek munkai, tanulashoz sziikséges
tablazatok, naptarak, szemléltetd eszk6zok diszitik (Bodoni 2012). A sziilok aktiv jelenléte
szintén a modszer kiilonlegessége. Elismeri, tdmogatja a partnerkapcsolatot a sziilokkel, az
eredményes munka érdekében. ,, Ugy vélik, hogy amennyiben sikeriil a sziildket is bevonni a
gyermekiik iskolai/ovodai életébe, a fejlesztd, neveld munka sokkal hatékonyabb lesz” (Bodoni
2012: 83). A sziilok bevonasanak fontossagat, hasznossagat nem csak Bodoni (2012)
fogalmazta meg. A program elismeri, tiszteli és tamogatja a sziilok szerepét az iskola életében.
Tobb olyan helyzetet alakitanak ki, ahol a sziilok onkéntesen részt tudnak venni az iskola ¢€s
igy gyermekuk iskolai életeben. A tanulmany szerint azok az iskolak, amelyek kulon teret
teremtenek a sziillok szamara, a komolyan vett partnerséget kozvetitik feléjiik, a gyermek

nevelése kozos feladat és cél (Balcanu — Mirzanca 2019: 101).

Ahogy az 1. tablazatban is olvashat6 a pedagdgusok, akik szeretnének a Step by Step-es tanitok
lenni, a tanitdi végzettség mellet egy plusz képzésben vesznek részt. Hogy miért is valasszak
az interjualanyaink az alternativ oktatasi format, mi motivalja ket e valasztasban az empirikus

részben részletesen kifejtjik.
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1.5. A Step by Step-et valaszté pedagdgusok motivacioja

Kutatasunkban harom elemre bontjuk a pedagdgus motivaciot: a palyavalasztas, a palyan
maradas, valamint az intézményvaltds motivacioja. Az utébbinal nem a palyaelhagyast
vizsgéljuk, hanem egy olyan extrinzik vagy intrinzik motivaciojd intézményvaltast, ami a

pedagogus életében bekdvetkezhet.

Hogy kikbdl lesznek pedagdgusok altalaban, tobb tényezd befolydsolja. A szakirodalombdl
kiderult, hogy legnagyobb aranyba azok a hallgatok valasztjak a szakmat, akik
pedagoguscsaladbdl érkeznek, vagy akiknek sziilei fels6fokt végzettséggel rendelkeznek
(Kovacs — Miller — Fenyves — Sziics — Bacsné 2017). A palyakezddk leginkabb az altruisztikus
motivacido mint befolyasold tényezd megléte miatt valasztjak a pedagogus szakmat. Egyesek
szerint a pedagoguspalyat valasztok legfobb motivacioja ,, a diploma szerzése, a csaldad hatasa,
kilonosen a gyerekkori emlékek, személyes és altruista motivumok, a hallgatoi életmod,
vonzodas a pedagogusképzés irant, korabbi tanarok mint kovetendo példak befolydsolo
szerepe, iskolai tapasztalatok, szerepmodellek, kulcsemberek és a kortarsak” (Kovacs — Miller
— Fenyves — Sziics — Bacsné 2017: 19). Masok olyan intrinzik motivaciérol szamolnak be, mint
az onmegvalositas, ,,a tudasatadas onmagabol eredo szépsége”, a fontossag érzet, az ,,azt
csinalom, amit szeretek” érzés, a gyermekekkel foglalkozas 6rome, a valtozatossag stb. (Paksi

— Schmidt — Magi — Elsinger — Felvinczi 2015: 64).

A bels6 motivacid mellett a kiilsé motivacio is feltinik a palyavalasztds esetében is.
Allasbiztonsagrol (hiszen pedagogusokra mindig szikség volt, van és lesz) szamolnak be,
tovabba a (vélt) szabadidd és szabadsag (hétvégék, sziinetek) is ide sorolhatd. Erdekes tényezd
a kornyezet biztatasa, hiszen, ha a fiatal szamara egy fontos személy tanacsolta a pedagdgus
szakmat, mert ugy hiszi, neki valo, jo pedagogussa valhat, extrinzik motivaciorol beszéliink
(Paksi — Schmidt — Magi — Elsinger — Felvinczi 2015).

A mér palyan 1évé pedagogusok az eddig elért szakmai fejlddésiiket, kitartasukat,
elégedettségiiket a szakma irdnyaban, hivatasukban tett er6feszitésiiket jelolték meg mint
motivacios eré (Kovacs — Miller — Fényes — Sziics — Bacsne 2017). Ausztral kutatok szerint az
intrinzik a palyavalasztdshoz, mig az extrinzik faktorok (iskolai kortulmények) a péalya
elhagyasahoz jarulhatnak hozza (Paksi — Schmidt — Magi — Elsinger — Felvinczi 2015: 63).
Mind a palyavalasztasnal, mind pedig a palyan maradas esetében a gyermekekkel foglalkozas

és az 6rom, ami ezzel jar, intrinzik motivaciokent jelenik meg. A szakirodalom szerint ahhoz,
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hogy hosszutavon kitartson és elkotelezett legyen a palyavalaszté a hivatasa mellett, a képzésbe
olyan hallgatdknak kell kertlnitk, akiknek komoly szandékaik vannak, tudatosan valasztjak a
hivatast (Kovacs -~  Miller -  Fényes —  Szlics -~  Bacsné  2017).
Az emlitett extrinzik faktorok Mollenhauer (1996) Szocializacié és iskolai eredmény cimii
tanulmanyaban is megjelennek, atvitt értelemben. ,,Menekiilés” szdval ruhdzza fel azt a
jelenséget, amikor a munkaskorzet pedagogusai intézményt véltanak, s a kdzéposztaly
iskoldiban probalkoznak hivatasukkal a jobb kornyezet reményében. ,,.. a munkaskdrzetek
tanarai ,,menekiilnek” a kézéposztaly korzeteibe. E menekiilés tendencidjanak f6 motivuma
nem az anyagi tanitasi feltételekkel vald elégedetlenség, hanem sokkal inkdbb az alsébb
osztalyok lakéhelyén miikodd iskola egész kornyezete” (Mollenhauer 1996: 107). Az iskola

koriilménye, kdrnyezete egy motivacios tényezo lehet a sok koziil.

A szakirodalom attekintése soran nyitott kérdés maradt, hogy mi motivalja a Step by Step-
ben tanitd pedagdgusokat a modszer elsajatitasara, a valtasra, mely nemcsak intézmények,
hanem oktatasi modszerek kozott is torténik. A tanitoknak kiilon képzésben kell részesulniiik a
modszer alkalmazasahoz, amelyet nyaranta végeznek el (Balcanu — Mirzanca 2019). Ez a
képzés onkoltséges. Felmeriilhet a kérdés: Megéri? Mi motivalta ket abban, hogy a jol

megszokott hagyomanyos oktatas helyett a Step by Step alternativ oktatasi format valasszak?

1.6. A nyelvi kodok és a mesélészék

Az attekintett szakirodalom alapjan feltételezziik, hogy a Step by Step pedagogia jotékony
hatassal bir a nyelvi készségek fejlodésére is. Hogy ezt megvizsgalhassuk, a Basil Bernstein-i

nyelvi kddok elméletét vettlk alapul.

1.6.1. Nyelvi kddok

A tarsadalmi egyenl6tlenségekrdl szold rendkiviil széleskorli szakirodalom nagy kérdése,
hogy miért 6roklédik tovabb a hatranyos helyzet generaciorol generaciora, s miért nem tud ezen

jelentdsen valtoztatni az iskola (Bourdieu 1996; Coleman 1996).
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A magyarazatok soraba illeszkednek Basil Bernstein szociolingvisztikai kutatdsai, amelyek
nyoman kidolgozta a nyelvi kédok elméletét az 50-es, 60-as években. ,,Ha egy beszélé egy
kidolgozott kddhoz igazodik, a kdd megkonnyiti szdméra szubjektiv szAndékanak kifejtéset
nyelvileg. Ha ellenben egy beszéld egy korlatozott kddhoz igazodik, a kod nem teszi kdnnyebbé
szandékanak nyelvi kimunkalasat. A kidolgozott kod esetében a beszédrendszer bonyolultabb
tervezeést kivan meg, mint a korlatozott kod esetében. Valoszinii példaul, hogy kidolgozott kod
hasznélatakor hosszabb lesz a beszéd nyelvi tervezésének idétartama (feltéve, hogy a beszéld
nem Onmagéat idézi), mint egy korlatozott kod hasznalatakor” (Bernstein 1996: 133).
Bernstein ,,a tdrsadalmi osztalyhelyzetet és az dltala formdlt csaladi szerepviszonyokat
kapcsolja 0Ossze a kommunikativ nyelvi kdédok (nyelvi kommunikacié és kdzossegi
nyelvhasznalati modok) formdival...” (idézi Jank 2017: 27 — 47). A k6z0sségi nyelvhasznalati,
nyelvi kodokat pedig majd az iskolai esélyeken, sikerességeken, lehetdségeken keresztiil az

osztalyhelyzettel hozza kapcsolatba (Réger 2002; Bernstein 1996).

2. abra. Bernstein elmélete

4 N

‘ Tarsadalmi
osztéalyhelyzet

"|
Iskolai esélyek, ‘ Csaladi

sikerek | szerepviszonyok
\«\ ,/'l \\ /"l

—_— /~ Kommunikativ. ™

| nyelvi kédok |
Kdz0sségi (nyelvi
nyelvi kodok | kommunikacio,
o< kdzOsségi |

__nyelvhasznalat) /

Forras: sajat szerkesztés Jank 2017 és Réger 2002 alapjan

Bernstein szerint kétféle szerepviszony létezik, amelyek a csalddok belsd szerkezetét,

milyenségét meghatarozzak. Az elsé a zart szerepviszony, amely a munkascsaladokra jellemzo.
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., A szerepviszony az interakcioban allo személyek kozos ismeretein alapul...” (Andrasi — Bird
1978: 827). Az emlitett szerepviszony esetén a csaladokban feltind egymas kozotti kapcsolatot
a statusz hatarozza meg (anya, apa, gyerek) "Egy gyerek nem beszélhet igy a sziileivel!" (Réger
2002: 93). Nincs, vagy legalabbis kevés a lehetéség a vélemény kifejtésére, dontéshozatalra
stb., ami a gyermeket érinti leginkabb, hiszen azt kell kdvetnie, amit mondanak, 6 nem sz6lhat
bele. A zart szerepviszonyban folytatott kommunikaciorél elmondhat6, hogy a beszéd, a
mondanivalé megértéséhez szilkséges egy hattértudas, a szituacié ismerete, hiszen az érti a
mondanivalét, aki ismeri a tOrténetet, az eseményt. Emiatt a zart szerepviszonyhoz a korlatozott
nyelvi kod kapcsoldodik (Bernstein 1996; Réger 2002; Jank 2017).

A masodik a nyilt szerepviszony, ahol mar nem a csaladon bellli statusz a meghatarozo. Teret
nyer a velemény kifejezés, érvényesiil az egyeniség, a sajat gondolatok, az igények. ,,... nyilt
csaladi szerepviszonyok esetén — a gyermek irdnyitasaban, magatartisinak “vezérlésében”
gvakoribb a személyhez sz0l0, érveld, az okokat és szandékokat is feltaro kommunikdacios mod
("Nem lesz jo, ha odanyulsz, ott lakik az dramkigyo!” — mondta példaul egy anya, amikor
gyermeke a konnektor felé nyult) (Réger 2002: 94). Ehhez a szerepviszonyhoz a kidolgozott
nyelvi kod tarsul (Andrési — Bird 1978; Bernstein 1996; Réger 2002). A korlatozott kddnal a
mondatok rovidebbek, egyszeriiek, téredékesek. A kidolgozott kod esetén mar a komplexebb,
gazdagabb, hosszabb, bévitett mondatok a jellemzéek. Gyakoriak az ,,Ugy vélem...” és ehhez
hasonld kijelentések. Bernstein szerint a kidolgozott kdéd és a nyilt szerepviszony
elsajatitasahoz a tarsadalmi helyzet nagymértékben hozzajarul. A magasabb tarsadalmi statuszu
csaladoknal mind a két nyelvi kdd, az alacsonyabb tarsadalmi rétegnél viszont csak a korlatozott
nyelvi kod hasznalt (Réger 2002).

1.6.2. Iskola és a nyelvi kédok

Bernstein szerint az iskola, igy a pedagogus is, a kidolgozott nyelvi kédot hasznalva tanit,
magyaraz, értékel, kritizal, amely a Bernstein altal vizsgalt munkasosztalybeli gyerekeknél nem
biztos, hogy célba ér, hiszen nehézséget okoz a tanité beszédének €s a tananyagnak a megértese,
igy hatranyba kerll a tébbi gyerekkel szemben. A pedag6gusok gyakran figyelmen kivl
hagyjak a nyelvi szocializaciobol eredd eltéréseket, ez pedig azt eredményezi, hogy az otthonrdl
szerzett, tanult nyelvhasznalati modok elonyokké, illetve hatranyokka valhatnak az
elérehaladasban (Jank 2017: 32). Réger (2002) Pap Madria elemzésére hivatkozik, amelyek
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szerint a gyerekeknek az iskolai palyafutds kezdetén nem feltétleniil sziikséges Gsszefliggd
mondatokban beszélni, ,,igen kevés lehetdségiik van osszefiiggd szovegalkotasra az iskolaban”

(Papp, idézi Réger 2022: 103).

Lehetséges tehdt a nyelvi kulonbség tanuld és tanuldé kozott, hiszen az otthon hallott
nyelvhasznalati mintak eltéréek. Ugyanakkor a gyermekek hamar tanulnak kortarsaiktol,
elsajatithatnak viselkedési formakat egymastdl, kifejezéseket, fejlddhet kommunikécios
képességiik, ha ennek teret enged a pedagdgus. De hogyan is fejlddhet a nyelvi készség,
kifejezOképesség, a kidolgozott vagy a korlatozott nyelvi kod az iskolaban? Mit tehet az iskola,

a pedagdgus?

A nyelvi hatranyok, problémak segitésére tobb program, javaslat keriilt el6térbe, viszont
ezeknek a modszereknek a megsziiletésenél alkotojuk figyelembe vette a probléma
milyenségét. Ha a nyelv fejlddésbeli hatranyarol, nyelvhasznalat szegénységérdl beszEliink,
kiilonb6zdé szdkincsbovitd, hangképzd, komplexebb mondatfejleszté stb. gyakorlatokat
javasolnak. Ha viszont a Bernstein elméletéhez szeretnénk megoldast talalni (kutatasunkban
leginkabb ezen van a hangsuly), akkor olyan gyakorlatok lattak napvildgot, amelyek a
kidolgozott nyelvi kodot fejlesztik (Réger 2002).

»--. konkrét élethelyzetek elmesélésével, leirasaval a kidolgozott kod fejlesztheto, hiszen az
egyén ra van kenyszeritve arra, hogy meghatarozott médon fejezze ki magat, alkosson
mondatokat.” (Varga 2015: 23) A Gahagan hazaspar (1970, idézi Réger 2002) példaul
kiilonb6zé kommunikacios jatékokat javasolt, amelyek segithetnek a cél megvalositasaban: ,, ...
beszamolds megtortént eseményrdl egy, a torténteket nem ismerd beszédpartnernek” (Réger
2002: 145). Varnagy — Varnagy hirek névvel latja el a hasonld6 kommunikaciofejleszt6 jatékot:
Az egyes osztalyokban példaul reggelente bevezettek egy néhdany perces , hirek”
szabadfoglalkozast, ahol mindenki beszamolhatott arrél, hogy milyen érdekesseg tortént vele

az iskolan kival. ” (Varnagy — Varnagy 2000: 25).

1.6.3. A meséloszék

Az empirikus részben, a fentiekben mar emlitett kommunikacios eszkozt, a meséldszék
hatasat mutatjuk be, amit a Step by Step-ben minden nap hasznalnak, és amely a beszélgetés

modszerét segiti. A meséldszék a kutatott oktatasi forma egyik kulcseleme. Mindennap harom-
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négy gyermek a székbe Ulve elmondhat egy vele megtortént eseményt osztélytarainak,

fejlesztve egyszerre tobb készséget, amit a késdbbiekben fogunk targyalni.

Kutatasunk soran annak feltarasara vallalkozunk, hogy a Step by Step kiemelt pedagdgiai
eszkoze, a meséloszék, mely elemei értelmezhetdk a Basil Bernstein-i nyelvi kodok

elméletével. Kérdésiinket a fent bemutatott szakirodalomra alapozzuk.

1.7. A sziil6i bevonédas Epstein-i modellje

A Step by Step pedagdgia kulcsmozzanata a sziilokkel vald kapcsolattartas (Klaus 2007,
Bodoni 2012; Pop — Baciu 2013; Matei — Podina 2013). Az alabbi fejezetben ezért egy olyan

elméletet mutatunk be, amely értelmezési keretet nydjt e téma elemzéséhez.

1.7.1. Sziil6i bevonoddas lehetséges értelmezései

Az elmult években szamos kutatds késziilt a sziild1 bevonodasrél, amely eldsegitheti a
gyermekek iskolai eredményességét, tanulmanyi teljesitményét (v6. Marton 2019; Balcanu —
Mirzanca 2019).

A sziilok bevonasaval, bekapcsolodasaval az iskola ¢letébe, tevékenységeibe egyarant
foglalkoznak hazai és nemzetk6zi szakemberek is. , Az elmult évtizedekben fokozatosan a
figyelem kozéppontjaba keriiltek azok a kutatasok, amelyek a sziilok sajat gyermekiik iskolai
életébe torténé bevondsdval, és ennek a gyermekek iskolai elémenetelére valo hatdasdval
foglalkoznak” (Marton 2019: 31). A f6 kérdés ebben a témaban, hogy hogyan lehet a sziild1
bevonodast eldsegiteni egy iskola életében? Kik azok, akik ezt tudjadk tamogatni barmilyen
mddon? A téma egyik legelismertebb nemzetkdzi kutatdja, Joyce Epstein és munkatarsai ugy
velték, hogy az intézmény fenntartdi, tobbek kozott az iskola vezetdi, tdmogatni tudjak a sziilok,
illetve az iskola kapcsolatat, el6 tudjak idézni a jol miik6do, sikeres partnerkapcsolatot (Epstein
2002). Nem nehéz belegondolni, hogy kiilonbdz6 programok szervezésére, mitkodtetésére
csupan a pedagdgus vagy csupan a sziild nem képes, sziikség van egy feliilrél jovo tamogatasra
is. S mindemellett hidba van meg ez a féle tdmogatas, hogy ha a sziilé (vagy a pedagdgus) nem

tesz 1épést a programok felé, nem szeretne, vagy nem tartja fontosnak az egytittmiikodést. Ez
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kiilonosen jellemzo lehet az eltérd hattérrel rendelkezd vagy mas kultirahoz tartozo csaladok,
személyek esetében (Marton 2019). A szakirodalom szerint a partnerség, az egyenranglsag, s
a kozos feleldsségvallalas az a harom kulcsszd, ami ezt a partnerkapcsolatot kell, hogy

jellemezze.

De mit is jelent a sziil61 bevonodas? Hogy kell értelmezni? Mi tartozik bele és mi nem? Keresve
a pontos meghatarozast, tobb szakember, kutaté véleményével talalkoztunk, amelyek igen
sokféle definiciot alkottak. Az OECD e témat targyal6 tanulménya szerint a sziildi bevonodas
a sziild elkotelezddését jelenti a gyermeke fejlodése érdekében, mind kognitiv, mind pedig nem

kognitiv szempontbdl (Nyitrai 2019: 11).

Létezik olyan meghatarozas is, amely a sziildi magatartasok Gsszességére iranyul, amelyek
kozvetlen és kdzvetett mdédon is hatnak a gyermek iskolai teljesitményére, kognitiv fejlédésére

(Epstein, 2002; Bakker — Denessen 2017, idézi Nyitrai 2019, Marton, 2019).

A sziil61 bevonddas jelenthet tovabba egyfajta elkotelezettséget, motivaltsdgot a sziilok részérdl
az intézményi tevékenységekben torténd részvétel soran, olyan bevonddast programokba,
amelyek nem otthon, a csaladi hazban zajlanak (Nyitrai 2019, Marton, 2019).
Tagabb ¢és sziikebb értelemben is meg lehet hatarozni a fogalmat. Ha a sziikebb értelmezést
vessziik, a sziilok részvételét jelenti az iskolai €letben, illetve az otthoni tdmogatast. Tagabb
értelemben lényegeben ,, sokféle viselkedésmod és gyakorlat — a sziil6i aspirdciok, elvardsok,
attitiidok, hitek — a gyerek oktatdasdval kapcsolatosan” (Hendeson & Mapp 2002, idézi Nyitrai
2019: 11).

Elolvasva tobb nézdépontot, kutatdsunkban sziikkebb értelemben hatarozzuk meg a sziiléi
bevonodast, vagyis a sziillok aktiv részvételét értjiik alatta a gyermeklk iskolai életében
(programokban valo részvétel, onkéntesség, rendszeres kommunikacio a pedagogussal) és az
otthoni tdmogatds megteremtését (k6zos tanulds, érdeklddés az iskolai élettel kapcsolatosan,

rendszeres beszélgetés) (Marton 2019; Nyitrai 2019).

Mi segiti és akadalyozza a sziild1 bevonddas megvalosulasat? Fiigghet a bevonodas mértéke
magatdl a sziilétdl, hiszen 6 donti el, mennyire is szeretne becsatlakozni az iskola életébe, a
gyermek tanulasaba. Vannak olyan egyszerii tényezOk, amelyek gatoljak a részvetelt, ilyen
példaul a sziild altal végzett munka milyensége, a szabadidé mennyisége, az egészségi allapot
vagy egyszerlien a személyiség: van, aki nem szeret részt venni, inkabb hattérbe marad. A
tanulo életkora is szdmit, hiszen kisebb korban, alsé tagozaton sokkal aktivabbak a sziilok a

tanulasban, a programokban, mint a fels6bb iskolai szinteken. Meghatdroz6 még a csalad
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tarsadalmi statusza, kiemelt tényez6 az anya iskoldzottsaga (masok szerint az apa iskolazottsaga
Iényeges szempont). Nem minden a sziilokon mualik, az is egy kiemelend6 tényez6, hogy maga
az érintett tanuld mennyire szeretné azt, hogy a sziilok részt vegyenek iskoldjanak életében,
vagy az, hogy egydtt tanuljanak otthon. Ez leginkabb a gyermek életkoraval fligg 6ssze: minél
nagyobb a gyermek, annal kevésbé szeretné a sziilot az iskolaba latni. Emellett még a tanuld
neme is lényeges, hiszen egy lany sokkal inkabb osztja meg az iskolai torténéseket, feladatokat
szuleivel, mint egy fit (OECD 2019; Marton 2019; Nyitrai 2019).

A bevonddas szinterét tekintve alapvetben két tipust kiilonitenek el: az otthoni (iskolai
torténések, feladatok megbeszélése) és az iskolai bevonddast (az iskolaban dolgoz6 tanarok,
alkalmazottak kozti kapcsolat) (OECD 2019; Marton 2019; Nyitrai 2019). Az utobbi tipussal
késziilt kutatasok kimutattak, hogy csalad tarsadalmi helyzete fligg a sziil6i bevonodastol. De
barmilyen is a csaladi hattér, a sziilok anyagi helyzete, ha otthon a gyermekkel beszélgetnek,

az kihat a tanulé matematikai és olvasasi eredmeényeire (Imre 2015; Nyitrai 2019).

1.7.2. Az Epstein-i klasszifikacid

Ahogy azt korabban is emlitettiik, nagy kérdés és feladat, hogy hogyan lehet a sziiloket
bevonni egy intézmeény és igy a gyermek iskolai életébe? A nemzetkdzi szakirodalom legtobbet
hivatkozott szerzdje, Epstein (2002) szerint ennek a folyamatnak hat forméja van: sziil6i
feladatok ellatasa, kommunikacié, 6nkéntesség, otthoni tanulds tdmogatasa, dontéshozatal

lehetdség, kozosséggel vald egyiittmitkodés.

Az els6 ilyen bevonddasi forma a sziilokre iranyul, a szildi feladatok ellatasa, bevonddas. Az
emlitett kutatd értelmezésében egy tamogaté formardl van sz0, vagyis, hogy az érintett
iskolanak feladata a csaladokat tamogatni, informécidkat adni a gyermek viselkedésérdl,
egészségérdl, megmutatva, tandcsokat adva, hogyan is lehet ellatni a sziil6i feladatokat otthon,
milyen mddszerek hatékonyak, hogyan lehet ideélis tanulasi korilményt teremteni otthon a
gyermeknek. Erre példaként sziildtanfolyamokat, kiilonb6z6 programokat tanacsol, illetve még
a csaladlatogatas is szoba kertilt. Mindegyik példa arra szolgal, hogy megfelel6 kommunikacios
teret biztositson a csaladnak, ahol kénnyen meg tudjak osztani egymas gondolatait, be tudjak
mutatni kultdrajukat stb. (Epstein 2002; Nyitrai 2019; Marton 2019).
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A kovetkez6 (masodik) részvételi forma a kommunikéacio, amelynek Iényege az
elmaradhatatlan, szines ¢és konnyli kapcsolattartds kialakitasa és szamanak novelése.
Elengedhetetlen a pedagogus részérél a folyamatos tdjékoztatds a sziiloknek a gyermek
fejlodésérdl, tanulmanyarol, viselkedésérdl. Fogadoorak, sziildi értekezletek, programok,
tevékenységek, ahol a sziild és a pedagogus jelen van, mind-mind segitségll szolgal a

kommunikacios csatorna kialakitasaban (Epstein 2002; Nyitrai 2019; Marton 2019).

Az 6nkéntesseg, az 6nkéntes munka a harmadik forma az Epstein-i klasszifikacioban. Az iskola,
a pedagogus altal szervezett tevékenységek segitése sziilok altal, nagyon jo lehetdséget nyujt,
hogy a segitd, vagyis a szild, a csalad belelathasson az iskola é¢letébe, értékrendjébe,
eseményeibe. A latottakat, tapasztalatokat otthon is tudja alkalmazni a sziilé, jobban megérti az
iskola miikodését €s az egylittmiikodés képességét is erdsitheti. Osztalykirandulasokon sziild1
kiséret, adminisztrativ munka, sziildtarsak segitése, osztalytermek javitasa, Gjitasa mind-mind

onkéntes munkanak szamit (Epstein 2002; Nyitrai 2019; Marton 2019).

Negyedikként az otthoni tanulast emliti. Az iskolanak tamogatni, peldat mutatni, informaciot
kell adni a sziilonek, amivel megkdnnyithetik, segiteni tudjak az otthoni tanuldsat a
gyermeknek. Nem elkeriilend6 a sziilok informalasa az iskolaban tanultakrol, hogy otthon

hatékonyan miik6djon a tanulds (Epstein 2002; Nyitrai 2019; Marton 2019).

Az iskola feladata a sziiloket bevonni kiilonbozé dontéshozatalokban — ez az 6todik bevonasi
forma. Azzal, hogy a sziil6 bizonyos tantestiiletekben, sziil6i bizottsdgokban dontést tud hozni
az iskola és igy gyermeke oktatasiigy teriiletén meglévé folyamatokban bizalmat sugall €s
tudatosulhat benne, hogy kdzos cél a gyermek joléte, intézmenyi élete (Epstein 2002; Nyitrai
2019; Marton 2019).

A hatodik bevonddasi forma szintén az egylittmiikddésre helyezi a hangsulyt, am itt a
kozosséggel torténd egyiittmiikodésrél van sz0. A kutatd szerint az iskola életében fontos
szerepet jatszik a helyi kozosség, feladata, hogy olyan szolgaltatasokat nyujtson, amelyeket a
nevelési-oktatasi folyamatba be lehet illeszteni. Ilyen példaul szinhazi programokba latogatas,
koltségtéritéses szolgaltatasok ajanlasa, oregdidk beszervezése, mas csaladokkal torténd
megismerkedés, egylittmiikodes sth. Fontos feladat az 6sszes csaladot tajékoztatni az ilyen s e
fajta tevékenységekrol, illetve az esélyegyenldség, hogy minden érdekl6dd részt tudjon venni

az esemeényeken (Epstein 2002; Nyitrai 2019; Marton 2019).
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1.7.3. A dolgozatban feltett kérdés: Sziil6i bevonddas egy Step by Step iskola
gyakorlatdban

A szakirodalomban olvasottak szerint a kutatott alternativ oktatasi forma egyik alappillére a
sziilékkel torténé hatékony kapcsolattartas, a sziilok bevonasa az iskola életébe (Klaus 2007;
Bodoni 2012; Pop — Baciu 2013; Matei — Podina 2013). ,, Az alternativa a didkok csaladjaival
val6 j6 kapcsolat révén arra torekszik, hogy optimalizélja az oktatasi tevékenységet, segitséget
nyujtson a gyerekeknek a nehéz pillanatokban és végul, de nem utolsosorban, hogy allando
tdjékoztatast nyujtson a gyermek tevékenységérol. Ha ez a kapcsolat optimdlis szinvonalon
marad, akkor az iskolai kudarcok biztosan nem kévetkeznek be” (Matei — Podina 2013: 229).
A szakirodalmi allitast 6sszevontuk az Epstein-i bevonodasi formakkal és megfogalmaztuk
kérdésiinket: A sziildi bevonddas Epstein-fele klasszifikacio szerinti formai hogyan jelennek

meg az alternativaban?

1.8. Kutatasi kérdések

Dolgozatunk célja a szakirodalom attekintése utan nyitva maradt kérdések megvalaszolasa Step
by Step iskolaban tanitd pedagogusok interjus vizsgalata nyoman. Az elméleti fejezet

zarasaként a kovetkezoképpen 6sszegezhetjiik az igy megfogalmazott kutatasi kérdéseinket:
1. Milyen mintazatok fedezhetOk fel a Step by Step-et valaszté pedagdgusok motivacidiban?

2. A Step by Step kiemelt pedagogiai eszkoze, a meséldszék mely elemei értelmezhetdk a nyelvi

kodok Basil Bernstein-i elmélete alapjan?

3. A sziiléi bevonddas Epstein-féle klasszifikacid szerinti formai hogyan jelennek meg az

alternativaban?

2. Empirikus rész

Kutatasunkban a kvalitativ mddszert alkalmaztunk, mely a témank mélyebb megértését

biztositotta. Kutatasi kérdéseinkkel olyan jelenségeket vettiink gorcsé ala, amelyek kvantitativ
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mddszerekkel keveshé vizsgalhatok (Cresswell 2003; Babbie 1998). A személyes beszélgetés
és az intézménylatogatas soran szerzett tapasztalatok mind kdzelebb vittek az alternativa
megismerésehez. A félig strukturalt egyéni interjikat a 2021/2022-es tanév tavaszi féléve soran
sikertlt felvenni 11 alannyal. Minden beszélgetésre az iskola falai kdzott ker(ilt sor, a folyoson
vagy az osztalytermekben. Szintén a tavaszi félévben valdsult meg az intézmenylatogatas is,

amely sordn megfigyeléseket végeztem. Ezek utan valt igazan érthetdvé a kutatott alternativa.

Az alanyok kivalasztasa: A kivalasztott iskolaban dsszesen 14 pedagdgus alkalmazza a Step by
Step-et, akiket teljeskoriien kivantunk megkérdezni. Megkeresésiinkre 11 f6 mondott igent. Az
interjuk atlagosan 50-60 percesek voltak. Mintavételiink nem reprezentativ, ezért eredményeink
altalanosithatésaga korlatozott (Babbie 1998). Ugyanakkor egy kevésbé kutatott téméahoz

szolgalunk hianypdtlo adalékkal, s eredmenyeink tovabbi kutatasok alapjaul szolgalhatnak.

2.1. Modszerek

Az interjuk szoveghii leirata adta elemzésiink szévegkorpuszat. Az interjuk alacsony szama, az
interjukhoz val6 kozelebb keriilés miatt egyszeri kézi kodolast alkalmaztunk (Babbie 2005;
Creswell 2012). Kutatasunkban tipus- és témaanalizis is megtalalhato. Tipusanalizist az els
kutatasi kérdéstink megvalaszolasanal végeztiink, ahol megalkottuk a pedagogusok valaszai
alapjan a harom motivacids tipust. A masodik (Bernstein-i nyelvi kddok) és a harmadik

(Epstein-i bevonodasi formak) kutatasi kérdésunknél témaanalizist alkalmaztunk (Evans 2018).

2.2. Az interjualanyok bemutatasa

A félig strukturalt interjukat az alternativaval dolgoz6 tanitonékkel készitettem. Siker(lt

elokészitétd1> negyedik osztalyig megkeresni a pedagogusokat, akik szivesen valaszoltak

2 A 2010-ben életbe lépett G oktatasi torvény szerint Romaniaban 6 éves koruktdl iskolakdtelesek a gyerekek,
akiknek — az elsé osztaly eldtt egy évig iskola — elbkészité osztalyba kell jarniuk. A kéoznyelvben nulladik
osztalyként emlegetett oktatasi forma idén indul be Romanidban.” https://m.nyest.hu/hirek 2012. 09. 18.
http://www.dreptonline.ro/legislatie/ordin_3064 2012 metodologie cuprindere copiilor_clasa_pregatitoare anu
|_scolar 2012 2013 calendarul inscrierii.php
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kérdéseimre. A kisvarosban a 2021/2022-es tanevben 0sszesen 21 osztaly indult (el6készit6to]
negyedik osztalyig), egyharmadat teszi kis a kutatott alternativ oktatasi forma, tehat 14
hagyomanyos és 7 hét Step by Step osztalyban tanulnak a gyermekek. A Step by Step egyik
jellegzetessége, hogy egy osztallyal két tanitond, partnerként foglalkozik, igy 14 tanitond
dolgozik az alternativ oktatasi formaban. Ahogy az az interjikbol kiderilt (késébb bévebben),
tortént olyan, hogy tébb gyerek jelentkezett a Step by Step-be, mint a hagyoméanyos oktatasba,
ezért két elokészitd osztaly indult az adott évben. Jelen dolgozatban 11 félig strukturalt egyéni

interju kerull elemzeésre.

2. tablazat — A megkérdezett tanitondk. (Az interjuk sorrendje szerint tortént a szamozas:

1.sz.;2.52.)

A tanito osztalya Eletkor | Hany éve | Sorszam
wotep-es”?

Elokészit6 osztaly 43 éves | 10 éve (2012) | 1. sz. el6készit6 osztalyos tanito
El6készit6 osztaly n.a. 10 éve (2012) | 2. sz. el6készitd osztalyos tanitd
Els6 osztaly 54 éves | 11 éve (2011) | 1. sz. els6 osztalyos tanito
Els6 osztaly 50 éves | 11 éve (2011) | 2. sz. els6 osztalyos tanito
Maésodik osztaly 53 éves | 12 éve (2010) | 1. sz. masodik osztalyos tanitd
Maésodik osztaly 41 éves | 3 éve (2019) 2. sz. masodik osztalyos tanitd
Maésodik osztaly 29 éves | 3 éve (2019) 3. sz. masodik osztalyos tanito
Harmadik osztaly 44 éves | 8 éve (2014) 1. sz. harmadik osztalyos tanit
Harmadik osztaly 52 éves | 4 éve (2018) 2. sz. harmadik osztalyos tanit
Negyedik osztaly 38 éves | 9 éve (2013) 1. sz. negyedik osztalyos tanito
Negyedik osztaly 50 éves | 9 éve (2013) 2. sz. negyedik osztalyos tanito

Mind a tizenegy tanitondrdl elmondhatjuk, hogy kiskoruk o6ta pedagogusok szerettek volna
lenni, tanar, 6vond, tanitond, de mindenképpen a gyerekek kozott képzelték el jovojiiket. Bar a
fenti tablazat egyértelmiien megmutatja, hogy nem egyiddsok (egyesek igen kozel allnak
egymashoz életkorukat tekintve), mégis megegyezik a véleményiik a feltett kérdésemrdl: ,, Es
hogyan értelmezi, Onnek csak tanitani, értékelnie kell a tanul6t vagy felvallalhato a nevelés
feladata is?” (kérdés az interjuvazlatbol) Kivetel nélkil mindenki a nevelés feladata mellett

tette le a voksat:

27



, Felvallalhato a nevelés kérdése is természetesen, nem csak tanitunk. Ez nem is munkahely,

hanem ez egy hivatas.” (3. sz. masodik osztalyos tanitd)

,,Nevelni is kell. Nem csak nevelni, nem csak én kell neveljem, hanem a sziilével kozosen kell

nevelni. Nem elég a gyermeket tanitani, hanem azt a gyermeket nevelni is kell én szerintem.’

(2. sz. negyedik osztalyos tanit0)

.. Jaj, hat mindenképpen a nevelés persze hdt ez a kettd egyiitt jar, mindenképpen nem nem lehet

kiilonvalasztani szerintem.” (2. sz. masodik osztéalyos tanitd)

. En 1igy érzem, hogy nem csak tanitani, hanem nevelni is kell ket és amint lathattad kell is,

kell is sokszor” (2. sz. els6 osztalyos tanito)

2.3. Elso kutatasi kérdés: Motivacio

Ahogy arrol Balcanu — Mirzanca (2019) is beszamolt, a tanitoknak, akik szeretnének az
alternativaban dolgozni, egy képzésben kell részt vennitik, amit nyaranta végeznek el, 5 éven
keresztiil: minden év nyaran a szeptemberben indul6 évfolyamnak megfelelé képzést sajatitjak
el. A tanitondk elmesélték, hogy ez tobb napon keresztiil, reggeltdl estig tart és onkoltséges,
tehat az iskola nem tdmogatja a felkészllest. ,, ... mivel az iskola és a helyi 6nkormanyzat ezt
nem vallalta fel, hogy tamogassa, tehat ez egyéni dontésiink volt, hogy mi ezt az alternativat
valasszuk, mi ezt ugymond sajat zsebbdl fizettiik ki. Ezek elég kemény osszegek, tehat ami olyan
200 lejtél 400° lejig az egyhetes képzés ugye 4 napos képzés és ennyibe keriilt, de ebbe csak a
képzés volt benne. Ezen kivil ugye az ottlét, mert <a kozeli nagyvarosban> van, bentlakast, azt
biztositottak, azt is ki kell fizetni, és ugye az étkezést, azt mi alltuk mindenki sajatjanak,

onkepzés, onkoltség. ” (1. sz. masodik osztalyos tanito)

Miért valasztottak mégis a tanitok az alternativ oktatasi format? Miért nem maradtak a
hagyoméanyos oktatasnal? Az alternativa ellen szolhatott volna, hogy minden tanitond a
hagyomanyos oktatdsban kezdte palyafutdsit, 6 is ebben tanult, amihez semmilyen
tovabbképzés, plusz kdltség nem sziikséges. Kutatdsom soran annak szerettem volna utanajarni,
hogy miért dontottek a kdltsegekkel jard valtas mellett. Kérdésemre a valaszt az interjuk soran

kaptam meg a pedagdgusoktol.

3 16.185 forinttdl 32.370 forintig (2023. 01. 11.)
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Bar mindegyik tanito felkérés alapjan tudta elddnteni, szeretné-e az alternativat vagy sem,
hiszen nem 6k hoztdk be a kisvarosban, fontosnak talaltuk, hogy a beszélgetés soran, ki mit
helyez eldtérbe: kapott egy felkérést, ami jol jott, mert Ujitasra vagyott, vagy a felkérés utan és
igy a varosha*, kozpontba® ,koltozhetett”, vagy megkapta az ajanlatot és , miért ne” alapon

belevagott az alternativa tovabbkepzésében.

Az interjuk szdvegkorpuszan kézi kodolassal (Creswell 2012) végzett tipusanalizis nyoman
harom tipusba oszthatdk a tanitok valaszaik alapjan, amelyhez harom tipusnév tarsithato. ,,Igen,

hagyomdanyosba is tanitottam, nem én dontottem igy, kaptam egy felkérést” (3. sz. masodik

osztalyos tanito): ,,Felkérés” ,, ... ugy éreztem, hogy taposomalom lett a hagyomanyos oktatas
és kerestem az uj kihivast.” ,Kihivas”. ,, ... mondjam azt, hogy igy tudtam bejonni <a

varosha®>: | Vandorlas” (késdbbiekben igy hasznalt) (3. tablazat). Az elsé és a masodik

tipusnevet in vivo kdod alapjan neveztiik el, mig a harmadikat az idézetre jellemzd fonévvel.

A tipusokat a pedagogusok valaszai alapjan alkottuk. Hasonlosagokat és kilonbségeket
talaltunk az alanyok k6zott abban, hogy mi volt a valtast kezdeményez6 tényezd: 6 maga volt
— e, aki szeretett volna mashol tanitani, érezte, hogy sziiksége van a véltasra vagy mas ok
vezérelte. Ha 6 volt, akkor intrinzik motivaciorol, ha valamely kiilsé tényez0 hatasara végezte
el a tovabbképzést, akkor extrinzik motivacié beszelhetink.

Becze (2010) ,,Lépésrdl lépésre” egy pedagdgia innovacié nyomdban cimil értekezésében,
helyenként elit iskolanak tartja szamon a Romaniaba miik6dé alternativat. ,,Annak ellenére,
hogy az Open Society Institute Step by Step pedagdgiai programja a roma gyerekek etnikai
alapu elkilonitésenek felszamolasara és iskolai felzarkoztatasara jott létre, a nemzetkozi
oktatdsi program nem minden orszagban all kifejezetten az integracié szolgalataban,
Romaniaban, pl. mas statuszi iskoldk, mas céllal alkalmaztdk a programot, helyenként az
elitoktatas részeként.” (Becze 2010: 13). Kiilsé motivaciordl beszélhetnénk abban az esetben,
ha a pedagdgusok az elitoktatast preferaljak és ezért olyan intézményben szeretnének tanitani,
ahol a sziilok tarsadalmi helyzete magasabb, az iskola koriilményei kedvezdbbek, motivalja
6ket a jobb kornyezet reménye. Hogy mennyire is beszélhetiink elitoktatasrol, elitcsaladokrol,

a pedagdgusok adtak ra valaszt. Az interjik visszatérd eleme volt a ,,vegyes” sz6 emlitése.

4 A kutatott varost falvak, kozségek veszik korbe.

% A kutatott véaros véarosrészekbdl all. A belvaros, a kdzpont fejlettebb a varosrészeknél, itt talalhatoak a
kulturalis intézmények is. Az iskoldhoz vezetd ut kedvezdbb, a kdzponttol tdvolabbra esd varosrészeknél az
aszfalt hidnya is gondot okoz.

& A vizsgalt varos.
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,,Mindenképpen vegyes mindenképpen vegyes, mert van olyan is, ahol apuka doktor doktor Ggy
doktor, hogy doktor valamiben nem orvosnak mondom, de olyan is van, akinél kétkezi munkas
sziilok vannak, teljesen vegyes abszolut nem, nem. Tanarok gyerekeitol megkezdve tényleg
abszollt, abszolut vegyes. Es van olyan is napszdmos, teljesen vegyes.” (2. sz. el6készité
osztalyos tanito)

., Nincs nalunk ilyesmi mivel az egész telepiilésnek a berendezkedése nem olyan, hogy vannak
nagyon-nagyon jo, hat van nagyon jol szitualt sziilok, ezt tény, vannak az ugynevezett
Ujgazdagok, de nem jellemzd. Inkdabb azok a sziildk vdlasztiak, akik itt a munkdjuk miatt
délutanig dolgoznak és ezek dltaldban a cipégyar, a cipégyari munkdsok, azok, akiknek
ugyanaz a programjuk, hogy 7-t5l 3-ig vagy fél 4-ig dolgoznak, és utdna még megejt egy
bevasarlast, és 4 orakor kiveszi a gyereket az iskolabol. Sok sziilé nem feltétleniil a modszer
miatt, az alternativa miatt, hanem a program miatt valasztjak. Amikor az elsé sziiloi értekezletet
megtartjuk, akkor szembesulnek vele, hogy ez nem csak jelenti, hogy 8-t6l 4-ig, itt vannak mas

eltéro dolgok a hagyomanyos oktatdashoz viszonyitva.” (1. sz. masodik osztalyos tanito)

., Vegyes, itt nalunk is vannak szegényebb sziilok, vannak inkabb ilyen kozép tarsadalmi réteg.
De vannak nagyon, az is van, 2, de olyan sok nincs, 2 — 3, de a legtébb atlagos, mint a

hagyomanyosba.” (2. sz. harmadik osztalyos tanito)

A helyenként sz6 kulcsfontossagu jelen esetben, hiszen egy tanitd megerdsitette, hogy igenis,
nagyobb varosban, ahol a sziil6k tobb iskola, tobb osztaly koziil tudnak valasztani, megjelenhet

az elitréteg.

,Igen én is lattam, hallottam, hogy ugye akik a képzéseket tartjak nekiink és ok is mondjak a
sajat példajukat, hogy tényleg <a kézeli nagyvarosban> olyan sziilok vannak, hogy orvosok,
ligyvédek, mert 6k azt meg valogathatjak meg tényleg ugy is dolgoznak, megtehetik. Itt is van
egyfajta nem elit, hanem aki ki tudja fizetni ugye azt a pénzt meg azt az ebédpénzt meg még
plusz kéltségekkel jar, merthogy centrumozas. Aztan meg latod fénymasolo kell, laptop kell,
tehat itt tobb koltseg van, mint egy hagyomanyosban... Ilyen szempontbol mondhatom azt, hogy
nem az elit, de van egy olyan réteg, tehat itt az johet, aki ki tudja fizetni itt kisvarosban,
nagyvarosban megint masképp van.” (2. sz. mdsodik osztdlyos tanito).

Abban is egyetértenek az interjlalanyok, hogy csupan egy bizonyos réteg tud az alternativ
oktatasi formaban helyt allni, hiszen az iskola, az 6nkormanyzat nem tdmogatja a gyermekek
ebédjét és igy ez a koltség a sziilok szamlajara irodik, ahogy a bizonyos eszkdzok beszerzése
is. ,, Annyi az egész, hogy kell az ebédet fizessék, tehat egy a napi ebéd az 9 lej, és 6hm, tehat ez
egy honapra egy bizonyos dsszeget ennyi megterhelést jelent.” (1. sz. els6 osztalyos tanito).
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Els6 hallasra a 9 lej (743 ft) nem tiinhet nagy 6sszegnek, viszont egy hdnapra, annak, aki nem
tudja megteremteni ezt a pluszt, bizony gondot okozhat. Egy negyedik osztalyos tanito
megjegyezte, hogy roma gyerekek ritkdn vagy egyaltalan nem taldlhatéak meg az alternativ
osztéalyokban, ami érdekes, hiszen a kezdetekben a program kidolgozoéinak f6 célja, a hatranyos
helyzetbdl jovo gyermek felzarkoztatdsa, az esélyegyenloség megteremtése volt, sot Becze
(2010) kiemeli, hogy az Open Society Institute a felzarkdztatas megvaldsitasara, tobbek kdzott
aroma gyerekek segitésére jott létre, a vizsgalt kisvarosban, még sincsenek sokan. ,, Talan lehet,
hogy roma gyerek nem igazan van, ha megfigyeled. Vannak most, aki bejott kisfiii & is az, de
nem olyan. Vagy S — b6l" van egy kislanyunk, de nem tudod megdallapitani, hogy 6k azok.” (1.
sz. negyedik osztalyos tanitd).

Hogy szemléltessiik, milyen tényezOk motivaltak a pedagdgusokat, egy attekintd tablazatot
készitettink a tanitok valaszai alapjan, ahol harom oszlopot kilonitettink el a motivacios

tipusok mentén.

3. tablazat: A tipusanalizis eredménye: A Step by Step tanitova valasrol szo61o jellemzé

interjurészletek

Es miért dontétt gy, hogy Step-es tanito lesz?

Tehat miért nem maradt a hagyomanyos oktatasnal?

1. Akiknek felajanlottak és

elfogadtak a kérést — ,,Felkérés”

2. Aki valami Gjra vagyott/ Nem

tetszett a hagyomanyos oktatas —

3. Aki igy kerilhetett be a

perifériardl/ a varosba —

(4 £6) , Kihivas” (4 16) ,Vandorlas” (3 £6)
nem sajat, hanem Kiilsé sajat, intrinzik motivumu dontés sajat, extrinzik motivumu
kezdeményezés motivalta dontés dontés
1. ,Es akkor ott, mivel én ott | 1. , Mdr akkor 20 éve dolgoztam a | 1. , Hat tulajdonképpen ugy

voltam helyben, én a reformatus
6vodaban voltam, nyilvdn engem
megkérdeztek, akkor kicsit elonybe
azt

voltam ilyen szempontbol,

mondtak megprobalhatom,
ismertek meg minden és elmentem

versenyvizsgazni, és igy abban az

pdalyan, sot 22, amikor ugy dontottem,
hogy valtok. Egy Kicsit ugy éreztem,

hogy
hagyomanyos oktatas, és kerestem az

taposémalom lett a
0j kihivast, és megismerkedtem ezzel
az alternativaval, a  bizonyos

oldalaival, és akkor azt mondtam,

éreztem, hogy én a periférian
minden sarkdat megldtogattam...
Belefaradtam az ilyen H. féle
dolgokba®... Mérlegelnem kellett,
hogy csak Oregszem, nekem is a
menés, a tél, akkor még nem voltak

ilyen utak, sokszor gondot okozott,

7 Kozség a vizsgalt iskola megyéjében
8 Az alany egy bizonyos tipikus roma/cigany vezetéknévvel rendelkez6 gyerekekre utal.

31




évben |étesitették azt a posztot.
Ugyhogy igy keriiltem be a Step —
be,

(1. sz. elokészitd osztalyos tanitd)

2

de nagyon oriilok neki.

hogy ezt ki kell probaljam, hogy hatha
nekem ez megfelel. Es lattam benne
annyi Ujitast, ami, ami a gyerekeknek
és én

a felkészitésében is az

fejlodésemhez  is  hozzajarul...”

(1. sz. masodik osztalyos tanitd)

hogy hogy érek ki a D — re®, mikor
esozesek  voltak,

ott

jo  nagy
gumicsizmaval jartam,
dtcseréltem, na mindegy.”

(2. sz. elsé osztalyos tanito)

2., Hat veégiil is most ez egy ilyen
kényszer volt, hogy most ezt kellett
csinélni. Igen, emiatt valasztottam,
mert ugye tobb osztaly indult és
nem a hagyomanyosra volt az
igeny, hanem a Step osztalyra.”

(2. sz. mésodik osztalyos tanito)

2. ,,0h, hat azt kell mondjam, Barbi,
hogy oh, eljon egy olyan idoszak,
amikor Ul az ember, huh valamit
valami  mésat

nagyon szeretne,

szeretne, és nekem is eljott az
életemben egy ilyen, ilyen plaf, vagy
nem is tudom minek nevezzem.
Ugyhogy 6h, hogy méar, mar nem volt,
0 nem igazan tetszett, meg nem igazan
él...

él... élveztem azokat a dolgokat,

amiket a hagyomanyosban ad..., meg

vagy
lehetett...

volt adva, amit a

hagyomanyosban ugy
éreztem, hogy na, ez egy kihivas
szamomra, jO lenne egy Kkicsit
felfrissiteni magamat.”

(1. sz. els6 osztalyos tanito)

2. ,Most nem feltétleniil...
mondjam azt, hogy igy tudtam
bejonni <a varosba>. Mert X. —
r6I*° jottem at, igen és akkor igy
tudtam bejonni <a varosba>.”

(2. sz. elokészitd osztalyos tanitod)

3. ., En nem vdlasztottam, én bele
cseppentem... annyira valtoztatni
de ott

nem akartam, mivel

megsziint osztaly,

inditottak

az nem
masik
kellett,

kertltem ide a Step-be”

osztélyt,

valasztanom és igy

(2. sz. harmadik osztalyos tanito)

3. ,,Hagyomanyosba is voltam, tobb
mint 15 évig. En ugy lattam, tehat a
hagyomanyos oktatasba, nem tudunk
minden gyerekkel elég idot tolteni.
Tehat ha frontélisan tanitasz, voltak
mindig olyan gyerekek, akik elbljtak
vagy elsiklottak és nem, nem tudtam

nekik, abba az 50 percbe nem fért

3. Nagyon oriltem, hogy feljéttem,
mert nem tudom, hany autét
vertem szét az X utcan'!, meg azért
nem volt egy konnyii eset... Meg
vegiil is érdekelt, féltem tdle, de
érdekelt, mert ugye addig nem
talalkoztunk, nem is jartam ilyen

iskoldba, ahol ilyen mddszerrel,

° D. a vizsgalt varos egy varosrésze, tavolabb a kozponttdl.
10 Egy falu, amely a vizsgalt varostdl 7 km-re fekszik.
11 Utca a vizsgalt varoshan, tavolabb a kdzponttol.
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bele, hogy segitsink nekik, hogy
felzarkoztassuk.”

(2. sz. negyedik osztalyos tanito)

nem voltunk, nem is emlékszem.
Szerintem mi nem voltunk <a
kozeli nagyvaroshan> se
praktikazni olyan helyen, ahol Step

by Step osztalyba.’
(1. sz. negyedik osztalyos tanito)

4. ,,Nem én dontottem igy, kaptam
egy felkérést, hogy szeretném-e ezt
végezni, szeretnek-e atjonni ide,
periférian voltam kint, és az akkori

hogy
azt

igazgatd megkért
Es

arra,
vallaljam el. akkor
mondtam, hogy miért ne, fiatal
vagyok.”

(2. sz. mésodik osztalyos tanito)

4. ,Hat ez egy ujabb dolog volt,
érdekes nekem, tetszett nagyon az
osztaly elrendezése, ami most teljesen
mas, mint amilyen kellene legyen,
tetszett, hogy szonyeg van, tetszettek a
butorok, hat meg itt ez olyan otthonos,
masabb. ”

(1. sz. harmadik osztalyos tanito)

Forras: Sajat szerkesztés

Ahogy az a 3. tablazatban is olvashato, nem ugyanazon tényez6 befolyasolta a pedagdégusok

valtasat. A tizenegy interjualanybdl négy gondolta érdekesnek, kihivasnak az alternativ oktatasi

formét, megemlitve a hagyomanyos oktatas hatranyat (2.1; 2.2; 2.3; 2.4;). Taposomalom szoval

illette az egyik pedagogus a hagyomanyos oktatast, masok nem érezték megfelelonek, ugy

vélték nem tudnak elég id6t tolteni minden gyerekkel, ezért szerettek volna valtani. Ami a Step

by Step mellett szol, hogy ,,... a gyerekeknek tobb szempontbdl dolgozunk fel egy témat. Tehat

mikor van egy témank, tobb szempontbol, tobb oldalrol meg tudod kozeliteni. Tehat tobb

mindent tudsz vellik egy téman keretén belil, tobb mindenre van lehetéséged, sokkal jobban

koriil tudod jarni azt a témat és tobb idod is van rad, ugye délelott délutan és olyan sok feladatot

meg kézi munkat meg pluszt is, hozzd olvasol, 6k keresnek, vagy csoportmunkdra van idéd, vagy

paros munkéra vagy barmit. Tobb idéd van és ezzel a gyerekek is tobbet kapnak, mint a

hagyomanyosba. En azt vettem észre, hogy sokkal jobban elmélyiil nekik egy-egy tananyag rész,

mint otthon.” (2. sz. harmadik osztalyos tanitd)
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Azokat a pedagogusokat, akiket az 1jitd, kihivast keresé6 motivacios eré vezérelt, az intrinzik

(belsd) motivacié tipusaba soroljuk.

Szintén négy tanité mesélte el, hogy felkérték, felajanlottak neki ezt a lehetdséget és éltek is
vele (1.1; 1.2; 1.3; 1.4). Bar az utolsé tanitoné (1.4.) megjegyezte, hogy 6 is periférian volt,
valoszinl ez is befolyasolhatta, viszont mégis az elsé tipusba soroltuk, ugyanis gy tlint, nala
nem ez volt az elsédleges, hogy keriiljon el a varos sz&lérdl. ,,En, hogy periférian voltam, ott
nem annyira, ott csak én voltam és a gyerekek, tehaz... de gy se volt gond a sziildkkel, tehat

barmire megkértem dket, segitettek, ha arrol volt szo.” (1.4.)

Mint ahogy arrdl mar a fentiekben emlitést tettem, a sziilok tudnak valasztani az alternativ
oktatasi forma és a hagyomanyos oktatds kozott szeptemberben, igy parhuzamosan indul
altalaban egy Step by Step és kett6-harom hagyomanyos osztaly. Egy méasodik osztalyos tanitd
szerint a hagyomanyos osztalyba nem jelentkeztek annyian abban az évben, amikor 6 kezdte
volna az el6készité osztalyt, ezért kellett két Step by Step osztalyt inditani, amihez tanitokra
volt sziikség. Az érintett pedagdgus szerint azért is volt tobb jelentkezd, mert ,, a sziiloknek ez
sokat szamitott, én, ahogy latom, hogy ugye ez a délutani felligyelet azt, hogy jon. Sokan
dolgoznak ugye még akkor az <X-ben>2 még itt volt, sokan egészen délutan fél négyig, négy,
mire hazajonnek, és ez maga ez a rendszer, hogy délutan is ott tudnak lenni, ez sokaknak jo

volt.” (2. sz. masodik osztalyos tanito)

A felkérést kapd alanyok esetében tehat a valtast nem Ok kezdeményezték, hanem az
iskolavezetés vagy sziiléi nyomasra az iskolai osztaly profilja miatti kényszer. Ok a nem sajat,

hanem kiils6 kezdeményezés, extrinzik (kiilsd) motivacios tipusba tartoznak.

A harmadik oszlopban harom interjualany beszélt a perifériarol, illetve a varos melletti
falukbol/kozségekbdl torténd eljovetelrél a képzés elvégzése altal, ami megkonnyitette
mindennapjaikat, hiszen mint sok kisvarosban, a mellékutak itt sem megfeleléek az Gszi
félévben, igazi megprdbaltatas hosszasan gyalogolni, erre gondolt az els6 osztalyos tanitond is.
(3.1) A pedagogusokat ebbdl az oszlopbol, a sajat, extrinzik (kiilsd) motivumu dontés tipusaba

soroltuk.

Az elemzés soran kirajzolodott egy sajatos parhuzam a tanit6i motivacié (alternativ oktatasra
valtast mi motivalta), illetve az els6 benyomas kozott (elsé hallasra biztos volt-e benne, hogy

mitkodni fog?) Ugyanis mast gondoltak el8szor az alternativarol azok, akik valami ajra vagytak,

12 Egy cip8gyar a vizsgalt iskola telepiilésén, ami ma mar nem miikddik.
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és mast, akiket felkértek vagy igy keriilhetett be a varosba. Elemzésemet a tablazatban és a

fentiekben mér olvashatd szamok, a tanit6 osztalya és idézetek segitségével mutatom be.

4. Tablazat.

»Felkérés” tipus »Kihivas” tipus »vYandorlas” tipus
Nem volt biztos az |2 db el6fordulas - 2 db el6fordulas
alternativ pedagbgia
miikodésében
Biztos volt az alternativ | 2 db el6fordulas 3 db el6fordulas -
pedagogia miikodésében

Forras: Sajat szerkesztés

A dolgozat ezen szakaszan parhuzamot allitottunk a tipusok és az , Elsé hallasra teljes
mértékben biztos volt, hogy miikddni fog ez az alternativ oktatas vagy voltak kétségei? ” (idézet
az interjuvazlatbdl) kozott. B betii jeloli azokat, akik biztosak voltak és NB (mint nem biztos)
betiikod azokat, akik nem voltak biztosak benne. Kilenc valasz kerul elemzésre, ugyanis két
tanitond a kérdés feltevése utan masrdl kezdett el mesélni, NI (nincs informacio) betiikéddal
jeloltiikk az ide tartozo pedagdgusokat. Az 1.1 stb. az oszlopot és az oszlopban elhelyezkedd

tanitot jeloli: elsé oszlop, elsd tanito.

Eloszor a ,,Felkérés” (akiknek felajanlottak és elfogadtak a kérést) tipusba soroltak keriilnek
elemzésre: 1.1;1.2; 1.3; 1.4.

1.1 -1 sz. el6készitd osztalyos tanitd

., Hat ugye lattuk, hogy az elézében, hogy ment E. meg K. tanitd néniknél és lattuk, hogy nagyon
Jo fogadtatas volt, meg dszintén, nekem a lanyom, 6 E-hoz kerult, a masodik évfolyamba mar
benne volt és én lattam, hogy milyen munka folyik, hogy mennyire fejlodnek, mennyire
hatékonyan, ugyhogy én ilyen szempontbol, mint sziil6 is lattam.” (1. sz. el6készit6 osztalyos
tanitd) B

1.2 — 2. sz. masodik osztalyos tanitond

., Elso halldsra nem gondoltam dszintén hogy fog miikodni, de aztan, mar amikor beleldttam,

hogy mégis mi ez a modszer vagy, hogy hogyan miikédik, akkor meg foleg most miota mar benne
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dolgozok, ugy latom, hogy van jovije, igen, mert a sziilknek is ugy konnyebb vagy
kényelmesebb.” (2. sz. masodik osztalyos tanitd) NB

1.3 — 2. sz. harmadik osztélyos taniton6

., En megmondom Gszintén, nekem volt ilyen személyes, mikor <a vdrosban> megjelent az elsé
Step by Step osztdly, mikor beindult, az én lanyom akkor ment elsébe és én nem adtam a Step-
be. Nem adtam a Step-be, mert azt gondoltam, hogy ha 4 évig ezzel a mddszerrel tanulnak itt,
hogy csoportos munka meg mit tudom én, meg nalunk nincs mindsités, és a gyerekek nem tudjak
azt, hogy ha kapnak egy, tehat nem tudjak magukat viszonyitani. Es én attol féltem, hogy az
atallas, én mindig azt mondtam, hogy azok a gyerekek, akik felmennek 6tddikbe és elkezdik
kapni a jegyeket, minden nap a héazi feladatot haza hozni, hogy nekik akkor ez annyira (j lesz,
és nem lesznek hozzaszokva és hatranyba lesznek azokkal, akik...” (2. sz. harmadik osztalyos
tanitd) NB

1.4 — 2. sz. masodik osztéalyos tanitond

., Tudtam, hogy menni fog, azért, mert a sziiloknek az igényei miatt, a sziiloknek a javarésze
reggel 6-161 délutan 3-ig dolgozik, és mint sziild, mindegyik sziilé azt szeretné, hogy a gyermeke
j6 helyen legyen, kapnak ételt, ebéd utan van vellk foglalkozva, ugyhogy én tudtam, hogy lesz
jovoje, lesz ra igény, ugyhogy én  tudtam, hogy miikodni is  fog.”

(2. sz. mésodik osztalyos tanito) B

Végezve az els6 ponttal, oszloppal, elmondhatjuk, hogy fele-fele aranyban vannak azok, akik
biztak (B) és akik nem biztak (NB) az alternativ oktatasi forma miikodésében els6 hallasra. Bar,
ahogy mar azt emlitettem, az utolsd taniton6nél a perifériardl bekerulés is megjelent

motivaciokent, igy lehet, hogy befolyasolta az ottani helyzet, kériilmény is.

A kovetkezd vizsgalas azokra a tanitokra esett, akik valami ujra vagytak/ Nem tetszett a

hagyomanyos oktatas — ,,Kihivas” 2.1; 2.2; 2.3; 2.4,
2.1 — 1. sz. masodik osztalyos tanitond

. Igen, igen, igen, amikor mar Sz-on'®, M-an** beindult és az ottani kollégéakkal felvettem a
kapcsolatot, mielott itt beinditottuk volna, akkor 6k biztattak, arra, és vagjunk bele, mert nem

fogjuk megbanni, jo lesz mind a pedagdgusoknak, mind a gyerekeknek. Es valéban 6hm,

13 Varos Bihar-megyében
14 Varos Bihar-megyében
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meghozta az elvarasokat, ugyhogy jo eredményeket ériink el ebben az alternativaban.” (1. Sz.

masodik osztalyos tanito néni) B
2.2 — 1. sz. els6 osztalyos tanitond

Nincs réla informacio, mit gondolt el6szor a Step by Step-r6l, a feltett kérdés utan méasfele
terel6dott a beszélgetés. Azt tudjuk, hogy nagyon szereti és, hogy ,, nem bantam meg egyaltalan,
nagyon szeretem a Step-et, nagyon jok a kollégék, nagyon sok mindent meg tudunk beszélni,
egymast segitjik, vagy egymasnak tanacsot adunk, ha arrdél van sz6, tgyhogy mindenképpen én
csak jo vélemeénnyel vagyok. ,, ... csak akkor tanithat az ember, hogyha részt vesz ezeken a
kurzusokon, ami viszont jO pénzbe is keriilt, hozzateszem, de megéri, megérte, igen, igen
mindenképp megérte.” (1. sz. els6 osztalyos tanitd) Bar nem tudtuk meg, mit gondolt elészor
az alternativ oktatasi formarol, hogy miikddni fog vagy sem, volt-e els6 benyomasa, az latszik,

hogy nagyon szereti. NI (nincs informacio)
2.3 — 2. sz. negyedik osztalyos tanitono

A modszerrol olyan 20 évvel ezelott hallottam és mar akkor is olyan érdekesnek talaltam...
Hat én reméltem, hogy miikédni fog, mert jelentkezdék voltak, a sziiloket nagyon érdekelte. Mikor
megindultunk akkor nem... (csend) voltak gyerekek, de inkabb az elején a jobbképességii
gyerekek voltak azok, akik oda bejutottak.” (2. sz. negyedik osztalyos tanitd) B

2.4 — 1. sz. harmadik osztalyos tanitond

., En nem gondoltam azt, hogy nem fog miikédni. En gy voltam vele, ha ezt mdr csindltdk
eldttem mdsok is és mdasoknak miikodott, akkor ez is csak miikédni fog.” (1. sz. harmadik

osztalyos tanitd) B

Elmondhatjuk, hogy azok a tanitondk, akik els6sorban tjitasra vagytak hittek az alternativa

milkddésében, remélték, hogy szeretni fogjak és, hogy van jovoje.
Az utols6 motivald erd a ,,Vandorlas” (perifériar6l / varosba torténd bekeriilés): 3.1; 3.2; 3.3
3.1 — 2. sz. elsd osztalyos tanitond

,,Nem, hat voltak, el sem tudtam képzelni, hat sokat jartam E-hoz orat latogatni mielott
belefogtam, én eldtte megnéztem, hogy mi is ez a Step, mert szép ez meg jo ez, de el sem tudtam
képzelni, hogy hogyan miikédik, de E-val ketten belltiink és néztiik, hogy hogyan. Ugy nem

mentiink bele a dologba.” (2. sz. els6 osztélyos tanitd) NB
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3.2 — 2. sz. elokészitd osztalyos tanitond

,,Nem feltétlentl a Step-ben, inkabb E-ban biztam megmondom Jszintén, inkabb a tanito nénibe.
Persze én is utananéztem megnéztem, hogy mitkodik meg minden legeld a legfurcsabb az volt a
hogy, hogy nincs olyan értékelés, hogy ugye tudjuk hogy az elékészitd, az 1-4-ben nem
értékelnek jeggyel viszont értékelnek mindsitéssel. Itt az sincs. Tehdt akkor igy az én nem
tudtam, hogy mennyire tudom majd nyomon kdvetni a munkajat, de ezzel hogy ugye hazakuldik
és mi is hazakuldjuk, mindig a feladatlapokat, akkor azzal nagyon j6 nyomon tudom kovetni,
hogy, hogy halad, mint halad, hol vannak a leckével jobban, mint egy jeggyel. ” (2. sz. el6készitd

osztalyos tanitd) NB
3.3 — 1. sz. negyedik osztalyos tanito

Itt is az tortént, mint az elsé esetben, elterel6dott a sz6. Annyit tudtunk meg, hogy ,,érdekelt
féltem téle, de érdekelt, mert ugye addig nem taldlkoztunk nem is jartam ilyen iskolaba, ahol
ilyen moddszerrel, nem voltunk nem is emlékszem. Szerintem mi nem voltunk <a kozeli
nagyvarosban> se praktikazni olyan helyen, ahol Step by Step osztdilyba.” (1. sz. negyedik

osztalyos tanitd) NI

Az interjurészletek alapjan elmondhatjuk, hogy azoknak a pedagoégusoknak, akik a ,,Vandorlas”

csoportba tartoznak, voltak kétségei az alternativ pedagogia miikodése kapcsan.

2.3.1. FejezetOsszeqzés

Az els6 kutatasi kérdésiinkre, hogy milyen mintdzatok fedezhetdk fel a Step by Step-et
valasztd pedagogusok motivacidiban, a tipusnevekkel ellatott motivacios tényezOk adtak
valaszt. Az elso, ,,Felkérés” névvel ellatott tipusba olyan tanitokat soroltunk, akik nem maguk
kezdeményezték a valtast, nem 6k szerették volna valamely belsé motivacié miatt, hanem az
iskolavezetés vagy sziiléi nyomasra az iskolai osztaly profilja miatti ,kényszer” befolyésolta
valasztasukat. Négy tanito tartozik a ,,Felkérés” tipusba. A ,,Kihivas” nevet kapta a masodik
tipus, ahova szintén négy tanito sorolhat6. Oket a belsé motivacio vezérelte, wjitasra, kihivasra
vagytak, megemlitve a hagyomanyos oktatas negativ oldalat (lasd taposomalom példa). Az
utolso tipus a ,,Vandorlas” nevet viseli. F6 motivaciojuk a varos melletti falvakbol/ perifériarél
valo eljovetel, dket kiilsé motivacids erd hajtotta. Ha a kiilsé és belsé motivaciot szeretnénk

megmérettetni, elmondhatjuk, hogy 7:4 ardnyban az extrinzik (kiilsd) motivacié nyert.
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Erdekességként parhuzamot allitottunk a tipusok (Felkérés, Kihivas, Vandorlas) és az ,.els6
hallas, benyomas” kozott. (3. dbra) A fentiekben olvasottakat 6sszegezve elmondhatjuk, hogy
kilenc tanitonébol (mivel kettdrél nem deriilt ki informacio, 6k nem keriiltek bele az elemzésbe)
Oten voltak biztosak az alternativ oktatasi forma miik6désébe, remélték, hogy lesz jovéje,
négyen viszont nem tudtak elképzelni hogyan miikodik, milyen hatassal lesz a gyerekekre (akar
Otodik osztalytol).

Az 6t tanitondbdl harom tartozik a ,,Kihivas”, kettd pedig a ,,Felkérés” tipusba. A tobbi tanitond
(4 db) fele-fele megoszlasban a ,,Vandorlas” és a ,,Felkérés” motivaciohoz tartoznak. Erdekes,
hogy azok, akik igy keriiltek be a perifériabol (és akikrél van informacid) az interju alapjan,
nem voltak biztosak els6 hallasra a Step by Step miikodésében, kivéve az a masodik osztalyos

tanito, aki a ,,Felkérés” tipushoz volt sorolhato, de megemlitette, hogy periférian tanitott.

3. abra Motivacio erd vs. els6 hallas, benyomas (B= biztosak voltak benne; NB= nem voltak

biztosak benne)

Véndorlas

Forréas: sajat abra

Felkérés

Véndorlas

2.4. Masodik kutatasi kérdés: A meséloszék

., ... aki abba a székbe beleiil, az onnantdl kezdve egy varazslatos vilagba van, a mesevilagba
van, és ott a mesék szavaival kell éIni, és az alapjan kell meséini, és igen, a mesélészéknek,
annak varazsereje van, és azzal élni kell és a gyerekek nagyon sokszor élnek vele...” (3. sz.

masodik osztalyos tanitd)
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Maésodik kutatasi kérdéstinkben arra kerestik a valaszt, hogy a Step by Step egyik eszkoze,

a meséloszék mely elemei értelmezheték a nyelvi kodok Basil Bernstein-i elmélet alapjan. A

kérdést az elméleti részben bemutatott szakirodalomra alapozva elemezzuk.

Az aldbbi 4. abra egy Step by Step osztalyt abrazol. Fontos kiemelni, hogy nem minden targy

pontosan ott van, minden osztalyban, ahol az dbran, ez egy altalam tapasztalt és latott terem

alaprajza, hiszen tavasszal lehet6ségem nyilt beliilrél is megfigyelni az alternativa miikodését.

4. dbra. Egy Step by Step osztaly

13

17
TR |
0 [ ]
u 12 ) 15 —l 14
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Forras: sajat szerkesztés
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1- Gyerekek széke (a tobbi kis négyzettel egytt) 8- Els6 centrum

2- Alacsony polc, ahol a masodik centrumhoz sziikséges 9- Masodik centrum
eszk0zok taldlhatdak 10- Harmadik centrum

3- Alacsony polc, ahol a negyedik centrumhoz szilkséges 11- Negyedik centrum
eszkdzok talalhatoak 12- A pedagdgus asztala

4- Alacsony polc, ami a harmadik centrumhoz sziikséges 13- Sz6nyeg
eszk0zok taldlhatdak 14- Nap Uzenete tabla

5- Alacsony polc, ami az elsé centrumhoz sziikséges eszkdzok 15- mesélészék
talalhatdak 16- Szamitogép, nyomtatd

6- Szekrények, tovabbi konyvespolcok 17-Tébla

7- Pedagogus széke

A meséldszek (15. elem) az osztaly kdozepén helyezkedik el, mig a pedagogus asztala a sarokban
(12. elem). De mi is ez a meséloszek? Miért helyezkedik el kozépen? Ki, mikor és miért iil

bele?

,066... van egy ilyen része is ugye a napunknak, hogy a mesélészék reggel mikor tehdt 666 ...
minden azzal kezdédik, hogy ilyen kis mini leckéket adunk ki, az elsé 6rdjaban a napunknak. Es
utana jon egy ilyen része, hogy na kinek van egy ilyen Gjdonsaga, és akkor nagyon szeretnek
beszélni, tehat egyaltalan, hogy beszélni lehet, ez mar egy jo dolog...” (1. sz. els6 osztalyos

tanitd).

Ahogy az az idézettbdl kideriil, a délelotti 6rakban, miutan megbeszélték, mi lathato az allo
tablan, mi a nap Uzenete (14. elem), kovetkezik az Ujdonsdgnak nevezett része a napnak.
Ilyenkor 3-4 gyerek beiil a mesélszékbe és elmondhatja, mi tortént vele a hétvégén, az elmult
napokban, mit latott, tapasztalt, hallott. A tobbi gyermek figyelmesen hallgatja a meséldt, majd
harom-négy kérdést feltesznek a székben ilének a torténettel kapcsolatban. A kérdések
feltevését a kivancsisag, az érdeklddés vezérli, a meséldszékben 116 valasztja ki, hogy kinek a
kérdését szeretné meghallgatni, majd valaszol is. A nap délutani oOraiban, ebéd utan is
belilhetnek a gyerekek Gjdonsagaikkal. A tanité a hattérben figyeli az eseményeket, abban dont,
hogy ki Uljon be a székbe, figyel arra, hogy ne minden nap ugyanazok a gyerekek meséljenek.
, Hogy valasszuk ki? Hat probalunk arra figyelni, hogy egymds utan ne ismétlodjenek a
gyerekek.” (1. sz. harmadik osztalyos tanitd) ,, ...mi ugy korlatoztuk éket, hogy akivel valami

nagyon kilénleges dolog tortént, mert ugye mindenkivel torténik minden hétvégén valami, de
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azért 26-ot nem tudunk meghallgatni reggelente, és akkor ez igy van korlatozva, na akivel
nagyon valami nagyon kiloénleges dolog tortént.” (2. sz. masodik osztalyos tanitd). ,, Tehdt ott
a meséloszékben, 3 ujdonsaggal kell beszamolni, ugy van a reggeli talalkozondl, de 3 ujdonsag
nem elég, az id6 szabja meg, vagy a napi téma, mert mindenkit meg lehetne hallgatni, de azt
mondom, hogy szlinetbe folytatjuk, mindenkit meghallgatunk, és olyankor jonnek a gyerekek és
elmondjak, hogy itt voltunk, ott voltunk, ezt csinaltuk, azt csinaltuk, ezt ettik, azt ittuk. Meg kell

hallgatni, muszdj dket, rengeteg élményiik van.” (3 sz. masodik osztalyos tanitd)

Mire is j6 a meséldszék? Bernstein (1996) szerint a kidolgozott nyelvi kod egyik ismérve, hogy
az is megérti a mondanival6t, aki nem ismerte elStte a torténteket. Ehhez véltozatosabb,
gazdagabb szokincs, 0Osszetett mondatok hasznélata szlkséges. Ezek kialakuldsara
beszédfejleszté modszereket ajanlanak. Réger (2002) ,,beszamolas egy megtortént eseményrol”
(Reger 2002: 145), a Varnagy — Varnagy szerzOparos ,, kérdeztetés, verbalis kivincsisdag”-ot,
Hhirek”-et (Varnagy — Varnagy 2000: 25) emlitenek munkajukban a Bernstein altal
meghatarozott kidolgozott nyelvi kddok fejlesztésére. Mindegyik célja, hogy a gyermek tudja
kifejezni magat, boviiljon szdkincse, tanuljon meg ugy fogalmazni, hogy mindenki megértse
mondanivaldjat. A Step by Step alternativ oktatasi formaban alkalmazott mesél6szék hasonlit
a Varnagy — Varnagy (2000) altal emlitett modszerhez: ,,reggelente bevezettek egy néhany
perces hirek szabadfoglalkozast, ahol mindenki beszamolhatott arrol, hogy milyen érdekesség

tortént vele az iskoldn kiviil. ” (Varnagy — Varnagy 2000: 25)

Az interjualanyok veleményeét felhasznalva a 5. abran 6sszegezziik a mesélészéknek az altalunk

megkeérdezett pedagogusok altal érzékelt hatasat, idézetekkel illusztralva.
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5. dbra. Meséldszék tulajdonsagai

1.
batorsag,
felszaba-
dultsag
2.
6. biztonsag-
fogalmazéas érzet,

nyitottsag

Mesél6szék

3. masok

5. a csaladi

iy
megisme- 2 '
rése tirelem

fejlesztd

4.
vélemény-
nyilvanitas

Forras: sajat szerkesztés az interjuk tanulsaga nyoman

1. ,,... és akkor ez is batorsagot nyujt azoknak, akik félénkebbek ugye, nem kételezé semmi, de
egy ido utan felbatorodnak és akkor, ha mit tudom én, Pannika, tudod te, beszélgetni vagy
elmesélte akkor miért ne tudndm én is? Es akkor & is mond egy érdekes dolgot... akkor olyan
jol megnyilnak a gyerekek, olyan... olyan 6rémmel nézziik mi is annyira at tudjuk venni ezt a
felszabadultsagot is és olyan jo érzés tényleg.” (1. sz. els6 osztalyos tanitd)

., ...van olyan gyerek, aki meg se mer szolalni, mikor bejon az iskolaba és mikor beul a
meséloszékbe, akkor hirtelen a batorsaga megjon ahhoz, hogy mesélje, tehat érez olyan erot,
hogy na most a meséloszékbe 1ilok, mint az egy vardzsszék lenne, olyan volt nekik kicsi korukba,
hogy ott batran, mindent, feloldodtak.” (2. sz. negyedik osztalyos tanito).

2. ,,...ugy, amikor ide kiiilnek, akkor tudjak, hogy az 6véké a szo és ugy ez egy olyan fajta
batorsdagot ad neki, hogy akkor most O beszélhet, most senki nem szélhat bele, mert ugye
altalaban itt mindig beleszdl a méasik vagy valaki belekotyog és szerintem ez egy olyan... olyan
biztonsagérzet, hogy na, akkor én most azt is elmondhatom, amit amugy lehet, hogy nem

hallgatnanak meg.” (2. sz. masodik osztalyos tanitd)

3. ,,Ugye ezt minden gyerek végighallgatja a masikét az is, hogy hallgassak aktivan vagy nem
aktivan passzivan hallgassam meg, vagy ha igen, utana akkor kérdezzek, de hallgassam végig,
figyeljem meg, hogy 6 hogy mondja el... Tehat oket nem csak mi fejlesztjiik, igymond probaljuk,

hanem 6k egymas kozt is mindenképpen.” (2. sz. el6készit6 osztalyos tanitd)
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., ... aki oda beleiil, azt meghallgatjik és ez nagyon sokat szamit a mai vilagba, mert a gyerekek

borzasztd turelmetlenek, nehezen tudjak végigjarni, hogy valaki végig mondjon valamit és a

mesélészék pont erre nagyon jo.” (3. sz. masodik osztalyos tanito)

4. ,, A véleménynyilvanitas az szabad és az miikodik is (nevet) ” (2. sz. harmadik osztalyos tanito)

5.,.J0 pofin 6 mesélte, hogy otthon ezt csindlta anya, meg apa, de az nem gyereknek valo. Most

is jonnek mondani, hogy anya egész nap a testvéremme! veszekedett, szoval elmondjik 6k, meg

hogy ez tortént, az tortént...” (2. sz. elsd osztalyos tanitd)

., Ezt mindig elmesélik, ez az elsd, biztos, ha valaki megy valahova, azt azonnal elmeséli.” (2.

sz. negyedik osztélyos tanitd)

6. ,,eleve az, hogy kiall, kijon és elmondjon valamit, ami személyes mar az eleve probléma.

Aztan kezdjiik azt, hogy érthetéen mondjam el, hogy a mdsik is megértse igen...” (2. sz.

elokésztd osztalyos tanitd)

Mivel adatfelvétellink félig strukturalt interjukkal tortént, kutatasunk imitacioja, hogy kvalitativ

moddszerrel a hatasok mérésének lehetdsége korlatozott, igy csupan a tanitok beszdmoldira

tdmaszkodhatunk.

A Bernstein-i nyelvi kodok, azon belul is a kidolgozott kod elmélete dsszekapcsolhato a

meséloszék gyakorlataval. A kovetkezo tablazatban ezt részletesebben bemutatjuk.

5. téablazat Kidolgozott nyelvi kod tulajdonsagai vs. meséldszék

Kidolgozott nyelvi kod jellemzdje

Meséloszeék hogyan fejleszti

A hallgatd szdmara a
szituacio ismerete

szlikséges-e

Nem sziikséges (enélkiil is érthetd).
»2Amit altalam tudnak meg.” Emiatt

arnyaltabb kifejezést kovetel.

Az osztalytarsak nem voltak ott,
ezért a meséldszékbe iilonek ugy
kell elmesélnie torténetét, hogy

masok is megértsék

Jellemz6k

Osszetett mondatok valtozatos ala-
és mellérendeléssel. Tobb melléknév

és hatarozészo

Gyakorlas altal valésul meg

A beszéd megszervezése

Rugalmas. Kiszamithatatlanabb

Teret ad a rugalmassagnak, annak

gyakorlasara
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Onkifejezés, fejlédés

Folyamatos fejlodés, motivacio az

onkifejezés

Folyamatos fejlodés
“amikor ide beiilnek, akkor aztan
még mondom elokészitoben hat
sziikszaviian

csak meg

batortalanul. De ilyenkor meg mar
Ggy
tudnak beszélni, hogy le kell oket

most maésodik osztalyban
atallitani sokszor, tehat mondjak és
szepen kifejezve magukat.” 2. SZ.

masodik osztalyos tanito)

A kozlés mélysege Széndékok és  motivumok is | Gyakorlas
kifejez6d(het)nek

A beszéld szandékai | Nyelv Nyelv

kifejezésére  hasznalt

csatorna

2.4.1. FejezetOsszegzes

Osszegezve a fentiekben olvasottakat elmondhatjuk, hogy a meséldszék tobb teriileten is

fejlesztheti a gyermeket. Egyrészrdl batorsagot ad, hiszen egy egész osztaly elott el kell mesélni

egy torténetet. Turelmet is igényel, ugyanis egymast meghallgatni, varni, hogy sorra kertljon,

nem mindig jellemzd egy gyerekcsoportra.

A véleményalkotast,

kérdésfeltevést is

nagymértékben fejleszti, hiszen batran elmondhatjak akar a torténetrdl, akar a naprol is a

véleményuket. A pedagogusok, hala a meséloszéknek, betekintést nyerhetnek a csaladok

¢letébe, a gyermekek batran beszélnek a veliik tortént eseményekrdl, mikor, mit csinaltak

otthon, egyiitt, hova mentek a csaladdal stb.
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6. abra. A kidolgozott nyelvi kdd kapcsolodasa a meséloszékhez

Bernstein, 1996;

Réger 2002;
Varnagy —
Véarnagy 2000
Meséloszek- Kidolgozott nyelvi
fejlesztheti a kod
kidolgozott kddot
Peda}gégus_ok Bernstein elmélet +
valaszai kommunikacios

jatékok

Forras: sajat készités

Kutatasunkban a Bernstein-i elméletet, mely szerint ,,4 beszélére korlatozott, diszkrét, tagolt
jelentéseket at kell alakitani, hogy érthetoek legyenek a hallgato szamara, és ez arra kényszeriti
a beszélot, hogy valogasson a szintaktikai és szokincsbeli alternativik kozott” (Bernstein 1996:
134) Osszevetettilk a szakirodalomba olvasott kommunikacios jatékokkal. Ez utObbira
szakirodalmi példak: ,, ... konkrét élethelyzetek elmesélésével, leirasaval a kidolgozott kdd
fejleszthetd, hiszen az egyén ra van kényszeritve arra, hogy meghatarozott modon fejezze ki
magat, alkosson mondatokat” (Varga 2015: 23), tovdbba ,,... beszdmolas megtirtént
esemeényrol egy, a torténteket nem ismerd beszédpartnernek...” (Réger 2002: 145). A fentiekkel
6sszhangban volt az utolsé (6.) pedagogus valasza: ,,Aztan kezdjiik azt, hogy érthetéen mondjam

el, hogy a masik is megertse, igen...” (2. sz. elokésztd osztalyos tanito).

Mindezek altal arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a Step by Step alternativ oktatasi

forméaban alkalmazott meséldszék fejlesztheti a kidolgozott nyelvi kodot.
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Ezért tekintjik nem egyszerii széknek a meséloszéket, hiszen, ha legalabb 6t éven
keresztl'®, minden nap reggel és akar délutan is a gyermekek elmondhatjak torténeteiket,
gyakoroljak az &rnyaltabb fogalmazast, hogy miképpen kell kifejezni magukat, hogy mas
megértse, az jelentés mértékben jarul hozza a kommunikacio, a kidolgozott nyelvik kod
fejlédésehez. Elemzésiink korlatja, hogy a mesélészéknek a pedagdgusok altal érzékelt hatasat
volt modunk vizsgéalni, igy nem tekinthetd klasszikus értelemben vett hatdsmérésnek. Azt
mutattuk be, hogy a mesélészék mely elemei értelmezheték a nyelvi kodok Basil Bernstein-i

elmélet alapjan.

2.5. Harmadik kutatasi kérdés: Az Epstein-i bevonddasi formak

Utolso kutatasi kérdéstinkben arra keressiuk a valaszt, hogy az Epstein-i bevonodasi forméak
koziik melyek fedezheték fel a Step by Step alternativ oktatasi formaban.
Mind a tizenegy tanitdné azt vallotta, hogy minden sziil6t ismer az osztalyabol, inkabb
¢desanyakat, de van, aki az édesapakat, nagymamakat, helyenként a nagynéniket is. ,,Az
Osszeset. A Step by Step-nek a masik jellemzdje, hogy lépésrdl lépésre oktatds, tanulas tehat a
folyamatossag, a masik a partner kapcsolat a sziilokkel. Tehat nalunk van egy olyan lehetoség
is, hogy ha ugy kivankozik barmikor, barmely pillanatba bejohet az osztalyba, ez legyen
délelott, délutan, akdarmikor bejohet és élhet ezzel a lehetdséggel.” (1. sz. masodik osztalyos

tanito)

., Mindenkit, napi szinten, a kapunadl taldalkozunk, beszélgetiink a gyerekekrol, hogy hogy megy
neki a tanulas. Itt is minden sziil6t ismeriink, délutan jonnek a gyerekekért, ha valami gond van,
félre hivjuk a sziildt, elmondjuk nekik, nem csak a sziiléi értekezleten...” (2. sz. negyedik

osztalyos tanito)

Ahogy az idézetekbdl latszik, folyamatos, napi szintii a kapcsolattartas a sziildkkel, ami nagyon
fontos. Epstein (2002) szerint, amikor a sziilok intenzivebben részt vesznek, bekapcsolédnak
gyermekiik oktatasaba, a tanulok jobban teljesitenek az 6rakon, az iskolaban. Az Epstein-i

klasszifik4cio hat bevonodasi format kiilonit el, amelyekkel a megfeleld partnerkapcsolatot eld

15 Roménidban el8készitd osztalytol negyedik osztalyig, tehat dsszesen 6t éven at vannak a gyermekek a tanitd
szarnyai alatt.
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lehet segiteni. A kovetkezOkben ezeket elemezziik a kutatdsban megkérdezett pedagogusok

vélaszai alapjan.

2.5.1. Az els6 bevonodasi forma: Sziiloi feladatok ellatasa, bevonodas —

sziilotanfolyamok, csaladlatogatas.

Az els6 Epstein-i bevonddési forma — sziildi feladatok ellatasa — elemzése sordn széttartd
vélaszokat azonosithattunk. Az alanyok véleménye megoszlott a sziilétanfolyamok,
csaladlatogatas témakorében. Voltak, akik szerint létezett valami hasonld, és voltak, akik
szerint nem, nem tudnak réla, nem gyakoroljak. Magat a sziilétanfolyamot egy tanitond
emlitette: ,,Hat igen valamilyen téméaval kapcsolatban hat most, most ez a jarvany volt a téma,
tehat a... az oltakozas példaul, hogy most mar behoztak azt, hogy hatodiktol felfelé be lehet
oltani a... oltatni a gyereket. Arra volt egy kozds sziildi értekezlet, amit <a kozeli
nagyvarosban> kozveti... tehdat <a kozeli nagyvdarosban> volt a beszélgetés és a sziilok be

kellett csatlakozzanak a classroom-on keresztiil.
— De ilyen esetleg ilyen tovabbtanulasi vagy mediahasznalati kepzés? (én kérdeztem)

— Az is volt, igen, az ezeknek a tableteknek meg hogyan, milyen, milyen médon lehet azt az

applikaciot megtalalni, voltak ilyesmik.” (1. sz. els6 osztéalyos tanito)

Erdekes, hogy a tébbi interjialany csupan a csaladlatogatast hozta fel. A csaladlatogatas
valaszoknal is akadtak eltérések. Egy tanito vallott arr6l, hogy 6 mai napig megy, hiszen
fontosnak taldlja. ,, Sziilétanfolyam olyan... olyan nincsen, csaladlatogatasok persze
mindenképpen, azzal kezdtik az iskolat ugye, amikor megkaptuk a gyerekeket, meg tudjuk, hogy
kik azok, akik fognak hozzank jonni akkor elmegyiink, megnézziik éket milyen koriilménye kozt
élnek. Hat lehet, hogy nem mindenki gyakorolja én én szoktam, én tényleg én is igy tanultam

meg 20 év alatt...” (2 sz. masodik osztalyos tanit0)

A tobbi interjualany valaszaibdl kiderult, hogy volt régen csaladlatogatas, viszont ma mar nem

divat, és a sziil6k sem 6rommel fogadnak dket.

., Hat csalddlatogatas az szokott lenni, de mivel volt ez a pandémia az se volt.” (1. sz. el0készitd

osztalyos tanito)
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,, ... a sziilolatogatas most mar kiment a divatbol, régen volt, mikor elkezddodott mindig mentiink,

meglatogattuk, most mar nem.” (2. sz. els6 osztalyos tanito)

,Hat régen tényleg az volt, hogy a tanito elment a sziilohoz, a csalddlatasra, még az
osztalyfonokok is mentek, most mar azért nem. Egy jo néhany éve ez igy abba maradt... De én
azt annyira, nem is tudom, ugy éreztem, mikor bementem valakinél, rosszul éreztem magam.
Mert az anyukanak vagy nem volt ideje 6sszeszedni a hazat és bepottyant a tanité néni vagy
nem olyan helyzetbe... Tehdt ez annyira, na, a sziilék sem dijaztak.” (1. sz. harmadik osztalyos

tanito)

,Hat a csaladlatogatas elméletileg kellene, de nem gyakoroljuk, senki. Nem latjak szivesen a

pedagdgust otthon. ” (2. sz. harmadik osztalyos tanité)

,Csaladlatogatas az is szokott lenni, kiilonosebb esetekbe, nem mindig, de ilyen jellegii
program... nem szeretnénk azt se, hogyha, tehat van olyan sziilo, aki kellemetleniil érzi magat,
ha mi hazamegyink nala, mi azt se szeretnénk. Ez mar volt régen a csaladlatogatas, mara mar
kiment a divatbol, mert a sziilé nem érzi jol magat, ha a tanité néni odamegy, és na. Mara mar
a kiilsoségekre fektetik az emberek a hangsulyt, jaj mert nem szép a hazam, mert meglatja, hogy

milyen kortlmények kozott el. ” (3. sz. masodik osztalyos tanito)

., Nincsenek. Sokszor beszéltiink a kollegakkal, hogy nem artana egy picit nevelni a sziiloket
elsosorban oket kellene nevelni. Nem tudnak sokszor viselkedni, nem tudjak mi a helyes és
akkor, hogy varjuk el, hogy a gyerekeket helyesen irdanyitsik, ha 6k sem tudnak igazabol?” (1
sz. negyedik osztalyos tanitd)

Az els6 elemhez hozzatartozik még a tajékoztatas a gyerekek egészségérdl, viselkedésérol,
fejlodésérdl, illetve, hogy ,,az iskoldk gyakran ellatiak a csaladokat olyan informaciokkal,
amelyek segitik a pozitiv otthoni feltétel kiépitését, ami tamogatja a tanulok tanulasat és
fejlédeését barmelyik évfolyamban.” (Esptein 2002: 418 — sajat forditas) A folyamatos
tajékoztatas miikodik, a tanitok az nap végeztével kikisérik a gyermekeket a kapuig, ahol sziilok
csapata all és varja dket. Itt szokott megtorténni napi szinten a kérdések feltevése, a beszélgetés,
a probléma megbeszélése. ,, ... napi szinten, a kapundal talalkozunk, beszélgetiink a gyerekekrdl,
hogy hogy megy neki a tanulas. Itt is minden sziildt ismeriink, délutan jonnek a gyerekekért, ha
valami gond van, félre hivjuk a sziilot, elmondjuk nekik, nem csak a sziil6i értekezleten, hanem
ha valamelyik gyerekkel gond van, akkor szépen, telefonalunk anyukdanak...” (1 sz. negyedik

osztalyos tanito)
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,, Tehdat mi ismerjiik a sziiloket név szerint, anyukat, apukat, telefonszdm megvan, ha gond van
akkor hivjuk oket és akkor elmondjuk, hogy ezen a héten ez és ez azt nem tanult meg.” (2. szamu

tanito)

2.5.2. A méasodik bevonédasi forma: a kommunikécio

A kutatott varos mérete Iényeges a kommunikécio kérdésénél. A 2011-es népszamlalas 9902
fot szamolt, ami eldsegitheti, akar a nem tervezett talalkozast, kommunikaciot is. ,, Igen, igen,
igen a kapcsolattartisnak ez is az egyik lehetésége, hogy osszefutunk a varosban...” (1. Sz,

masodik osztalyos tanito)

Minden tanité fontosnak tartja a kommunikaciot a jo kapcsolat mitkodéséhez, amihez az
Oszinteséget €s a bizalmat tarsitottak. Havi rendszerességgel tartanak sziiloi értekezletet, illetve
a fogadodrakkal is tart kapukkal varjak az érdeklodoket, amelyekkel sokszor élnek is. Az
interjualanyok elmondasai alapjan minden sziil6t ismernek, sokszor még a nagysziilot,
nagynénit is, a sziildi értekezleten is csak az hidnyzik, aki beteg vagy délutan dolgozik. ,, 95
szazalekkal teljesen, az az 5 szazalék azok teszik ki, akik kiilfoldon dolgozok vagy tényleg az,

aki nagyon mozaik csaladban él” (1. sz. masodik osztalyos tanito)

., Nagyjabol mindenkivel, a sziiléértekezletre dltalaban hianytalanul mindenki” (2. sz.

elékészitd osztalyos tanitd)

It vannak, néha egy-egy sziilo, aki mondjuk délelott vagy délutan dolgozik és nem tud, nem
engedik el nem tud eljonni hozzank, most is azt hiszem egy sziilo hianyzott, de reggel bejott
aznap reggel és szolt, hogy 6 nem tud jonni és mirdl lesz szo, beszéljiik meg, tehat ilyen

szempontbol nincs probléma” (1. sz. negyedik osztalyos tanitd)

Ahogy az mar az elsé bevonodasi formandl idézett valaszokbdl kidertilt, a napi kommunikacid
is része a sziilok és a pedagogusok életének, kapcsolatanak. Altalaban a kapunal beszélnek par
szot a gyerekrdl, a naprol vagy a telefonhivas is gyakori. Persze, mindig vannak kivételek: ,,Hat
ez sziilotdl fiigg, mert van olyan sziil6, aki odajon hetente kétszer is, megkérdezi, hogy nem volt
Ssemmi baj a gyerekkel? De van olyan sziilo, aki ugy viszi el a gyereket, hogy észre se vegyiik.
(kuncog) Rairunk, hogy kedves anyuka most maradjon itt, mert ki se szall az aut6bodl, a

gyereknek el van mondva, hogy mikor befejeztétek, itt allok az autdval és ide gyere és beiilsz. ”
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(2. sz. negyedik osztalyos tanitd). VAaltozd, viszont ugy értelmeztlk, hogy altalanossagban jol

mikddik a kapcsolattartas.

2.5.3. A harmadik bevonddasi forma: az 6nkéntesség

A Step by Step alternativ oktatasi formara jellemz6, hogy minden 100. iskolai napot
megunnepelnek. A reggeli taldlkozon az egyik alland6 pont a napok atbeszélése, mennyi ideje
jarnak, hany nap mulva lesz kerek szam, ugynevezett bemelegitésnek is megfelelhetd. ,, ...
lancokon is jeldljik a napok mualasaz. ” (1 sz. elsé osztalyos tanité) A 100. napos linnepség
lehetdséget nyit a sziildk Onkéntességére, hiszen a tanitoval egyiitt a sziildk kitakaritjak,
rendezik az osztalyt, egyiitt diszitik fel, siitnek, vesznek ételeket, siiteményeket. ,,hat itt a Step-
ben régebben hat most nem annyira, minden szazadik nap egy meglepetéssel 6hm indult, tehat
az az az ugy volt, hogy azok a tehat ilyen vallalkozo szellemii sziilok, de tényleg szinte mindenki
elj6tt 6nkéntes alapon, segitettek feldisziteni az osztalyt. Es akkor egy egész délutan viragokat
vagdaltunk, 6hm ilyen krepp papirbol kis dolgokat, diszeket csinéltak és akkor feldiszitettik a
termet, s azon csodalkozo, ra racsodalkozas mikor masnap reggel megjelent a gyerek hat az
valami fantasztikus érzés, hogy latod a kis szemén hogy ,, huu hat ezt ki csindlta, hogy lett ez

ilyen szép?” (1. sz. els6 osztalyos tanito)

A diszitésen kivil nagymamak, apukék is becsatlakoznak az énkénteskedésbe. ,,Igen, igen,
igen, a masik osztalyba és volt olyan tigyes nagymamank, o varrt meg nekiink meg sutott meg,
ugyhogy nagyon.” (1. sz. negyedik osztalyos tanitd)

,, €s tényleg amikor ezeket a butorzatokat a Step-nek megkaptuk ugye nekiink csak ide leraktak
az iskola emberei olyankor nydron mindig is apukdk segitettek oket felfogatni vagy, vagy mi is
hivtunk segitséget és akkor azt apukak csinaltak. Ezeket a kis zsebes naptarainkat az anyuka
egyik anyuka készitette, aki olyan kézmiives, nagyon szépen rajzolt var kézimunkazik...” (2. sz.
masodik osztalyos tanitd)

Az interjukbdl tobbségében az derult ki, hogy igen, jonnek, segitenek, ha kell, viszont néhany
pedagdgusnal hangzott el olyan kijelentés, hogy azért régebben jobban jottek, jobban aktivak
voltak. Ez leginkabb azoknal volt jellemzd, akik mar — ahogy 6k mondjak — t6bb szériat is
tanitottak, és lattak, kordbban milyen volt. , Igen, ezt is nagyon jol osszehasonlitottuk a
multkoraban mikor szerveztiik a 400. napot, két hete volt a 400. nap, és azzal szembesultlnk,

hogy az azeldtti széridkban, hogy na, akkor siitemény és volt 3-4 anyuka, hogy akkor 6
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stiteményt stit. Ma méar az van, hogy most az volt, hogy rendeljik meg, kifizetjik. Tehat
dolgoznak, legyen, de sok idot ne vegyen el toliink... Jonnek, azért nem lehet mondani, de nem

ugy, mint azeldtt 10 évvel, de azért jonnek.” (1. sz. masodik osztalyos tanitd)

., Konkrét példank volt, amikor, atkoltoztiink, elészor az E. osztalyaba kezdtiik, sokan lettiink,
bejétt a virus, at kellett koltozzink a masik osztalyba. Es kiirtuk a csoportba, hogy aki szeretne
segiteni, azt szeretettel varjuk. Hat a 24 sziil6bdl jott nekink 4-5 sziild, tehat nem mondhatom

azt, hogy jonnek és segitenek.”
Es az eldz6 széridban?

Azok sokkal masabbak voltak. Ha azt mondtuk, hogy valamit meg kell oldani, meg kell csinalni,

jottek, masképpen.” (2. sz. negyedik osztalyos tanito)

. ... @ legelso széria az valoban igy volt, minden, két fedot osszevertiink mar jottek, csinaltak,
segitettek. 100 napos volt, takaritottak, diszitettek, bejottek foglalkozasra, az is lehetoség volt,
ezekkel még nem, nem is lehetett beengedni a sziilket még az iskoldba, de volt olyan, hogy
belltek a centrumokba. De most a zdme nem ilyen. Itt is van, aki szivesen jon, tényleg, egy
szora, de mindig ugyanaz a 2 3 4 sziil6 és a tobbi pedig nem.” (1. sz. el0készitd osztalyos tanito)
Tehat elmondhatd, hogy jonnek, jelen vannak, viszont egyesek szerint az ¢l6z6 széridknal
jobban, tobben jottek. Hogy ennek mi lehet az oka, az nem egyértelmii. A tanitok szerint a
szulok felfogasa ,,... a munka is, a nemtorodomség, legtobbnél, vagyis nagyon soknal, nem
fogalmazok igy, soknal azt vettiik észre, hogy nem banné azt se, hogyha napkozis iskola lenne,
hogy beadna hétfon, és pénteken kivenné a gyereket. Szomoru, de tényleg ezt tapasztaljuk, hogy
sokszor az is teher, hogy érte kell jonni, mert elkésik, negyed 5-kor rendszeresen.” (1. sz.
masodik osztalyos tanitd), generacios kilonbsegek ,, Régebben mdsképpen gondolkodtak.
Ezelott 10 évvel masképpen gondolkodtak a sziilok, mint most. Szerintem ez annak is betudhato,
hogy akkor mas generaciobdl jottek ezek a sziilok és mdsképpen gondolkodtak, teljesen
masképpen vélekedett ezeldtt egy sziild, ezeldtt 10 évvel...” (2. sz. negyedik osztalyos tanitd),
illetve a modszer ,elterjedése” okozza a valtozast a sziillok részérdl. ,, tehat ez mar ugy a
harmadik szériank vagy generacionk, akiket Step-ben neveliink, hat mit mondjak? (csend) Talan
annyi, hogy 6hm tehdt az elsé évben egy rettenetesen tehat ugy, ugy gondoltak, hogy ez a Step
valami, hi nem is tudom, annyira érdekesnek tiint. Ott a sziilok mondom, nagyon minden szinten
tehat nem mondom, hogy kiképzést, hanem ugy belatast kértek vagy betekintést kaptak a

tevekenységekbe... Aztan mar a masodik szérianal mar ugy gondolom elterjedt a varosban is
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meg a kdzbeszéd targya lett, hogy zajlik a Step-ben a munka és mar akkor Ggy tehat 6hm, akkor

mar talan spontanabbul vették a dolgot. (1. sz. els6 osztalyos tanitd)

A sok munka, kevés szabadid6 koztudat, hogy jelen van a csalddokban, sokat kell dolgozzanak,
hogy megteremtsék a jolétet, sokan délutan is dolgoznak, két vagy akar harom valtasban. Ez
magyarazatot adhat, hogy miért foglalkoznak kevesebbet a gyermekkel, az iskolai feladatokkal
a sziilok hiszen ,, Otthon csak végezzék a sziilok a dolgukat, a gyerekkel mar ne kelljen
foglalkozni” (1. sz. harmadik osztalyos tanitd) Erdekes, hogy talan ez osszefligg a sziilok
iskolavalasztasaval. Minden tanité arr6l szamolt be, hogy nem is inkdbb a mddszer, az
alternativa miatt adtak a gyermekeket Step by Step- be, hanem a hosszu program miatt, ugyanis
., nekiink olyan jo lesz, reggel nyolckor betessziik, délutan négykor kivessziik” (1. sz. negyedik

osztalyos tanito idézett egy sziilot)

2.5.4. A negyedik bevonodasi forma: az otthoni tanulas tdmogatasa

A pedagbgus, az iskola olyan tanacsokkal lathatja el a sziiloket, amivel segiteni tudjak az
egyutt tanulast. Ahogy arrol kordbban is sz0 esett, a Step by Step- ben hivatalosan nem kapnak
hazi feladatot a gyermekek, viszont a megkérdezett tanitok tobbsége fontosnak talélja az otthoni

ismétlést, atnézest is, ami nem mindenkinél torténik meg.

»10bbségében nem, tulnyomo tobbségében nem. ,, Azt mondja azért adta hosszuprogramu
oktatasi rendszerbe, hogy ott aztan mindent tessenek megcsinalni. Haritanak azzal, hogy 4
oraig ott Ulnek, akkor legyen meg minden. Ez nem elég, ez tudjuk nagyon jol, hogy nem elég...”

(1. sz. masodik osztalyos tanito)

,.Elvarjak, azt gondoljak, hogy 4-ig itt vannak, megtanulnak mindent, haza megy, akkor semmit
nem kell, holott nem igy miikodni a dolog. Azért otthon le kéne iiltetni, dt kéne vele nézni, foleg
a romant, amit nem tudunk itt allandéan, mindenkivel elmondatni. Annyit kértink, hogy azt
vegyék elo, de azt sem, nagyon sok esetben nem veszik el6. Hétvégen, amikor tébb idé van, arra
keérjuk, hogy nézzék at a feladatlapokat, amiket csinaltunk egyutt, valogassak ki mi tetszett, mi
nem, javitsak ki, ami hibas volt, és sok esetben az sincs, tehat gy hozza vissza a gyerek, ahogy

innen elvitte, ki se valogattdk, meg se nézték.” (1. sz. el6készitd osztalyos tanitd)

Tobb pedagdgus szamolt be errdl a problémardl. Telefonon kdnnyen elérhetd most mar a

pedagdgus is, ha tanacsra, kérdésre szorul a sziil3. ,,Es hanyszor felhivnak minket, hogy beteg
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és potolni kell, hogy tessék mar raszolni, mert nem akar leiilni...” (2. sz. els6 osztalyos tanito).
., személyesen megallitottak az utcan, hogy tanito néni azt a feladatot... beteg volt a gyerek és
a feladatot bekildtem a csoportba, hogy a munkafiizetbe ezt és ezt kell megcsinalni, de csak egy
egyszeril tabldzat volt kitoltve és nem értette...” (2. sz. els6 osztalyos tanitd). Az alternativ
oktatasi forma maésik tulajdonsaga, jellegzetessége, hogy a sziil6 barmikor, barmelyik
tevékenységben részt vehet, megnézheti, milyen moédszerekkel dolgoznak, hogyan tanulnak,
(megkdnnyitve az otthon tanulast is, ha ismeri a bevalt modszereket) ez nyitva all a sziilok eldtt,

Viszont mostanaban ez sem jellemzo.

2.5.5. Az 6todik bevonodasi forma: a dontéshozatal lehetésége, megteremtése

Sziildbizottsag az elsd olyan hely, ahol a sziild bele tud szdIni gyermeke iskolai életébe, el
tudja mondani véleményét, valasztani tud a lehetdségek kozt. Fontos, hogy érezze a sziil6, hogy
van beleszdlasa. A kerdes, hogy a Step by Step-be mennyire miikédik a sziiléi bizottsag?
., Vannak igen, osztalyi sziilobizottsag is, az ugy van, hogy van egy elnok, van egy kasszas és
van egy tag és ez a 3 ez minden osztalyban van. Es van egy nagy sziildbizottsdg is iskolai szinten,
ahol vannak, azt hiszem fél évente 2 ilyen gyiilés szokott lenni, ahol szavazni kell.
Megszavazzak, hogy pl. voltak ezek az eldirasok, hogy a maszkot, akkor hogy fogjak beszerezni,
hogy a fertdtlenitdszerrel, hogy kell gazdalkodni ilyen anyagi dolgokat is vagy megvdlasszdk,

hogy ki lesz a sziildbizottsag 16, 16 elnoke, tehdt ilyenek.” (1. sz. masodik osztalyos tanitd)

., Most legutobb példaul az iskoldaval zajlo projekteket tartik fel a sziilok elott, hol kell majd uj
fiitést rendez vagy beszerezni, vagy milyen valtoztatasokat csindlnak, tehat bevonjak a

sziiloket.” (1. sz. els6 osztalyos tanito)

., Hat van sziilobizottsag... elmegy az ilyen gyiilésekre, mikor az ebédet kell, hogy ki fozzon
nekink, vagy ha gyiilést tartanak, akkor elmegy, tajékoztatja is a sziiloket és ennyi, ennyi,

ennyibdl all az egész.” (2. sz. masodik osztalyos tanit0)

,, ... Ott megvalasszak mindig az aktudlis tagokat és kb. ebbe kiful, semmi tevékenységiik nincsen.
Nem hinném, hogy barmit is nem szerveznek. Itt nalunk, ami van, azt mindig megbeszéljik
osztdalyszinten és nem csak ok dontik el..” (1. sz. elokészitd osztalyos tanitd)
Megtudtuk tehat, hogy igen, van, minden osztalynak és iskolaszinten is, olyan kérdésekben

hoznak dontést a nagygytilésen, mint étel, anyagi dolgok, projektek. Az, hogy még pontosan
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mirdl is van sz6, hogy mennyire hatékony azt csak a tagok tudjak. Osztalyszinten is fontos: ,, az
0 dontéseiket az is nagyon fontos, hogy mindig azt probaljuk szorgalmazni, hogy akarmire
esetleg gytijtiink, mert olyasmi van, hogy jon egy olyan esemény, hogy arra akkor a sziilo dontse
el, hogy mennyit szan ra, hogy szdanja ra. Ha csak mod van ra, 6k menjenek el és rendezzék el

a dolgokat, hogy érezzék, hiszen az é gyerekeirdl van szo...” (2. elokészitd osztalyos tanito)

2.5.6. A hatodik bevonodasi forma: a kozosséggel valé egyiittmiikodés

Fontosnak tartom ismertetni, hogy a varos, ahol az interjukat készitettem egy kisvarosnak,
mezOvarosnak nevezhetd, ahol vannak kulturalis, sport lehetdségek, de mégsem annyi, mint
egy nagyobb varosban. Focizni, kézilabddzni, tancolni, id6kézonként szakkordkre tudnak
menni a gyerekek, korusok, tdborok allnak rendelkezésre, babszinhazba, kiilonbozd
eléadasokra mehetnek. Gyermeknapokat rendeznek, a helyi fesztivalon az iskolasoknak is
szerveznek programokat, ahova sziilokkel egyiitt mehetnek. ,, Nagyon sok kulturadlis
tevékenység, fiataloktol idosebbekig barki valaszthat olyan tevékenységet, amiben 6romét leli,

és amiben fejlédhet is.” (1. sz. masodik osztalyos tanito)

., ...most sok minden nem volt, ami volt, de azelott meg mostanaban is most mar nem tiltott a
babszinhaz, ami nekiink az nagyon jo és gyakran megytnk. Aztan szokott lenni ez a <forditott
iskola> hét!®, azon beliil is volt olyan, hogy ellatogattunk a Z. gyarhoz!’, ahol megnéztik a
munkafolyamatot, kérbe jartunk, mit csindlnak, hogy mitkodnek. Hat régen a <helyi fesztival>'®
is, ugye mig volt <helyi fesztival> ott is mindig részt vettiink aszfaltrajzverseny. Itt mi szoktunk
szervezni nyari taborokat egy hetes nyari tdborokat a gyerekeknek, aztan persze nem, nem ott
alvos viszont itt tud lenni egészen egyik kettoig... Mindent megprobdlunk, megtesziink annak
érdekében, hogy a hagyomdnyok orzését is bele vigyiik. Tehat mondjuk itt, ami ilyen jellegii
kulturalis iskolan belul X napi vasar aztin tehat daltalaban mindent probalunk... hogy mikor
volt a van a konyv ajandékozas napja akkor is konyveket ajandékozni, mert itt ezen beldl is
megprobalunk, <a varosban> meg amilyen lehetdség van dltalaban mindig tehdt nagyon ritka,

hogy ne kapcsolodjon be. De ezen kiviil, ami adodik lehetéség mindenhol <a kozeli

18 Ezen a héten kiilonbozd programot szerveznek a didkoknak.

17 Cipégyar a kisvarosban, ami mar megszint.

18 A helyi fesztivél, a covid 19 el6tt minden méjusban megszerveztek. 2019 — ben volt a 27. alkalommal rendezett
XX fesztival.
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nagyvarosban> is nagyon sok versenyen vesziink részt, ami mar az ugye nem <a varos>..." (2.

sz. elokészitd osztalyos tanitod)

Bar egyes pedagbgusok szerint, adédnak kiilonb6z6 programok, amelyeket a koz0sség, a varos

nyQjt a gyermekek szamara, nem mindenki latja igy:

., Hat nagyon kevés van. Tehat a tancon kiviil és néhany ilyen sportkéron kiviil, amit latok
azon kiviil nagyon besziikiilt a dolog, nincsen, nem latok, akar, ha mas korokbe érdeklddne,
nagyon-nagyon besziikiilt, nagyon nagy hianypont szerintem.” (1. sz. elé6készit osztalyos

tanito)

2.5.7. Fejezet0sszegzés

Megnéztik az Epstein (2002) altal megfogalmazott hat bevonddasi format (sziildi feladatok
ellatasa, kommunikacid, onkéntesség, otthoni tanulds tamogatasa, dontéshozatal IehetOség,
kozosséggel valo egylittmiikodés). A pedagogusokkal készitett interjuk segitségével probaltunk
parhuzamot vonni az Epstein-i bevonodasi formak és a Step by Step-es tanitok valaszai kozott,

melyik forma, mennyire elterjedte, hogyan valosul meg a kutatott alternativ oktatasi formaban?

Osszességében sok kapcsolodast lathatunk az Epstein-i klasszifikacio és a Step by Step
gyakorlata kozott, mivel az alternativ oktatasi forma modszertana is nagy hangsulyt fektet a
szillokre, a kapcsolattartasra, az egylttmikodésre (Becze 2010; Bodoni 2012; Balcanu —
Mirzanca 2019; Matei — Podind 2013). Ugyanakkor ramutattunk azon sziiléi bevonodasi
formakra is, amelyek nem az elmélet szerint valosulnak meg (példaul az els6 bevonddasi
formarol, a sziil6tanfolyamokrol kevésbé esett sz0), illetve, amely a pedagogus megitélésén
alapszik (a hatodik bevonddasi forma). Ugy véljiik, legkiemelkeddbb a kommunikacié, hiszen

gyakorisagat a pedagogusok nagyon sokszor megemlitették az interju soran.
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3. Osszegzés

Tizenegy Step by Step alternativ oktatasi formaban tevékenykedd pedagdgussal készitettiink
félig strukturdlt egyéni interjukat, akik egyazon iskolaban tanitanak egy partiumi kisvarosban.
Mindegyik tanitonérél elmondhatd, hogy elébb hagyomanyos oktatasban kezdték
palyafutasukat, majd egy képzést elvégezve lettek Step by Step-es tanitok. Kutatdsunkban
tipus- es témaanalizist is végeztiink.

A szakirodalom (Balcanu — Mirzanca 2019) és a tanitok elmondésai alapjan megtudtuk, hogy
tobb éves képzésben kell a pedagdgusnak részesiilnie ahhoz, hogy az alternativ oktatasi
formaban folytassa munkajat, ami pénzbe, id6be, mindennapi plusz munkaba kertil.

Els6 kérdésiinkre, vagyis, hogy milyen mintazatok fedezhetok fel a Step by Step-et valaszto
pedagdgusok motivacidiban, a valaszok alapjan harom tipusnévvel ellatott tipus rajzolodott Ki.
Ezek a ,Kihivas”, a ,Felkérés”, valamint a ,Vandorlas” nevet kaptak. A tizenegy
interjualanybol négyen tartoztak a ,,Kihivas” elnevezésii tipusba, akik szerettek volna valami
ujat, mast kiprobalni, vagy nem érezték a hagyomanyos oktatast megfelelonek a kor
gyermekeinek. Szintén négy tanitond mesélte, hogy felkérték oket (innen ered a nevik:
»Felkérés”), és ok ¢€ltek a lehetdséggel, vagy éppen ra voltak kényszeriilve, hiszen tobb Step by
Step osztaly indult szeptemberben, és pedagdgusokra volt sziikség. Az utolso, ,,Vandorlas”
nevet viseld tipus motivacioja a kisvarosba vagy a kdzpontba keriilés volt. Ezek a tanitondk a
periférian vagy a kozelben 1évo falvakban tanitottak, a felkérés altal bekeriilhettek a kozpont
iskolajaban. Osszességben tehat elmondhatd, hogy jollehet, mindegyik tanitonének
felajanlottak a Step by Step-et, a motivalo er6 mégis eltér: van, akinek felajanlottak és
elfogadta, vannak, akik azért fogadtak el, mert igy jobb helyre kerultek, és vannak, akik azért
vallaltak el a felkérést, mert valami Ujat szerettek volna Kiprobalni.

Az interjuk soran felmerilt az a kérdés is, hogy mennyire voltak biztosak a Step by Step
milkddésében, mikor meghallottak, hogy a kisvarosban is indulni fog. Az erre a kérdésre kapott
valaszokat a motivacios tipusokkal vetettiik 6ssze, vizsgalva, hogy mely motivacio tipusban
talalhatd pedagogusok voltak leginkdbb biztosak a Step by Step-ben, és mely tipus tagjainak

voltak kétségei.
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7. abra. Osszefiiggés a pedagogusok motivacidja és az ,,Elsd hallasra teljes mértékben biztos

volt —e...” kérdésre adott valaszok kozott

Kihivas: 4 db
Felkeres: 4 db

Vandorlas: 3 db
Nem voltak| Biztosak
biztosak voltak

Felkérés | o
Felkérés Kfm"réﬁ
Vandorlss | CLuVaS
Vandorlis | [ OKeres

Felkérés

Forréas: sajat szerkesztés

Kilenc pedagdgus fejtette ki az ,,Els6 hallasra teljes mértékben biztos volt —e...” kérdést, igy az
6 valaszuk kerilt az elemzésbe. A 7. abran lathato, hogy azok a tanitondk, akik keresték a
kihivast, valami Gjitasra vagytak, biztosak voltak az a Step by Step miikddésében a kisvarosban,
mig azok, akik a ,,Vandorlas” tipus tartoztak, nem voltak biztosak, nem hitték, hogy miikddni
fog, voltak kétségeik.

Masodik kutatasi kérdéstinkben feltartuk az alternativ oktatasi forma azon elemeit, amelyek
Osszeillesztheték a nyelvi kddok elméletével. Kvalitativ modszerrel nehéz meérni a hatast, nem
tudjuk ellendrizni, hogy van-e kiilonbség azon gyerekek kozt, akik 6t éven keresztul hasznaljak,
illetve nem hasznaljak naponta a kommunikacios jatékot, igy csak az elemeit, mitkodését tudjuk
bemutatni a pedagogusok szemszogébdl, reflektalva a Bernstein-i kidolgozott nyelvi kodok
elméletére.

Réger (2002) Varga (2015) és a Véarnagy — Varnagy szerzOparos (2000) a kommunik&cios
jatékokat emlitik, amelyek fejlesztik a kidolgozott nyelvi kddot. ,, ... beszdamolas megtortént
esemeényrdl egy, a torténteket nem ismerd beszédpartnernek...” (Réger 2002: 145) A Step by

Step alternativ oktatasi forma egy olyan modszert alkalmaz mindennap, amely Réger (2002)
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példajat testesiti meg. A mesélészék a tanitok beszamoloi alapjan egyszerre fejleszti a
kifejezOképességet, a véleményalkotast, a batorsagot, tovabba dnbizalmat ad. Tiirelmet, masok
meghallgatasat igényli, amely szintén fontos a tarsadalomba val6d beilleszkedéshez. A
pedagogusok a gyerekek beszamoldi sordn betekintést nyerhetnek a csalad életébe,
muikddésébe.

Arra tanitja a gyermeket, hogy Ugy fogalmazzon meg vele megtortént eseményeket, hogy azt
tarsai megertsék, hogy tegyen fel kérdést, amelyhez aktiv figyelem szikséges a
hallgatokozonségtol, és kerek, érthetd valaszt adjon. ,,4 beszéldre korlatozott, diszkrét, tagolt
jelentéseket at kell alakitani, hogy érthetoek legyenek a hallgato szamara, és ez arra kényszeriti
a beszélot, hogy valogasson a szintaktikai és szokincsbeli alternativik kézott.” (Bernstein 1996:
134) Elmondhatjuk, hogy a meséloszék alkalmas lehet fejleszteni a Bernstein &ltal
megfogalmazott kidolgozott nyelvi kddot, hiszen ahhoz, hogy a gyermekek beszéde érthetové
valjon a hallgatosagnak a szituacio ismerete nélkiil is, 6sszetett mondatok sziikségesek, egyéni
szimbdlumok jelennek meg, amiket atadhatnak sajat torténetiikkel, ahol az ,,én” lesz a jellemzo
alany. Mivel a mesélészék teret és id6t ad ennek gyakorlasara, a pedagogusok folyamatos
fejlodést figyeltek meg a gyermekek részérél.

A harmadik kutatasi kérdésiinkben azt vizsgaltuk, hogy a sziiléi bevonddas Epstein-i
klasszifikacid szerinti formai hogyan jelennek meg a kutatott alternativ oktatasi formaban.
Osszevetettik a hat bevonodasi format a Step by Step-es pedagdgusok valaszaival.
Elmondhatjuk, hogy mindegyik forma megjelenik valamilyen szinten a Step by Step-ben. Az
els6 bevonodasi formanal (sziildi feladatok ellatdsa, bevonddas — sziildtanfolyamok,
csaladlatogatas) akadtak eltérések az interjialanyok valaszaiban: van, aki szerint mikodtek
(miikddnek) sziilétanfolyamok, egyesek szerint nem. Szintén eltérd valaszokat kaptunk arrél,
hogy gyakorlat-e a csaladok latogatasa. A masodik formanal (kommunikacié) mar
egybehangzdbb valaszokat kaptunk, hiszen minden interjualany fontosnak talalja és alkalmazza
is a rendszeres kommunikacié gyakorlatat, példaul havi rendszerességgel tartanak sziiloi
értekezleteket, ahol szinte mindenki jelen van, és napi szinten tartjak a kapcsolatot a sziil6kkel.
A harmadik bevonddasi forma (6nkéntesség) esetében is hasonld valaszok szilettek: szoktak
jonni, lehetdséget is teremtenek a sziildknek (100. napos rendezvény), viszont a tanitok
elmondésai alapjan par éve aktivabbak voltak a sziilok, mint most. Ezt a sok munkdnak, a
generacios kilonbségének és taldan a modszer elterjedésének tudhaté be. Az Epstein-i
bevonddasi formak koziil a negyedik (otthoni tanulds tdmogatasa) tiint a legérdesebbnek. A
Step by Step jellegzetessége, hogy nem kapnak hazi feladatot otthonra a gyerekek, hiszen a

hosszitott (délutan négyig tartd) program lehetové teszi, hogy délutan foglalkozzanak az adott
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témaval, ismételjenek, gyakoroljanak. A tanitonék elmondasa szerint a roman nyelv esetében
ez mind nem elég, sziikséges lenne ismételni otthon is, amire nem mindenhol keriil sor, a sziilok
a hosszu programra hivatkozva hlzzak ki magukat az otthoni tanulas, ismétlés alol.
Mindemellett a fogadoorak, a telefonon kérdezés és a lehetdség, hogy beiiljenek a sziilok egy
foglalkozasra, tart kapukkal varja az érdekl6ddoket. Az o6todik formara (dontéshozatal
lehetésége, megteremtése) iranyuld kérdések alapjan megtudtuk, hogy miikodnek iskola- és
osztalyszinten is sziilobizottsagok, ahol a sziilok beleszdlhatnak dontésekbe. A hatodik, egyben
utolsd bevonddasi formanal (kozosséggel vald egyiittmitkodés) szintén megosztd valaszokat
kaptunk: egyes tanitok ugy latjak, hogy kevés lehetéség adodik a kisvarosban, masok szerint
elég sok, mindenben prébalnak részt venni a gyerekekkel.

Dolgozatunk legfobb célja az volt, hogy a kiilonboz0 fejezetek, kutatasi kérdések, ,,allomasok™
lehetévé tegyék a Step by Step alternativ oktatasi forma atfogo megismerését. Az itt bemutatott
elméleti hattér es empirikus eredmények — reményeink szerint — fontos adalékkal szolgalhatnak
a kutatoi kozosségnek, hiszen Magyarorszagon egy kevesbé ismert alternativarél van szo.
Munkankat ajanljuk tovabba a pedagdgusoknak, hiszen olyan modszereket is bemutathattunk
(pl. meséloszék — kommunikacio, kidolgozott nyelvi kod fejlesztése; 100. nap — dnkéntesség
lehet6sége sziiloknek), amelyeket akar a hagyomanyos oktatasba is be lehet épiteni, gazdagitva

ezzel az alternativ moédszerek eszkdzeinek tarat.
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