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Absztrakt

Kutatdsomban megvizsgaltam, hogy milyen mértékii médiatudatossdggal rendelkeznek az
erdélyi magyar kozépiskolasok. Ervelek a médiaoktatis megtartasa és fejlesztése, illetve a
médiatudatossag fontossaga mellett a tarsadalmunkban. Atfogé kutatasom vizsgalja a didkok

¢s a média-szakemberek véleményét az oktatassal és a médiatudatossaggal kapcsolatban.



Tartalomjegyzék

TartalomJeGYZEK ...........ccoooiiiiiiiiiiii e 1
Lo BRVEZELES ... e 2
1.1 A Kutatds INAOKIASA .....eeeueeieiiieiieeeeee ettt 2
L2 HIPOTEZIS .ttt ettt n e 3
2. Szakirodalmi atteKintés ................cociiiiiiiiiiiiiiii 4
2.1 A MEAIAtUAATOSSAZ ...eeveeeriirieieeie et 5
2.2 A médiaolvasottsag torveényi hAttere ........ccevviviinieiiiniinie e 7
23 Tengernyi szakirodalom — személyes fOKUSZ..........covveriiriiriiniiniiiiiiice, 8
2.4 ViSSZAtErés POMETNEZ ...coueiiiiiiiiiieiie e 9
2.4 GENEIACIORIMEILT ....oouueiiiiieiiieeieeeee ettt st st s e b e s nee e 10
3. A tantervek bemutatasa és osszehasonlitasa a médiamiiveltség szemszogébdl........ 13
4. A modszertan bemutatAsa............coocceeriiiiiiiiiiiiiii e 17
4.1 Minta €s adat@YTIEES ....ccveeiriiriiiiiiiere s 17
5. Az adatok bemutatasa .............cccooiiiiiiiiiiiii 19
5.1 A vizsgalt minta szocio-demografiai teNyezoi ......ccceeveerveenieneenienienicneceeeeen 19
5.2 A vizsgélt minta sajatossagai a médiahasznalat tekintetében.............ccceevveriiennnnne. 21
5.3 A didkok véleménye a médiaoktatast illetden.........cevveriiriiniiniiiiiiiii 25
6.  AdatelemzZes.............oocooiiiiiiiiii e 26
6.1 Kvantitativ €l8MZES. ....c..ueeruiiiiiiiiie ettt 26
6.2 Kvalitativ €lemzZES.......ooiuiiiiiiiiii et 27
T OSSZREBZES ...ttt 29
7.1 Javaslat a kutatas folytatdSara .........ccoceeveeriiriiniiiiiiii e 31
8.  Felhasznalt irodalom ................cccoooiiiiiiiiii 32
8.1 INterNEtes fOTTASOK ...veiiiiiiiiiiiie ettt st sttt ae e e 33



1. Bevezetés

1.1 A kutatas indoklasa

A romdniai kozoktatds nagymértékben kiilonbozik a magyarorszagitél. Ennek sok
aspektusat lehetne vizsgalni, én mégis a médiaoktatas kérdését tartom a leginkabb aktualisnak,
a legfontosabbnak.

A téma kozel all hozzam, hiszen Erdélybdl szarmazom, €s az iskolai tanulméanyaimat is
ott végeztem. Amikor Magyarorszagra koltoztem, hogy tovabbtanuljak, akkor tlint csak fel
igazan, hogy mekkora az imént emlitett kiilonbség.

Romaénidban eddig orszagos szinten nem volt egyéltalan médiaoktatas, bar egyes
iskolakban intézményes szinten bevezetésre keriilt. 2022 szeptemberétdl ehhez képest valtozik
a helyzet - a roman kozoktatas torténetében eldszor - megjelent az elsd kerettanterv a média
oktatasara. A tantargy neve ,Digitdlis- és médiaismeretek”. 2022-t61 a XI. és XIIL
évfolyamokon, heti egy 6raban, valaszthat6 tantargyként jelent meg.

Az iskoldk két kiilonbozd stratégiat alkalmazhatnak szabadon valaszthatd tantargyak
bevezetésére, alkalmazasara. Az elsd, hogy egy, a taniigyminisztérium altal 1étrehozott és
kozzétett, kész tantervet iiltetnek 4t a gyakorlatba. Ilyen az idén megjelent Digitalis- és
médiaismeretek tanterv is. A masik lehetdség, hogy az iskola 1étrehoz egy helyi tantervet, amit
akkor alkalmazhat, ha azt a Megyei Tanfeliigyeldség ellendrizte és elfogadta.

Kutatdsomban komparativ moddszerrel probalom vizsgalni, hogy Magyarorszagon
milyen oktataspolitikai irdny vonatkozik erre a fontos diszciplinara és azt 6sszehasonlitom a
roman taniigy allaspontjaval.

Magyarorszagon a Médiaismeret és mozgoképkultura nevi tantdrgy mar 1997-ben
megjelent az iskoldkban és 2000 ota a Nemzeti Alaptanterv részét képezi. Az azodta eltelt
husznal tobb esztendd miatt joggal tekinthetjiik ugy, hogy az oktatds megszokott részévé,
alapelemévé valt.

Azonban azt is fontos megemliteni, hogy nem is olyan régen, 2020 janudrjaban
kiszivargott informaciok szerint majdnem sziiletett egy térvényjavaslat, amely megszlntette
volna ezt a tantargyat. Szerencsére, ez nem valdsult meg. A szdmok nyelvén: huszondt éve
létezik Magyarorszdgon médiaoktatds, mig Romanidban csak most indul. Vajon miért alakult
ki ez a kiilonbség a két orszag oktatasi stratégiaja kozott?

Hipotézisem szerint a huszonegyedik szdzadban kiemelt szerepe van a
médiatudatossagnak ¢és az ehhez tartoz6 skillek, modszerek, ismeretek 4ataddsa annal
hatékonyabb, sikeresebb, minél fiatalabb korban kezdddik. Hiszen ma mér nincsen olyan
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szintere az életlinknek, amit ne érintene a média, vagy legalabbis annak a hatdsa. A médiumok
jelenléte a hétkdznapjainkban azt a hamis érzetet keltheti benniink, hogy kell6képpen jartasok
vagyunk a médidban és teljesen kontrollalni tudjuk, hogy milyen médiatartalmak jussanak el
hozzank. Mivel mar tobb generacio nétt fel a digitalis fordulat 6ta, az a hamis latszat keletkezik,
hogy a ,,digitalis bennsziilottek” mar felvértezettek a médiatudatossag minden eszkdzével, de
ez korant sincs igy. Dolgozatomban azt kutatom, hogy mi az a valtozds, amivel a
médiaoktatasnak kezelnie kell a médidhoz valdé viszonyunkat, milyen 10j tuddsokkal és
ismeretekkel kell felvérteznie a médiafogyasztokat. Az eszkdzok ismerete ugyanis nem
egyenértékii azzal, hogy az iizenetek vildgaban is jol elboldogulunk. Onmagaban az, hogy mér
egy kétéves gyerek is a tabletet kezeli, nem jelenti azt, hogy felesleges a médiaoktatés,
amennyiben az nem a technikai skillekre fokuszalni, hanem a bonyolult kontextusokban segiti
az eligazodast. Ma mar nem azt kell megtanitani, hogy hol talalhat6 az ,,Enter” gomb, hanem
mit kezdjiik a deepfakekkel.

E problémara felfigyelve tevddott fel bennem a kérdés, hogy vajon az oktatési rendszer
hidnyossagait okolhatjuk-e a feljebb emlitettekért? Illetve van-e, és ha igen, milyen az

Osszefiiggés a didkok médiamiiveltsége és akozott, hogy részesiiltek-e médiaoktatasban?

1.2 Hipotézis

Nem tartom valdszinlinek, hogy az &atlagember valaha is 1épést tudna tartani az
informécié folyamatosan ndvekvd mennyiségével, illetve a technologia exponencialis
fejlodésével. Véleményemet azzal tudndm legjobban szemléltetni, hogy az elsd repiildgép
felszallasa és a holdra szallas kozott alig tobb, mint hatvan év telt el. Az analdégianal maradva,
az informaciotovabbitas fejlodését gy kell elképzelni, mintha hatvan éve még csak
,Kisérleteztiink volna a repiiléssel”, de ma mar a Holdon éInénk.

A McLuhan-i,,Globélis Falu” 1étrej6ttével annyi informéci6 all rendelkezésiinkre, hogy
minden bizonnyal képtelenség lenne mindet befogadni. A médiamiiveltség nem azt jelenti,
hogy az elénk tdruld kommunikaciés csatorndkon keresztiil minél tobb beérkezd lizenetet
tudjunk feldolgozni. Hipotézisem szerint a médiamiveltség lényege az, hogy az elérhetd
médiumok és az azokon érkezd informaciok kozott szelektalni tudjunk adott szempontok
(személyes preferenciank) alapjan. Tudatos médiafogyasztdi dontésekre van sziikség: milyen
hirt olvasunk, milyen filmet néziink, milyen zenét hallgatunk, és ami a legfontosabb, hogy

ezeket milyen céllal tessziik.



Mindezek alapjan a kutatas f6 célja a kovetkezd kérdés megvalaszoldsa: Van-e, és ha
igen, mekkora az Osszefliggés a didkok médiamiiveltsége és a kozott, hogy részesiiltek-e
médiaoktatasban?

Bizonyara az emberek médiatudatossaganak kialakuldsdban tobb tényezd is
kozrejatszik, mint példaul az egyén csaladi kornyezete, barati kore, anyagi helyzete, tdrsadalmi
pozicidja, iskolazottsdga és egyéb szocio-demografiai tényezdk. Azonban e tényezdk kozott
meghatarozo-e az iskolai médiaoktatis vagy sem?

Hipotézisem szerint azok a didkok, akik részesiiltek médiaoktatdsban nagyobb
médiamiveltséggel rendelkeznek, mint azok, akik nem vettek részt hasonlo6 tanoran.

A kutatas masik fontos kérdése az, hogy hogyan latjak ezt a didkok? Szerintiik van-e
szlikség médiaoktatasra? Lehetséges — és ezt majd a kutatas donti el —, hogy a valaszok azonos
tendenciat fognak mutatni a kutatas els6dleges kérdésével és lehetséges, hogy azok a didkok,
akiknek volt résziik médiaoktatasban, pozitivabb attitlidot képviselnek majd a médiaoktatassal
kapcsolatban, hiszen 6k megtapasztaltak annak jotékony és fejlesztd hatésait.

A digitalis vilag bekoszontével megjelent egy Gjabb valtozo, amely hatassal van az
emberek médiatudatossagara, ez pedig nem mds, mint a generaciok kozti szakadék.
Természetesen, a torténelem soran folyamatosan volt eltérés a fiatalabb, illetve az idésebb
generacid kozott, €s ez nagyon jelentds, még akkor is, ha ez id6 mulasaval csokken. Most egy
forditott pedagogia kertilt el6térbe: ahelyett, hogy az idésebb generacio tanitana a fiatalabbikat,
most a fiataloknak a feladata eligazitani az idésebbeket a digitalizacid utvesztdjében.
Feltételezésem szerint a digitalis forradalom eme nagy kihivdsa mara megoldodni latszik,
ugyanis a fiatal tanarok mar a digitalis vilagba sziilettek. Bar a kérdés ennél komplexebb: vajon
valos, vagy latszolagos az emlitett szakadék? Technikailag valéban a fiatalok mozognak
otthonosabban a digitélis vilagban, de ez lehetséges, hogy csak a tudés latszatat adja, a tartalmi

eligazodas hidnya viszont evidensnek tiinik.

2. Szakirodalmi attekintés

A kutatds kérdéseit két iranybol kezdtem el vizsgdlni: a médiatudatossag és a
generacidelmélet feldl. A kovetkezokben a hazai és a kiilfoldi szakirodalmakat fogom
bemutatni az emlitett teriileteken.

A szakirodalom gytiijtéséhez a Google Scholar keresdmotort hasznaltam a kovetkezd

kulcsszavakkal: médiatudatossag, médiamiiveltség, generacidoelmélet, médiaoktatas.



2.1 A médiatudatossag

A legrészletesebb attekintést a témaban W. James Potter: Médiamiiveltség c. konyve
nyUjtja szamunkra. Ezért a dolgozat soran munkassagat viszonyitasi pontnak tekintem. !

Potter a kovetkezoképpen definidlja a médiamiveltséget: ,,A médiamiiveltség azon
perspektivik készlete, melyeket aktivan haszndlunk, amikor a témegkommunikacios
rendszerekkel kapcsolatba keriiliink és a benniinket elérd iizeneteket értelmezziik. "

A perspektiva ebben az értelmezésben nem mast jelent, mint egy szemléletmodot,
nézdpontot. Potter szerint, ahhoz, hogy helyesen tudjunk itélkezni, sokszoros szemléletmod kell
benniink kialakuljon, tobb nézépontbdl kell vizsgalodnunk, hogy béviiljon a tudasunk é€s
gondolatvilagunk.

A médiamiiveltségnek alapvetden harom épitdeleme van: személyes locus, tudastar és
készségek.

Potter szerint, a személyes locusunk , amely szellemi energidt ¢és irdnymutatast ad,
célokbol és hajtoerdkbdl all ossze. Minél inkabb tisztdban vagyunk a céljainkkal, annal
tudatosabb dontéseket tudunk hozni. Potter kihangsulyozza, hogy ha a locusunk bizonytalan,
onkénteleniil atadjuk az irdnyitdst a médidnak és ezaltal enged;jiik, hogy a média nagyobb
mértékben hasson rank.

A tudastar nem mas, mint egy rendszerezett informaciokészlet. A tudastar biztositja
szamunkra a kontextust ahhoz, hogy egyes médiaiizeneteket dekddolni és értelmezni tudjunk.
Minél bovebb valakinek a tudéstara, annal jobban ¢s hatékonyabban fog tudni értelmezni egy
iizenetet. Potter szerint ahhoz, hogy megfelelé legyen a médiaismeretiink, 6t teriileten kell
fejlett tudastarral rendelkezni: a médiahatasok, a médiatartalmak, a médiaipar, a val6 vilag és
onmagunk terén. Ha ezen teriileteken elég tudassal rendelkeziink, jobb dontéseket tudunk hozni
a tovabbi informacioszerzéshez.

A keszségek pedig nem masak, mint azok az eszkozok, amelyekkel kiépithetjiik a
tudastarunkat. Potter hét sziikséges készséget sorol fel a médiamiiveltség eléréséhez:

1. Elemzés — az lizenet értelmes elemekre vald bontasa

! Potter, W. James: Médiamiiveltség, Budapest, Wolters Kluwer Kft., 2015

2 Potter, W. James: 2. fejezet: Médiamiiveltség: médiatudatos megkozelités, In Us: Médiamiiveltség, Budapest,
Wolters Kluwer Kft., 2015, 14



2. Ertékelés — egy adott elem értékének megitélése az iizenetelem valamely standarddal
valo Osszevetésével

3. Csoportositdis — a lényeget megragadd elemek meghatirozdsa, az egyes
elemcsoportok kozti kiillonbség megallapitasa

4. Indukcid — egy adott mintazat kivetitése az alkoto elemek kisebb csoportjara, majd a
mintdzat altaldnos érvényesitése a csoportban 1évo dsszes elemre

5. Dedukci6 — altalanos elvek hasznalata egyedi jelenségek megmagyardzasara

6. Szintézis — az elemek csoportositasa egy 0j struktiraban

7. Absztrakcid — az lizenet lényegi részének rovid, egyértelmii és pontos leirasa,
kevesebb szdval, mint amennyit maga az lizenet tartalmaz?

Mar a kozépiskoldban megtanulhattuk a kommunikacid alapelemeit: felado, csatorna,
iizenet, zaj, befogadd stb. Ha ezen elemek valamelyike hianyzik, nem beszélhetiink
kommunikéaciorol. Ha ezt levetitjik a médiaiparra, akkor kijelenthetjiik, hogy
tomegkommunkéaciéo sem létezne feladd, iizenet és befogadd célkozonség nélkil. A
kommunikécios szakemberek és marketingesek tudjék viszont, hogy a célkdzonségre ebben az
esetben nem tomegként kell tekinteni, hanem rétegkozonségeket kell megcélozzanak. Potter
szerint rétegkdzonséget tobb szempontbdl lehet meghatarozni. Létezik foldrajzi-, demografiai-
tarsadalmi osztaly szerinti, geodemografiai-, pszichografiai felosztas és még sok mas.

A mi szempontunkbo6l érdekes kérdés, hogy a gyermekek és serdiilokortiak specialis
rétegkdzonségnek szamitanak-e? Potter szerint valoban specialis kozonségként kell kezelni a
gyermekeket, foleg tapasztalathianyuk és érettséghianyuk miatt. A gyermekek nem elég érettek
ahhoz, hogy egy médiailizenet minden elemét fel tudjak dolgozni és kelld tapasztalatokkal sem
rendelkeznek, hogy a médializeneteket igazsagtartalmuk alapjan értékelni tudjdk. Ezen
tényezOk miatt a gyermekek védtelenné vélnak a tomegkommunikaciés csatornak

Ahogy a gyermekek atlépnek a serdiil6korba, sok képességiik fejlddni kezd €s minél
érettebbé lesznek, anndl inkdbb csokken a kezdeti védtelenségiik is a média hatasaival szemben.
Ugyanakkor ez egy folyamat, tehat nem egyik naprol a masikra torténik meg ez a valtozas.
Potter szerint a médiamiiveltség szempontjabol a kognitiv-, az érzelmi-, az erkolcsi- és

esztétikai fejlddést kell szem elé helyezni.

3 Potter, W. James: Médiamiiveltség, 2. fejezet: Médiamiiveltség: médiatudatos megkozelités, In Ub:

M¢diamiiveltség, Budapest, Wolters Kluwer Kft., 2015, 17



Tehat elmondhatjuk, hogy a kiskoruakat fokozottan védeni kell, mert 6k nem &llnak
még a fejléddésnek azon a szintjén, hogy a tobbrétegli médiaiizeneteket elemezni tudjak. A
kiskoraak védelme a média hatasaival szemben két {6 iranybol valosulhat meg: egyfeldl a
médiaipari cégeket meg kell feleltetni bizonyos korladtozasoknak, szabalyozasoknak, illetve
Onszabdlyozasnak, masfeldl a sziilok befolyasanak kiemelkedd szerepe van gyermekeik
védelmében.

De a f6 védelmi iranyokon til tobbszint kiegészitd védelemre is szlikség van, ezért a

kovetkezokben megvizsgalom a helyzetet a jog és az oktataspolitika szemszogébdl is.

2.2 A médiaolvasottsag torvényi hattere

A gyermekek védelme tehat tobb szinten torténhet. Ennek egyik szintere a jog vildga,
torvények ¢és normak vildga, illetve egy masik szintere az oktataspolitika vilaga. A
magyarorszagi médiajogban a kovetkezo kiskoruak védelmét szolgalo rendelkezések 1éteznek:
sajtotorvény (2010. évi CIV. torvény), médiatérvény (2010. évi CLXXXV. torvény) ¢és
elektronikus-kereskedelmi torvény (2001. évi CVIIL torvény). A felsoroltak mellett a
gyermekek védelme az iskola feladata is, erre a célra hoztdk 1étre a médiaoktatast.

A média- és mozgdképkultira tantdrgy 1997 6ta jelen van az iskolakban. Az akkori
oktatasvezetés a kovetkezOképpen indokolta a tantdrgy bevezetését: ,Napjainkban
értesiiléseink tilnyomo részét nem személyesen hozzank intézett »ilizenetekbdl« meritjiik,
hanem mesterséges kozvetitd rendszerek utjan. A tomeges, passziv informaciofogyasztas az
életvitel és a gondolkodas torzulasahoz vezethet. Ezért az iskoldnak az 7 audiovizualis
kornyezetet értd, szelektiven hasznalé fiatalokat kell nevelnie.”

Ennek ellenére 2020 januarjaban olyan hirek kezdtek el terjedni a sajtoban, hogy az
akkor esedékes Nemzeti Alaptanterv megujitott valtozatabol egyszertien kikeriilne a tantargy
¢és a szaktargyi kompetencidkat mas tantargyak keretében lehetne elsajatitani. A kiszivargott
informaciok teljesen értelemszertien felhdborodast valtottak ki a tanarok, leendd tandrok
(tanarképzésben résztvevok), szakemberek és sziildk korében. Azt nem lehet tudni, hogy a
tiltakozasok hatasa, vagy mas befolyasolo tényez6 miatt, de a NAT végleges verzidjdban mégis
szerepelt a tantargy. Fontos megjegyeznem, hogy sokan gy vélik a Nemzeti Alaptantervbe
bekertilt szoveg rovid terjedelme (ami csupan masfél oldal) és az inkoherencidk is arra utalnak,

hogy utolsé pillanatban tortént valtoztatas az alaptantervben.

4 https://index.hu/belfold/2020/01/14/mediaismeret_tantargy oktatas/



Szdmomra a gyermekek védelme szempontjabol az elsddleges fokusz az oktataspolitika
vilaga, hiszen magam is tanarszakos vagyok. Igy a kovetkezSkben nem a médiaszolgaltatok,

vagy a jog, hanem az oktatas lehetdségeit fogom vizsgalni.

2.3 Tengernyi szakirodalom — személyes fokusz

A médiamiiveltség ¢és iskola kapcsolatara vonatkozo szakirodalmi miivek tarhaza
rendkiviil gazdag. Szamomra a kovetkezdk voltak itmutatoak, irdnyadoak.

A médiaoktatds egyetemes torténetét Hartai Laszlo, az ELTE Filmtudomény
tanszékének oktatéja foglalja Gssze, ,,Ujra valasziiton a média- és mozgoképoktatds?” cimii
cikkében.’

A médiaoktatés eredetét a szerz0 a filmoktatasban latja. Az 1920-as évektdl kezdédden
elészor Franciaorszagban, majd Nagy-Britannidban, késébb az USA-ban és a Szovjetunidban
is lassan megjelent.

A film elsésorban nem oOndlloan keriilt be az oktatasba, hanem mint a hatékony
illusztracid eszkoze. Az elsd fordulatot az Otvenes-hatvanas években veszi a filmoktatas,
amikoris elvalik egymastol a film, mint segédeszk6z hasznédlata és a film, mint maga a
tanulmanyozand6 targy. A hatvanas évek elején példaul Franciaorszagban mar audiovizualis
nevelésrdl beszélnek. A kovetkezd fordulatot a filmoktatds — és igy a médiaoktatds —
torténetében is a mult szdzad hetvenes éveitdl a kilencvenes évekig terjedd iddszaka hozta.
Ezekben az évtizedekben a pop- és népikultura keriilt fokuszba és a médiatudomany
fejlddésének kdszonhetden a nyolcvanas években mar a hangsuly attevddik a filmoktatasrol a
médiaoktatasra. A médiaoktatds eldszor Anglidban, Kanaddban ¢és Ausztralidban keriil
intézményes bevezetésre. Talan a végsd fordulatot a kétezres évek hozta a médiaoktatasban. A
digitalis kommunikécios fordulat hatdsara a figyelem a filmoktatasrol az eszkozhasznalati
kompetencidk fel¢ fordult. A digitalis eszk6zok és az internet fejlodése atfokuszaltak az
érdeklddést a digitalis eszkdzok adta kreativ lehetdségekre.

Herzog Csilla atlathatdan mutatja be a hazai médiaoktatdas multjat és jelenét a
,Pillanatkép a médiamiiveltség helyzetérél 2020-ban” c. cikkében.b Cikkében megallapitja,
hogy Magyarorszagon a médiaoktatds nagyon hasonld utat jart be, mint a vildgon barhol

mashol.

S Hartai Laszl6: Ujra valaszaton a mozgokép- és médiaoktatas?, Neveléstudomany, 14.2016.2.1, 5-28

® Herzog Csilla: Pillanatkép a médiamiiveltség hazai helyzetérdl 2020-ban, In: Agria Média 2020. Eger, 9-23



A kezdetekben (vagyis az 6tvenes-hatvanas években) a filmesztétikan volt a hangsuly,
a filmek tanordkon jelentek meg ¢és filmklubok jottek létre. Ezt kovetden jelenik meg a
tantervekben is a filmoktatds. A médiapedagdgia csak az 1995-ben kiadott Nemzeti
alaptantervben taldlja meg sajatos utjat. A mozgoképkultira és médiaismeret tantargy bekeriil
a tiz alapmiiveltségi teriilet egyikébe, mégpedig a Kommunikéciés miiveltségi teriiletbe (ami,

Herzog Csilla szerint, mar nagyon kozel 4ll a médiamiiveltség téméahoz).

2.4 Visszatérés Potterhez

Potter szerint az emlitetteken kiviil, a valdsag percepcidja is hatalmas szerepet kap a
médiamiiveltségiink kialakitasaban. A kutatoknak alapvetden nehézséget okoz a valdsag
fogalmanak meghatirozésa és magyardzasa, de ehhez még hozzaadodik, hogy a vilagunk
valdsaga és a média vilaga kozti hatar egyre nehezebben észrevehetd. Potter szerint olyannyira
elvékonyodott ez a hatar, hogy ,,a média nem varja meg, hogy mi 1épjilink at az ¢ vilagaba —
maga hozza iizeneteit a mienkbe”.”

Ennek értelmében mi, mint médiatartalom-fogyasztok folyamatosan dontéshozoi
helyzetbe vagyunk éallitva: el kell donteniink, hogy a médiaiizenetek mennyire tiikrozik a vald
¢letet. Ezeket a dontéseket nem kdnnyli meghozni, kiillondsen akkor, amikor hosszii id6n
keresztiil vagyunk kitéve a média hatdsainak, ugyanis azon esetekben hajlamosak lesziink a
média vilagat a val6 vilagunk részeként felfogni.

Egy masik fontos aspektusa a médiatudatossagnak az, hogy miképpen kezeljiik a
hireket. James Potter szerint a hirek nem a valds eseményeket tiikrozik — és ezzel a
véleményével nincs egyedill —, hanem azoknak az embereknek a percepciojat, akik a
hirkdzlésben dolgoznak. Ezeket az embereket is, mint mindenki mast, sokféle kiilsd hatas éri.
P¢éldaul minden egyes riport elkészitésénél az elsé dolog, amirdl donteniiik kell, az, hogy a sok
torténés kozil melyiket érdemes kiemelni, illetve, hogy mire kell fokuszaljanak a tudositasban.

A médiatudatossag a hirek esetében azt adja meg nekiink, hogy a tuddsitasokat

kontextusba tudjuk helyezni és 6sszevethessiik az alternativ informaciéforrasokat.

7 Potter, W. James: Médiamiiveltség, 8. fejezet: A médiatartalom és a valosag, In US: Médiamiiveltség,

Budapest, Wolters Kluwer Kft., 2015, 173



2.4 Generacioelmélet

A  médiamiiveltséggel kapcsolatos tudomanyok megkozelitések fundamentalis
aspektusa a generaciok kérdéskore. A digitalis fordulat ugyanis alapveté megosztottsagot
jelentett a fordulat utan sziiletettek, és az az el6tt sziiletett generaciok kozott.

A generacidkat érinté kutatdsok mar csaknem szazéves multtal rendelkeznek, igy
rengeteg értékes, kiilfoldi és hazai tanulmény, elemzés, kutatés sziiletett ez idé alatt. Erthetd,
hogy az évek soran tobb értelmezése is sziiletett a ,,generacio” kifejezésnek.

Kiindulopontként tekinthetink Mannheim Kaéroly 1928-as Das Problem der
Generationen cimli miivére. Mannheim a generacios kozdsséghez valo tartozas kritériumaként
harom elemet sorol fel:

1. kronoldgiai egyidejiiség

2. ugyanazon torténelmi-tarsadalmi réteghez és 1d6hoz tartozas, azonos kulturalis
kontextus

3. részvétel e torténelmi-szocialis egység kozos sorsaban, az események ugyanazon
tudatrétegébdl valo érzékelése®

A generaci6 egy masik népszerli meghatarozast William Strauss és Neil Howe 1991-
ben megjelent miivében taldljuk, miszerint azokbdl 4ll egy tarsadalmi generacio, akik egy
torténelmi idon, illetve téren osztoznak és életiilk azonos id6szakaszaban élnek meg bizonyos
torténelmi szituacidkat, ami egyfajta kollektiv személyiséget ad nekik. Straussék tovabba azt
allitjak, hogy az egymadst kovetd generaciok értékrendjében, vilaglatasaban és viselkedésében
egyfajta ciklikussag figyelhetd meg, koriilbeliil egy ember6ltd, azaz nyolcvan év elteltével indul
ismételten wjra.’

A generaciok iddbeli kategorizalasa nehézségeket okoz a kutatdknak, hiszen nem lehet
évre pontosan meghatarozni egy generacid hatdrait, illetve tobbféle viszonyitasi alap szerint

lehet elindulni a kategorizalasban.

8 Buda Andras: Generaciok, tarsadalmi csoportok a 21. szazadban, In: Magyar Tudomany, 180.2019.1, 121,
idézi: Mannheim K. (2000): A nemzedékek problémaja. In: Mannheim Kéroly: Tudasszociologiai tanulmanyok.
Budapest: Osiris, 201-254.

° Buda Andras: Generaciok, tarsadalmi csoportok a 21. szazadban, In: Magyar Tudomany, 180.2019.1, 122
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Kulcsar Zsolt Az interaktiv e-learning felé cimi tanulméanyaban taldlhatdé az egyik
leginkabb elterjedt felosztas, amely az egyes csoportok digitalis vilaghoz torténd viszonyulasan
alapul:

e Veterdnok: 1925-1945
e Bébi-bumm: 1946-1964
e X. generacio: 1965-1979
e Y. generacio: 1980-1995
e 7. generacio: 1996- 10

Az elsO generacio, amelyik megjeleni a felosztasban, a ,,veteranok” csak id6s korukban
talalkoztak eldszor az internettel. Szamukra kihivast jelent a szamitastechnikai eszkdzok
hasznélata, de ennek ellenére probalkoznak.

A ,,bébi-bumm” generaci6 felndttkorban taldlkozott az internettel. Ezen generacid
¢letébe hellyel-kozzel beépiilt az internet haszndlata, tobbnyire azért, hogy megtarthassak
munkajukat.

Kulcsar az X generaciot atmeneti generacionak nevezi, mert mar kamaszkorban
talalkoztak az internettel, és a munkavégzésiiket alapvetden meghatarozza a web.

Az Y generacié tagjai mar gyerekkorban taldlkoztak az internettel, k a digitalis
nemzed¢k elsé hulldma.

Végiil, a Z generacié nemzedéke soha nem élt olyan tarsadalomban, ahol ne lett volna
internet.

Ez a felosztds még kibdvithetd Mark McCrindle és Emily Wolfinger elméletével,
amiben szerepel még az ugynevezett Alfa generacid, ami a 2010 utan sziiletetteket foglalja
magaba. Errdl a generaciordl nincsen sok informacionk, de tigy gondoljak, hogy 6k a jovo
reménységei, nagy alkotoi.!!

A digitalis nemzedékek kozotti generacios kiilonbségek kifejezésére Marc Prensky egy
joval egyszeriibb, kétpolusu felosztast alkotott meg, bevezetve a ,,digitalis bennsziilott” €s

,.digitalis bevandorl6” csoportokat.'?

10 Kulesar Zsolt: Az interaktiv e-learning felé (https://crescendo.hu/konyvek/integrativ-e-learning), 9

' Buda Andrés: Generéciok, tarsadalmi csoportok a 21. szazadban, In: Magyar Tudomany, 180.2019.1, 123
12 Prensky, Marc: Digitdlis bennsziilottek, digitalis bevandorlok, (ford. Kovéacs Emese) In.: Magyar Reformatus

Nevelés 2011.1, 4
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Az elnevezéseket alapvetden a didkokkal és a pedagogusokkal kapcsolatban alkotta
meg, de széles korben ismertté valva csakhamar altalanossagban kezdték azokat hasznélni a
gyermekekre és a feln6ttekre. !

Mivel a generacids csoportok nem homogének, Buda Andrés az informéacios tdrsadalom
tagjait hat csoportra osztotta: digitalis remeték, digitalis felfedezok, digitalis nomadok, digitalis
vandorok, digitalis telepesek ¢€s digitalis honfoglalok.

Digitélis remetéknek azokat tekinti, akik nem hasznaljak egyaltalan az informacios és
kommunikécios technologidk eszkozeit. Nem csatlakoznak az internetre, de még csak
mobiltelefonjuk sincs, nem rendelkeznek sem sajat szamitogéppel, sem laptoppal.

A digitalis felfedezOk a remetékkel ellentétben mar elkezdték az ismerkedést az
informacios és kommunikécios technologidk eszkozeivel. Lehet, hogy mar birtokolnak egy
mobiltelefont, vagy van akar szamitogépiik is, de csak az elsd 1épést tették meg ezek
hasznalataban.

A digitalis nomadok egyértelmlien szamitégép- ¢és internethasznaldk, viszont tobb
helyen megmutatkozik bizonytalansaguk. Ok elsd sorban csak médiatartalom-fogyasztok,
annak nem ,,gyart6i”.

A digitalis telepesek felelnek meg a legjobban a digitalis vilag kihivasainak. Nem csak
fogyasztjdk a digitalis tartalmakat, de azoknak eldallitoéi is. Elsésorban digitalisan
kommunikalnak.

A digitalis nomadok és a digitalis telepesek kozott helyezkednek el a digitalis vandorok.
Ok egyes jellemzéikben méar meghaladjak a noméadok sajatossagait, de 5sszességében még nem
érik el a telepesek szintjét.

A legmagasabb szinten 1év0 csoport a digitdlis honfoglalok. Szamukra mar
gyakorlatilag az internet jelenti az egyetlen informacioforrast és éppen ezért sokszor elvonasi
tiinetek jelentkeznek naluk, ha el kell szakadniuk a halozattol.

Az egyik legfrissebb kutatas a témaban, amit fontosnak tartok — féleg a magyarorszagi
fiatalsaghoz kapcsolodo aktualitasat tekintve — Székely Leventének koszonhetjiik. '

Szerinte a generacids csoportok kialakuldsa a szocializdcio folyamataban torténik.
Ebben a folyamatban kiilonbozé kozegek hatdsai érik az egyént. Elsddleges szocializacios
kozegnek nevezziik a csalddot, ami 6sidok ota 1étezik. A mésodlagos szocializacios kozeg az

iskola, mig arr6l, hogy mi a harmadik, megoszl6 a kutatok véleménye. Egyes elméletek

13 Buda Andrés: Generéciok, tArsadalmi csoportok a 21. szdzadban, In: Magyar Tudomany, 180.2019.1, 123

14 Székely Levente: A generacids elméletek értelmérdl, Szocioldgiai szemle, 30.1, 107-114
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beszélnek olyan harmadlagos szocializacios kdzegrol, amely a csalddon, az iskolan, esetleg a
munka vilagan kiviil, a szabadidds tevékenységek terét tolti ki. Ez abbdl a szempontbol
szignifikans, hogy valamely szinten magaba foglalja a tomegkommunikécios eszkdzok
jelenlétét is. Ennek értelmében a média jelenléte az egyén életében majdnem olyan fajsulyu,
mint a csaladi hatasok 0sszessége. Vagyis a médiat is tekinthetjiik a harmadlagos szocializacid
egyik legfobb terepének.

Székely Levente Sziirke hattyuk c. konyvében a kutatasai alapjan azt allitja, hogy mara
mar kiteljesedett a magyarorszagi fiatalok digitalis szocializacidja.!> Ez annyit jelent, hogy a
magyarorszagi fiatalokra mar ,,digitalis honfoglaloként” tekinthetiink a Buda Andras-féle
meghatarozas szerint: !¢ digitélis térben dolgoznak, kommunikélnak, szorakoznak. A kutatasbol
az is kideriil, hogy mindezek ellenére a magyarorszagi fiatalok a digitalis térben kevésbé érzik
magukat biztonsagban, mint a fizikai valosadgban.

A kutatdsom szempontjabdl van egy még fontosabb tényezd, ami Osszekoti a
generaciokat a médiatudatossaggal: statisztikailag kimutathatd, hogy szignifikans kiilonbségek
vannak a kiilonbozé nemzedékek médiafogyasztasaban, és a médiahoz valo viszonyukban. A
fiatalabb generaciokra az internethasznalat és a digitalis 1ét jellemzd, mig az idésebb generaciok

megmaradnak a nyomtatott sajtonal és a radidhallgatasnal.!’

3. A tantervek bemutatasa és osszehasonlitasa a
meédiamiveltség szemszogébol

Kutatdsom elsd 1épéseként komparativ, vagyis Osszehasonlitd elemzést végeztem a
magyarorszagi ¢s romaniai média-tantervek tekintetében.

A romaniai médiaoktatds nem rendelkezik nagy multtal. Egészen 2022 augusztusaig
nem volt teritéken a médiaismeret implementalasa a tantervekbe.

Az idén megjelent Digitalis- és médiaismeretek kerettanterv a XI. és XII. évfolyamokat
célozza meg ¢és az iskoldk a kotelezd tantdrgyak mellet szabadon valaszthatd tantargyként
alkalmazhatjdk (mar ha marad még szabad hely a felettébb talterhelt 6rarendben). A tanterv
heti egy orat hataroz meg évfolyamonként egy tanéven keresztiil. Igy az éves éraszam

korilbelil 35 ora.

15 Székely Levente: Sziirke Hatty(ik, Budapest, Enigma 2001, 2020, 141-149
16 Buda Andras: Generéciok, tArsadalmi csoportok a 21. szdzadban, In: Magyar Tudomany, 180.2019.1, 123

17 Székely Levente: A generacios elméletek értelmérdl, Szocioldgiai szemle, 30.1, 110
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A romaniai tanterv harom {06 elsajatitani kivant kompetenciat hataroz meg:

1.

A médiatartalmak és digitalis applikdciok feleldsségteljes hasznalata és annak
etikdja

M¢diatartalmak készitése €s tovabbitasa

Az elért, keresett és tarolt informaciok és médiatartalmak kritikai és reflexiv

elemzése

A tanterv a kovetkez6 6 témakat €s azon beliili tartalmakat hatdrozza meg:

1.

A tdmegmédiumok és a digitalis média

Tartalmazza a bevezetét a tantargyhoz. A didkok megismerkednek a média, a
tomegmédiumok ¢és a digitalis média fogalmaval.

A tartalomkészitd és fogyaszto jogai és felelosségei

A tartalomkészitd személyével €s a szerzdi jogokkal valéo megismerkedést foglalja
magaba. A szo6lasszabadsag és annak korlatai

A médiatizenetek lebontasa, értelmezése

A médiaiizenet dekodoldsdnak rendszere ¢és a meggy6zés nyelvével valo
megismerkedés.

A tdomegmédiumok ¢és a média szerepe a tdrsadalomban

A médiatizenetek kontextusba val6 elhelyezése, a didkok megismerkednek a reklam
¢s a propaganda fogalmaval. Az informdci6, hir, tények ¢és vélemények
megkiilonboztetése.

A tdmegmédiumok rendszere

A tanulok megismerkednek a média tematizaldsaval és a tartalomfogyasztok
szerepével.

Az internet és kozosségi halozatok

A didkok megismerkednek az informaciés buborék ¢és visszhangkamra
kifejezésekkel, illetve a devians viselkedés tipusaival az online térben.

Alhirek

A félrevezetés tipusainak bemutatdsa és technikdk az informaciok és vizualis

iizenetek ellendrzésére.!®

18 Digitalis- és médiaismeretek, In: Romania Hivatalos Kozlonye, Nr. 866 bis/2.1X.2022
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A magyarorszagi média- és mozgoképkultura tantargy kisebb-nagyobb valtoztatasokkal
mar 1997 6ta jelen van azoktatasban. A mai allaspont szerint, a tantargy IX. és X. évfolyamon
kotelezden valaszthatd tantargy, mig a XI. és XII. évfolyamokon a miivészetek miiveltségi
teriilet tantargyai koziil (ének-zene, tdnc, vizudliskultura és médiaismeret) az iskola dontheti el,
hogy mely tantargyakat és milyen eloszlasban tanit. A heti maximalis 6raszam a miivészetek
miveltségi teriiletén 2 o6ra évfolyamonként. Ennek koszonhetéen a mozgoképkultira és
médiaismeret tanterv 2 6ra/évfolyammal szamol. Hogy 0sszeegyeztethetéhasonlithato legyen a
két tanterv, én ezen dolgozat keretében a XI. és XII. évfolyamra vonatkozo tantervet fogom
vizsgalni.

A magyarorszagi tanterv a kovetkezd kompetenciakat hatdrozza meg:

1. Mozgoképi kozlésmod kifejezdeszkozei; szovegépitkezés a hagyomanyos és az 1j

médiaban

2. Narrécio, nyilvanossag, médiaipar

3. Szerepjaték, tomegkultira és szerz6i kultira, reprezentacid, normak €s konfliktusok

4. Tomegkommunikacids modellek, infokommunikacio és identitas,

befogadaselméletek, dokumentarizmus, médiaetika, médiaszabélyozas

Minden megjelolt kompetencia vagy témakor egy félévre vonatkozik. Ennek
értelmében, ha egy intézmény egyetlen félévben szeretné oktatni ezen tantargyat, csak az els6

pontot kell figyelembe venni, ha két félévben szeretné, akkor a masodikat is és igy tovabb.

A tanterv a kovetkezd hét témat hatdrozza meg:

1. A média fogalma és kifejezOeszkozei: miifajok, eszkdzok, irott és elektronikus sajtod; a
hir fogalma ¢és tipusai, a hirérték

2. A tomegkommunikacié fogalma, eszkozei: nyilvanossag, halézati kommunikécio,
nonprofit és kereskedelmi, a kozszolgélati és a kozOsségi média szerepe; a
tomegtajékoztatas eszkozei, feleldssége; az online kommunikéacio lehetdségei és
veszélyei.

3. Tudatos médiahasznalat az egyén ¢és a tarsadalom szempontjabdl: szellemi 6nvédelem,
a kereskedelmi célu médiatartalmak kezelése — tudatos fogyasztéi magatartas
kialakitasa; az informacidbiztonsag, a kozszféra és a maganszféra a médiaban.

4. A média tarsadalmi szerepe, hasznalata: médiactika, médiaszabalyozas,

informacidaramlas iranyitasa, a véleményformalas lehetdségei, feladatai.
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5. A mozgoképi kozlésmod kifejezdeszkdzei; szovegépitkezés a hagyomanyos és az uj
médidban, képi eszkdzok a digitalizacio el6tt és most; az audiovizudlis elemek esztétikai
szerepe a miivészi alkotasokndl és céljai a kereskedelmi céli tartalomszolgaltatasban.

6. Kultara és tomegkultura: hatdsa az egyénre és a tarsadalomra; esztétikai mindség és a
fogyasztoi tarsadalom kolcsonhatasa; jelenségek a médidban és a filmmiivészetben —
sztarok, szerepek, sztereotipidk, életformak; a virtualis valosag.

7. A magyar film: alkotok és alkotdsok; a magyar filmmiivészet jelentdsége ¢és értékei a
nemzeti kulturdban; a magyar film korszakai, sajatossagai; jeles magyar rendezok és

szinészek.!?

Most, hogy véazlatosan megismertiik a tanterveket, vizsgaljuk meg melyek is a 1ényegi
kiilonbségek, hasonldsagok és milyen fontossaggal birnak, kiilonods tekintettel 1évén arra is,
hogy azok mily modon jarulnak hozza a didkok médiatudatossagahoz.

Els6 sorban mar a tantdrgynevek eltéréek. Magyarorszagon a média a mozgodképpel,
vagyis a filmoktatassal tarsul, mig a roman tanterv a digitalis ismeretekkel tarsitja azt. Hogy
pontosan mit is jelent az, hogy digitalis ismeret, a tanterv nem pontositja, de a leirds a
multimédias lizenetekkel kapcsolatos ismeretekre enged kovetkeztetni. Ezen megkdzelitésbéli
kiilonbség athatja a teljes tanterveket. Erzékelhetd, hogy a magyarorszagi tanterv sokkal
nagyobb hangsulyt fektet a filmoktatasra. Kiilon témaként kezeli filmtorténetet, kiillonds
odafigyeléssel a magyar filmmiivészet és filmszinészet kiemelkedd alakjaira és azok klasszikus
alkotasaira. Ugyanakkor kifejezetten nagy hangstlyt fektet a filmalkotdsra is, a
mozgoképszerkesztés gyakorlatira ¢€és az audiovizudlis kozlésforma esztétikdjanak
megismerésére. Ezzel ellentétben a roméniai média kerettanterv nem foglalkozik a filmmel
egyaltalan, viszont a hirekkel annal inkébb: atfogéan foglalkozik a hirértékkel, a
véleménynyilvanitassal, de még a propaganda eszkozeivel is.

Ebben a dolgozatban nem célom megitélni, hogy melyik megkdzelités helyesebb, illetve
melyikre van nagyobb sziikség. Potter ugy vélekedik, hogy mindkettd fontos a
médiatudatossagunk novelésében. A filmet a valdsag percepcidjaval hozza Gsszefiiggésbe:
képesek kell legylink annak a megallapitasara, hogy milyen mértékben tiikrozi a valdsagot egy
film. Ez még akkor is neheziinkre eshet, ha olyan mifajokrol van sz6, amelyeket egyébként

nem egyeztetnénk a valdsdggal. A nézdk szamara a legnagyobb veszély, hogy folyamatosan

19 Média- és mozgoképkultira kerettanterv (https://kerettanterv.oh.gov.hu/03_melleklet 9-

12/index_4 gimn.html)
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magukba szivjak a fantdziaclemeket a filmekbdl, ezzel eltdvolodva a valosagtol. Potter szerint
az informdcioszerzés, a hirek vildganak ismerete is fontos, hiszen a médiamiiveltségiink azt
kivanja t6liink, hogy a hireket és informaciokat behelyezziik egy olyan kontextusba, amelyet a
legtobb hircsatorna nem ad meg szamunkra.?°

A masik nagy kiilonbség a tantervek megkozelitése kozott a részletesség. A
magyarorszagi tanterv sokkal tobb tdmpontot ad a tanar szdmara, ugyanakkor ezt valamilyen
szinten korlatoz6 is lehet. A romadniai tanterv sokkal vazlatosabb, nem targyalja nagy
részletességgel a kiillonbozo témakat, igy nagyobb teret engedve a tanar kreativitdsanak, de
ezzel egyidejlileg nagyobb feladatot is haritva a pedagdgusra. Nem célom megitélni, hogy
melyik megkozelités jobb a tanar szamara — foképp, hogy nem rendelkezem még tanitasi
tapasztalattal —, de a romadniai tanterven érzddik egyfajta leegyszeriisitd sablonossag.

Az Osszehasonlitas alapjan bizton allithatjuk, hogy mindkét tanterv relevans és
kompetens. Kiilonb6z0 iranyokbol kozelitik meg a médiatudatossag kérdését és kiilonféle rész
diszciplindkra fektetnek hangstlyt, de ez nem jelenti feltétleniil azt, hogy barmelyik a kettd
koziil jobb volna, mint a masik. Ha egy idedlis tantargyat szeretnénk 1étrehozni, valosziniileg a
kettd 6tvozése lenne a leginkébb helyénvalo.

Az 0j romaniai tanterv megismerése utan arra keressiik a vélaszt, hogy van-e egyaltalan
szlikség a médiaoktatasra — vagy egyaltalan az emlitett tantervre —, és ha igen, milyen formaban.
Ezért megvizsgaltam, hogy milyen médiatudatossaggal rendelkeznek Erdélyben a tanuldk,

illetve, hogy mi a véleménye a médiaoktatas helyzetérdl a didkoknak és a szakembereknek.
4. A modszertan bemutatasa

Kutatasomban kvalitativ és kvantitativ modszert egylittesen végeztem, mert ugy
gondolom, hogy ez a kétféle modszer egyiittesen vezethet a valdsdghoz leginkabb kozelitd

eredményre.

4.1 Minta ¢s adatgyjtés

A vizsgalat elinditdsakor azt a célt tliztem ki, hogy két intézmény tanuloi toltsék ki az
altalam készitett kérddivet: egy olyan iskola didkjai, amelyben tantervbe iktatott

médiaoktatasban részesiiltek, illetve egy olyan iskola diakjai, ahol nem volt ilyen tandra. Annak

20 Potter, W. J.: Médiamiiveltség, 10. fejezet: Szoérakoztatas, In US: Médiamtiveltség, Budapest, Wolters Kluwer
Kft., 2015, 228-253
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az intézménynek a kivalasztasa, amelyben nincsen médiaoktatds nem okozott kiilondsebb
nehézséget, hiszen abban az iskoldban, ahol én is tanultam, biztosra tudtam, hogy nincsen ilyen
jellegli tanora. Ezzel szemben olyan iskolat, ahol mar bevezették ezt a tantargyat, sokkal
nehezebb volt talalni, hiszen ilyen intézményre nincsen sok példa Erdélyben.

Végiil az altalam vizsgalt populédcio két erdélyi reformatus felekezeti gimnazium IX-
XII tagozatos didkjainak alaplakossaga lett. A fokuszcsoportot a Sepsiszentgyorgyi Reformatus
Kollégium IX-XII osztalyos didkjai alkottak, akik koziil megkeresésemre 179 diak valaszolt. A
kontrollcsoport a kolozsvari Apaczai Csere Janos Gimnazium XI-XII osztalyos didkjai voltak,
ahonnan 34 diak valaszolt a megkeresésemre. Igy a vizsgalt minta 213 diakot tett ki.

Az adatgytijtés online kérddives modszerrel tortént. Az Onkitdltdés kérddiv a Google
forms platformon késziilt el. A kérddiv Osszességében két részre tagolddik: egy szocio-
demografiai részre, amely a nem, az iskola, a sziil6k iskolai végzettségére vonatkoz6 kérdéseket
foglalja magéba, illetve egy médiatudatossagot mérd részre, amely a megkérdezettek
médiafogyasztasi szokéasaival kapcsolatos kérdéseket tartalmaz. A kérd6iv modszertanilag is
két részre tagolodik: egy feleletvalasztos kérdésekbdl allo részre, illetve egy kvalitativ
(6nkifejtds) kérdésbol. A kérddiv népszeriisitése a mintaban szerepld iskoldk iskolalelkészein
keresztiil valosult meg, nem intézményesitett forméaban. A kitoltés onkéntes alapon, névteleniil
tortént, és maximalisan 10 percet vett igénybe.

A Google forms adatbazisbol kinyert adatok feldolgozasa az SPSS for Windows 26.0
statisztikai adatelemzd program segitségével tortént. Ezt kovetden elvégeztem a kvalitativ és
kvantitativ elemzést.

Mivel az adatok elsékorli elemzése megddbbentd eredményt hozott, ugy dontottem,
tovabbi kutatasra €s vizsgalodasra van sziikség. Elhataroztam, hogy ennek érdekében kvalitativ
modszert alkalmazva, interjukat fogok késziteni kozépiskolai média- és mozgoképkultura
tanarokkal, illetve egyetemi oktatokkal a médiaoktatast illeten.

Sajnos kérdéseimre egyetlen felkért kozépiskolai média-és mozgdképkultira tanar sem
adott érdemleges valaszt, mig az egyetemi oktatok koziil 6sszesen ketten valaszoltak. Az interju
felvétele teljesen anonim modon tortént. Ezt kdvetden elvégeztem az interjuk kvalitativ

elemzését.
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5. Az adatok bemutatasa

A kovetkezOkben a leirod statisztika keretében mutatom be a kérdoiv részeire adott

valaszok gyakorisagi megoszlasat, a fokuszcsoport €s a kontrollcsoport tekintetében.

5.1 A vizsgalt minta szocio-demografiai tényezoi

A vizsgalt mintat a fokuszcsoport tekintetében 44,1%-ban férfi, 55,9%-ban nénemii
tanulok alkotjak, legnagyobb aranyban XI.-es (27,4%) és XII. osztalyos (25,7%) didkok.

A sziilok iskolai végzettségét tekintve az altalanos-, a kozépiskola, a szakiskola az
érettségi és az egyetemi végzettség megoszlasa, a két sziilé kozott azonos tendenciat kdvet,
eltekintve attol, hogy az anya tekintetében nagyobb az egyetemi végzettség aranya, illetve az

apa tekintetében magasabb a szakiskolai végzettség aranya (lasd. 1-2 abra).

Edesanya legmagasabb iskolai végzettsége

80
60
40

20

Egyetemi Szakiskola Erettségi Kozépiskola (10.  Altalanos iskola
diploma osztaly) (8. osztaly)

Kérlek jeldld be [Edesanyad legmagasabb iskolai végzettségét:]

1. abra: Az édesanya legmagasabb iskolai végzettsége a fokuszcsoport tekintetében
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Edesapa legmagasabb iskolai végzettsége

80
60
40
20
0 . 7
Egyetemi Szakiskola Erettségi Kozépiskola (10.  Altalanos iskola
diploma osztaly) (8. osztaly)

Kérlek jeldld be [Edesapad legmagasabb iskolai végzettségét:]

2. abra: Az édesapa legmagasabb iskolai végzettsége a fokuszcsoport tekintetében

A mintat a kontrollcsoport tekintetében 23,5%-ban férfi, 76,5%-ban nénemi tanulok
alkotjak, mibdl 44,1% XI., mig 55,9% XII. osztalyos diak.

A szildk iskolai végzettségét tekintve az altalanos-, a kozépiskola, a szakiskola az
érettségi és az egyetemi végzettség megoszlasa, a két sziilé kozott azonos tendenciat kdvet,
eltekintve attdl, hogy az apa tekintetében nagyobb a szakiskolai végzettség aranya (lasd. 3-4
abra).

Edesanya legnagyobb iskolai végzettsége

20
15
10
5
0 . 3
Erettségi Altalanos iskola Egyetemi Szakiskola Kozépiskola (10.
(8. osztaly) diploma osztaly)

Kérlek jeldld be [Edesanyad legmagasabb iskolai végzettségét:]

3. abra: Az édesanya legmagasabb iskolai végzettsége a kontrollcsoport tekintetében
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Edesapa legnagyobb iskolai végzettsége
15

%

o 3 S
& S S

Kérlek jeldld be [Edesapad legmagasabb iskolai végzettségét:]

4. abra: Az édesapa legmagasabb iskolai végzettsége a kontrollcsoport tekintetében

5.2 A vizsgalt minta sajatossagai a médiahasznalat tekintetében

A fokuszcsoportbdl a megkérdezettek legnagyobb aranyban okostelefont hasznalnak
médiafogyasztasra (98,9%). Ezen kiviil 64,2% hasznal szamitdégépet, 59,2% néz televiziot,
7,3% hallgat radiot és 15,2% hasznal tablagépet is. A megkérdezettek korében a leggyakoribb
az okostelefon, a televizio és a szamitogép kombinéacidja médiafogyasztas szempontjabol. A
didkok 47,5%-a legalabb harom eszkozt hasznal médiafogyasztasra.

A valaszadoknak 29,1%-a naponta kevesebb, mint két orat, 47,5% naponta kettd és ot
ora kozott, 22,9% pedig naponta tobb, mint 6t 6rat tolt a kdzosségi média hasznalataval. A

minta 0,6%-a egyaltalan nem hasznélja a kozosségi médiat. (lasd. 5. abra)

Kozosségi média hasznalatanak megoszlasa (id6 fliggvényében)
Kevesebb, mint 2 érat
Kevesebb, mint 5 6rat

Tébb, mint 5 orat

Egyaltalan nem
hasznalom a
kozOsségi médiat

0 25 50 75 100

Atlagosan napi hany érat toltesz a kozosségi médian? (Instagram, facebook, reddit stb.)
5. abra: A kozosségi média hasznalatinak megoszlasa az id6 fliiggvényében a fokuszcsoporton beliil
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A fokuszcsoportban a valaszado didkok 26,3%-a 0Ggy érzi, hogy egyaltalan nem
tajékozott a politikdban, mig csupan 2,8% gondolja tigy, hogy tajékozott. 43% tgy véli, inkdbb
nem igaz ré a ,.,tdjékozott vagyok a politikaban” kijelentés, mig 27,9% valamennyire igaznak

tartja. (lasd. 6. abra)

Teljesen igaz —

Egyaltalan nem

Inkabh nem igaz
43.0%

Valamennyire igaz

6. abra: Politikai tajékozottsag a fokuszcsoporton beliil

A fokuszcsoport 62,6%-a legaldbb négy forrasbol értesiil friss hirekrél. A didkok
szdmara a legjelentdsebb hirforrast a barataik jelentik (78,2%), mig a legkevésbé igénybe vett
hirforrasuk a broadcast radi6 (9,5%).

A ,rendszeresen olvasok hireket” kijelentéssel, a megkérdezettek 5,6%-a igaznak tartja
magara nézve ¢és ugyanezen aranyban 7,8% nem tartja igaznak ezen allitast. 35,8% a
valaszadoknak inkdbb nem tartja igaznak a kijelentést ¢s 50,8% valamennyire igaznak

gondolja. (lasd. 7. abra)
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Egyaltalan nem

Valamennyire igaz Inkabh nem igaz

Teljesen igaz

7. abra: Rendszeres hirolvasas szazalékos megoszlasa a fokuszcsoporton beliil

A fokuszcsoport 7,8%-a gondolja ugy, hogy egyaltalan nem tudja megkiilonboztetni a
médidban terjedd valos hireket az alhirektdl. A legelterjedtebb hirellenérzési modszer a didkok
kozott a tobb forrasbol vald tajékozodas (76%).

A fokuszcsoporton beliil a megkérdezettek 81,6%-a ismer filmszakmai feliileteket és a
filmekkel kapcsolatos elemzésekrél 73,7% internetes ujsagbol értesiil, 2,3% nyomtatott
ujsagbol, mig a maradék 24% sehonnan. A valaszadok altal leginkdbb kedvelt és latogatott
filmszakmai feliilet az Imdb (Internet Movie database) és az IGN (Internet Gaming Network).

A mintaban szereplék 61,5%-a szokott sajat médiatartalmat megosztani az interneten.

A kontrollcsoportban minden megkérdezett hasznal okostelefont médiafogyasztasra.
Tovabba 88,2% hasznal szamitdgépet, 61,8% néz televizidt, 16,7% hallgat radiot és 17,6%
hasznal tablagépet. A megkérdezettek kdrében a leggyakoribb az okostelefon, a televizid és a
szamitogép kombindcidja médiafogyasztas szempontjabol (32,4%). A didkok 70,6%-a hasznal
megaldbb harom eszk6zt médiafogyasztésra.

A valaszadoknak 32,4%-a naponta kevesebb, mint két orat, 58,8% naponta kettd és ot
ora kozott, 8,8% pedig naponta tobb, mint 6t orat tolt a kozdsségi média haszndlataval. (lasd.

8. abra)
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Kozosségi média hasznalatanak megoszlasa (idé fiiggvényében)

Kevesebh, mint5
érat

Tdbb, mint 5 érat

Kevesebh, mint 2
orat

0 5 10 15 20

Count of Attagosan napi hany érat téltesz a kizosségi médian? (Instagram,

8. Abra: A kozosségi média hasznalatanak megoszlasa az id6 fiiggvényében a kontrollcsoporton beliil

A kontrollcsoportban a valaszadd didkok 26,5%-a gy érzi, hogy egyaltalan nem
tajékozott a politikaban, mig 5,9% gondolja tigy, hogy t4jékozott. 32,4% gy gondolja, inkdbb
nem igaz ra a ,.t4jékozott vagyok a politikaban” kijelentés, mig 35,3% valamennyire igaznak
tartja. (1asd. 9. abra)

Teljesen igaz
5.9%

Egyaltalan nem
26.5%

Valamennyire igaz

Inkabh nem igaz
32.4%

9. abra: Politikai tajékozottsag a kontrollcsoporton beliil
A kontrollcsoport 76,5%-a legalabb négy forrasbol értesiil friss hirekrél. A didkok

szdmara a legjelentdsebb hirforrast a barataik jelentik (88,2%), mig a legkevésbé igénybe vett

hirforrasuk a broadcast radi6 (11,8%).
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A ,rendszeresen olvasok hireket” kijelentéssel, a megkérdezettek 20,6%-a igaznak
tartja magara nézve €s ugyanezen aranyban 20,6% nem tartja igaznak ezen allitast. 29,4%-a a
valaszadoknak inkabb nem tartja igaznak a kijelentést és ezzel megegyezd aranyban, 29,4%

valamennyire igaznak gondolja. (lasd. 10. dbra)

Teljesen igaz

Inkabb nem igaz
29.4%

Valamennyire igaz
29.4%

Egyaltalan nem

10. abra: Rendszeres hirolvasas szazalékos megoszlasa a kontrollcsoporton beliil

A kontrollcsoport 2,9%-a gondolja ugy, hogy egyaltalan nem tudja megkiilonbdztetni a
médidban terjedd valos hireket az alhirektdl. A legelterjedtebb hirellenérzési modszer a didkok
kozott a tobb forrasbol vald tajékozodas (82%).

A kontrollcsoporton beliil a megkérdezettek 17,6%-a ismer filmszakmai feliileteket és
a filmekkel kapcsolatos elemzésekrdl 70,6% internetes jsagbol értesiil, mig a maradék 29,4%
sehonnan. A vélaszadok altal leginkabb kedvelt és latogatott filmszakmai feliilet az Imdb.

A valaszadok 61,7%-a szokott sajat médiatartalmat megosztani internetes feliileteken.

5.3 A didkok véleménye a médiaoktatast illetéen

A fokuszcsoportbol a valaszadok 86%-a ugy gondolja van sziikség médiaismeret
oktatasra az iskoldkban. A kontrollcsoportban az adatok azonos tendencidt mutatnak, a
valaszadok 82,4%-a vélekedik hasonloképpen. Azok a kitdltok, akik gy gondoltak, hogy lenne
sziikség a médiaoktatasra az iskoldkban, kifejthették véleményiiket néhany szoban a témaval
kapcsolatban. igy 175 véleményt kaptam, amit a kvalitativ elemzés keretében fogok bemutatni

¢s feldolgozni.
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6. Adatelemzés

6.1 Kvantitativ elemzés

Elébb vizsgaljuk meg a kvantitativ adatok dsszefliggéseit €s eltéréseit.

Az adatokat Osszevetve lathatjuk, hogy nagyon kevés a szignifikans kiilonbség a
fokuszcsoport és a kontrollcsoport kozott, szocio-demografiai szempontbdl és a médiatartalom-
fogyasztast illetden is.

A szocio-demografiai tényezOk nagy ardnyban megegyeznek: a kutatasban résztvevok
azonos ¢letkortak és a sziileik iskolai végzettségét tekintve is azonos tendencidt mutatnak az
adatok a kontrollcsoport és fokuszcsoport fliggvényében. Az egyetlen 1ényegi eltérés a két
csoport kdzott az, hogy a nemek aranya sokkal kiegyensulyozottabb a fokuszcsoportban (44,1%
férfi, 55,9% nd), mig a kontrollcsoportban ez az arany a ndknek kedvez (23,5% férfi, 76,5%
nod).

A 1ényegesebb eltérések a médiafogyasztasi szokasok kapcsan figyelheték meg, ambar
ezen eltérések sem olyan drasztikusak, mint azt a hipotézisemben gondoltam. Elsé sorban
megallapithatjuk, hogy azok a didkok, akik részesiiltek médiaoktatasban, Osszességében
kevesebb idot toltenek a kdzosségi médian. A fokuszcsoportban levok hajlamosabbak naponta
tobb, mint 6t orat eltdlteni a kozosségi média hasznalataval.

Egy masik Iényeges eltérés, hogy azoknak a didkoknak, akik részesiiltek
médiaoktatasban, kevesebb, mint husz szazaléka ismer filmszakmai feliileteket. Ezzel
ellentétben a fokuszcsoport csaknem haromnegyede ismer ilyen feliileteket, a leginkabb
kedveltek az internetes 01jsagok.

Az emlitetteken kiviil még vannak mas eltérések a két csoport kozott, de ezek nem
szignifikansak, példaul a fokuszcsoportban tobb didk gondolja, hogy nem tudja
megkiilonboztetni az alhireket a valos hirektdl, de ez kevesebb, mint tiz szdzalékos eltérés a
kontrollcsoporthoz képest.

A kovetkezd tényezOk teljesen megegyeznek a két csoport kozott: a valaszadok
ugyanazon eszkOzoket haszndljadk médiafogyasztdsra és azonos ardnyban médiatartalom-

készitok.
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6.2 Kvalitativ elemzés

A didkok véleményei a médiaoktatids sziikségességérdl megegyeznek abban, hogy
hasznosnak és sziikségesnek talaljak, igy gondoljak, hogy a mindennapi 1étnek a részévé valt
a média és a jovOben csak egyre nagyobb sziikség lesz annak atfogd ismeretére.

Egy didk a kovetkezdképpen vélekedik: , 4 média mar nagy szerepet tolt be az
eletiinkben ezért fontosnak tartom, hogy megfeleloen tudjuk kezelni. Fontos, hogy ne csak
ertelmetlen dolgokra tudjuk hasznalni kiilonb6z6 média feliileteket, hanem mondjuk tanulds
céliabdl is. Ugy vélem, hogy a megfeleld informdciok keresése az interneten a fiatalsdg gyenge
pontja, ezt még lehetne fejleszteni, tanulni, hogy hogyan is kell bizonyos informdciokra
rakeresni.”

Tehat a didk tisztaban van azzal, hogy a média a mindennapi élet részévé valt, de nem
tudja, hogyan lehet annak hasznalatat pozitiv irdnyba elmozditani, példdul hogyan lehet a
médiafeliileteket tanulés céljara felhasznalni.

Van, aki az emberek befolydsolasaval kapcsolatban fejti ki aggodalmait: ,, Fokent azért
[tartom fontosnak a médiaoktatast], hogy a hirek, a média kevésbé tudja befolydsolni az
embereket. Sajnos manapsag ezek a dolgok nagyon manipulativak, az emberek tobbsége pedig
mindent elhisz. Szerintem fontos lenne ravezetni az embereket arra, hogy gondolkodjanak és ne
higgyenek el mindent.”

Egy masik didk igy fejti ki véleményét: ,, Megovnd azon embertarsainkat, akik
hajlamosak adott médiahoz kétott tartalmakat tul komolyan venni, mint, ahogyan a kisebb
gvermekek tudatlansagukbol adodoan tobb mindent hisznek el. A médiaoktatas megelozné az
olyan szévodményeket [kovetkezményeket], amelyek befolyasolhatjik a gyermek, de mindazon
emberek elkovetkezendo életét...Mert a média olyannyira veszélyforras, mint amennyire a
szorakoztato ipar egyik legkeresettebb része.”

Egyes didkok felvetették azt a gondolatot, hogy még korabban, mar elemiben el kellene
kezdeni a médiatudatossagra vald nevelést az iskolédkban: ,,(...) Ezt az oktatast véleményem
szerint 7-8 osztalyban kéne elkezdeni, mert a kisebbek még nem tudjak, hogy vannak veszélyek
is a médiaban.” Egy masik didk osztja ezt a véleményt: ,, Igen, legyen kisebb osztdalyokban,
elkeriilend?o a fiatalok kizsakmanyoldsa és [fontos azok] megvédése az online veszélyektol.”

Végiil, az egyik tanul6 megfogalmazza, miért is lenne szdmara fontos, hogy oktassanak
médiaismeretet az iskoldban: ,, Hogy meg tudjam kiilonboztetni az al - és valos hireket. Hogy

hirek, cikkek, informdaciok alapjan sajat véleményt tudjak kialakitani. Hogy tisztaban legyek a
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jogaimmal és kotelezettsegeimmel. Hogy tisztaban legyek azzal, hogyan manipuladljak a hireket,
a hirek altal pedig a tomeget.”

Fontosnak tartom megjegyezni, hogy elvétve néhany ellenvélemény is
megfogalmazoddott a didkokban. A legfébb érv a leterheltség, ugyanis atlagosan a gimnaziumi
osztalyoknak 34 tandrajuk van egy héten. Egy didk a kovetkezdképpen fogalmazta meg
ellenérzését: ,, Nem tartom fontosnak [a médiaoktatast] mert nalunk a csaladban van, aki
ezzel is foglalkozik ezért minimalisan jartas vagyok a témaban. Masrészt igy is elég sok »nem
tul fontos« orank van.” Kutatoi hipotézisem, hogy a ,,nem tul fontos” ora alatt, az olyan
tantargyakat érti a didk, amibdl nem kotelez6 érettségiznie.

Egy egyetemi oktatd osztja ezt a véleményt: ,,Néhany dltalam ismert szakmai vita
ismeretében az oktatasi minisztéerium részérol leggyakrabban hangoztatott ellenérv az, hogy az
iskolasok mar jelenleg is tulsagosan megterheltek, és karos lépés lenne az oraszamuk
novelése.”

Az egyetemi oktatok gondolatai tobb masik ponton is megegyeznek a tanulokéval. Els6
sorban nem gondoljdk, hogy az oktataspolitika helyén kezelné a médiaoktatas tigyét: ,(...)
médiaoktatasban nagyon-nagyon kevesen részesiilnek, ezért van az, példaul, hogy mivelt,
tobbdiplomas értelmiségi sem képes reflektalni a média sajatossagaira, korlataira, és beleesik
az Osszeeskiivés-elmélet csapdaiba.”

Ennek okdn kovetkezd Iépéseket tennék a médiaoktatassal kapcsolatban:
., Mindenekelott bevezetnem [a médiaoktatast]. (...) a mozgoképkultura hatranydara nagyobb
hangsulyt helyeznék a mai konvergens, participativ, halozatos kézosségi médiaformak
ismertetésére, a hagyomanyos médiacsatornakkal valo dsszehasonlitasra, és az alakulo normak
megvitatasara. Még nagyobb fontossagot tulajdonitanék a (vélhetden a hagyomdanyos
médiaismeret targy keretében is oktatott) forraskritikus befogadasra nevelésnek, és az
empatikus, felelos kommunikdciora valo készségek jobb fejlesztésének” Egy masik oktatod
véleménye: ,, Tobbéves kotelezo tantarggya tennem a médiaismeretet/médiamiiveltséget.”

Tehat érezhetd, hogy a hangstly — a romaniai helyzetre valo tekintettel — egyeldre nem
is a tartalmon van, hanem magan a tantargy sziikségességén, barmilyen forméban is valosuljon
meg annak gyakorlatba helyezése.

Az oktatok arra is kitértek, hogy a palyafutdsuk soran milyen sokat valtozott a
médiamiiveltség tartalma. Egyikiik igy fogalmazott: ,,Az internet, és kiilonosen a web 2.0
megjelenése a médiakornyezet megvaltozasat eredményezte, és ez értelemszeriien a

médiamiiveltség megvaltozasat is hozta magdval.” A mai, korszeri médiamiiveltségnek pedig
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a hirek tematizaciojara-, szerkesztési-gyartasi-, terjesztési- és bemutatdsi modjaira kritikusan
reflektalni tudo készséget tulajdonitjak.

~Nemcsak a médiatartalmak érto fogyasztasat, kritikus értelmezését [értem a korszerii
médiamiiveltség alatt], de magdanak a médianak szerepét (valamint elonyos-hdatranyos
aspektusait) atlato tudatos média- és eszkozhasznalatot, valamint - ma, a részvételi média
koraban - a felelos tartalom-eléallitast és onreflexiv kozosségi média-hasznadlatot.”
Ennek megfeleléen ugy gondoljak, az oktatasba belépd didkjaik médiatudatossaga is valtozott
az évek alatt. Az egyik oktato a kdvetkezOképpen reflektél: ,.Kiilondsen a digitalis, a kézosségi
média terén. Egyre tapasztaltabbak a kozésségi média kényesebb kérdéseit illetoen is
(adatvédelem, adatfelhasznalas, mobil etikett, internetes zaklatas, trollkodas stb.).” Ezzel
parhuzamosan viszont ugy gondoljak, hogy a didkok médiamiiveltsége viszonylagosan csak kis
mértékben valtozott: ,,(...) a manipulaciora modjaira vonatkozo ismereteik boviiltek, és talan
egyre inkabb boviilnek, ugyanakkor nem latom, hogy ez érdemben hozzajarulna a
médiahasznalatukra valo reflexiv gondolkoddasi képességiik fejlodéséhez. Nem ismerik fel

’

legtobben, példaul, a megerdsito torzitdas hatdasat magukon.’

7. Osszegzés

Konkluzioként megallapithatjuk, hogy hipotézisemmel ellentétben, nincs kiilonbség
azon didkok médiatudatossadgaban, akik részesiiltek médiaoktatasaban, és azokéban, akik nem.
Ennek ellenére van igény a médiaoktatasra a diakok részérdl, fliggetleniil attél, hogy volt-e
médiadrajuk vagy sem, s6t ennek kezdetét korabbra tennék. A didkok tisztdban vannak azzal,
hogy napjainkban mar nincsen olyan szintere az életiinknek, amelyet ne érintene a média hatéasa.
Erzik a tijékozottsiguk hianyat is, félnek attél, hogy ,kizsakmanyolhatjak” Oket,
visszaélhetnek a johiszemiiségiikkel, a médiatudatossdguk hianyaval.

Ez azt sejteti, hogy ma mar maga a technoldgia és a média eszkozei természetes
hasznalati eszkozokké valtak. A fiatalok szdmara ezen eszkdzok hasznélata egyértelmii, de a
médiaértés egyre bonyolultabba valik és ezért egyre tobb segitséget és orientaciot igényel.
Tehat, egy érdekes kettdsséget figyelhetiink meg: az eszkdzhasznalathoz magasfokon értenek
a diakok, viszont a médiaiizenetek megértésében bizonytalanok, ezért sziikkség van a tanarok
segitségére, de esetleg mas tartalommal, mint ahogyan az ma folyik.

A generacios elméleteket vizsgalva felfedezhetjiik, hogy barmély felosztast is vessziik

figyelembe, az csak magara az eszkdzhasznalatra, illetve internethasznalatra alapoz, de nem
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szamol a médiaértéssel. Buda Andrds az informécios tdrsadalmi csoportokat az emberek
informacios ¢s kommunikacios technologiak eszkozfelhasznalasi ismeretei alapjan hatarozza
meg.?! Mig Kulcsar Zsolt generacios felosztasa az internettel valo talalkozésra alapoz.?? Arra

szeretném ezzel felhivni a figyelmet, hogy ne essiink abba a hibaba, hogy a ,digitalis

9923 9924

bennsziilotteket=, vagy a ,,digitalis telepeseket”* ugy kezeljiik, mintha médiaérték lennének.
Az eszkozfelhasznalasi ismeretek, illetve az interneten vald tdjékozodas képessége nem
feltétleniil hordozza magéval a korszerti médiamiiveltséget.

Ennek értelmében kijelenthetjiik, hogy fontosabb a médiaoktatds, mint valaha.
Ugyanakkor az oktataspolitikanak érdemes lenne megfontolnia, hogy ez a tantargy nagyobb
jelentléttel szerepeljen a tantervekben, véltozo, fokuszaltabb tartalommal. Tehat nem a
megsziintetésen kellene gondolkozni, hanem azon, hogyan lehetne még inkabb érdekessé tenni
ezt a targyat és gyarapitani a didkok médiatdjékozottsagat.

A romaniai és magyarorszagi kerettantervek kapcsan megéllapithatjuk, hogy egy
koriilbeliil harminc éves kiilonbség van az oktatdsi periddusban, mig Magyarorszagon mar
évtizedek ota zajlik a médiaoktatas, Romanidban csak 2022-ben jelent meg a kerettanterv, az
eurdpai direktivaknak megfelelden. Ez természetesen negativan érinti az erdélyi magyar
fiatalsagot is és a magyar kultarat.

Fontos megemliteni a magyarorszagi mozgodképoktatas jelentds szerepét, erre a

romaniai tanterv nem helyez hangstlyt, pedig az erdélyi didkoknak fontos lenne

megismerkedniiik az egyetemes és magyar filmtorténet kimagaslo alakjaival.

2l Buda Andras: Generaciok, tarsadalmi csoportok a 21. szdzadban, Magyar Tudomany, 180.2019.1, 126

22 Kulesér Zsolt: Az interaktiv e-learning felé (https://crescendo.hu/konyvek/integrativ-e-learning)

23 Prensky, Marc: Digitalis bennsziildttek, digitalis bevandorlok, (ford. Kovacs Emese) In.: Magyar Reformatus
Nevelés 2011.1, 4-8
24 Buda Andras: Generaciok, tarsadalmi csoportok a 21. szazadban, Magyar Tudomény, 180.2019.1, 126
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7.1 Javaslat a kutatas folytatasara

A kutatds folytatdsdra két irdnyban tennék javaslatot. Els§ sorban kiterjeszthetd a
vizsgalodas kozépeuropai keretekre, Osszehasonlitd elemzést végezve a Karpat-Medence
orszagaiban. A foldrajzi kiterjesztés mellett, javasolnék egy tartalmi kiterjesztést is. Meg
lehetne vizsgélni, hogy a fiatalok milyen mértékben vannak tisztdban a tartalomgyartoi
felelosségiikkel, ugyanis a web 2.0 megjelenésével az atlag internetfelhasznalé tartalomkészitoi
szerepben taldlja magat.

Masrészt érdekes lenne megvizsgalni — amennyiben megvalosithatd — hogy a
médiatanarok milyen 0j oktatasi irdnyt jelolnének ki a tantdrgyban, tekintettel 1évén a
generacids valtozasokra és a mar emlitett tartalomgyartoi feleldsségre.

A kutatas folytatasaban a konkrét helyi tantervekhez kellene hozzaférést szereznem,
valamint a résztvevd megfigyeldi poziciobol attekinteni, hogy miként is folyik az oktatas az
emlitett osztalyokban. Elképzelhetd, hogy az altalam valasztott iskolaban a magyarorszagi
kerettantervre alapozva készitettek helyi tantervet.

Ugy gondolom, a kutatast leginkabb korlatozo tényezd a minta mérete volt, kiilondsen
a kontrollcsoporté. A kutatas kezdetekor még nagyon nehéz volt olyan iskolat talalni Erdélyben,
ahol helyi tantervvel bevezették volna a médiaoktatast. A problémat csak fokozta, hogy abban
az iskolaban is, amit taldltam, csak a human tagozaton oktatjak ezt a tantargyat (ami egyetlen
osztalyt jelent), igy onnan csak 34 kitdltd érkezett. Ennek megfeleléen a kutatds folytatasaban
szeretném bdviteni a minta méretét, illetve — amennyiben barmely romaniai magyar
tanintézmény bevezette azt — vizsgalni az eltérést a helyi- és az orszagos tantervvel vald oktatas
kozott.

A kutatds folytatasaként tovabbi, nagyobb szamu médiatanar felkeresésére van sziikség.
Osszehasonlitasképp tobb magyarorszagi kozépiskolai médiatanart is megkérdeztiink, de
véalaszaik hianyoznak. Jelen kutatasban két erdélyi egyetemi médiaoktatd vélaszolt a

kérdéseimre.
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