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BEVEZETES

A 21. szazad iskolaiban az egyik legnagyobb kihivast az jelenti a pedagdgusok szamara,
hogy hogyan, milyen eszkozokkel tudnak kiakndzni a gyerekek sokféleségét. Tudniillik
egyik gyerek sem egyforma, nem tiszta lappal érkeznek az iskolaba: kiilonféle tapasztalatok,
gondolatok, mas és mas szocialis hattér, kultlra, eltérd erdsségek és gyengeségek jatszanak
szerepet ebben a sokféleségben. Mindezek fényében megallapithatjuk, hogy az iskola
legfontosabb feladatai kozé tartozik az, hogy a (nem csak tudasban) heterogén
tanuldcsoportok motivacidjat novelje a hatékony ismeretelsajatitas érdekében. Am ez a
motivalds nem oldhaté meg kizarolagosan a frontdlis munka tantermi dominanciajaval,
hiszen alkalmatlan eszkdz abbdl a szempontbol, hogy altala nem szélithatok meg
tobbféleképpen a tanulok — az osztalyon beliil igy mindig csak bizonyos kisebb csoportok

tudnak bekapcsolddni az ismeretelsajatitas folyamataba.

Az ilyen helyzetek okozta lemaradasok kikiiszobolésére torekednek a tanulokdzponti
differencialasi modszerek, technikak. Az egyik ilyen differencialt oraszervezési eljaras
alapjaul Howard Gardner tobbszords intelligencidk elmélete szolgal. A hagyomanyos
oktatasi rendszerek altal preferalt intelligenciateriileteken (foként a nyelvi-verbalis és a
logikai-matematikai, kisebb részben még a téri-vizualis intelligencia) kiviil legalabb még 6t
kiilonbozé  teriilet 1étezik  (zenei, testi-mozgédsos, természeti, interperszonalis,
intraperszonalis intelligencia). Ezek figyelembevétele és fejlesztése novelheti a gyermekek

motivaciojat, illetve teljesitményét a tanulas folyamataban.

Dolgozatomban ismertetem azt a pszichologust, akinek a nevéhez kothetd a tobbszords
intelligenciak elmélete, felvazolom a szingularista és pluralista felfogas kozti kiilonbségeket,
s hogy mely vonulathoz sorolhaté Gardner koncepcidja. Magyardzom a tobbszords
intelligencia fogalmat, kritériumait, valamint a nyolc intelligenciateriilet jellemzdit.
Tanulmanyom tovabba attekintést is nyujt arra vonatkozoéan, hogy az egyes
intelligenciateriiletek hogyan jelennek meg az oktatisban. Ez kiemelten fontos, hiszen
kutatdsom témaja is erre €piil. A szakirodalmi attekintést kovetden ratérek vizsgalddasom
céljara, hipotéziseimre. A kutatds helyszinének bemutatdsa utan kifejtem, kiket és milyen
modszerekkel vizsgaltam, s hogy ezen vizsgaloddsaim milyen eredményeket hoztak. A

dolgozat 6sszegzéssel, valamint kitekintéssel zarul.



Célom, hogy a pedagdgusok figyelmét felhivjam arra, hogy a tanitasi 6rdkon jelentkezd
problémak megoldhatok, ha felfedezziik ezeknek a problémaknak a tlineti okat, S ennek
tudataban a tanorakat is ugy alakitjuk, hogy a gyermekek ne nytigként éljék meg iskolas

éveiket, hanem mindannyian eredményesen elsajatithassak az ismereteket.

1. AZ ELMELETALKOTOROL

Howard Gardner 1943-ban sziiletett az amerikai egyesiilt allamokbeli Pennsylvania allam
Scranton nevii varosaban. Zsido szarmazasu, sziilei a nacik eldl emigraltak Németorszagbol
az Egyesiilt Allamokba. 13 éves koraban egy napokon at tartd tesztelés résztvevéije volt,
melyet palyavalasztasi célzattal inditottak, s e feladatsor végeredményei — bar pozitiv
értékeket produkalt — elgondolkodtattak az ifju Gardnert: véleménye szerint a tesztsor
2020). A kozépiskolat elvégezve, 1961-ben felvételt nyert a massachusettsi Harvard
Egyetemre.

Egyetemi éveire visszaemlékezve az elméletalkotd ugy tartja, hogy az, akivé valt,
oktatoinak rahatasanak koOszonhetd. Azon kutatok kozé tartozhatott 1967-t0l, akik
megalapitottak a Harvard Project Zerdt. A kutatocsoport fakultativ mddszerek kutatdsaval
foglalkozott az oktatas-nevelés miivészeti iranyzataiban. Még ma is mtikodik, Gardner aktiv
munkatarsa a tarsulatnak. 1971-ben szerzett doktori fokozatot fejléddéslélektanbol.
Tobbszoros intelligencidk elméletének szempontjabol mérfoldkdvet jelentett palyafutasaban
1983-ban megjelent publikacidja — mely egy olyan altala, a Harvardon vezetett projekt
végterméke, ami az emberi lehetdségeket kutatta —, ennek cime: Frames of Mind. The
Theory of Multiple Intelligences. Elméletének gyakorlatban valo integralasan 1984 és 1988,
majd 1988 és 1993 kozott kozosen dolgozott David Henry Feldmannal a Project Spectrum
kutatocsoport tagjaként. Napjainkban Gardner blogot vezet, mely az Eleten 4t tartd tanulds
elnevezést kapta. Manapsag mar kutatasainak kdzéppontjaban inkabb az etikai témak allnak.
Sajat megitélése szerint munkéassaganak harom kulcsfontossagl szakasza van: pszicholdgia,

neveléstudomany és etika (Dezs6 2020).



2. KULONBOZO INTELLIGENCIADEFINICIOK — A
SZINGULARISTA ES A PLURALISTA IRANYVONAL

A pszichologusok korében a 19. szazad utolsé évtizedei 6ta permanens modon definidlodik
ujra az intelligencia meghatarozasa. Két iranyvonal képviseldit kiilonbdztethetjiik meg: a
szingularistakat és a pluralistdkat. Az elébbiek a g-faktor, mint altalanos intellektualis erd
1étjogosultsagat valljak, mely szellemi részképességeink egészét determinalja. Ezzel
szemben a pluralistak taborat erdsit6 szakemberek ugy vélik, ,, t6bbféle, egymastol fiiggetlen
és eltéeré (m)eértekii intellektualis képességiink létezik, melyek fejleszthetoek” (Dezso
2022:16). Koznyelvi értelemben intelligensnek tartjuk azt az embert, aki ratermettségét
igazolni tudja a nyelvi-verbalis vagy a logikai-matematikai teriileten, s kiilonbségek tételére

képes relevans ¢€s irrelevans informaciok kozott.

Ezuttal a teljesség igénye nélkiil vazoljuk fel az egyes intelligenciadefiniciokat. A téma
szempontjabol érdemes szot ejteniink Alfred Binet (1857-1911) munkassagardl. A francia
pszicholégus a 20. szazad elején Théodore Simonnal (1873—1961) egyiittmikddve
fogalmazta meg, mit is jelent az intelligencia. E két tudos nevéhez fiizédik a Binet—Simon-
féle teszt is, melynek a megtervezését olyan gyerekek azonositasanak az igénye hivta életre,
akik a parizsi iskolakban csak igen csekély mértékben voltak képesek kamatoztatni az eléjiik
tart lehetdségeket. Az intelligenciakvociens (IQ, intelligence quotient) fogalmanak
bevezetése a német William Stern (1871-1938) nevéhez kothets. Az 1912-ben
megfogalmazodott definicié értelmében az emberi intelligencia a mentalis életkor (MK) és
az életkor (EK) hanyadosat jeloli, melyet Binet munkassaga alapjan vezetett le. Az altalanos
intelligencia hiveihez soroljuk az angol Charles Spearmant (1863—1945) is, aki kétfaktoros

intelligencia elméletérdl valt hiressé (1904).

A g-faktor mellett megjelenit egy specialis faktort (s-faktor) is, mely magara a g-faktorra
¢épiil. A szingularista vonulat konstans, meghatarozott tényezdoként irja le az intelligenciat. A
pluralista felfogas képviseldi k6zé soroljuk a pszichologusprofesszor Howard Gardnert, aki
maradandot alkotott a tobbszords intelligencidk elméletének kidolgozasaval, mely
tulajdonképpen megtagadja a g-faktor spearman-i értelmezését (Gyarmathy & Herskovits
1999.) — elméletét a kovetkezd fejezetben mutatjuk be bévebben. Robert Sternberg (1949-)

crcr



altala leirt analitikus, gyakorlati és kreativ intelligencia harmas szerkezetét vazolja
Carol Susan Dweck (1946-) altal bevezetett tudati beallitddas (mindset) fogalmat (2006),

valamint Daniel Goleman (1946-) érzelmi intelligencia modelljét (1995) is.

Mindezeket azért fontos legalabb ilyen vézlatosan attekinteni, hogy hangsulyozzuk:
Gardner intelligencia-felfogasa csupan egy a sok koziil. Igaz, tanitasai a pedagodgiai
gyakorlatunk megujitdsaban kiemelt fontossagiiak lehetnek. Szédmtalan szakirodalom
foglalkozott, s foglalkozik a tanulmanyban targyalt nyolc teriilet nevelésben betdltott
szerepérdl — Gardner azért szamit Gttdronek ebbdl a nézépontbol, mert eddig csak kiilon-
kiilon kutattak ezeket a teriileteket, 6 viszont komplex egészként vizsgalta. Magyarorszagon
¢érezhetd ez a széttagoltsag, foként a miivészeti nevelés szempontjabodl, melynek jelentdségét

az évek sordn a hagyomanyos oktatasban csekély mértékben preferaltak. (L. Ritok 2011.)

3. A TOBBSZOROS INTELLIGENCIA MEGHATAROZASA —
GARDNER INTELLIGENCIAFOGALMANAK KRITERIUMAI

Gardner szerint nem csak az 1Q-tesztekkel mérheté nyelvi és logikai képesség létezik.
Intelligencia értelmezése is merében eltér a szingularista allasponttol — az intelligencia az 6
szemléletében joval tobb, mint egy olyan érték, mely megbizhatdsagi tesztek alapjan
leirhat6. Gardner 1983-ban megjelent elsd, a tobbszoros intelligenciak elméletét targyald
mivében (eredeti nyelven: Howard Gardner — Frames of Mind. The Theory of Multiple
Intelligences. 1983. New York.) még csak 7 intelligencia teriiletet kiilonboztetett meg. Ezek
a nyelvi-verbalis, a logikai-matematikai, a térbeli-vizualis, a zenei, a testi-mozgasos, az
interperszonalis és az intraperszonalis intelligencia. Kés6bbi irasaiban (1999, 2006) mar

fellelhetd egy nyolcadik, természeti vagy naturalisztikus intelligencia teriilet is.

Kiilon entitasrol csak akkor beszélhetiink egy-egy intelligencia esetében, ha arra az
elméletalkoto altal megfogalmazott 8 kritérium mindegyike érvényesiil. Az alabbiakat
Dezs6 legfrissebb, 2021-ben dsszedllitott felsorolasa alapjan kozoljiik (Dezsd 2022:20): 1.
agysériilések obszervacidja soran (is) felfedhet6 a konkrét teriilet 6nallo, mas teriiletektol
szeparalodott mitkddése; 2. feltehetden a torzsfejlédés soran is megnyilvanult talélésben

kozremtikodé erdként; 3. identifikdlhatdo, hogyan is mikodik; 4. egyetemes



szimbdlumrendszer; 5. nem csupan talentum, hanem gyakorlas utjan is gerjeszthetd; 6. egy-
egy teriileten beliil elkiilonithetdek olyan kivételes zsenik, akik jeleskednek adott
targykorben, masban viszont alig vagy nem remekelnek; 7. az emberi viselkedés
tanulmanyozasa soran  megkiilonboztethetd; 8. igazolhatd intelligenciatesztek

végeredményeivel.

A pszicholégusprofesszor felfogasa alapjan ,,mindannyian tébbféle, egymastol akar
fiiggetlen intelligenciaval rendelkeziink, azaz egyes teriileteken kiilonbozo mertékben
vagyunk intelligensek” (Dezs6 2020:42). Az effajta heterogenitas adja minden ember sajatos
intelligenciaprofiljat (intelligence profile), mely profil mentén kategorizalhatjuk Oket:
megkiilonboztetiink 1ézerprofilu (laserlight profile) és keres6lampa profilti (searchlight
profile) egyéneket. Eldbbiek nem t6bb, mint egy vagy két teriileten jeleskednek
intelligenciajukat tekintve, s hivatdsukat is eme kiemelkedd képességek erdsitése
szempontjabol valasztjak. Utobbi profilcsoport egyezé dominanciaja intelligenciai ezzel
szemben meghaladjék a hadrom kiilonféle teriiletet is. Ez alatamasztja azt az interpretciot,
mely szerint ,,az intellektudlis tehetségeken kiviil léteznek mas tehetségek is, melyeknek

porzitiv hatdasa visszagytriiztetheto mas teriiletekre.” (L. Ritok 2011:75)

Gardner harom relevans konkluziojat allapitotta meg koncepciojanak summazataként: 1.
minden ember tulajdondban all az altala leirt intelligenciateriiletek egésze; 2. azonos
genetikai tarhazuk ellenére sem 1étezik két azonos jellegli intelligenciaprofillal jellemezhetd
ember, ugyanis tapasztalataink nem megegyezéek; 3. az, hogy valamely
intelligenciateriilet(ek)en kiemelkeddek vagyunk, még nem feltételezi cselekvéseink

intelligens voltat (Dezs6 2021).

4. A TOBBSZOROS INTELLIGENCIA NYOLC TiPUSANAK
ATTEKINTESE

4.1. A KULONFELE GARDNERI INTELLIGENCIAKROL ROVIDEN

A Gardner altal leirt nyolc intelligenciateriilet 1étjogosultsagat neuroldgiai vizsgalatok is

alatamasztjak.



Kiemelkedd nyelvi-verbdlis intelligenciaval rendelkeznek azok az emberek, akik
konnyen szavakba tudjdk oOnteni gondolataikat, beszédproduktumuk markéns, konnyen
tanulnak idegen nyelveket, gordiilékeny a szovegértésiik, s magyarazatok kiséretében
tigyesen képesek atadni ismereteiket masoknak. Dezs6 Renata Anna 2015-ben végzett
kutatasanak eredményei igazoltdk, hogy a tarsadalmi sikeresség mértéke fiigg attol, milyen
erds a nyelvi intelligenciank (Dezs6 2022b). Az iskoldzottsag, s az ezt eredményezd magas
verbalis képességek a hagyomanyos iskolarendszerben thlsulyban alkalmazott
beszédbeliséget tiikrozik. Eme intelligencia megkonnyiti tarsadalmi beilleszkedésiinket,

egylittmiikodésiinket masokkal.

A logikai intelligencia  elésegiti  eredményes és  gyors  absztrakt
problémamegoldasunkat. Nonverbalis természete abbol fakad, hogy agyunkban elméleteket
gyartunk a problémahelyzet orvoslasara, egyesével megvizsgaljuk ezen elméleteket, majd a
megoldas aspektusat figyelembe véve elfogadasra vagy elvetésre kerlilnek anélkiil, hogy
verbalisan megjelenitették volna. E teriilet képvisel6i paratlan logikus gondolkodassal
(szillogizmus), remek szamérzékkel, szamszerii fogalmi megértéssel és érveléssel,
szabalytudattal és logikai dedukcioval rendelkeznek. Profi moédon elvonatkoztatnak,

generalizalnak, kategorizalnak, s felfedezik az ok-okozati 6sszefiiggéseket.

A hagyomanyos IQ tesztek a nyelvi és a logikai intelligenciat mérik, a két tertilet
alkotja az in. ,,nyers intelligenciat”, azaz a ,,g” problémamegoldo képességet. Gyarmathy €s
Herskovits tehetséges gyerekekkel kapcsolatban végzett kutatasa (1999) alapjan azt is
megallapithatjuk, hogy a tehetséges gyerekek sokkal jobban kedvelik a logikai-matematikai
feladatokat atlagos képességli tarsaiknal.

Térbeli intelligencianknak tulajdonithatjuk orientacionkat a tablazatok vilagaban, s a
haromdimenzids térben valo tdjékozodasunkat egyarant, azaz annak képességét, hogy térkép
segitségével magabiztosan el tudunk igazodni a térben, navigalunk. Jellemzi még a belsd
képalkotas, a kiilonféle alakzatok felismerése és differencialasa, tovabba a grafikus

reprezentacid készsége is. Erds térbeli intelligenciaval terjedelmesebben be tudjuk fogadni

crer

A beszéd képességéhez hasonldan ,,a zene univerzalis emberi képesség.” (Dezs6
2021:18.) Neurologiai vizsgalatok alatamasztjak annak tényét, hogy nem létezik kifejezetten
»zenei agy”. A hangok felismeréséért, a hangmagassagok megkiilonboztetéséért, a kiilonféle

dallamok memorizaldsaért, reprodukalasaért, illetve a tonusok ¢€s ritmusok észleléséért mas-



mas agyteriiletek felelosek. A teriilet sajatossaga a zene eléadasanak képessége, valamint a

hangok analizise.

Azok a személyek, akik testmozgasok soran gazdasagosan, felesleges plusz energia
befektetése nélkiil sajat testiikk, s mozdulataik urai tudnak lenni, nagy valoszintséggel
jeleskednek a testi-kinetikus intelligenciat mozgosito feladatok megoldasa soran, hiszen a
problémahelyzet megoldasara 6nnon testiiket hasznaljadk. Mozgaskoordinaciojuk, s
mozgasiranyitasuk paratlan, testhelyzeteiket {igyesen kontrollaljak, valamint képesek
testiiket sajat szegmenseiben érzékelni, ezaltal mozzanatsorokat terveznek akar masok

mozdulatainak leutdnozasa soran szerzett tapasztalatok bevonasaval is.

Interperszonalis, avagy tarsas intelligenciank ,,arra az alapképességre épit, mely
dltal képesek vagyunk észlelni a kiilonbséget masok kozt, kiilonos tekintettel a
hangulataikban,  vérmérsékletiikben, motivacioikban és  szandékaikban  fennallo
kiilonbségekre.” (Dezsé 2021:24.) Ezek percepcioja alapjan képessé valunk arra, hogy
masok érzéseihez toleransan alljunk hozzd a gordiilékenyebb szocidlis egylittmiikodés

érdekében.

A tarsas intelligencia kdlcsonhatdsban all egy masik intelligencia-faktorral, az un.
intraperszonalis (személyes) intelligenciaval. ,, Akinek jo az intraperszonalis intelligencidja,
annak realis elképzelése van 6nmagarol. ” (Dezs6 2021:24.) Sajat korlataink, gondolataink,
szandékaink, érzéseink felismerése, s ezen emocioink elfogadasa helyes onismeretet indukal
— Onismereti intelligenciank ennek okan keriil interakcidba a szocialis intelligencia-

terulettel.

Kutatasunk szempontjabol a személyes és a tarsas intelligenciateriilet kiemelten
fontos, hiszen ezek kiegésziilnek az érzelmi intelligencidval is. ,,4z emociondlis
fejlodésnek/tanulasnak tarsas feltételei vannak, olyan szocialis folyamatokrol van szo,
amelyek csak masokkal valo viszonyban alakulhatnak” (Javorné 2015:122.) — ez azt
bizonyitja, hogy az oktatasban fokozott figyelmet kell forditanunk a gyermekek érzelmi

nevelésére a masokkal vald kooperacié sikeressége érdekében.

Dont6 tobbségben természeti intelligencidnkat —aktivizaljuk allatfajok és
novényfajtak osztalyozasakor, természeti jelenségek tanulméanyozasakor. Az evolicidoban
betoltott kulcsszerepe szembe6tld, mivel ,, a tulélés gyakran attol fiigg, hogy az adott egyed

felismeri-e fajtarsait, és el tudja-e keriilni a ragadozokat.” (Dezs6 2021:24.) Mai



vilagunkban mar nem feltétlen ez a rendeltetése, fiiggési viszonyunk mindazonaltal
¢észlelhetd indirekt-mod a fejlett tarsadalmak fogyasztoi 1étének kontextusaban — kiilonféle

termékek, fogyasztasi cikkek kozotti valasztasi lehetdségeknek a beszerzéskor.

Az elméletalkoté nem zarja ki annak lehetdségét sem, hogy a fentiekben attekintett
nyolc teriileten kiviil léteznek még mas intelligenciak is. Koncepcioja megsziiletése 6ta még
szamos intelligenciajelolt vizsgadlatan dolgozott szakembertarsai korében. Célszer
megemlitentink a jeldltek koziil az egzisztencialis, a spiritualis és a pedagdgiai intelligenciat.
Az egzisztencialis intelligenciat — mely az emberi léttel kapcsolatos kérdések behatod
megfontolasara tesz képessé benniinket — kritériumrendszerének nem megfeleltethetdsége
miatt hanyagolta el ideiglenesen. Mell6zte a spiritualis, avagy vallasi intelligencia (lelki
impressziok targykore) tudomanyos leirasat is karakteres véleménykiilonbségek miatt.
Pedagogiai intelligenciank pedig az a hajlam, mely hozzajarulasaval eredményesen

tanithatjuk embertasainkat.
4.2. TOBBSZOROS INTELLIGENCIAK AZ OKTATASBAN

A hagyomanyos pedagogia egyeduralma — kiilonésen a szociokulturdlisan hatranyos
helyzetii tehetségek tekintetében — megkérddjelezhetd” (K. Nagy 2022:79). Ez azért
kiemelten fontos, mert azon képességeket, melyeket a mai tarsadalom elvar a fiatal
generaciotol — problémamegoldas készsége, kritikai gondolkodés —, a kizarolagos frontalis
oktatas kereteiben nem, vagy csak csekély mértékben tudjdk elsajatitani. Kutatdsok
bizonyitjak, hogy a gyermekekben az iskolan kiviili tevékenységek révén mar az elott
kifejlodik a matematikai kompetencia, mieldtt az iskolaba bekeriilnének. Ezzel a
pedagdgusoknak is tisztdban kell lenniiik, mivel a gyermekek hozott ismereteinek tudatdban
hatékonyabban hozzé tudnak jarulni a tanulok matematikai képességfejlesztéséhez. (Toth,
2001.) A korabban emlitett Binet—Simon-féle teszt eredendéen Sem az iskolas gyerekek kébe
vésett, atalakithatatlan intelligenciaszintjének felmérésére jott 1étre (vo. 1. fejezet). A jelen
alfejezetben targyalt pluralis intelligencia-koncepci6 az utobbi évtizedek soran sok nemzet
szdmara valt ismertté. Az osztalytermi kdrnyezetbe vald beilleszthetdség szempontjabol
fontos megemliteniink Thomas Armstrong nevét, akit az Egyesiilt Allamokban az elsk
kozott kezdett el foglalkoztatni a téma (1994/2000/2009/2017); Chen, Moran és Gardner
kozlései alapjan (2009) Europaban a dan kooperacid ékes példaja az a kalandpark (Danfoss
Universe — Explorama), mely 2005-ben nyitotta meg kapuit; s emlithetok még tobbek kozott

a skot, angol, roman, ir, torok, norvég egyiittmiikodések is. Azsidban japan, dél-koreai, kinai,



Dél-Amerikaban pedig kolumbiai vagy akar argentin pedagdégusok is kisérleteztek az

elmélet alkalmazhatosaganak érdekében (Dezs6 2020).

Magyarorszagon tobbségében a hagyomanyos oktatas keretei kozott folyik a tanités,
igy hazankban minddssze alternativ megoldasként ismert Howard Gardner tobbszords
intelligenciak tedridja. A koncepcid neveléstudomanyi, tagabb értelemben hazai
alkalmazhatésaga szempontjabol a PTE BTK NTI-ben miikod6é Pécsi Mithely munkatarsai
kutatasokat, s tananyagfejlesztéseket végeznek: 2014-ben eredményeiket felhasznalva
gyakorlo pedagogusok szamara allitottak Ossze egy kézikonyvet (cime: Differencialt
tanuldsszervezés a tobbszords intelligenciak elméletének alkalmazéasaval — Megvalositott és
reflektalt oratervek a PTE tanarképzésében. 2014. Pécs.), mely a gardneri tobbszords
intelligenciak elméletére épiil6 reflektalt oraterveket tartalmaznak. (Sandor-Schmidt 2016.)
Az elméletalkotd hipotézisét — miszerint ,,a nyugati gondolkoddasmod alapvetden a
verbalitasra, a logikai elemzésre és az informaciofeldolgozas egymasutanisagara épit, azaz
a bal agyfélteke tevékenységeit haszndlja ki. Ez az egyoldalusdag erdsen tiikrozédik az
oktatasban.” (Lengyel 2010.) — ugyancsak alatamasztjak Dezs6 2015-ben kozolt kutatasi

eredményei is. (Dezs6 2015.)

Hiatusok figyelheték meg a frontalis munkat alkalmazé oktatasi rendszerekben a
tananyag személyre szabottsagat illetéen — K. Nagy tanulmanyabdl kideriil, hogy az
innovativ modszereket alkalmazd pedagogusok ezeket a hianyossagokat rendszerint
igyekeznek kompenzalni. irasiban tobbek kozott a gardneri tobbszords intelligenciak
szerinti Oraszervezést targyalja a szépirodalmi miivek tanitdsara vonatkozoan, mely altal a
tananyag feldolgozasa egyéni igényeknek megfelelévé valik. (K. Nagy 2022.) A magyar
helyesiras-tanitassal kapcsolatban is sziiletett szdmos alkalmazhatdo empirikus példa —
Kézdy-Brozik és Lengyel 6tlettara abban segiti az alternativ tanulasszervezési modszerekre
nyitott tanitokat, hogy minél tobb didknak irdnyt mutassanak — a tobbszords intelligencidk
elméletének gyakorlatba adaptalasanak kdszonhetden —, mégpedig abban, hogy mindenki a

(Kézdy-Brozik & Lengyel 2021).

Mielétt a  kiillonbozé  intelligenciateriiletek  nevelésben-oktatdsban  valo
megjelenésérél, illetve megjelenithet6ségérdl szolnank, tekintsiik at, mely jellegzetes
vonasok alapjan valik lehetségessé a pedagogusok szamara a tipikus intelligenciajegyekkel

rendelkezd tanulok beazonositisa. Ez t¢émank szempontjabol azért relevans, mert ,, tobbnyire



az daltalanos iskolai tanitonak van a legtobb alkalma arra, hogy megfigyelje és megismerje
a tanitvanyait, kitapasztalja, hogyan tudnak a legkonnyebben tanulni, mi az erdsségiik,
miben szorulnak segitségre.” (Lengyel 2010.) Felsorolasunkban elészor a szokvanyos
oktatasi rendszerek altal preferalt harom teriiletet targyaljuk, majd a tovabbi 6t intelligenciat

vessziik goércso ala.

Azon tanulok, akiknek jo hallasuk van, szivesen olvasnak, s irnak, gordiilékenyen
emlékeznek vissza szavakra, fontos datumokra vagy akar nevekre, olajozottan képesek
forditani, nagy valdsziniiséggel a tananyagot is a nyelven keresztiil igyekeznek majd
birtokukba venni. A nyelvi intelligenciateriileten jeleskedd didkok altalaban gond nélkiil
kisérik figyelemmel az el6adédsokat, sokkal szivesebben kapcsolddnak be kiilonféle témak
megvitatdsdba, mint tarsaik. Figyelemremélto teljesitményeket érnek el a magyar irodalom,

nyelvtan és idegen nyelvi 6rakon.

Nyelvi beallitottsagu tarsaival ellentétben a logikai-matematikai intelligencia
tertiletén jeleskedd tanulok szdmara nem a nyelv bir fontos szereppel az elsajatitasban,
hanem a szamok vilaga, s a logikai rendszerek. Hamar felfedezik az ok-okozati
Osszefliggéseket, mely altal érvelésiik is logikusabba valik, tajékozdodni képesek az elvont
rendszerek, logikai Osszefiiggések sokasdgaban. A problémahelyzeteket zavartalanul
megoldjak, készséggel gondolkodnak el fejtorokon, illetve a kiilonféle dolgok mitkodésének
kulcsarol is igyekeznek lerantani a leplet. Természettudomanyos targyak és a matematika

kelti fel jobban az érdeklddéstiket.

A térbeli-vizudlis intelligenciaji gyermekek gondolkodasanak szintere a képek,
szinek és a formak vilaga. Almodozé tipus, ami azt eredményezi, hogy belsd latdsa révén
képes teljes képeket maga elé képzelni, s ezek felhasznalasaval iigyesen tervez, alkot, épit.
Megérti a grafikonokat, paratlan tehetséggel leolvassa a tablazatok adatait és oldja meg a
rejtvényeket. Szivesen rajzol és fest, igy a felsorolt jellemzdk alapjan erdsségét a geometria,
a mivészettorténet, a vizualis kultira és a foldrajz topikok kapcsan kamatoztathatja a
leginkéabb.

A rendszeresen zenét hallgatd, illetve valamilyen hangszeren gyakran jatszo diakok
teriilete a zenei intelligencia. Gondolkodasaban kiemelkedd szerepet jatszik a hang, ritmus,
dallam. Szamara ismerds zenéket képes profin felidézni, differencidlni tudja a
hangmagassagokat, iitemeket, szivesen dudol megjegyzett dallamokat. Belsé hallésa

hozzéjéarul ahhoz, hogy a hangszertanulasban €s az ének-zene 6rakon jeleskedjen.



Talalkozhatunk olyan tanulokkal is, akik az atlagosndl sokkal tobbet mutogatnak,
gesztikulalnak — 6k az osztaly testi-mozgasos intelligenciaban fejlett tagjai. Mozgolodnak a
széklikon, folyton ugralnak és tancikalnak, kedviikre utdnozzdk akar mas emberek
mozdulatsorait is, s rendszeresen a testbeszédet segitségiil hivva kommunikalnak.
Kéziigyességet igényld feladatokban szivesen részt vesznek, aktiv kozremiikoddi a
mozgassal kapcsolatos jatékokban, maximumot kihozva cselekvéseikbdl. Sikeresek a
testnevelés és technika ordkon, ambar emlitésre méltdoak a szinjatszasba belefektetett

tigyességeik, valamint a szerelési és barkacsolasi vagyuk is.

Csoportmunkéaban hatékonyan képesek egyiittmiikodni tarsaikkal az interperszonalis
intelligenciaval rendelkezd nebuldk. A tanulasi folyamat soran a legnagyobb hasznot a
beszélgetés hozza meg nekik, ezért szivesen korrepetalnak masokat, rendszerezik tarsaik
gondolatait, igényeit. A szervezési feladatokat célszerii az ilyen gyermekekre hagynunk,
hiszen sok 1d6t toltenek a kozdsség tagjaival, igy megfigyeléseik, s frappans tanacsok adasa

alapjan képesek befolyasolni masokat a sikeres kooperaci6 érdekében.

Az intraperszonalis (személyes) intelligencia tipikus megnyilvanulésa, ha a tanuld
., szivesen dolgozik egyediil, sajat iitemében, sajat maganak kialakitott koriilmeények kozott.”
(Lengyel 2010.) Tarsainal sokkal fejlettebb az dnismerete, ennek nyoman parhuzamot von
az 6t koriilvevd kornyezet és onnon célkitlizései kozé. Kudarcaibol tanulva készséggel
vallalja az 6nalld munka keretei kozott megvalosithatd kibontakozast, igy sikereket
vélhetden a fogalmazasi feladatokban, az ének-zene 6rakon vagy a rajzos foglalkozasokat

feloleld tandrakon érhet el.

A természettudomanyos targyak (kdrnyezetismeret, foldrajz, bioldgia) ,,kis zsenijer”
a természet torténéseinek érdekes halmazaban latjak a vilagot, s eme szisztéma mintéjara
értékeli kornyezetét is. Szeretik az allatokat, gondozasuk nagy 6rommel tolti el Oket, ezért
sok 1ddt toltenek a szabadban. Az itt eltdltott id6 soran kiilonféle kritériumok szerint
viragokat, bogarakat vagy akar kdveket gytijtenek — ezek megfigyelése alapjan egyezéseket,

kontrasztokat térképeznek fel a novény-, dsvany- és allatvilagban.

A fentiek fényében megallapithatjuk, hogy a tanulok igenis sokfé¢lék, ezért nem
célszerli elkdnyvelniink butanak 6ket csak azért, mert nem a nyelvi, a logikai vagy a vizualis
teriileteken jeleskednek. Mindezek tudataban azt is fel kell ismerniink, hogy ,,a sikeres
ismeretelsajatitasnak nincs egyetlen és kizarolagos modja” (K. Nagy 2022:69). Léteznek

olyan, a gardneri elméletet a gyakorlatba atiiltet6 alternativ iskolak, melyek intelligencia-



kozpontokat hoznak 1étre az osztalytermeken beliil: a kiilonb6z6 intelligenciak jellegzetes
eszkozei kiilon szekcidkban vannak elhelyezve, igy az intelligencia szempontjabodl sokszinii
gyermekek kedviikre tevékenykedhetnek egy-egy helyszinen. Ez szép példaja a belsod
differencialasnak, ugyanis olyan kdrnyezetben tanulhatnak a gyermekek, amely garantélja a

produktiv ismeretszerzést (Bacher-Tuli 2021:100).

Mint ahogy azt mar emlitettiik, a magyar iskoldk tobbségében a hagyomanyos oktatas
domindl — am itt is kivitelezheté ugyanazon tananyag sokrétli megkozelitése: foként a
valtozatos feladatok megalkotasa a kozponti elem. Ez azért fontos, mert ahogyan arra Walter
McKenzie osztalydnak példdja is ramutat — didkjai a tobbszords intelligencidkra épitett
tevékenységek utjan sajatitottak el a torténelem tananyagot —, sokkal jobb teljesitményt ér el
a vizsgakon az a tanuld, akinek a gardneri intelligencidk szerinti differencialas révén
keriilnek birtokaba az ismeretek, mint azok a tarsai, akik a hagyomanyos keretek kozott
tanulnak (Lengyel 2010).

Ahhoz, hogy kideritsiik, mely feladatokat jeloljiik ki személyre szabottan a tanulok
részére az egyes tantargyakon beliil, fel kell térképezniink didkjaink erdsségeit, valamint
tisztaban kell lenniink azzal, mi is érdekli 6ket igazan. K. Nagy ennek felfedésére egy tesztet
hasznal (K. Nagy 2022.), mely révén beazonosithatova valik a tanuldk intelligenciaprofilja
—nehézségek nélkiil kitdlthetd, hiszen olyan nyelvezetet alkalmaz a tesztsor, amely a tanulok

szdmara is konnyedén értelmezheto.

Kiilonféle intelligenciateriiletekre épiild feladatok alkalmazasakor még tobb sikert
érhetiink el azzal, ha valasztasi lehetdséget adunk a didkoknak a tevékenységek kozott —,, igy
a diakok szamdra természetessé valik, hogy tobbféleképpen is hatékonyak, sikeresek lehetnek

a tanuldasban, és fontosnak fogjak talalni a sajat részvételiiket a tanuldsi stratégiajuk

kialakitasaban.” (Kézdy-Brozik & Lengyel 2021:85).

5. A VIZSGALAT

51. A KUTATAS CELJA



Jelen kutatds célja, hogy oralatogatdsok soran fényt deritsen arra, milyen mértékben

foglalkoznak a pedagdgusok a differencidlas feladatkorével ugy, hogy mindekdzben a

tObbszoros intelligenciak elméletét is figyelembe veszik. Tovabba interjuk soran feltarjuk,

mennyire tudatos vagy tudattalan ennek a megvaldsitasa, alkalmazésa.

5.2.

5.3.

A KUTATAS HIPOTEZISEI

. Feltételeztiik, hogy az iskoldk csak az altaluk preferalt intelligenciateriileteket

(nyelvi-verbalis, logikai-matematikai, téri-vizualis teriiletek) veszik hangsulyosan
figyelembe, s a raforditott id6 tulnyomo6 részében csak ezen teriileteket fejlesztik.
Feltételeztiik, hogy a tanulds folyamatdban ad6do problémék nagy része megoldhatd
lenne, ha a pedagogusok sokkal jobban megismernék a gyerekeket, s nem csak a
nyelvi-verbalis, a logikai-matematikai, valamint a téri-vizualis intelligenciakat
hangstlyozndk a gyermekek tanitdsa sordn, hanem tobb figyelmet forditananak
azokra a tovabbi teriiletekre is, melyekben a problémasnak vélt tanulok jeleskednek
(zenei, természeti, testi-mozgasos, intraperszonalis, interperszonalis
intelligenciateriiletek).

Tisztaban vagyunk vele, hogy a 2. pontban felvazolt feltételezést nehéz ellendrizni.
Ezért alhipotézisként megfogalmaztuk, hogy valdsziniileg talalunk a kutatds soran
olyan pedagogusokat, akik jellemzden nem nyelvi, logikai vagy vizudlis erdsségii
gyerekek szamadra is tudnak sikerélmeényt szerezni. Ezen alhipotézis szerint ezek a
pedagdgusok sikerélményt modszertani sokszinliséggel, s az adott tanulok erdsebb

intelligenciateriileteihez valé igazodassal tudnak elérni.

A KUTATAS HELYSZINENEK BEMUTATASA

Jelen kutatas egy bodrogkdzi altalanos iskoldban késziilt. A vizsgalat helyszinéiil szolgalo

telepiilés szivében elteriild intézmény egy haromemeletes épiilet, melyben egy 2012-es

EMOP (Eszak-Magyarorszagi Operativ Program) palyézat keretein beliil fejlesztések

zajlottak az iskola infrastruktirajanak korszerlisitésének érdekében. A kdznevelési



intézmény 10 osztalyteremmel, 5 szertarral, 1 orvosi szobaval, egy igazgat6i irodaval,
szamitastechnika teremmel, valamint neveldi szobaval is rendelkezik. A testnevelés orakat,
s a sportfoglalkozasokat a tornateremben, megfeleld iddjarasi feltételek esetén pedig az

iskola udvaran kialakitott miifiives palyan tartjak meg.

A kotelez6 tanitasi 6rdkon feliil a tanuloknak lehetdsége nyilik részt venni énekkari
probakon, furulya- és informatika szakkoron. Mindezek mellett az olvasni szeretd
gyermekek heti rendszerességgel latogathatjak az iskola konyvtarat. A didkok szadmara
biztositottak a logopédiai, a gyogypedagogiai és a felzarkoztatod foglalkozasok is, melyeket

gyogypedagogusok bevonasaval végeznek kiilon kijelolt termekben.

Integracidés program hivatott segiteni a tanulok korében szamottevoen jelenlevd
szociokulturalis hatranyok csokkentését. A miivészeti nevelés szempontjabol fontos
megemliteniink, hogy az iskola két mlivészetoktatasi intézmény kihelyezett tagozata — ezen
egylittmiikddésnek koszonhetden vizudlis kultira és kézmiives foglalkozasok, illetve

néptanc és tarsastanc orak gazdagitjdk a gyermekek mindennapjait.

Az intézményben mar hagyomanyként elkonyvelhetd rendszerességgel megtartott
iinnepségek (tanévnyitd, tanévzard, magyar nemzeti linnepek, anydk napja, ballagas,
Eurdpai Diaksport napja, idések napja, miivészeti nap stb.) mellett — melyeken nem csak az
iskolaban tevékenyked6 tanuldok és pedagogusok, hanem a sziilék, s sokszor a telepiilés is
részt vesz —, kiilonféle témanapok célozzak meg a tanuldk, sziilk és tanarok kontaktusanak,

crer

is képviselhetik szamos, évente megrendezésre keriild hazi- és korzeti versenyen.

54. A MINTA

A mintavételi eljarast a kutatasban vizsgalt jelenségek mélyrehatobb feltdrasanak céljabol
alakitottuk ki. A valasztott altalanos iskola f6allasu pedagogusai koziil (6sszesen 15) az also
évfolyamokon tanitok munkdjanak feltérképezésére torekedtiink. A 15 pedagdgus koziil 8
tanit az also tagozaton. Végzettség szerinti megoszlasuk a kovetkezd: 1 tanito-tanar-
gyogypedagogus, 3 tanitd és 4 tanar. Kutatdsunkat a mintdban szerepld évfolyamok

tekintetében az 4ltalanos iskola als6 tagozataira terjesztettiik ki.



55. MODSZEREK

A kutatds sordn a tobbszords intelligencidk elmélete szerinti differencidlds behatobb
vizsgalatara torekedtiink. A vizsgalat a megkeresett altalanos iskola intézményvezetdjének
engedélyezését kovetden kezdddott. Félig strukturdlt interji révén szédndékoztunk a
pedagogusok vélekedéseit feltérképezni, mely sordn lehetové valt az interjialanyok szdmara
egyéni tapasztalataik, s benyomasaik behatobb kifejtése is. A beszélgetésre mind az 6t alanyt
felkértiikk. Az interjuk nagyjabol 1 orat vettek igénybe, valamint személyes talalkozas
keretében zajlottak. Nem hagytdk jova, hogy a beszélgetésekrdl hangfelvételek késziiljenek,
igy jegyzetelés utjan kertiiltek rogzitésre az interjuk. Az egyéni interjuk elkészitése el6tt 34
tanitasi orat latogattunk meg, mely soran a tanitok munkajanak alaposabb tanulmanyozasara

torekedtink.

56. A MEGFIGYELESEK EREDMENYEI

5.6.1. Az elsé osztaly

Az 1. évfolyam 17 tanul6jabdl a fiuk tizen, a lanyok pedig heten vannak. Minden tanitasi
orat jelentéssel kezdenek. A matematikaorakon a tanitd gyakran alkalmaz mozgassal
Osszekotott szamolasi feladatokat, ezek hatasosnak bizonyultak. A dramapedagogia is
fellelhetd modszertani kultarajaban, hogy a gyermekek szamara a mozgas €s a torténetek
dramatizalasa utjan valjon személyesebbé a feldolgozandd tananyag. A tanitd gyakran
hasznalja az 6rdin az interaktiv eszkdzoket — mindig kivetiti a tankdnyv vagy a munkafiizet
feladatait, a szemléltetés is interaktiv tabla bevonasaval torténik. A testnevelés orakon a
gimnasztikai gyakorlatokat a pedagdgus bemutatja, folyamatosan javitja a hibakat, 6sztonzi
a gyermekeket a helyes végrehajtasra. Az ének-zene orakon korjatékokat alkalmaz a tanitd

— ez nagy motivaldo erdvel hat a gyermekekre. Az osztily legtobb tagja szivesen



bekapcsolodik a kozos éneklésbe. Am mindennek ellenére az 6rakon a frontalis munkaforma

tulstilya érzékelheto.

Az egyik lany a megfigyelés el6tti héten hianyzott, ezért az olvasas 6ran a tanito egy
korabbi olvasmanyt olvastatott fel vele. A matematika ordkon két lanynak gyengébben ment
a szamolas, nekik segédeszkozoket adott, mely segitségével differencialt. Amikor latja, hogy
a didkok kezdenek unatkozni, plusz feladatokkal tartja fenn a figyelmiiket. Ezek a feladatok
legtobbszor a nyelvi €és a logikai intelligenciateriiletekre épiilnek. Mozgasos feladatokat is

becsempész az orakba, ezekhez gyakran mondokakat tarsit.

A probléma az a legtobb oran, hogy jelentkezés nélkiil bekiabalnak, nyiizsognek,
vagy éppen beszélgetnek a tanulok. A tanitd figyelmezteti azokat a gyermekeket, akik
rajzolgatnak, hogy figyeljenek oda inkabb az o6rara. Az egyik rajzolgatd fia, akit
figyelmeztetett, ezutdn csak fekiidt a padon, nem akarta tovabb csindlni a kiosztott
feladatokat. Nagyon érdekes két lany esete is, akik folyton szineztek vagy éppen elhagytak
a helyiiket az 6ran — a tanit6 felfedezte a problémat, &m rossz feladattipussal kezelte. Nyelvi
intelligencia fejlesztésére iranyul6 tevékenységekkel probalta lefoglalni a két lanyt, am ez

nem érte el céljat, a lanyokat Gjra fegyelmezni kellett.

Az altalunk feltételezett intelligenciaprofilok fényében megallapithatjuk, hogy a
tanitd kedvenc didkja egy olyan fiu, akinek erdsségei olyan teriileteken mutatkozik meg,
melyeket a hagyomanyos oktatdsi rendszer megkivan, hangstlyoz — kerek, egész
mondatokkal — valaszol a feltett kérdésekre, valamint t{igyesen felfedezi a

szabalyszerliségeket, ok-okozati 6sszefliggéseket.

Tobb fitnak a mozgasos intelligenciaja az erds, folyamatosan izegnek-mozognak az
ordkon, mindig elséként jelentkeznek a mozgédsos feladatoknal. Egy lany szivesen
egylttmikodik, segitOkészen banik tarsaival, neki feltételezheten az interperszonalis
intelligencidja az erds. A zenei intelligenciara utald jellemz6 jeleket is felfedeztiink a
megfigyelések soran. A vizudlis intelligenciaban is erésségeket mutat egy-két tanulo:
rajzolgatnak az o6ran. Az egyik fiunak alacsony a nyelvi intelligenciaja — félénk, csak
tdmondatokban valaszol a feltett kérdésekre, szivesebben dolgozik 6nalldan, az egyéni
munkat preferdlja. Padtarsa pedig feltételezhetden magas naturalisztikus intelligenciaval
rendelkezik, mivel személyes véleményeiben sorozatosan visszatérnek a természeti

jelenségekkel kapcsolatos témak.



A megfigyelt orakbol tehat az deriilt ki, hogy a tanitd a magas mozgasos
intelligenciaval rendelkezé tanulok motivaciojat noveli a mozgast igényld
tevékenységekkel. Tulstlyban csak a nyelvi intelligenciat fejleszté feladattipusokat
alkalmaz, a gyermekek sokszinli intelligenciaprofiljait pedig nem igazan tudja gondozni,

mivel fel sem fedezi ezeket az erdsségeket, vagy a mutatkozo jeleket elfojtani igyekszik.

5.6.2. A masodik osztaly

Ezt az osztalyt tizenhat gyermek: tiz fia és hat lany alkotja. A magyarordkon megfigyeltiik,
hogy a tanitond a nyelvi-verbalis intelligenciateriilet mozgositasara szolgald kérdéseket tesz
fel a tanuloknak, s a tankdnyvi feladatok kozil is csak a nyelvi és logikai tipusuakat adja ki
— problémahelyzetet generalt ezzel egy fiu esetében, akirdl a megfigyelés folyaman kideriilt,
hogy nem igazan kotik le az ilyen tipusu feladatok, igy sokszor a tanitonak fegyelmeznie
kellett. A feladatokat mindig kivetiti az interaktiv tablara, az ellenérzés is itt torténik. Egy
alkalommal, amikor a tankonyvi feladat felkinalta a gyermekek csoportos munkaltatasat, a
tanito inkdbb a kozos megoldas mellett dontott, ezzel elvetve a csoportmunka lehetdségét.
Maskor egy zenei és mozgasos intelligenciara fokuszaldé dramatizalasi feladat megoldasat
hagyta ki az 6rabol, ehelyett egy logikai feladatot oldottak meg a tanulok. Az egyéni
munkaforma alkalmazasakor a differencidlas Ugy mutatkozott meg, hogy azoknak a
tanuloknak, akiknek kicsit nehezebben ment a megoldas, odament a tanitd €és segitséget

nyUjtott a feladat Gjboli értelmezésével.

A matematikaorakat tartd tanité a logikai intelligencia mozgdsitasa mellett torekedett a
gyermekek térbeli, valamint mozgésos intelligencidjanak fejlesztésére is a kézzelfoghatd
szemléltetései és az 0 ismeretek feldolgozdsa soran. Ez a modszertani sokszinliség
¢lményszeriivé tette a matematikat, tehat azok a gyermekek is batran bekapcsolddtak az
oraba, akik alapvetden csendesebbnek bizonyultak tarsaikndl, valamint gyengébben

teljesitenek a matematikaorakon.

Az intelligenciaprofilok feltérképezése szempontjabol feltételezhetéen az osztalybol
tobb gyermek rendelkezik magas térbeli-vizualis és mozgasos intelligenciaval. Ezeket a
tertileteket fejleszteni lehetne azokkal a feladatokkal, amiket a magyarorakat tarté pedagogus

a meglatogatott tanitasi orakon elvetett, s helyette olyan tipust tevékenykedésekbe vonta be



a gyerekeket, amelyek nem igazan kototték le dket. A frontélistol eltérd munkamodszereket
is tobbet lehetne alkalmazni, hiszen az egyik rajz oran tapasztalt benyomasok alapjan

kideriilt, hogy a tanulok szivesen dolgoznak kisebb csoportokban.

A megfigyeltek alapjan megallapithatdo, hogy a magyarorakat tartd6 pedagodgus
hatarozottan elvetette a legtobb olyan feladattipust, mely a nem csak nyelvi intelligenciaban

jeleskedo tanulok intelligenciait fejlesztette volna.

5.6.3. A harmadik osztaly

A nyolc fiut és kilenc lanyt magaba foglald, 17 s osztaly osztalyfénoke a magyar 6rakon
szivesen mozgositja kiilonféle kérdésekkel a tanulok személyes intelligencidjat —
képleirasok soran az interaktiv tabla segitségével szemléltet, meghallgatja a gyermekek
személyes véleményeit az adott témakorokkel kapcsolatban. Paros munkaforma
alkalmazasakor a didkok szimpatia szerint valaszthattak part maguknak, am ilyenkor

tulnyomo tobbségében csak nyelvi tipusu feladatokat oldottak meg.

Az interaktiv eszk6zok alkalmazasaval olyan feladatokat oldottak meg a tanuldk, melyek
a vizualis intelligenciateriiletet céloztak — ez sikeres megoldas volt, mert az osztaly szivesen

tevékenykedett, ilyenkor a megszokottnal is csendesebbek voltak.

A problémdkat ebben az osztdlyban a fegyelmezetlenség okozza, igy a rajz orat tartd
tandrndnek nem nagyon adodik lehetdsége a gyermekek intelligenciaprofiljanak alaposabb
felderitésére, mindazonaltal ezen az ordn volt a legjobban érzékelhetd a kiilonféle
intelligenciateriiletek megmutatkozéasa. Egy lany, aki vélhetden erds az interperszonalis
intelligenciateriileten, 6rommel segitette azokat a tarsait, akik csekély sikerrel probaltak
megoldani feladataikat. Az osztaly feltételezhetéen tulajdonképpen zomében mozgasos és
zenei intelligenciaval rendelkezik. Sok gyermek a munkalkodds kézben dudolt, énekelt

szamara ismeros dalokat.

Ezekbdl a latogatdsokbol az deriilt ki, hogy ha a pedagogus nem a nyelvi
intelligenciatipusnak kedvez6 feladatokat ad a gyermekeknek, akkor a modszereivel csak az

intraperszonalis vagy téri-vizualis intelligenciateriileteket érinti. Pedig éppen a rajz orak



mutattak ra, hogy az osztalyba jar6 gyermekek feltételezhetden mely intelligenciateriileteken

jeleskedhetnének, ha erre iranyul6 feladatokkal gazdagitandk a tanitdsi ordkat.

5.6.4. A negyedik osztaly

10 gyermek jar a 4. osztalyba — a hat lany és a négy fia egy nagyon fegyelmezett,
tisztelettudo, csendes kozosséget alkot az alsd tagozaton. A természetismeretoran a
tanarndjiik frontalis munkaforma keretein beliil az interaktiv tdbla és iranyitott kérdések
segitségével ismételtette at a tanulokkal az elézd ordkon feldolgozott tananyagot. Az
ismétlés utan csoportmunkéaban tevékenykedtette Oket — két 5 fOs csoportban rogzitik a
felidézett ismereteket. Azt tapasztaltuk, a csoportmunka még nem egészen kiélezett —
hangstlyosabbé kellene tenni ennek a munkaszervezési formanak az alkalmazasat, hogy a
tanitds kedvezobb feltételeit biztositsa a tanarnd ebben az osztilyban. A kovetkezd szint
ebben az esetben majd a kooperativ tanulas lehetne, mely altal még tobb kiilonféle
intelligenciateriilet valhatna fejleszthetobbé. A tanitasi Ordn szamonkért definiciokat
zOmében megmagyardzzak, tehat ez a hagyomanyos oktatasban egyik dominans teriilet, a

nyelvi intelligencia hasznalatdnak magas fokara utal.

Az osztaly térbeli intelligencidjanak erdsitése érdekében sokkal tobb, erre a tertiletre
fokuszalo feladattipust kellene adnia a pedagogusnak — ahogy arra a szakirodalmak is
felhivjak a figyelmet, a gardneri intelligencia-elmélet nem eldir6 jellegli. Ennek kapcsan
kimondhatjuk, hogy a tedriat a gyakorlatban egyarant fel lehet hasznalni a gyermekek

erOsségeinek fejlesztésére, ugyanakkor a hidtusaik kikiiszobolésére is.

A megfigyelés soran kirajzolodott a 4. osztdlyba jar6 gyermekek alacsony
matematikai-logikai, térbeli, valamint természeti intelligenciaja. A tanitd észrevette, hogy az
ilyen teriiletek mozgoésitasara iranyulo feladatokat még gyakorolniuk kell a didkoknak, am
ebben az esetben csak az 0jboli, tobbszori, s nem a masképpen valdo magyarazatra fektette a

hangsulyt.

A magyarorakat az osztalyfondk tanitja a diakoknak egy olyan teremben, ahol a
padok ,,U” alakban vannak elrendezve — baratsagosabb a teremelrendezés, mint a

hagyomanyos, frontalis munkaformara berendezett termek, igy oldodik a tanitd uralkodoi



szerepe. Sajnos a teremrend ellenére még ezeken az 6rdkon is gyakran a frontalis munka az

uralkodo stratégia.

Az olvasményokat feldolgozo 6rdkon a tanitond kiemelt fontossagot tulajdonit az
intraperszonalis  intelligenciara  épiil6  feladattipusok alkalmazasara, kérdéseinek
megvalaszolasa is sokszor igényli a tanulok személyes véleményeit. Tehat a gyermekek
személyes intelligencidjat gondozza o6rdinak azon része, amikor azt kéri a gyermekektol,
hogy a hangosan elolvasott olvasmanyt probaljadk meg elképzelni, ezaltal nem csak a
megértés valik gordiilékenyebbé, hanem benyomasaikat, gondolataikat is megoszthatjak a

tanitoval, aki készséggel meghallgat minden gyermeket.

A megfigyelés ideje alatt a tanulok a konyvtarbol eldzetesen kikdlcsonzott, altaluk
valasztott regényt hoztdk magukkal az egyik olvasas orara. A tanitondvel megbeszélték,
hogy az egyik olvasas 6ra alkalméval a tanulok a kolesonzott konyvekbdl egy valasztott
fejezetet bemutathatnak majd egymdésnak — szdmukra ez a mozzanat nagyon motivalonak

bizonyult, mindemellett ékes példat lathattunk az olvasova nevelésre is.

Az osztdlynak a matematikdt egy magyar-matematika szakos tanarnd tanitja. A
megfigyelt pedagogusok koziil 6 az, aki a legtobbszor alkalmazza a frontalis munkat tanitasi
orain. Minden feladatot a hagyomanyos fali tdblara irt fel a gyermekeknek, s a szemléltetés
is a tablan tortént. Az osztaly tilnyomo tobbsége nem érti az ok-okozati dsszefiiggéseket,
ennek ellenére a tanarné mégis logikai-matematikai feladatokat adott ki nekik, a megértést
nem kifejezetten segitette a frontalis munkaforma. A matematika 6rdk végén versengési
feladatokat ad a gyermekeknek, mely sordn a parosok tagjainak kell Osszemérniiik
gyorsasagukat a szamolési feladatok megoldéasanak tekintetében — ezt a tanulok kifejezetten

¢élvezik, tobb-kevesebb sikerrel szivesen részt vesznek a versengési feladatban.

A megfigyelésekbdl az deriilt ki, hogy az ebben az osztalyban tanité pedagoégusok az
ismeretek elmélyitésében €s a motivalasban csak az intraperszondlis vagy a vizualis
intelligenciateriiletet érintették, &m a jobb megértés érdekében nem hasznaltak ki a tanulok
kiilonféle intelligenciait, hangsulyosan csak a nyelvi intelligenciara épiild feladatok jelentek
meg az ismeretelsajatitas folyamataban. A magyar-matematika szakos pedagdgus pedig
egyaltalan nem segitette modszertani kulturajaval a gyermekek alacsony logikai-

matematikai intelligenciajat.



5.7. AZINTERJUK EREDMENYEI

5.7.1. Az évfolyamok helyzete és a pedagogusok észrevételei

Az 6t elkésziilt interju koziil elsdsorban egy negyvenes évei végén jard informatika szakos
tanarnd véleményeit kozoljiik az egyik évfolyammal kapcsolatban. A 4. osztalyban tanit
természetismeretet, s az 6rak soran azt tapasztalta, hogy a tanulok még nem tanultak meg
tanulni, nem érzik a feleldsségét az Ondlld tanuldsnak — ezen felelésség tudatositasa
érdekében sokszor 0Osztondzni kell oket. Dolgozatiraskor csak elvétve remekelnek,

mindazonaltal a természetismeret 6rakon nagyon aktivak, a hazi feladatuk mindig elkésziil.

Az ordin nem addédnak fegyelmezésbeli problémak senkivel, kifejezetten
fegyelmezettek. Gondnak tekinti a dolgozatok sikertelenségeit, vélhetd oknak a korabban
emlitett 6nalld tanulds tudatanak hianyat tekinti. Igaz, a minimumot mindenki teljesiti, a
szdmonkérések eredményei alapjan azt tapasztalta, hogy két-hdrom gyermek tobbre lenne
képes, mint amit ténylegesen produkél. A dolgozatok sikeres megirdsa, s az Gsztonzés
érdekében a tananyagot a tanulok érdeklddési koreinek megfeleld kérdésekkel kozeliti meg.
Az interju soran kidertlt, hogy a tanuldk a legtobb osztalyzatot a dolgozatok révén szerzik.
Ily médon pedig automatikusan azok vannak a targybol a legelonydsebb helyzetben, akiknek

a nyelvi intelligenciateriiletiik erds.

Azt, hogy a tanulok motivaltak legyenek a tanitdsi ordkon gy éri el, hogy a
mindennapi, hétkoznapi életbdl merit példakat — olyan kérdésekkel, gondolatokkal kozeliti
meg a tananyagot, melyet a tanulok is biztosan tapasztaltak mar életiik soran. Az orai
szemléltetésel mindig kézzel foghatoak, sokszor mozgésos feladatokat is tarsit hozza. Ezek

a mddszerek nagyon hatasosnak bizonyultak minden gyermek esetében.

A 3. évfolyam osztalyfonoke zajosnak itéli osztalyat. Véleménye szerint szeretnek
sokat foglalkozni egymassal az osztaly tagjai, am ennek ellenére egy Osszetartd kozosség,
kevés a konfliktus kozottiik, valamint nagyon segitdkészek, s tisztelettudoak a felndttekkel

val6 egylittmiikddés viszonyaban.

Osztalyfonokiik 1évén a tantargyak nagy részét O tanitja az osztalyban. Problémak

ritkabb esetben adodnak, akkor is csak egy-két gyermek esetében — ezt az generalja, hogy



mindig ,,a masik” gyermekkel vannak elfoglalva és gyakran felesleges beszéddel zavarjak a
tanitasi oOrakat. Az ilyesfajta helyzetek kezelésére erdteljes neveldi réhatast alkalmaz,
mellyel éreztetni igyekszik a tanuldval, hogy megnyilvanuldsai nem éppen az 6rédhoz

kothetoek.

Az O6rak tobbségében interaktiv eszkozok segitségével adja 4t a tanitandd
ismereteket, gyakran szerepjatékokkal, csoportos és paros munkaformak alkalmazasaval
teszi szinesebbé a tanorat — ezek az esetek tobbségében hatdsosak, hiszen osztalya tagjai

kifejezetten kedvelik a vizualitést, a jatékot.

Ebbdl az interjubol az deriilt ki, hogy a pedagogus — akar onkénteleniil, kevésbé
szandékoltan is — segiti azokat, akik a tarsas-interperszonalis, esetleg a képi-vizudlis

intelligenciateriileten mozognak otthonosabban.

Egy 38 éves tanitond a 2. osztalyban tanit magyar nyelvtant, olvasast és irast. Nagy
hangsulyt fektet arra, hogy a tanuldk 4j olvasményok utjan sajatitsak el az értd- és hangos
olvasast. Az osztalyba jaro 17 tanuld koziil 10 olyan, aki megfelel a 2. osztalyban kitlizott
elvardsoknak, 4 kozepes, s 2 gyenge képességekkel rendelkezd tanuld van. 1 tanuld bukott
nala félévkor magyarbol. A tanuldk a nyelvtani szabalyokat nem igazan fogjak fel, igy a
helyesiras is nehezen megy nekik. A tanit6 tigy érzékeli, hogy az osztaly keveset gyakorol.
A verstanulast egyenesen katasztrofanak gondolja. Az évek soran feltiint neki, hogy az
iskoldba jard osztalyok évrdl évre egyre gyengébben teljesitenek. Hangsulyozando, hogy
pozitiv benyomast keltett benne az osztdly olvasas iranti szeretete — ezt latva a tanito heti

egy olvasas orat a szovegértésnek szentel.

Bevallasa szerint kirivd magatartasi problémak nem igazan tapasztalhatok az
osztalyban. Nem szereti azonban a gyermekek folyamatos arulkodasait, hazudgélasait.
Tobbségében tanulasbeli problémak jelentkeznek az osztalyban — erre a sok hanyag
szorgalmu gyermek magyar orai teljesitményeib6] kovetkeztet. Ugy gondolja, hogy ez a
hanyagsag a napkoziben valo gyakorlas hianyabdl eredeztethetd. A sziil6i hanyagsagot is az
okok kozé sorolta, mivel tigy véli, hogy a sziil6k nem latjdk be, hogy a tanulas nem csak a
gyermek, hanem a sziil6 és a gyermek kozos érdeke. A probléma megoldasa érdekében a
tanitd plusz korrepetalasokat, valamint felzarkoztatd ordkat iktat be. Az ilyen
foglalkozasokon 3 kiscsoportba integralja a tanulokat, akiknek differencialt feladatokat kell
megoldaniuk. A feladatok jellemzden harom teriiletet érintenek: szovegértés, iras, nyelvtan

— ezek megoldasara 15-15 perc all rendelkezésiikre témakoronként. Ennek a kiscsoportos



gyakorlasnak valtozd a sikeressége — deriilt ki a tanitdé beszamoldjabol — a tanulok
faradékonyak, de az utobbi idében a nagyobb sikeresség elkezdett kialakulni. A pedagdgus
végsd célja, melyet ezzel a gyakorlasfajtaval szeretne elérni, hogy a gyermekek hangos
olvasasa tokéletes legyen, a nyelvtani alapokat kelloképpen elsajatitsak, valamint

tudatosuljon benniik, hogy a tulajdonneveket nagy kezddbetiivel irjak.

A motivaciot hivatott képviselni az a konyvjelz6, melyet a tanulok az
olvasokonyviikben tartanak. Akik jol teljesitenek, azok a kdnyvjelzdre ragaszthaté matricat
kapnak. Bizonyos szamu 0sszegytijtott matrica esetén a tanuld meseotost kap. Az 6sszegylt
mesedtosok utdn pedig nagyotds jar. Az osztalyteremben dicséréfal is van. Ezen a 6
targyakon kiviil a készségeket fejlesztd tantargyak is fel vannak tiintetve. Ezzel ndveli a
gyermekek sikerélményeit — aki egy adott tantargyban jol teljesit, a névkartyaja felkeriilhet
a dicsérdfalra. A tanit6é alkalmazott motivalasi modszereket minden tanulora vonatkozdan

sikeresnek konyvelte el.

Ez a pedagogus nem szamolt be olyan motivacids eszkozrdél vagy modszerrdl,
amellyel a nem a nyelvi teriileten erés gyerekeket meg tudna szoélitani. Nem tett emlitést
olyan mozgasos, rajzos, esetleg tarsas vagy egyéni szerepjatékon alapuld gyakorlatokrol,
amelyek segiten¢k a megértést, vagy erdsitené¢k az értintett tanuldk ora és tananyag iranti

elkotelezodését.

Az 1. osztalyba jar6 tanulok a tanorakon igyekeznek dolgozni, viszont tobbszor kell
figyelmeztetni 6ket arra, hogy figyeljenek — deriilt ki a 36 éves osztalyfondkiikkel folytatott
beszélgetésbdl. Vannak, akik elsére is megértik a feladatokat, ezzel szemben az osztaly
talnyomo6 része tobb magyarazatot igényel. A magatartas szempontjabol azt tapasztalja,
hogy a gyermekek nehezen kontrollaljadk magukat. A nézeteltéréseket probaljak onalléan

megoldani, am az esetek tobbségében nem jarnak sikerrel, igy tanitoi segitségre szorulnak.

Osztalyaban két lanyt emelt ki, akikkel folyamatosan gondok adddnak. Az egyik lany
esetében a szocializacio bizonyos 1épcséfokainak kimaradasat nevezte meg vélhetd okként,
hiszen a kislany az alapvetd szabalyokat még csak most tanulja. A masik lany pedig

véleménye szerint leragadt a jaték szintjén — mindketten igénylik a mozgést.

A sikeres problémamegoldas érdekében iddszakosan lekoti a két lanyt kiilon
feladatokkal, am nincs még feladattudatuk, érzékelhet6 esetiikben a tartos figyelem hianya.

A tanitond bevalldsa szerint, ami sikerként foghato fel ebben a helyzetben az az, hogy az



osztaly nagyon egylittmiikodé veliik szemben. Tudjak, hogy ha a két lany ora kdzben
elhagyja a helyét, az nem jelenti azt, hogy akkor az egész osztaly szabadon jarhat-kelhet a
45 perc alatt.

A motivalés érdekében a jo feladatmegoldasokért a tanité nyomdat ad és matricakat
is gyljthetnek a gyerekek, melyek plusz jutalmat eredményeznek. A dramapedagogiat is
sokszor alkalmazza a tananyagok feldolgozasakor, s tapasztalatai alapjan arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy ezzel sikeresen fel tudja kelteni a gyermekek érdeklodését. A
mozgasos jatékokat, mondokakat és az interaktiv tablan torténd tevékenykedést is motivalod

modszerei k6zé sorolta — ezeket 6sszességében jol miikodo eszkozokként konyvelte el.

Sajat elmondésa alapjan ez a pedagégus tehat valamelyest rd tud erdsiteni az
interperszondlis és a mozgdsos erdsségli gyerekek motivacidjara, emellett pedig a tobb
magyarazat, a mondokak, a nyelvi kifejezést segité dramatikus megolddsok ismételten a
nyelvi er@sségli gyerekeknek kedveznek. A sok problémat okozé két lany figyelmét jobbara

szintén nyelvi tipust feladatokkal probalja lekotni.

Az 57 éves tanitond mar 1. osztaly 6ta osztalyfondke a 4. évfolyam tanuldinak — egy
nagyon befogadd kozosségként tekint rajuk. A 1étszam véltozatlan, egy-két gyerek jott
hozzajuk vagy éppen ment el az évek soran. Negyedik osztalyra harom gyermek bukott le
hozzajuk a kiilonb6z6 években. Harom BTMN-es (beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi
nehézséggel kiizd6) tanuld van az osztalyban, ebbdl egy gyermeket SNI-kivizsgalasra is

tovabbkiildtek. A tanito is kivancsian varja ennek a vizsgalatnak az eredményét.

A 4 év sordn kezdetben egy fiaval akadtak gondjai, aki sosem akarta megcsinalni a
kiadott feladatokat. Méara mar enyhiilt a helyzet, a didk sokkal egyiittmiikodébb lett. Ujabb
problémat okoz azonban két lany, akik sorozatosan rosszul teljesitettek az elmult években a
matematika orakon. A lanyok esetében a rossz teljesitményt kivaltd ok az volt, hogy

egyaltalan nem, vagy csak minimalis mértékben képesek szamolni.

Amikor arrdl kérdeztiik a tanitot, hogy milyen sikerélményei voltak az esetleges
problémahelyzetek megoldasa soran, a ldnyok gyenge matematika teljesitményét hozta fel
példaként — vildgossa valt szdmara, hogy azért teljesitettek rosszul a dolgozatok irasakor, s
a tanorakon is, mert nem tudnak fejben szamolni. A tanité a probléma kikiiszobolése
érdekében a két lany rendelkezésére bocsatotta a segédeszkozoket, jelen esetben a

szorzotablat. Minden matematika 6ran hasznalhatjak a szorzotablat, ezaltal mar 6k is sokkal



sikeresebben meg tudjak oldani feladataikat. A pedagdégus szerint a siker itt abban
mutatkozik meg, hogy a segédeszkdzok hasznalata csokkenti a kudarcélmények

halmozddasanak lehetdségét, s ezaltal novelhetd a gyermekek sikerélménye.

Nincs probléma a tanulok motivaltsagaval, osztalyfonokiik inkdbb a meglévd
figyelemre épit. Dicsérettel is 0sztondz, bar csinjan banik veliik — gy gondolja, hogy a
dicséretek talsulya sem megoldas, mivel egy 1d6 utan ez is elveszti motivald erejét. Kisebb
célkitlizéseket alkalmaz a pillanatnyi motivacio novelésének érdekében. Azt vette észre,
hogy az osztalyt eddig nem nagyon 6sztonozték az érdemjegyek, inkdbb a téma érdekli 6ket
— ennek okan a tanitond igyekszik a feladat Oromével motivalni, s kialakitani a
gyermekekben bizonyos feladatok elvégzésének tudatat. Az érdemjegyek mellett még
emlitendd, hogy az IKT eszk6zok hasznélata sem hatja meg kiilonosebben dket, igy ez nem
szamit nagyobb lelkesité eronek. Az imént emlitett modszerei a gyengébben teljesitd
tanuloknal kevésbé bizonyultak hatdsosnak — félnek a kudarctol, s mivel igyekeznek keriilni
ezt, motivaciojuk is egyre csokken. Ennek orvoslasat a tananyag tanul6hoz valo igazitdsaban

(konnyebb vagy kevesebb feladat) 1atja.

Ebben az interjuban gyakorlatilag gondolatkisérlet szintjén sem kertiilt el olyan
modszer vagy eljaras, amely pl. a matematikaoktatdsban elmaradé didkok mas
intelligenciateriilethez sorolhatd erdsségét, érdeklddését felhasznalta volna. A pedagdgus
csupan az ugyanazon (logikai) intelligenciateriilethez tartozd feladatok konnyitésével,
illetve a segédeszkoz allando biztositasaval differencialt. Ily moédon a differencidlés
kizardlag a kudarcélmény elkeriilését vagy csokkentését célozta, a jobb megértést vagy épp

a sikerélményhez juttatast egyaltalan nem.

5.7.2. Az egyéni képességek figyelembevétele és a differencialt

tanulasszervezés terén alkalmazott modszerek

Az 6t megkérdezett pedagdgus koziil mindannyian fontosnak tartjak az egyéni képességek

figyelembevételét.



,,Ha nem vennénk figyelembe, s nem tartanank fontosnak az egyéni képessegeket,
akkor nem lenne sikeres a tanitds. Alap a gyermekben az, hogy mds, mint a tobbiek.”

(38 éves tanitono)

., Nem egyformdak a gyerekek. Nem tudja mindenki csak ugyanazon modszerek
segitségével elsajatitani a tananyagot.”

(negyvenes évei végén jard tanarno)

A 4. évfolyam osztalyfénoke mar palyafutasa kezdetétdl ugy gondolja, hogy észre
kell venniink, kik azok a tanulok, akiknek valamilyen tanéran kiviili tevékenységben

erosségeik vannak:

., ...Uugy velem, hogy ezt az oran nem feltétleniil lehet megtalalni, felfedezni.

Tanorakon kiviil is keresni kell, ki miben lehet jo!”

Kiemelt szerepet tulajdonitanak munkajuk sordn a differencidlasnak is. Az 1.
osztalyban kiilon feladatok, plusz feladatlapok, s az adott feladat masféleképpen vald
megoldasanak lehetdsége reprezentalja a differencialt tanuldsszervezés alapjat — a kiilon
feladatok segitségével lekotheték azok a tanuldk, akiknek elkalandozik a figyelme; a plusz

feladatlapok tamogatjak a nagyon jol teljesitok elorehaladésat.

A 2. osztalyban a kiscsoportos foglalkozasok jelentenek hizoerdt —a 38 éves tanitond
szerint ilyenkor né a gyermekekben a masik, a jobb csoporthoz keriilés igénye. A 3.
évfolyam tanitoja adott tananyaghoz tartozd egyéb feladatlapokkal €s egyénre szabott hazi

feladatok feladasaval differencial.

A természetismeret Orakon a 4. osztaly tanuloi kevesebb hazi feladatot kapnak, a
tanarnd a feleltetésnél céliranyosan olyan kérdéseket tesz fel egyes didkoknak, amelyekre
biztosan tudni fogjak a valaszt. Csoportos munkaltatdskor optimalis — sem nem tal nehéz,
sem nem tul kdnnyli — feladatokat ad a gyerekeknek. Beszélgetésiink soran kideriilt, hogy
gyakran utananéz a differencialasi modszereknek, s olyanokat alkalmaz, melyek bevaltak és

megvalosithatok.

Az 57 éves tanitond véleménye az osztalydban alkalmazott sajat differencialési

modszereirol:



., Nagyon jol tudom, hogy létezik a tananyagnak egy tanulotol elvarhato része. A
differencialas segitségével ezen részek felfogasanak, megértésének képességet ki

lehet hozni minden tanulobol.”

Tanuloit kiillonb6z6 nehézségl feladatok adasaval segiti — ugyanazt a feladatot kapja
mindenki, viszont a gyengébben teljesitoknek kevesebbet kell megoldani beldle.
Szamonkérésnél tobb idot biztosit azon tanulok szdmara, akik a kijeldlt idokeret alatt nem

képesek megoldani a feladatokat.

5.7.3. Gardner tobbszoros intelligenciak elmélete és az alternativ

tanulasszervezési modszerek

A gardneri tobbszoros intelligenciakrol a megkérdezett pedagdgusok koziil minddssze csak
egy tanarnd nem hallott. A masik négy tanito elézetes tanulmanyai soran talalkozott mar az
elmélettel — igaz, harman azota nem mélyiiltek el ebben a témaban, igy nem tudtak rola
véleményt alkotni, viszont a 2. osztalyban magyar o6rdkat tartd pedagdgus osztotta meg

vellink nézeteit a tedria gyakorlatban vald felhasznalhatosagarol:

,, Miikoddképesnek tartom az elméletet, mivel én is ugy gondolom, hogy minden
gvermek jo valamiben. Ra kell jonni ezekre az erdsségekre, s el kell érni, hogy egyik

i)

gvereknek se legyenek kudarcélményei a tanulas sordan.’

Az interjukbdl az is kidertilt, hogy egyik pedagdgus sem alkalmazta még tudatosan a
palyafutasa soran a tobbszords intelligencidk szerinti differencialt tanuldsszervezést. Ennek
ellenére mind az Gten nyitottak az alternativ modszerekre. Az 57 éves tanitoné a gyakorlati
tanulds hianyossagat emlitette a stratégidkkal kapcsolatban — igényli a gyakorlatiasabb
tovabbképzéseket, melyekbe az (1) modszereket szemléltetd oraldtogatasok is beletartoznak.
Mindemellett fontosnak tartand a kollégak partnerségét az alternativ moddszerek

kiprébalasaban, alkalmazasaban.

A témaval kapcsolatban attekintett szakirodalmak altal is hangoztatott gondolatot

tikrozi a 38 éves tanitond vélekedése is:

., Csak frontalis munkaforma alkalmazasaval nem miikédik az oktatds, ezért muszadj

lesz alkalmazni az alternativ modszereket, barmennyire is ido- és energiaigényes.”



5.8. OSSZEGZES

Ugy vélem, nagyon fontos lenne, ha a pedagdgusokban tudatosulna a tobbszords
intelligencia elméletének jelentdsége. Sokkal eredményesebb lehetne a tanitds, ha a
pedagogusok tisztaban lennének azzal, hogy a rajuk bizott osztalyk6zosségek tagjai mely
teriileteken jeleskednek, esetleg melyek azok a teriiletek, amelyekben hidnyossagok
¢észlelhetok. A kiilonboz0 intelligencia-teriileteket fejleszteni lehet és kell is, ha azt akarjuk
elérni, hogy novendékeink a jovOben is magabiztosan megalljak helyliket a vilagban,
konnyebben oldjak meg az eléjiik tarulkozo problémahelyzeteket. Fontos lenne, hogy a
pedagdgusok differencialt modszerek Gtjan ravezessék a tanulokat arra, hogy melyek azok a
teriiletek, amelyekben mozogva személyesebbé tudjak tenni a tananyagot, ismereteket. Ez

lehet az egyik kulcsa annak, hogy a tanulok6zosségek teljesitményét pozitiv iranyba tereljik.

Megallapithat6, hogy az eddigi vizsgalat targyat képezo kozségi altalanos iskola also
tagozataban egyetlen pedagogus sem ismeri alaposan, s bevallottan ki sem probalta a
kiilonb6z6 intelligenciateriiletek kozotti mozgas lehetdségét, s az ebbdl eredd tantargyi
fejlesztési lehetdségeket. A tanulok egyéni kiilonbségeire vald odafigyelést mindannyian
fontosnak tartjak, s a maguk eszkozei, ismeretei adta keretek kozott figyelnek is kiilonb6z6
igényli és eredményességli tanuloikra. Ez a legtobbszor kimeriil az ugyanazon (elsdsorban
nyelvi, masodsorban logikai) intelligenciateriilethez tartoz6 feladatok mennyiségének és
nehézségének adagolasaban. Az interjuk sordn néhanyszor olyan megoldéasokra is fény
deriilt, amely alapjan megallapithatd, hogy az illeté pedagdgusok Osztondsen egy-egy
probléma kezelésében kiléptek az adott intelligenciateriiletrdl, s igy sikerélményhez juttattak

az Oran rosszabbul teljesitd diakot.

Fontos volna, ha a pedagdgusok ismernék ezeknek a megoldasoknak a jelentdségét,

s az eddigieknél sokkal tudatosabban terveznének is ezek lehetdseégével.
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A kutatds még nem ért véget, a tovabbiakban szandékozunk felvenni a kapcsolatot legalabb
két varosi altalanos iskolaval is. Ezt annak érdekében tessziik, hogy 0sszehasonlithassuk a
varosi intézményekben tanité pedagégusok munkajat a mar felkeresett kozségi iskolaban

tanitokéval,

ABSTRACT

The role of Howard Gardner's theory of multiple intelligences in education

The traditional school prefers only verbal-linguistic, logical-mathematical
and visual-spatial intelligences that can be measured by 1Q tests. According
to Howard Gardner’s theory, in addition to these intelligences, there are
five others: musical, bodily-kinesthetic, interpersonal, intrapersonal and
naturalistic intelligences. This study provides insight into these intelligences
and their role in education — its purpose is to shed light during class visits
on the extent to which teachers deal with the task of differentiation, taking
the theory of multiple intelligences into account, and to reveal in interviews

how conscious or unconscious its implementation and application are.

Keywords: multiple intelligences, education, differentiation
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MELLEKLETEK



1. szam® melléklet: Megfigyelési jegyzOkonyv

MEGFIGYELESI JEGYZOKONYV

Evfolyam:

Tantargy:

Tanito(k):

Osztalylétszam:

Osztalyba jaré fiuk szdma:
Osztalyba jaré lanyok széma:

A megfigyelés id6pontja:

Mi torténik az 6ran?
(Mit csinal a tanité? Mit csinalnak a tanulok?)

A tanité modszertani kulturaja:

Ez mennyire sikeres?

Torténik-e az ora alatt differencialas?

Ha igen, hogyan?

Problémasnak vélt tanulok:




Probléma tineti oka:

Tanito6 felfedezi-e a problémat?

Ha igen, hogyan kezeli?

A tanulo feltételezett intelligenciaprofilja
(er6sségek, hiatusok):

A tanulok sziinetekben megfigyelt
viselkedése:
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16.
17.

2. szamu melléklet: Interji kérdések
INTERJU

Meséljen kicsit osztalyardl, munkdjarol!

Az osztalyban kik azok a gyermekek, akikkel gondok adodnak?

Hogy v¢éli, mi lehet ennek az oka?

Voltak-e sikerélményei az ilyen problémak megoldasa soran? Meséljen, a
sikeresség hogyan mutatkozott meg ezekben az esetekben?

Milyen modszerekkel, eszkozokkel éri el, hogy a tanulok motivaltak legyenek a
tanitasi 6rdkon?

Ezek a modszerek minden gyermek esetében hatasosnak bizonyultak?

On szerint fontos az egyéni képességek figyelembevétele?

Miért gondolja igy?

Hallott méar On a gardneri tobbszords intelligencidkrol?

. Honnan hallott eldszor réla?
11.
12.
13.
14.
15.

Mi a véleménye Gardner tobbszoros intelligencia elméletérol?

Vannak jol bevalt modszerei a differencialt tanuldsszervezés terén?

Melyek ezek a modszerek?

Miért pont ezeket a modszereket alkalmazza?

Pélyafutdsa soran alkalmazta mar a tobbszoros intelligenciak szerinti differencialt
tanulasszervezést?

Milyen tapasztalatai vannak errdl a differencidlasi modrol?

On mennyire nyitott az alternativ tanuldsszervezési modszerekre?



3. szamu melléklet: Eredetiségi nyilatkozat

NYILATKOZAT

Alulirott Pasztor Zsuzsanna, biintetdjogi felelésségem tudatdban kijelentem, hogy az
altalam benyujtott, Howard Gardner tobbszoros intelligencia elméletének szerepe az
oktatasban cimi TDK dolgozat (palyamunka) 6nallo, sajat szellemi termékem, az mas
szellemi tulajdonat nem sérti. Amennyiben masok munkdajat felhasznaltam, azokra
megfelelden hivatkozom, beleértve a nyomtatott €s az internetes forrasokat is.

Tudomasul veszem, hogy a TDK dolgozat példanya a védés utan a Tokaj-Hegyalja Egyetem
konyvtaraban keriil elhelyezésre, ahol a konyvtar olvaséi hozzéjuthatnak.

Kelt: Sarospatak, 2023. aprilis 3.
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