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1. Kivonat

A rendszervaltast kovetden a felséfoku intézmények magasfoku expanzidjat kovethetjiik
nyomon, valamint az eurdpai felsdoktatasi reformok — bolognai rendszer (Kozma-Rébay, 2009,
Kozma és mtsai., 2014) — bevezetésével konnyebbé valt felvételt nyerni az egyetemekre, emiatt
a didkok jelentds része a szakiskolak helyett inkabb elméleti liceumban (gimnéazium) folytatja
kozépiskolai tanulményait. Ennek kdvetkeztében napjaink szakiskolai homogénekké valtak,
inkabb olyan didkok talalhatoak ezekben az iskoldkban, akik az elméleti gimnaziumokbol
,Kiszorultak”, altaldban hatranyos helyzetliek, magatartasi problémakkal kiizdenek vagy allami
gondozésban vannak (Bdnfalvy, 2001). A didkok gyakran mutatnak agresszivitast,
nemtorodomséget, és nem ritka az iskolakeriilés és lemorzsolddas sem, sot a didkok az iskola
elvégzése utdn nagy szdmban kiilfoldre mennek dolgozni, amely jelentésen hozzajarul
hazankban a szakember hidnyhoz (7ddor, 2022).

Kutatasom célja feltérképezni azokat a tényezdoket, amelyek a szakiskolas didkok iskoldhoz
¢s tanulashoz val6d negativ hozzaallasdhoz jarulnak hozza. Arra a kérdésre szeretnék valaszt
talalni, hogy milyen Osszefiiggés tételezheto a sziilok ¢€s didkok kozott, a sziilok iskolahoz vald
viszonyuldsa €s a diakok iskolardl és tanulasrol kialakitott értékvilaga kozott. A kutatds soran
nyolc szakiskola didkjait vontam be a kérddives vizsgélatba, igy ismerve meg a hattérben
meghuzodo latens és manifeszt okokat és problémdkat, amelyek altalanossagaban véve

nemtorédomséghez €és lemorzsolddashoz vezetnek.



2. Bevezetés

Kovaszna és Hargita megyében szdmos szakkozépiskola nytjt szakoktatasi képzést a
didkok szamara, 2017-es adatok szerint a Romanidban a kozponti régiok koziil Kovaszna
megyében volt a legnagyobb a szakiskoldban tanuld didkok aranya (Kovdszna Megye
Tanacsanak Sajtoirodadja, 2020), de még igy is a munkaerOpiac 6riasi hiannyal kiizd (Iszlai,
2018; Kovaszna Megye Tandacsanak Sajtoiroddja, 2020). A dolgozatomban 6t Hargita €s
Kovaszna megyei telepiilés nyolc szakkozépiskolajanak diakjait vizsgalom, melyek kozé a
Gabor Aron Szakképz6 Liceum (Kézdivasarhely), a Berde Aron Kozgazdasagi és
Kozigazgatasi Szakliceum (Sepsiszentgyorgy), illetve a Puskas Tivadar Szakkozépiskola
(Sepsiszentgyorgy), a Battyany Ignac Technikai Kollégium (Gyergyoszentmiklds), a Puskas
Tivadar Szakképzé Liceum (Gyergydditrd), tovabba a Venczel Jozset Szakkozépiskola
(Csikszereda), a Székely Karoly Szakkozépiskola (Csikszereda) ¢és a Kos Karoly
Szakkozépiskola (Csikszereda) tartozik.

2021. szeptemberében kezdtem el a kézdivasarhelyi Gabor Aron Szakképz6 Liceumban
oktatni a frissen beérkezd szakacs €s szallodai alkalmazott szakra bejutott didkokat. Az ott
eltoltott egy év alatt és a tanarkollégaim beszamoléi alapjan kérvonalazodott bennem, hogy az
iskolaba talnyomo részt azok a didkok jelentkeznek, akiket a tananyag, s6t, néhanyuk esetében
a valasztott szakmajuk sem érdekli, csupan azért jarnak iskoldba, mert az kotelez6. Gyakran
tapasztaltam a jelzett tanintézmény tanuldéi korében agresszivitast, nemtorédomséget,
lemorzsolddast, iskolakeriilést és ezek utdn fogalmazodott meg bennem, illetve valt az
érdekléodésem részévé, hogy vajon mi lehet ennek az oka? Mennyiben jarul hozza a sziil6i
nevelés a tanulok viselkedésekhez? Vajon 6k milyenek lehettek az iskoldban? Miért nem
0sztonzik a gyerekeiket a tanuldsra? Milyen fokl korrelécio tételezhetd a tanulok csaladi hattere
¢s az iskoldban vald viselkedés, az iskoldhoz vald hozzaéllasa kozott? Hogyan lehetne ezen
valtoztatni, mi lehet a megoldas? Ilyen és ezekhez hasonld kérdések vezettek el ahhoz, hogy
szeretném ezt a témat korbejarni, vizsgalni és feltérképezni a lehetséges okokat, kapcsolatokat,
amelyek a diakok negativ iskolai viszonyulasdhoz vezetnek.

Ugy vélem, hogy ezek a jelenségek nemcsak ebben a tanintézményben vannak jelen,
hanem a szakiskoldk jelentds részében, igy teljes mértékben iddszerli a felvetett kutatési
probléma ¢és kutathatd is, hiszen megfigyelés, kérddivek, interjuk alapjan fel lehet mérni a
hattérben meghuzdodo latens és manifeszt okokat és jol korbe is lehet jarni a témat. A kutatés
konkrét célja feltérképezni azokat az okokat, amelyek a szakiskolds didkok negativ iskolai és

tanulasi viszonyulasat idézik eld. Ugy vélem, hogy érdemes vizsgalni a témat, ugyanis
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megismerve az okokat lehetdség nyilik akar megoldasokat is talalni, mely soran gyakorlatilag
elérhetdvé valna, hogy a didkok ne csak azért jarjanak iskoldba, mert kotelez6; hanem azért,

mert hasznos.



3. Szakirodalmi attekintés

3.1. Sziil6i nevelési stilusok és hatasuk a gyerekek viselkedésére

A Pedagogiai Lexikon (Bdathory és Falus, 1997) szerint “a nevelési stilus a sziilo neveld
altal alkalmazott nevelési modszerek osszessége, egy osztalyozasi rendszer a csaladi nevelés
vizsgalatara, osszehasonlitasara”. A fejlodéslélektani kutatdkat mindig is érdekelte a sziil6i
nevelési stilus hatasa a gyerekek személyiségfejlodésére és szamos kutatas bizonyitotta, hogy
a szilo-gyermek kapcsolat a személyiségfejlodés tobb teriiletére is kihat. A nevelési stilusok
meghatarozasakor a szakemberek figyelembe vették a sziild és a gyermek kozti érzelmi
kapcsolatot, a sziil6 altal alkalmazott nevelési eljarasokat €s a sziilo nevelési nézeteit (Oroszné
Perger, 2002).

A fogalmat Baldwin vezette be a gyermekpszichologia szakirodalmaba a negyvenes
években végzett longitudinalis vizsgalata altal. Az altala hasznalt két dimenzid a kontroll és a
kapcsolat nyiltsdga volt és ez alapjan négyféle tipus jott 1étre (vo. 1. dbra). Baldwin szerint az

optimalis kombinacié a magas szintli kontroll és a magas szintli demokratizmus (Nagy, 2003).

Gvenge kontroll-autorativ

Baldwin Er6s kontroll-autorativ

(1940-es évek) | Gyenge kontroll-demokratikus }

Er6s kontroll-demokratikus

1. d@bra: Baldwin dltal meghatadrozott nevelési stilusok (Forras: sajat abra)

Schaefer (1965) modellje az autondomia-kontroll és a sziildi szeretet-gylilolet parosaira
¢épiil, mig Becker ezt a két dimenziot az érzelmi melegség-hidegség, illetve a korlatozas-
engedékenység néven emlegeti (Oroszné Perger, 2002). Az érzelmi dimenzi6 a sziil6 érzelmi
viselkedésére vonatkozik, a meleg sziil6i viselkedés soran a sziild a gyermeket elfogadja,
tamogatja, megérti. Becker Osszekapcsolja a sziildi szeretetet a biintetés modjaval. A meleg,
tdmogatd sziild biintetéskor a szeretetre alapoz, inkdbb magyarazattal formalja a gyerek
viselkedését, mig a hideg, elutasité sziild biintetéskor a hatalmat hangsulyozza, akar kiabalassal,
fizikai biintetéssel. A kontroll dimenzi6 Iényege, hogy a sziild mennyire korlatozza a gyereket,
milyen szabalyokat allit fel. Az engedékeny sziilé szabad utat ad a gyerek viselkedésének, mig

a korlatozo sziild merev szabalyok kozt neveli a gyerekét (Koltoi, 2013).



Ranschburg Jend (1975) négy kiilonbo6zd stilust kiilonboztet meg (vO. 2. abra).

Erzelmi kozelség

MEGENGEDO KOVETKEZETES
(meleg-engedékeny) (meleg-korlatozo)
Kevés tanitas Tanitas
Kevés korlat Korlatozas
ELHANYAGOLO TEKINTELYELVU
(hideg-engedékeny) (hideg-korlatozd)

Erzelmi tavolsag

2. abra: Ranschburg Jend altal meghatarozott nevelési stilusok (Forrds: Jondsné, 2015)

A hideg-korlatoz6 stilusnal a gyerek vagyai, igényei mellékesek, a fontos a sziild
nyugalma, kényelme és szocialis sikere. Vizsgalatok arra engednek kovetkeztetni, hogy az ilyen
szlilonek nem sok szeretetben volt része €lete soran, ugyanakkor az is kialakithatja ezt a stilust,
hogy a sziil6 csalodik a gyerekében még sziiletése eldtt (pl. az anyanak nehézségei voltak a
terhesség alatt). A gyerekekre ez a stilus olyan formaban hat, hogy szinte sosem mosolyognak,
elutasitjak a szemkontaktust, visszahuzodoak, engedelmesek, félénkek, ritkan sirnak, ugyanis
megtanultak, hogy jobb, ha észrevétlenek maradnak, mert akkor nem lesz baj. Tarsaikkal ritkan
jatszanak, bizalmatlanok a felndttekkel és a kiizdelmet elutasitjadk. A sziilok gyakran
hangstlyozzak, hogy mennyi mindent tesznek gyerekiikért, mennyire szeretik, viszont ez az
ellentmondds bilintudatot ébreszt a gyerekben, alacsony lesz az Onértékelésiik, negativ az
énképiik és ezek miatt gyakran hajlamosak az Onpusztitasra (pl. ongyilkossagi kisérletek)
(Ranschburg, 1975).

A hideg-engedékeny neveldi stilus hatdsdra a gyerekek gyakran valnak agresszivvé és
hiperaktivva. Ebben az esetben a csaladi hattér zavaros, a sziilok hazassaga fesziilt, nincs idejiik
a gyerekkel foglalkozni, fizikailag és lelkileg is elhanyagoljak. A gyerek erre az ellenszenvre,
elutasitasra ellenszenvvel, agresszidval valaszol, antiszocidlis személyiségfejlodésen megy
keresztiil, ugyanis mar kicsi kora ota azt tanulja meg, hogy minden érzelmi fesziiltségnek

egyetlen levezetési modja van €s ez a nyilt agresszio. Ha nem torténik beavatkozas egy ilyen



helyzetbe, akkor a gyerek gyakran veszélyes banddkhoz csatlakozhat, ugyanis ott érzékeli
eldszor, hogy tartozik valahova és hogy sziikség van ra (Ranschburg, 1975).

A meleg-korlatoz6 nevel6i magatartas soran a sziild elhalmozza gondoskodésaval a
gyercket, szeretetével a sajat igényeit elégiti ki. Gondoskoddsanak kozéppontjaban az
aggodalom és a gyerek testi épségének féltése all. A gyereknek azt kell megtanulnia, hogy
biztonsagot csak a sziilo kozelsége és védelme nyujt, a szilérdl valo levalas felesleges ¢€s
veszélyes. Az ilyen gyerek a felndttekkel udvarias, jol nevelt, ugyanakkor félénk és
visszahzodo, hianyzik beldle minden agresszid. A sziild elvarja, hogy a gyereke mindenbdl
kitind tanuld legyen, a gyerek azonosul ezzel a sziildi igénnyel, mindent sz6 szerint tanul meg
¢s amikor azt érzi, hogy ezt nem képes teljesiteni akkor onértékelési zavari lesznek. Hosszu
tavon ennek a nevelési stilusnak a hatisa, hogy a gyereknek egész ¢életében sziiksége lesz
valakire, akiben megkapaszkodhat, aki irdnyt mutat életének (Ranschburg, 1975).

A meleg-engedékeny nevelési stilus a legkedvezébb a személyiségfejlodésre. A
szeretetteljes, érzelmileg meleg kapcsolat a gyerek igényeinek figyelembevételét és elfogadasat
jelenti, de nem azonos a tilzottan félt6 nevelési moddal. Az engedékenység viszont megkivanja
bizonyos szabalyok létrehozasat €s betartasat, viszont ezek nem merevek, hanem sziikségszerti
¢s rugalmas normak, megszegésiik esetén Oszinte beszélgetés donti el a kdvetkezményeket.
Néha elofordul, hogy engedetlen és agressziv, nehezebben kezelhetd, mint egy mereven ¢és
szigoruan nevelt gyerek, viszont ez az agresszid megfeleld feltételek kozott egészséges
batorsagga tud atalakulni. Ez a nevelési stilus segiti a gyerek fejlodését és ezaltal képes
pozitivan fordulni a vilag felé¢ (Ranschburg, 1975).

Diana Baumrind megkérddjelezte a Becker és Schaefer kovetkeztetéseit a sziiloi szigor €s
korlatozas tekintetében és egy longitudindlis vizsgalat alapjan (1989, 1991) harom kiilonb6z6
nevelési stilust kiilonitett el (Koltoi, 2013).

A tekintélyelvli (autoriter) sziild elvardsai a gyerekkel szemben magasak, nem képes
elviselni, ha a gyerek nem megfeleléen viselkedik, engedelmességet kovetel és elvarja a
tiszteletet. A szabalyokat a gyereknek kotelezd betartani még akkor is, ha nem érti dket. Az
ilyen sziildk gyerekei nem kezdeményezdek, visszahuzodoak, zarkozottak, nem kreativak,
fokozott agressziod jellemzi 6ket. (Koltoi, 2013, Oroszné Perger, 2002).

Az engedékeny sziilé kevésbé kontrollalja a gyerek viselkedését, sét elfogadja a nem
megfeleld viselkedést, alacsonyok az elvéarasai és elkeriili a biintetést. Elfogadja a gyerek
vagyait, impulzusait és fejlddése iranti érdeklddése alacsony. Az ilyen sziilok gyerekeiben nem
alakul ki a feleldsségérzet, gyenge az Onkontrolljuk, nehezen tudnak dontést hozni és

indulatjaikat féken tartani. (Koltoi, 2013; Oroszné Perger, 2002).
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A mérvado (autoritativ) sziil6 esetében a gyerekkel szemben magasak az elvarasok, viszont
az meleg, tamogato attitliddel parosul. A sziil6 segiti a gyereket mindenben, de ugyanakkor a
normak betartasara neveli. Szivesen iranyitja és kontrollalja a gyerek viselkedését, de igényeit
is figyelembe veszi. Az ilyen sziilokkel felnovekvd gyerekek baratsagosak, batrabbak,
egylttmiikodéek, jo onkontrollal rendelkeznek és erds a teljesitménymotivaciojuk. (Koltoi,
2013, Oroszné Perger, 2002).

Rembserg-Saunders paros a 3. dbran feltiintetett nevelési stilusokat kiilonbozteti meg.

Diktatorikus sziilé

Kritizald sziild

Saunders
(2000) Erdektelen sziil

Aggalvoskodd szild

i

|

Rembserg- Alkalmatlan szulé |
W

Ertékeld sziilé l

3. abra: Remsberg-Saunders altal meghatarozott nevelési stilusok (Forras: sajat abra)

A diktatorikus sziilé biiszke arra, hogy a tekintélyelvii nevelés hive, engedelmességet
varnak el és a gyerekek érzelmeit, véleményét figyelmen kiviil hagyjak. A gyerekekre ez ugy
hat, mintha a sziileik nem szeretnék Oket, szolgaként érzik magukat, igy probalnak ennek
ellenallni és rosszul viselkedni. Az iskolaban az ilyen sziilok gyerekei feleselnek, makacsok,
kihivo viselkedésiiek, nem muikodnek egyiitt, gyakran vannak diihkitoréseik ¢és verekednek.
Mas gyerekek csendessé, befelé¢ fordulova vélnak, gyakori fejfajassal és kisebbségi
komplexussal kiizdenek (Nagy, 2003).

A kritizalo sziilék mindenkiben csak a rosszat latjak, igy szinte biztos, hogy a
gyermekiikhoz is kritikus médon viszonyulnak. Az ilyen sziilé a gyereke felé azt kozvetiti,
hogy 6 nem elég jo, emiatt a gyerekek viselkedésében gyakran mutatkozik szégyenlOsség,
visszahizodas, valtozékony hangulat, egyiittmiikddési hiany, hazudozas és nem avatjak be a
sziilét semmibe (Nagy, 2003).

A gyereknevelésre alkalmatlan sziilok gyakran alkohol- ¢és drogfiiggdk vagy sulyos
pszichés problémakkal kiizdenek. Az ilyen sziilok azt iizenik a gyerekiiknek, hogy nem képesek
megadni nekik azt amire sziikségiik van, igy a gyerekek folyamatosan aggodnak sziileik miatt,

hamar belekényszeriilnek a felnétt szerepbe. Ezek a gyerekek egyrészt féltik sziileiket, masrészt



gytlolik oket. Viselkedéstikre jellemz0 a tisztelet hidanya, depresszio és a gyakori diihkitorések
(Nagy, 2003).

Az érdektelen sziild kevés idot tolt gyerekével, igy azt iizeni szdmara, hogy nem elég
fontos, nem szereti 6t. A gyerekek ilyenkor mentségeket keresnek sziileik szamara, hogy miért
nem ¢érnek r4, hogy iddt toltsenek veliik. Gyakran tapasztalhatdo ezeknél a gyerekeknél
hazugsag, nyugtalansag, depresszid, visszahuzodas, nyafogéas €s alacsony onbecsiilés (Nagy,
2003).

Az aggalyoskodd sziilé folyamatosan azt iizeni gyerekének, hogy nem képes egyediil
megcsinalni semmit, igy ezek a gyerekek visszahtizddoak, szégyenldsok, gyakran vannak
diihkitoréseik, gyakran szenvednek alvaszavarokkal, nehezebben kommunikalnak személyes
problémaikrol és titkoldznak (Nagy, 2003).

Az értékeld sziilo azt sugarozza gyerekének, hogy szereti 6t, ezaltal a gyerekek érzelmileg
kiegyensulyozottabbak, aktivak, talpraesettek, megbizhatdak, nyitottak, van véleményiik,
segitOkészek és kreativak (Nagy, 2003).

Fontos megjegyezni, hogy a nevelés soran nem lehet kivalasztani egy stilust és az alapjan
nevelni a gyereket, ugyanis a szild és gyermek kozt kialakuld kapcsolat és annak

kovetkezményei hatarozzak meg, hogy a sziilé éppen melyik nevelési format alkalmazza.

3.2. Szocializacio otthon és az iskolaban

A szocializacid az a folyamat, amely soran az egyének elsajatitjak azokat a készségeket,
ismereteket, képességeket, amelyek révén a tarsadalom hasznos tagjava tudnak valni (Bagdy,
1977, Roth és Vincze, 2010; Erdosi, 2020; Kollar és Szabo, 2017). A szocializacionak két
alapvetd modja van: az elsédleges és a mdsodlagos szocializacid. Az elsddleges szocializacids
szintér a csalad, a szocializacids folyamat a csalddi-rokonsagi kapcsolatok révén megy végbe,
illetve azoknak a személyeknek a kozremiikodésével, akikhez a gyerek kotddik. A masodlagos
szocializacio résztvevoi attdl fiiggenek, hogy a személy kikkel keriil kapcsolatba, vagyis a
személy vélasztdsan mulik, nem magatol értetédd. Az elsddleges szocializacid helyszineibe az
egyén belesziiletik, a személyek adottak, mig a masodlagos szocializacidé szintereit
megvalaszthatja (pl. eldontheti milyen palyat valaszt). A fejlddés szempontjabol a méasodlagos
szocializacio legfontosabb kozvetitdje az iskola. A gyerek itt megtapasztalja, hogy képességei,
tulajdonsagai milyen lehetdségeket biztositanak szamdara. A kOrnyezetébdl kapott

visszajelzések alapjan fejlddik és kialakul az 6nmagarol alkotott képe. (Kollar és Szabo, 2017).
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A csalad legfontosabb szerepe, hogy kozvetitse a gyereknek azokat a normékat és
értekeket, amelyek révén sikeresen be tud illeszkedni a tarsadalomba. A csalddban a
legfontosabb személy az anya, gondoskodasa révén alakul ki a gyerekben a bizalom az 6t
koriilvevd vildg irant, ugyanakkor egy minta is az ¢érzelmek tanuldsdhoz ¢és a
szeretetkapcsolatok kialakitasahoz. A csaladi kdrnyezetben tanulja meg a viselkedési modokat,
itt ébred Ontudatra, megtanulja, hogy viselkedését kiilso elvarasokhoz kell igazitania és kialakul
az onkontroll is. A csalad biztositja azokat a feltételeket, amelyek sziikségesek a fejlddéshez,
kialakul a csaladi identitias, ebben a kis k6zosségben van lehetésége a kintrdl hozott sérelmek
meggyogyitasara. A csaladnak tovabba alapvetd szocializacios funkcidja a kommunikéacio
megtanitasa, illetve a kultara, szokdsok, viselkedési normak atadasa (Erdési, 2020).

Az iskola a formalis nevelés legfontosabb szintere, a gyermek itt keriil kapcsolatba
kortarsaival ¢és egyes esetekben helyettesiti a hidnyzo csalddi kapcsolatokat, egyfajta
szocializacios biztonsagot nyujt. Egy fiatal gyermek lelkivilagara, személyiségére jelentds
hatassal van az osztalyk6zosség és az ott kialakuld kapcsolatok, illetve a pedagogus személye.
Az iskola lényegében tudatos eszkdzokkel tarja fel a gyermek képességeit, viszont a csaladban
tanultak nagyban befolyasoljak a gyerek tanulashoz valo viszonyat és érdeklodését. A
pedagogusok sokszor nehézségekbe iitkoznek, ugyanis nem konnyli megbirkdzni a csaladbol
hozott eltéré normakkal, viszont az iskolai szocializacio akkor tud hatékony lenni, ha ra tud
épiilni az elsddlegesre (Kollar és Szabo, 2017). Vagyis a gyerek lényegében az elsddleges és
masodlagos szocializacios szintér torésvonaldban helyezkedik el. Abban az esetben, ha az
otthon tanult normak, értékek jelentdsen eltérnek attol, amit az iskola elvar, akkor ez a
torésvonal nagyon ¢les tud lenni (Bacskai, 2020). Mivel a gyerekek szamara az elsddleges
szocializacio az alap, igy sokszor traumdt okoz szdmukra, ha az iskola megkérddjelezi az
elsddleges szocializaciot vagy leértékeli a csalad vilagat. Ilyen esetben a gyerekben egy
ellendllas jon létre az iskoldval szemben, emiatt fontos, hogy a masodlagos szocializ4cio
figyelembe vegye a gyerekek etno- és szociokulturalis sajatossagait és elfogadja azokat (Kollar
és Szabo, 2017).

Pusztai és Engler (2020) kutatdsa a sziilok gyermeknevelési szokasait, illetve a
pedagogusok és sziilok kapcsolatat vizsgalta az altalanos iskola negyedik évfolyamanak didkjai
korében és korvonalazodott, hogy minél alacsonyabb a sziilk iskolézottsaga, annal kevesebb
mindségi 1d6t toltenek gyerekiikkel. A magasabb iskolazottsagu sziilok korében sokkal
gyakoribb a kommunikaci6 a gyerek iskolai élményeirdl, lelki témakrol, gyakrabban vesznek
részt ko6zos programokban és kozds étkezésben. Ez nagyon jelentds felismerés, ugyanis a

gyerekeknek sziikségiik van a sziilokkel to1tott mindségi idére, jobban tudnak profitalni beldle,
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mint a k6zds tanuldsbol €s ez mintegy meghatarozza, hogy milyen felnétt és majd sziild lesz
beldliik. A magatartasi problémakkal kiizd6é didkok esetében a hattérben csalddszerkezeti
problémak, érdekltelen sziil6i magatartas, elhanyagolas, megengedd nevelés, az iskolatol eltérd
csaladi mintak és a sziil6k kozti konfliktus all. Ezen didkok t6bb, mint fele nem teljes csaladban
né fel, alacsony sziileik iskolai végzettsége ¢s sokan munkanélkiiliek. Vagyis ez is igazolja,
hogy a sziilok nevelési stilusa, magatartasa, iskolazottsaga milyen mélyen befolyasolja a didkok
szocializaci0jat. A diplomads sziil6k nevelési elvei megegyeznek a pedagogusokéval, jobban
értik az iskola torekvéseit, mig ezzel szemben a szakmunkas €s alacsony statust sziilok tobb

kiilonbséget vélnek felismerni a csalad €s az iskola nevelési elvei kozott.

Végiil a szocializacios diszfunkciokra vilagitanék ra. A legfrissebb adatok alapjan
Romaniaban a felnott lakossag 2,8%-a alkoholista (WHO, 2016), amely miatt gyakran adédnak
alkohol-fogyasztasbol szdrmazo problémak a csaladokban és ez sok gyerek szocializacidjat és
személyiségtejlodését negativan befolyésolja. Az ilyen csaladban felnovekvo gyerekek gyakran
érzik elhanyagolva magukat, ingerszegény kornyezetben ndének fel ¢és ez akar
visszamaradottsagot, antiszocialis viselkedést, vagy a személyiség torzulasat idézheti el6. Ha a
gyereknek nincs egy allandd, biztonsdgot nyujtd kapcsolata a sziildvel, akitdl tanulhat,
megismerheti a kornyez6 vilagot akkor elhuzodik téle, szorongani kezd és elveszti a fejlddéshez
sziikséges motivacidjat. A megfeleld szeretet hidnyaban nehezebben tudnak kapcsolatokat
kialakitani, a batorito 1égkor €s a biintetések varatlansaga miatt alacsony onértékelés alakul ki,
a gyerek nem tudja ellatni megfelelden feladatait, emiatt tovabb csokken az onértékelése €s
gyakran devians csoportokhoz csatlakozik kompenzalas céljabol. A gyerekek az elhanyagolas
hatasara introvertaltakka, visszahuz6dova és passzivva valnak, kdozosségben gyakran kiizdenek
beilleszkedési problémakkal, mig az extrovertalt személyiséglieck mindent elkdvetnek, hogy
magukra vonjak a figyelmet, akar agressziv cselekedetek altal is, mert a biintetés, szidas révén

érzik, hogy legalabb foglalkoznak veliik (Financz, 2003).

A hatranyos helyzetii csaladokban a sziildk nem képesek biztositani a gyerek megfeleld
fejlodéséhez sziikséges korlilményeket, igy a felndvekvd gyerekek gyakran nem tudnak
megfelelden beilleszkedni az iskoldba és problémakkal kiiszkodnek (Féldes, 2005).

A gyerekek személyiségfejlodését tovabba negativan befolyasolja, ha a sziildk nem az
¢életkoruknak megfeleléen bannak veliik, vagy nem veszik figyelembe véleményiik, vagy tul
nagy feladatokat biznak rajuk (pl. testvérekrdl valdo gondoskodas). Az iskola gyakran tovabb

rontja a helyzetet azaltal, hogy a gyermek rendellenes viselkedésére megtorlassal valaszol, sot,
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ha a sziil6 nem tartja fontosnak a gyerek iskolaztatasat, akkor a gyerek nem lesz motivalt és

nem fog tanulni (Financz, 2003).

3.3. Csalad és iskola kapcsolata

A csalad és iskola kapcsolata jelentds valtozasokon ment keresztiil a rendszervaltozas ota,
ugyanis eldtte az iskola elvarta, hogy a csalad igazodjon az érték- és normarendszerhez, viszont
a rendszervaltas utan mar nyiltabbak lettek az ellentétek. A kdzéposztalybeli csalddok esetében
nem jelentds a kiilonbség az iskola €s a csalad elvarasai kozott, viszont a hatranyos helyzeti,
illetve a magas statusu sziildk esetében erds eltérések lehetnek. Ahhoz, hogy ezt lehessen
csokkenteni kiemelkedden fontos a gyakori kommunikacio, amelyet foként a pedagdgusok
kezdeményeznek, leginkabb akkor, ha probléma van a gyerekkel és gyakran ez a beszélgetés
az eltérd elvarasok miatt nem zokkendémentes (Bacskai, 2020).

Az iskolaval vald kapcsolattartds nem statikus, als6 tagozatokon még megfeleléen
mukodik, viszont kozépfoku oktatasban a sziilok mar kevésbé tartjak a kapcsolatot az iskoléaval,
egyfajta bizalmatlansag alakul ki, s6t kutatasok soran a legnagyobb fesziiltséget a sziil6 €s az
iskola kozott a szabad iskolavalasztas terén tapasztaltak. A sziilok jelentds részének nem adatik
meg, hogy iskolat valasszon gyereke szamara bizonyos tarsadalmi és gazdasagi okok miatt (pl.
nincs mas iskola a kézelben, nem engedhetik meg a dragabb iskolat), igy Iényegében elfordul
az iskolatol, holott a kapcsolatok eredményességének, sikerének nagyon fontos eszkoze a
kommunikécio lenne (Marton, 2019). Status szempontjabdl kiemelkednek a kozéposztalybeli
diplomas sziilok, akik konnyebben megtalaljak a ko6zos hangot a pedagdgusokkal,
koszonhetden az azonos tarsadalmi csoporthoz vald tartozasnak. A sziildk és pedagodgusok
kapcsolatat tovabba befolydsolja a tanar habitusa, életkora, tapasztalata, de a sziilok
személyisége €és neme is (Bacskai, 2020).

A hagyoményos kapcsolattartési lehetdségek kozé tartozik a sziil6i értekezlet, a fogaddora,
a csaladlatogatas, a sziiloknek kiildott iizentek, a nyilt 6rak és nyilt napok latogatdsanak
lehetdsége. A leggyakrabban alkalmazott kapcsolattartdsi forma a sziiléi értekezlet, amely
tajékoztatd és informalo jellegii, foként a tanulok tanulmanyi elémenetelével, magatartasaval
kapcsolatos, viszont lehetnek specialis sziil6értekezletek is, amelyek tanulmanyi kiranduldsok
programjat hivatottak megbeszélni, vagy a tovabbtanulasi lehetdségeket, de akar az iskola 4ltal
szervezett szakkorokrdl, klubokrol és szabadidds tevékenységekrodl is informaciot nyujthatnak.
A masodik leggyakrabban alkalmazott és a leghasznosabbnak itélt kapcsolattartasi forma a

fogaddora, amely kétszemélyes konzultdcid, ahol a sziild informaciét kaphat gyereke
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tanulmanyi eldmenetelérdl, teljesitményérdl, magatartasarol. A pedagogus és a sziilo kozosen
keresheti a megoldast az esetleges csaladi vagy tanuldsi problémak megoldasara. Egy
hagyomanyos, de manapsag kevésbé hasznalt modszer a csaladdlatogatds, amely az egyik
legjobb mddszer a tanuld és a csalad megismerésére, viszont nagyfoku empatiat €s tapintatot
igényel. Ez a fajta kapcsolattartas sok informaciot szolgaltat a gyerek tanulasi kornyezetérdl, a
nevelési szokasokrol, a csaladdon beliili szerepekrdl és a csaldd szocidlis helyzetérdl.
Napjainkban egy modern kapcsolattartasi forma az iizenetek kiildése, telefonhivasok
lebonyolitasa, illetve tovabbi kapcsolattartasi forma a kozds szabadidds tevékenységek, amely
soran a szilok, pedagdgusok és tanuldk egylitt vesznek részt egy tevekenységben (Erdosi,
2020).

A sziil6i részvétel az 1980-as évektdl kezdve kapott kiemelkedd figyelmet. Szamos kutatas
vizsgalta a sziil6k iskolai életbe torténd bevonasanak hatasat a gyermekek iskolai eldémenetelére
vonatkozoan és a kutatasok alapjan megallapithato, hogy a sziildk iskolaval és tanulassal
szembeni tamogatd magatartdsa pozitivan hat a gyermekek tanulményi teljesitményére.
Nagyon sok lehetdség létezik a sziilo-iskola kozti egyiittmiikodés javitasara, ezek kozé
tartoznak az egész csalad szamara felajanlott kiilonb6zd hétvégi programok, kirdnduldsok,
szllo-gyermek szamara szervezett kurzusok, pedagogusok altal vezetett beszélgetések, sziiloi
csoportok létrehozasa, a sziilok részvétele az iskolai mithely, konyvtar munkéjaban, kiilonb6zo
eléadasokon, olvasoi esteken valo részvétel. Lényegében a sziilokre partnerként kell tekinteni,
be kell vonni az iskola életébe, a kiilonbozé dontéshozatali folyamatokba, batoritani kell ket,
hogy tdmogassak gyerekiik tanulmanyi eldmenetelét és tdmogatni kell a sziil6i egyesiiletek,
szervezetek létrehozasat (Marton, 2019). Szamos orszagban a felsorolt programokat
rendszeresen alkalmazzak, viszont hazdnkban még nem annyira jellemzd.

Kutatasok alapjan amikor a sziilok, tandrok és didkok tgy tekintenek egymaésra, mint
partnerek az oktatdsban, akkor kialakul egy gondoskodo k6zdsség a didkok koriil és ez pozitiv
hatassal van rajuk, ugyanis a gyakori interakciok hatasara a didkok nagyobb valdsziniiséggel
kapnak azonos iizeneteket kiilonb6z0 emberektdél az iskola fontossagarol, az egymas
segitésérdl, a kemény munka gylimolcs6z6 hatdsarol és ezaltal 6k is tudnak azonosulni ezekkel
az értékekkel. SOt ezek a partnerkapcsolatok vezetik, motivaljak és energizaljak a didkokat sajat
sikereik elérése érdekében (Epstein, 2010).

Epstein (2010) hat f6 bevonasi pontot kiilonboztetett meg a sziilok tekintetében. Az els6
tipus a nevelés, amely sordn segiteni kell a csaladokat, hogy olyan kornyezetet tudjanak
kialakitani otthon, amely segiti a gyerekeket, mint tanulok. A madasodik csoport a

kommunikécio, biztositani kell a csalddokat, hogy minden informaciohoz eljussanak, akar
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rendszeres emlékeztetok, telefonhivasok, jegyzetek altal. A harmadik az 6nkéntesség, amely
soran akar sziléi kozpontok Ilétrehozasra is felmeriilhet Onkéntes munka végzéshez,
talalkozokhoz. Negyedik tipus az otthoni tanulds, vagyis informaciokat szolgaltatni a
sziilloknek, hogy hogyan segitsék hatékonyan a didkok otthoni tanuldsat, vagy akar bevonni
Oket az éves tervek megyvitatasaba. Az 6todik a sziilok bevonasa az iskolai dontések hozataldba
akar sziil6i szervezetek 1étrehozasaval és a hatodik a kdzosséggel valo egylittmikodés, amely
erOsiti az iskolai programokat €s bevonja az iskolat a kozdsség életébe. Ezeknek a
folyamatoknak hatasuk van gy a gyerekekre, mint a sziilokre, egyesek a képességeiket
fejlesztik, masok a viselkedésiiket.

Fontos megjegyezni, hogy a sziildi részvétel nem fliggetlen az évfolyamtol és a sziilok
statusatol. Kisiskolaskorban nagyra becsiilik hatasat, viszont kdzépiskolas korra lecsokken a
jelentdsége, ugyanis a tarsadalmi statusz és az iskola jellemz6i nagyobb befolyassal birnak. A
kedvezOtlen tarsadalmi hatter(i, nem valldsos, alacsony statusu sziilok azok, akik a legkevésbé
vonddnak be az iskola életébe szemben a tehetdsebb sziilokkel. Valoszintsitheto tovabba az is,
hogy a gyermek eredményessége is befolyasolja a sziiléi részvételt, ugyanis egy jo tanulo
gyermek sziilei szivesebben vesznek részt az iskola ¢életében ¢és kommunikalnak a

pedagogusokkal, mint a nehezen kezelhetd didkok sziilei (Bacskai, 2020).

3.4. Tanar-diak konfliktusok a szakiskolas tanulok korében

Romaéniaban a kozépfoka oktatds hdrom részre tagolddik a liceumi, a tehetségapoloi
(vokacionalis) €s a szakiskolai oktatasra. A szakoktatds 3 évet foglal magaba, amely
szakvizsgaval zérul, igény szerint tovabb lehet még tanulni két évet és érettségizni. A
szakoktatds soran Osszesen 24 hét gyakorlaton vesznek részt a didkok, elsé évben 6t hetet,
masodik évben kilenc hetet és harmadik évben tiz hetet, amelyhez még hozzdadodnak a heti
rendszerességgel megtartott gyakorlati orak (Inv. prof. 2020).

A bolognai rendszer (Kozma-Rébay, 2009; Kozma és mtsai., 2014) bevezetésével
konnyebbé valt felvételt nyerni az egyetemekre, emiatt a didkok jelentds része a szakiskoldk
helyett inkdbb elméleti liceumban (gimnazium) folytatja kozépiskolai tanulmanyait. Ennek
kovetkeztében egyre inkabb csokken a szakiskolaba jelentkezd didkok aranya, holott a piaci
igényeket vizsgalva egyértelmiivé valik, hogy jelentds igény van a szakemberek irant. Az allam
ezt a hidnyt azaltal probalja megsziintetni, hogy a szakiskolaba jaré didkoknak havi §sztondijat

ad, Un. szakpénzt, amely motivacioként szolgal sok didk szdmara, hogy szakiskoldba jarjon.
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Egy magyarorszagi tanulmany szerint a szakiskolaba jar6 diakok osszetétele mar az 1990-
es években is eléggé homogén volt, inkabb azok a didkok jelentkeztek ilyen iskoldkba, akik
mas kozépiskolakbol kiszorultak, hatranyos helyzetiiek, magatartasi problémakkal kiizdenek
vagy allami gondozasban voltak. Egy ujabb vizsgalat adatai arra kdvetkeztettek, hogy 2000-
ben a szakiskoldaban tanuld didkok 18%-a bukott mar meg élete soran és ugy keriiltek
szakiskolaba, hogy oda tanacsoltak éket (Banfalvy, 2001).

Az MKIK Gazdasag- és Vallalkozaskutatd Intézet 2015-ben egy széleskorti vizsgalatot
végzett 11 magyarorszagi szakiskoldban, tanulméanyozva a didkok csaladi hatterével
kapcsolatos tapasztalatokat, az oktatok munkdjanak koriilményeit, az iskolai kdzeg jellemzdit,
a fontosabb pedagogiai problémakat és a didkok jovoképét. Az interjuk sordn szinte mindegyik
alany megemlitette, hogy a szakiskolas didkok tobbsége szegény kornyezetbdl szarmazik,
nélkiiloznek, egyes esetekben a didkok otthon éheznek, télen hidegben vannak és nem
rendelkeznek megfeleld higiéniai feltételekkel. A kozéprétegbe tartozo didkok esetében
gyakran volt jellemz6 a konfliktusos csaladi hattér, az alacsony iskolai végzettségii sziild,
illetve a gyerekét egyediil neveld sziild. A sziilok anyagi nehézségeinek kovetkezménye, hogy
sok didk nem tud részt venni az iskolai programokon (pl. osztalykirandulasokon), amely
negativan befolyasolja a didkok tanulmanyi és szocidlis elémenetelét. Tovabbi probléma a
kozlekedési nehézségek, a kisebb régiokban kevés jarat van €s ez tarsulva a nehéz anyagi
helyzettel jelentOs korlatokat jelent az iskola elvégzésében.

Az allami iskoldk gyakran kiizdenek pénziigyi problémakkal, amelynek oka a tlzottan
centralizalt finanszirozasi rendszer, a lasst és bonyolult ligymenet, ami miatt gyakran a napi
mukodéshez sziikséges fogyoeszk6zok potlasa is problémas. Van, hogy a tanarok sajat pénzbdl
vesznek eszkozoket, azért, hogy az oOrakat megfelelden tudjak szemléltetni. Sok esetben a
nagyobb fejlesztések, beruhazasok terveinek kidolgozasa adminisztrativ problémakba iitkozik,
igy inkébb lemondanak ezekrdl az iskoldk. Egyes esetekben az iskolaépiiletek nagyon rossz
allapotban vannak, tornateremmel sem rendelkeznek. Az iskolai tanmiihelyek felszereltsége
valtozod, egyes helyeken nagyon korszerli miithelyek és tankonyhdk vannak, mig mashol szinte
semmi sincsen.

A szakiskolas didkokrol altalanossagban elmondhat6, hogy nem érdekli ket a tanuléas, nem
érzékelik, hogy ha tanulnak, akkor az segiti a késébbi életiiket, hianyzik beldliik a motivacio.
Ehhez a gondolkozasmddhoz sokszor a csaladi hattér is hozzajarul és a pedagdgusok rengeteg
munkaval probaljak felhivni a didkok figyelmét a tanulds fontossdgara valtozo
eredményességgel. A didkok tovabbi jellemzdje a dohanyzds, az energiaital- és a

drogfogyasztas, foként az olcs6 dizajner drogok. Az iskolakertilés is jelentds, melynek {6 okai
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a didkok kudarcélménye €és motivalatlansaga, viszont az elmaradottabb térségekben a didkok
kénytelenek dolgozni iskola helyett, hogy segitsék sziileiket. A kdzismereti tantargyakkal
kapcsolatban az iskoldkban foképp a szakmunka soran hasznalatos legalapvetobb szamitési és
irasi-olvasasi ismereteket sajatitjak el a didkok, a szaktantargyak domindlnak (Mako és mtsai.,
2016).

A tanarok és didkok kozt gyakran alakulnak ki konfliktusok, amelynek okai a tanarok és
didkok kiilonb6z0 nézetei, a didkok személyisége, rossz magatartasa, de akdr a tanar
személyisége is hozzajarulhat a konfliktusok kialakuldsdhoz (Gydrfiné Kortvélyesi, 2015).
Gyorgyi és Imre (2012) kutatdsa a tanarok és didkok kozti konfliktusokat vizsgalja és a
kutatasbol korvonalazodik, hogy a leggyakoribb konfliktust az 6éra megzavarasa okozza, ezt
koveti a tanarral valo tiszteletlenség, de elenyészd szdmban megjelenik a tanarok kigiinyolasa
¢s a tettlegesség is. Az 0ra megzavarasa €s a tanarokkal valo tiszteletlen beszéd a szakiskolas
diakok korében jellemzObb, mint a liceumi osztilyokban, mig a kozepes és jo hatterti
iskolakban ez a jelenség alacsonyabb. A tanar kigunyoldsa a liceumi osztalyokban egy tizedre
vehetd, mig a szakiskolakban ez a duplaja. A tanar megiitése ritkan, de jelen van, ugy a legjobb
hatterti iskolakban, mint a legrosszabban. A kutatds tovabba arra enged kovetkeztetni, hogy
nem csak a hatranyos helyzeti csaladokbol szdrmazo6 gyerekeknél jelennek meg viselkedési,
beilleszkedési problémak, hanem a magasan iskolazott sziilok gyerekeinél is és a kortarshatas

jelentds.

A didkok iskolai hatterét megvizsgalva azt tapasztaltdk, hogy a konfliktusokba keriild
tanulok altalaban a gyengébb tanulmanyi atlaggal rendelkez6 tanulok koziil keriilnek ki. Ezek
a diakok mind a négyféle vétségben részt vesznek, de leginkabb a tanar kigunyolasaban. A
tanulmanyi eredmény mellett azokndl a didkoknadl is el6fordul ez a jelenség, akiknél hianyzik a
kolesonds tanar-didk tisztelet, illetve nem érzik jol magukat az iskoldban. Az ora
megzavarasaban érintett tanulok tisztelik a tanarjaikat, a viselkedés nem a tanarnak sz6l, hanem
az adott helyzetnek, viszont a tobbi vétségnél mar nincs meg a tisztelet. Ennek az oka nem
egyértelmii, el6fordulhat, hogy a kdlcsonds tisztelet hidnya vezet a szabalyszegéshez, de az is
lehet, hogy a szabalyszegd magatartds miatt nem tud kialakulni a kdlcsonos tisztelet (Gyorgyi
eés Imre, 2012).

A konfliktusok megoldasara szamos modszer 1étezik, altalaban 6t f6 mddszert kiilonitenek
el: a versengd, az Onérvényesitd, az elkeriild, a kompromisszumkeresd és a problémamegoldo
modszerek. Gyakorlatban a tandrok nem jartasak a konfliktuskezelési modszerekben és

tobbségiik tekintélyelvli modszert alkalmaz, amely a tanar-didk viszony elhidegiilését
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eredményezi. A megoldas olyan mddszerek alkalmazasa lenne, amelyek soran a tanarok és a
tanulok valddi partnerek, mindkét fél felszolalhat és egyiittmiikddve probaljak megoldani a

problémat (Gyorfiné Kortvélyesi, 2015).

A kozépiskolas didkokra altalanossagban jellemzo, hogy serdiilékorban vannak, keresik
onmagukat. Erikson pszichoszocidlis fejlodéselméletét felidézve, ez az identitds kontra
szerepzavar idOszaka. Az a korszak, amikor a serdiilok meg kell kiizdjenek a nemi éréssel, a
felnotté valas bizonytalansagaival, kiprobalnak bizonyos szerepeket, folyamatosan olyan
kérdések gyotorik, mint a “Ki vagyok én?”, ,Mi a célom az életben?”, ,,Milyen vagyok én?”.
Ebben a szakaszban a serdiilok felkésziilnek arra, hogy beilleszkedjenek a tarsadalomba és
sajatjuknak érezzék azt, viszont a kiilonbozo szerepek és a veliik vald azonossadg zavara miatt
gyakran szenvednek, iirességet, elszigeteltséget, aggodalmat és hatarozatlansagot érezhetnek.
Gyakori a szembenallds, lazadas az iskoldval szemben, amely sokszor a tanarokkal valo
Osszelitkozéshez vezet. Ha sziild segiti a gyerekét ebben az idészakban, akkor ki tud alakulni
egy identitas érzés, viszont, ha a szilil6 raerdlteti a gyerekre a sajat elképzeléseit, akkor kivalthat
egy ellenszegiilést, lazadast és nem tud kialakulni az identitdsa. Ezt nevezik identités
konflizionak, a gyerek probalna 6nmaga lenni, de a csaldd, a tarsadalom mast var el tdle, igy
nem képes hivatast vagy ehhez vezetd képzést talalni magéanak. Az ilyen személyek altalaban
hosokkel vagy antihdsokkel azonosulnak. Ha az identitas sikeresen kialakult, akkor ezzel
egylitt jar a hiiség is, vagyis a sajat identitasukhoz, csoportukhoz, szimbolikus értékekhez valo

ragaszkodas (Nagy, 2010).
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4. A kutatas modszertana

A kutatas célcsoportjat a Hargita és Kovaszna megyében fellelhetd szakkozépiskolak koziil
nyolc képezi, amelyeknek ismertetését az 1. szdmu mellékletben ismertetem. A két megyébdl
valdszinliségi, azon beliil is az egyszerii mintavételi technikat alkalmaztam, melynek soran
minden egyénnek egyforma esélye volt a jelzett populaciobol bekeriilnie a mintaba. A
mintavétel elsé 1épése az iskoldk kivalasztasa volt, majd azon beliil az osztalyok €s tanulok
bevalasztasa. A mintavétellel kapcsolatos minimalis elvards, miszerint a tanulok Gsszetétele
megkozelitdleg 1200 didk, amelybdl a mintaba 251 didk kertilt be, vagyis koriilbeliil 21%.

A kutatas moddszere a kikérdezés, amelynek eszkoze a kérddives adatfelvétel. A
lekérdezésre 2023. marcius honapjaban keriilt sor online alaptl kérddiv formajaban. A 34 nyitott
¢s zart kérdéseket egyarant tartalmazo kérddiv kérdései (vo. 2. melléklet) hét fécsoportba
sorolhatok. Elsé csoportba a szocio-demografiai kérdések tartoznak, ahol a didkok nemére,
lakhelyére, ¢letkorara, csalddszerkezetére, iskolajukra ¢€s iskola tipusukra kérdeztem ra,
amelyek magyarazd valtozoként szolgalnak a kvantitativ elemzés soran. Masodik
kérdésblokkhoz a diakok csaladjanak tarsadalmi statusat vizsgald kérdések tartoznak (iskolai
végzettségiik, foglalkozasuk). A harmadik csoport a diakok iskoldhoz valo viszonyardl gytijt
informaciokat (miért iratkoztak be az adott iskoldba, hogyan érzik ott magukat). A negyedik
kérdéscsoport a sziilok iskoldhoz valo viszonyulasat hivatott feltérképezni (hogyan vélekednek
az iskolarol, milyen tanuldk voltak stb.). Az 6todik csoport a didkok konfliktusaira kérdez ra;
hatodik csoport a didkok ¢€s a sziilok viszonyara; mig a hetedik csoport a didkok iskola utani
terveire vonatkozik.

A fentebb ismertetett szakirodalom olvasata, valamint a sajat egyéves iskolai
tereptapasztalatom alapjan a kovetkezd harom hipotézist fogalmaztam meg:

1. A sziilok iskoldhoz valo hozzddllasa befolyasolja a didkok viszonyulasat az iskoldhoz. A
gyermekek az érzelmeiket, viselkedésiiket a sziileiktdl tanuljak, dket kovetik és sok esetben
olyanna vélnak, mint 6k (Fiiredi, 2007). Feltételezésem szerint, ha otthon azt tapasztaljak,
hogy a sziil6k negativan allnak az iskoldhoz, azt hangstlyozzak, hogy rossz a rendszer,
foloslegesen jarnak iskoladba, mert csak haszontalan dolgokat tanulnak, akkor a didkban ez
azt az érzést keltheti, hogy tényleg semmi értelme iskoldba jarni és sokkal hasznosabb
dolgokkal is foglalkozhatna. Ez kialakithat egy ellenszenvet a didkban, ami miatt
érdektelenné valhat, nem tanul, nem érdekli a tananyag, szemtelen a tanarokkal szemben,

mert ugy véli, hogy a sziileinek van igaza és az iskola haszontalan.
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2.

3.

A sziilok iskolai kudarcai alakitjak ki a didkokban a tanulas sziikségtelenségének érzéset.
Ez a hipotézis kotddik az els6hoz, de kicsit jobban elmeriilve a témaban, pontosabban,
hogy a sziiloknek miért is van, ha van, negativ képiik az iskolarol. Ismert tény, hogy ha
didkkorukban a sziilok nem tudtak kitlinni a tanulmanyaikkal, nem kaptak elég dicséretet,
épp, hogy sikeriilt elvégezzék az iskolat, akkor ez kivalthat benniik egy ellenszenvet az
iskola irant és felndtt korban csak a kudarcaikra, valamint a motivacido hianyara
emlékeznek (Raczné Torok és Virag, 2019). Esetleg, ha a sziild késObb nevet szerzett
maganak, amelynek nincs koze iskolai tanulmanyaihoz, akkor ez azt sugallhatja a
gyereknek, hogy barki képes iskola nélkiil is kialakitani a megfeleld ¢€letet és folosleges az
iskola. Vagy ennek az ellenkezdje, ha a sziild nem tudott iskola utdin megfelelden
elhelyezkedni, akkor hibaztathatja az iskolat is, hogy nem azt tanitottak, amit kellett volna,
nem képeztek ki, jobb lett volna nem jarni és akkor ezt adja at a gyerekének, hogy ,.fiam
hiaba jarsz iskolaba, ugysem lesz beldled semmi”. Feltételezésem szerint a sziilok ezeket a
negativ érzéseket és berdgziiléseket atadjak gyerekeiknek, akik ezéltal elveszithetik hitiiket
az iskola fontossagaban.

A didkok szarmazadsa befolydsolja hajlamukat az agresszivitasra, illetve a konfliktusok
kialakitasara. Az iskolai agresszidval tobb kutatés is foglalkozik (Paksi, 2010; Gydérgyi és
Imre, 2012) és feltételezésem szerint azok a didkok, akik gyerekotthonban nevelkednek
sokkal hajlamosabbak rd, mint a teljes csaladban €10 tarsaik. Ezt a felvetést arra alapozom,
hogy az ilyen gyerekek szamos traumatizalo hatast atéltek, negativ az énképiik, érzelmileg
labilisak, tovabba a normak, szabalyok elsajatitasa nem valt belsdvé, mert nem volt egy
megfeleld identifikaciés modelljik (Perger, 2013). Véleményem szerint mindezek
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy fokozottabb mértékben megnyilvanuljon életiikben a

frusztracio és az agresszio.
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5. A kutatas eredményeinek ismertetése

5.1. A mintaba bekeriilt tanulok szocio-demografiai jellemz6i

A mintaba — ahogyan azt a modszertani fejezetben mar ismertettem — 8 iskola didkjai kozil
Osszesen 251 tanulo keriilt be, koziilik 57%-a lany, mig 43%-a fiu. A szakiskolas didkok
esetében a lanyok aranya 64,8%, a fiuké 35,2%, mig a szakkozépiskoldban tanuldk kozil a
lanyok 52,8%-ban és a fiak 47,2%-ban vannak jelen. A tanulok lakohely tekintetében
tulnyomorészt (70,5%-a) falurdl szarmaznak ¢€s dontd tobbségiik (74,9%) teljes csalddban él
(vér szerinti szilileivel nevelkednek). Mozaikcsaladban a didkok 7,6%-a nevelkedik, mig 14%-
at egyik sziilé neveli. Neveldsziilokkel €16 diakok koziil 5-en, mig neveldotthonban lakok koziil
4-en kertiltek be a mintaba. Testvérek szempontjabol tilnyomorészt egy testvérrel rendelkeznek
(47,8%-a), a két testvér 19,5% esetében van jelen, viszont az egyke tanulok szama is jelentds,

melynek aranya 20,7%-ra teheto.

1. tablazat: 4 mintaba bekeriilt tanulok iskoldk szerinti eloszldsa (N=251; %)

s Részvételi
Iskola Telepiilés arany (%)
Gabor Aron Szakképz6 Liceum Kézdivasarhely 32
Kos Karoly Szakkozépiskola Csikszereda 18
Berde Aron Kozgazdasagi és Kozigazgatasi | Sepsiszentgyorgy 13
Szakliceum
Puskas Tivadar Szakkozépiskola Sepsiszentgyorgy 12
Batthyany Ignac Technikai Kollégium Gyergyoszentmiklos 8
Venczel Jozsef Szakkozépiskola Csikszereda 8
Puskés Tivadar Szakképz6 Liceum Gyergydditro 5
Székely Karoly Szakkozépiskola Csikszereda 4
Osszesen 100

Forras: sajat szerkesztés és egyéni szamitds

Tanintézmények tekintetében (vo. 1. tabladzat) a mintaba a legnagyobb ardnyban a
kézdivasarhelyi Gabor Aron Szakképz6 Liceum didkjai keriiltek be (32%), éket a csikszeredai
Ko6s Karoly Szakkozépiskola tanulédi kovetik 18%-kal, majd a sepsiszentgydrgyi Berde Aron
Kozgazdasagi és Kozigazgatasi Szakliceum 13%-kal, illetve a Puskas Tivadar Szakkodzépiskola
12%-kal. A tobbi iskolabol bekeriilék aranya 10% alatti. Evfolyam szerinti eloszlasban a 9.
osztalyos didkok 37,8%-a, a 10. osztalyosok 22,7%-a, a 11-dik osztalyosok 32,3%-a és a 12-

dik osztalyos tanuldk 5,6%-a vett részt a felmérésben. A szakkozépiskolasok aranya 64,9%,
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mig a szakiskolasoké 35,1%, vagyis a kitoltd didkok tobb mint fele szeretne érettségizni a

szakma tanulas mellett.

5.2. A sziilok kulturalis-gazdasagi tokéje

A didkok bevalldsa alapjan a sziilok iskolai végzettségét a 4. abra tartalmazza. Az adatok
alapjan az anyak esetében a 12. osztaly elvégzése értettségivel a legjellemzobb, mig az apaknal
a szakiskola €és ez mintegy meghatdrozza a gyerekek iskolavalasztasat, ugyanis kutatasok
igazoljak, hogy fOként az anydk iskoladzottsaga van jelentds hatassal a gyerekek
iskolavalasztasara (Todor, 2019; 2020, 2022). Jelen esetben is igazolodik ez a tendencia,
ugyanis azon anyak gyerekei, akik 12 osztadly végeztek érettségivel 77,2%-uk tanul
szakkozépiskolaban ¢€s koziilikk 34,2% szeretne tovabbtanulni. Az egyetemi végzettség nem
jelentds a vizsgalt gyerekek sziilei korében, mindkét nem esetében 10% alatti, viszont az anyak
esetében nagyobb, mint az apaknal és ez mas kutatdsokban is megfigyelhetd (Pusztai és Engler,
2020). Az egyetemet végzett anyak gyerekeinek 88,2%-a tanul szakkozépiskoldban és 58,8%-

uk szeretne tovabbtanulni.

15

E . I . I

5

, - e e -

8 osztaly Szakiskola 12 osztaly 12 osztaly Egyetem
érettségi nélkiil érettségivel

B Anya ®Apa

4. abra: A sziilok megoszldsa iskolai tanulmanyaik alapjan (N=251; %)

Az apék esetében ez a tendencia mar nem all fenn, ugyanis a szakiskolat végzett apak
esetében a gyerekek csupan 29,3%-a van szakiskolai osztalyban, viszont az egyetemet végzett
apak gyerekeinek 87,5%-a szakkdzépiskolaba jar és koziiliik 87,5% szeretne tovabbtanulni. Ez
az eredmény igazolja, hogy az egyetemet végzett sziilok gyerekei motivalva vannak és
felismerik a tovabbtanulds fontossdgat, mig azok a gyerekek, akik sziilei nem végeztek
felséfoku tanulméanyokat megelégszenek a hasonld iskolazottsaggal.

A sziilok donté tobbsége foglalkoztatott, az anydk 79,1%-a, mig az apdk 90,1%-a. Az

anyak 20,5%-a haztartasbeli, 11,5% varrond, 6,1% elarusito, 2,9% takaritond, 2,9% szakacs,
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2,9% gyari munkas és a maradék 53,6% kiilonb6z6 munkakorokben dolgozik, mint pedagogus,
cégvezetd, irodai dolgozo, konyveld, de vannak koztiik nyugdijasok és gyereknevelésen levok
is. Az apak kozil a legtobben az épitdiparban dolgoznak 16,0%, ezt koveti a gazdalkodas,
mezdgazdasag és allattenyésztés 12,3%, illetve a soférok szama is jelentds, 11,5%. Ami még
jelentésebb aranyban jelen van az a kiilf6ldon valdé munkavallalas (2,9%), faipar (4,5%),
asztalossag (2,9%) és a villanyszerel6i allas (2,5%). A maradék 48,2% valtozatos szakmakban
dolgozik, mint pedagdgus, gyari munkas, autoszereld, viz-gaz szereld, vallalkozo és 4,9% nem
dolgozik. Fontos megemliteni, hogy a magasabb statusban dolgoz6 sziil6k ardnya nagyon

alacsony, igy 1ényegében a vizsgalt iskolakba a munkasosztaly gyerekei jarnak.

5.3. A gyerekek iskolahoz valo6 viszonyulasa

Kivancsi voltam, hogy a didkok miért valasztottak az adott iskolat kozépiskolai
tanulmanyaik elvégzésére €s a megkérdezett didkok tobb mint fele (53%) az adott iskoldban
fellelhetd szakok miatt valasztotta az iskolat, vagyis tudatosan szakmat valasztott, viszont
38,6%-uk a szamitogépes elosztds alapjan jutott be, igy el6fordulhat, hogy nincsenek
elkdtelezddve az adott iskola és szak iranyéaba, tovabbi 4,4%-a egy masik iskolabol iratkozott
at. A mintaba bekeriilt tanulok 1,6%-a szamitogépes elosztas alapjan keriilt az adott
tanintézménybe, de szeretne atiratkozni mas iskoldba, mig 0,8%-a eltandcsolas utjan kertilt at
az aktualis iskoldjaba (vO. 5. dbra). Az, hogy egy didk melyik iskolat valasztja kozépiskolai
tanulmanyaihoz szdmos tényezd befolydsolja, mint a szarmazasi hely, a sziilok munkahelyi
pozicioja, az anya iskolai végzettsége €s az objektiv anyagi helyzet (Todor, 2019). Azon diakok,
akik tudatosan valasztottak az adott iskolat 78,6%-uk falurol szarmazik és kutatasok is
igazoljak, hogy a vidékrdl szarmazo6 didkoknak magasabb a szakmdk iranti aspirdcidja, mint a
varosi kornyezetbdl szdrmazo tarsaiké (7ddor, 2022), igy ez 1ényegében az egyik magyardzata
lehet a falusi didkok nagy ardnydnak a vizsgalt iskoldkban. A véarosi didkok 52,7%-a a
szamitogépes eloszlas alapjan van az adott iskoldban és 39,2%-uk valasztotta tudatosan.

Az iskoléba jaras tekintetében a tanulok 36,78%-a csupan azért jar iskolaba, mert kotelezo,
ez mutatja, hogy a didkok nagy része nem tudatosan tanulja az adott szakmat és valdsziniileg
nem tesznek nagyobb erdfeszitéseket az iskolai tanulasra. 28,33%-a a didkoknak a baratai miatt
jar iskolaba, 16,83%-a azért, mert szeret tanulni és 10,93%-a vélekedett ugy, hogy addig sem
kell az idejét otthon toltse. A maradék 7%-a fontosnak tartja a vdlasztott szakot és jo
munkahelyet szeretne talalni a jovOben. Viszont azoknak a didkok, akik szeretnek tanulni, van

céljuk tobb, mint fele (58,8%) tudatosan valasztotta az adott iskolat, ami pozitivumként foghatd
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fel, hiszen a tanuléas hozzasegitette 6ket, hogy tudjak mit szeretnének a jovoben. Arra a kérdésre,
hogy hasznosnak tartjak-e a szakot, amit tanulnak a diakok 92,8%-a vélekedett igenld valasszal
¢s elmondasuk alapjan azért hasznos, mert fejlodhetnek, hiany van az adott szakmabol és mert

igy j6 munkat tudnak talalni a joviben.

u Az iskolaban fellelhet6 szakok miatt

u A szamitogépes elosztas alapjan ide jutottam be

= A szamitogépes elosztas alapjan ide jutottam be, de szeretnék atiratkozni mas iskolaba
Egy masik iskolabol iratkoztam 4t

m Az el6z6 iskolambol eltanacsoltak és ide irattak be

u Egyéb

5. dabra: A diakok iskolavdlasztasanak okai (N=251; %)

Tovabbi terveiket tekintve a didkok 37,1%-a szeretne tovabbtanulni, 17,5% kiilfoldre
menne dolgozni, de nem a szakmdjaban, 17,1% itthon keresne munkat a szakméjaban, 13,5%
kiilfoldre szeretne menni a szakmaban dolgozni és 8,8% itthon keresne munkat, de nem a
szakmdjdban. Osztalyokra lebontva a IX. osztalyosok 31,6%-a szeretne tovdbbtanulni, a X.
osztalyosok koziil 29,8%, a XI. esetében a didkok majdnem fele, 47,9% valasztotta a
tovabbtanulasi lehetdséget és a XII. osztalyosok 57,1%-a. Iskolatipusra lebontva a
szakiskoldban tanul6 didkok csupan 15,9%-a tanulna tovabb, mig a szakkozépiskoldban tanuld

didkok majdnem fele (48,5%).

5.4. A sziilok hatasa a diakokra

A sziil6k iskolarol valo vélekedése a didkok vélaszai alapjan nagyon pozitiv, ugyanis az
apak 81,6%-a vélekedik pozitivan magardl az iskolar6l, mint intézményrdl; mig az anydk

88,5%-a (v0. 6. abra), sot a sziilok 90,8%-a 6sztonzi a didkokat az iskolaba jarasra.
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6. abra: A sziilok véleménye az iskola intézményérdl a diakok valaszai alapjan (N=251; %)

A tanulok szerint a sziilok tobbnyire jo tanuldk voltak az iskoldban, az anyadk 21,5%-a
nagyon jo kategéridba sorolhatd, 40,6%-a jo és 33,9%-a kozepes kategoria. Az apak esetében
nagyon jO kategdridba csupan 14,7%-a tartozott, a jo kategdridba 36,3%-uk ¢s a kozepesbe
38,6%-uk (vO. 7. abra). Iskolai emlékek tekintetében az anydk 47,4%-a inkabb pozitiv
emlékeket mesél iskolai éveirdl, mig 42,6%-nak pozitiv és negativ emlékei is vannak. Az apak
esetében is hasonld a tendencia, 43,4%-a mesé¢l tobbnyire pozitiv emlékeket és 46,6%-uk

negativ €s pozitiv torténeteket is mesél gyerekeinek.
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7. abra: A sziilok iskolai tanulmanyaik szerinti kategorizalasa (N=251; %)

Azon anyék, akik az iskoldban — sajat bevallasuk szerint — nagyon rossz, rossz vagy
kozepes tanulok voltak jelenleg sincsenek magas statusi munkakdrokben, 26,7%-uk
haztartasbeli, 7%-uk varrond és a tobbi foglalkozas 5% alatti, koztiikk megtalalhaté az elarusito,
konyhai kisegitd, gyari munkas, takaritond és nagyon kis szazalékban konyveld, cégvezetd €s
véllalkoz6 is. Azok az anydk, akik az iskoldban jo vagy nagyon jo tanuldk voltak most

valtozatos munkakoroket toltenek be, viszont a haztartasbeli szerep még mindig jelentds,
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17,8%. Varrondk 14,5%-ban vannak jelen és elarusitok 6,6%-ban, viszont az eldbbivel
ellentétben itt mar vannak olyan anyak, akik pedagdgusok, orvosok, titkarnok, irodai dolgozok,
asszisztensek és konyvelok.

Az apak esetében ez a tendencia szintén jelentkezik, azok az apak, akik — sajat bevallasuk
szerint — nagyon rossz, rossz vagy kozepes tanulok voltak az iskolédban jelenleg inkabb fizikai
munkat végeznek, 15,5% gazdalkodo, 15,5% épitdiparban dolgozik, 10,9% sofér, 8,2%
faiparban dolgozik ¢és tovabba kisebb szazalékban megtalalhatdé az asztalos, villanyszereld,
karbantarto, kiilfoldi munkas, biztonsagi 6r €s egy esetben a pedagdgus is. A j6 vagy nagyon jo
tanuld apak esetében nagyobb szazalékban szintén megjelennek az elébb emlitett
foglalkozasok, mint az épitdipar (16,9%), sofér (12,1%), gazdalkodd (10,5%), viszont ebben
az esetben kis szazalékban mar magasabb statusu beosztottak is vannak, mint pedagdgus,
cégvezetd, vallalkozo, allatorvos, alpolgdrmester, ligynok, séf és rendor. Ez az eredmény
igazolja, hogy az iskolai tanulmanyok igenis hatdssal vannak a kés6bbi munkahely valasztasra.

Ha 6sszevetjlik a sziilok iskolai teljesitményét a gyerekeik terveivel, akkor kdrvonalazodik,
hogy azon gyerekek koziil, akik sziilei az iskolaban koOzepes, rossz vagy nagyon rossz
teljesitménnyel rendelkeztek, csupan 29,5%-a szeretne tovabb tanulni, a tobbi didk inkdbb
munkat vallalna, mig, ha a sziilék j6 vagy nagyon jo tanulok voltak az iskolaban akkor a

gyerekeik 46,2%-a szeretne tovabb tanulni (vo. 8. abra).

m Kilfsldre megyek dolgozni a
szakmamban

u Kiilfsldre megyek dolgozni,
de nem a szakmamban

Tovabbtanulok

Itthon keresek munkat a

szakmamban
” . m Itthon keresek munkat, de
nem a szakmamban
HEgyéb

A B

8. abra: A sziilok iskolai teljesitménye és a gyerekiik jovobeli tervei kozti kapcsolat
(A — kozepes, rossz vagy nagyon rossz iskolai teljesitményil sziilok gyerekeinek tervei (N=65;
%)
B —jo vagy nagyon jo iskolai teljesitmeényii sziilok gyerekeinek tervei (N=44; %))
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A 9. 4bra azokat a kijelentéseket szemlélteti, amelyeket az iskolaval kapcsolatban tesznek
a sziilok. Megfigyelhetd, hogy a sziilok 77,7%-a nem fogalmaz meg erds negativ kritikat az

iskolaval kapcsolatban és pozitivan allnak az iskola intézményéhez.
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fel sehova.

9. dbra: A sziilok negativ kijelentéseinek gyakorisaga az iskolaval kapcsolatban (N=251; %)

Nem meglepd, hogy ha a sziilok negativan vélekednek az iskolardl akkor a gyerekekben is
kezd kialakulni egy hasonl6 érzés. Azon gyerekek esetében, akiknél a sziileik a fent emlitett
kijelentéseket fogalmazzadk meg otthon az esetek 16,1%-ukndl kialakul a negativ érzés az
iskolaval kapcsolatban, mig 33,9% taldn-nal valaszolt, vagyis van ra esély. Pozitivum viszont,
hogy ezen didkok fele nem kezd negativ érzéseket taplalni az iskola irant, ha sziileik negativan
vélekednek rola.

A megkérdezett diakok 50,6%-a jol érzi magat az iskoladban, 31,9%-a semlegesnek vélte
az iskolaban eltoltott 1d6t, mig az 5,6%-a rosszul érzi magat és 4,4%-a nagyon rosszul, utalja
az iskolat (vo. 10. abra). A didkok, akik sziilei negativ hangvétellel vannak az iskola iranyaba,
12,5%-a rosszul érzi magat az intézményben, utalja az iskolat és 7,1%-a siman rosszul érzi ott
magat. Ebbdl érzékelhetd, hogy a sziilok negativitdsa hozzajarulhat a didkok iskolai rossz

kozérzetéhez.
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10. dbra: A didkok iskoldhoz fiiz6do érzései (N=251; %)

Arra a kérdésre, hogy a sziilok jarnak-e sziildi értekezletre és iskolai eseményekre nagyon
pozitiv valaszok érkeztek, ugyanis a sziilok 76,9%-a részt szokott venni ezeken az
eseményeken, 15,5% néha és 7,6% nem. A legfontosabb indokok, amely miatt a sziilok nem
tudnak részt venni az a munkahely, az idOhiany, mas elfoglaltsag és a tavolsadg. Ez azt mutatja,
hogy a sziilok igyekeznek részt venni és legaldbb ilyen modon bekapcsolddni az iskola életébe.

A sziilok szempontjabdl pozitivumként mondhaté el, hogy ha a didk rossz jegyet kap az
iskolaban, megbiintetik, leszidjak vagy esetleg behivatjak a sziiloket, akkor a sziilo a gyereket
hibaztatja és nem az iskolat. 96,4%-ban valaszoltdk a didkok, hogy ilyen esetben Oket
hibaztatjak a sziilok, 2,4%-ban az iskolat és 1,2%-ban a tanarokat. Ez abbol a szempontbol
pozitivum, hogy a sziilok felismerik, hogy sem az iskola, sem a tanar nem hibas, ha a gyerek

rosszat tesz, vagy rossz jegyet kap, egyediil a gyerek feleldssége.

5.5. A diakok konfliktusai

A didkok negativ érzéseinek és ezek megnyilvanuldsanak eredményeit a 11. abra
szemlélteti. Megfigyelhetd, hogy a didkok dontd tobbségére a megadott kijelentések nem vagy
egyaltalan nem jellemzdek, ez alol kivétel a fesziiltség vizsgalata, amely soran 28,7%-uk a
jellemzot jelolte be, amelynek hatterében nagyon sokféle probléma allhat, akar iskolai,
maganéleti vagy csaladon beliili. Az iskolai hianyzds nem jellemzé a didkokra, 6,38%
vélekedett ugy, hogy jellemzd vagy teljes mértékben jellemzd ra ez a tevékenység.
Agresszivitas tekintetében 15,9% vallotta be, hogy ra jellemzd vagy teljes mértékben jellemzd

ez az érzés. A diihbdl vald verekedés a didkok 7,5%-ra jellemzo.
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A nem a vér szerinti sziilokkel €16 gyerekek (neveldotthon, neveldsziilok) esetében az
iskolabol vald hianyzas 11,1%, a didkok 33,3%-a esetében a fesziiltség, mint érzés jelen van,
22,2%-ukra az agresszivitas és a verekedés is jellemzd. Azok a didkok esetében, akik vér
szerinti sziileikkel laknak joval alacsonyabb az emlitett érzéseknek, tevékenységeknek a
jelenléte, a hianyzas csupan 4,7%-nal van jelen, az agresszivitas 14,3%-ra, a verekedés 5,1%-
ra €s a tanarokkal valé konfliktus 5,3%-ra jellemzo. A fesziiltség érzése itt is megjelenik, elég

jelentds aranyban (42,01%).
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11. abra: A didkoknal megnyilvanulo negativ tevékenységek (N=251; %)

Arra a kérdésre, hogy mik azok a megnyilvanulasok, amely miatt utaljak az iskolat nagyon
valtozatos valaszok érkeztek, de a leginkdbb megjelend valaszok kozé tartozik, hogy a tanarok
nem megfelelden viszonyulnak a didkokhoz, egyes esetekben lenézik 6ket, kiilonbséget tesznek
koztiik, tovabba még megemlitik a kikozosités és bantalmazés problémajat valamint, hogy sok
olyan dolgot tanulnak, aminek nem veszik hasznat az ¢letben. Mindezek a torténések jelentds
mértékben hozzédjarulhatnak, hogy a didkok fesziiltséget érezzenek ¢&s konfliktust

kezdeményezzenek.

5.6. A diakok kapcsolata sziileikkel

A didkok sziilokkel valo viszonya jonak mondhato, a megkérdezettek 74,9% joban van az
¢desanyjaval, mig 16,3% vélekedett ugy, hogy lehetne jobb is €s csupan 1,6%-a jeldlte a nagyon
rossz lehetOséget. Az apdk esetében a helyzet picit rosszabb, a didkok 62,5%-a van joban az
¢desapjaval, 20,3% szerint lehetne jobb is és 2,4%-nak nagyon rossz a viszonya (vo. 12.A.

abra). Azok a gyerekek, akik vér szerinti sziileikkel élnek sokkal pozitivabb eredményeket
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mutatnak e tekintetben, mint azok, akik mozaik csaladokban vagy neveldsziilokkel élnek. Az
¢desanyaval és neveldapaval €16 gyerekek csupan 29,4% vélekedett tigy, hogy a neveldapaval
nagyon jo a kapcsolata, mig 17,6% szerint rossz (v6. 12.B. abra). Azok a didkok, akik csak
anyukajukkal élnek 60%-nak jo a viszonya vele, mig 24% vélekedett ugy, hogy lehetne jobb is
¢s akik csak az apukajukkal élnek szintén 60%-nak jo a viszonya vele és 10%-nak lehetne jobb

1s.
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12. abra: A diakok viszonya a sziileikkel
(A — bsszes didk (N=251; %),
B —vér szerinti anydval és neveléapaval él6 didkok neveldapaval valod viszonya (N=17; %))

Osszevetve a diakok kapcsolatét a sziileikkel illetve a diakok konfliktusait az az eredmény
sziiletett, hogy azok a diakok, akiknek a kapcsolata a sziileikkel lehetne jobb is, semleges, rossz,
nagyon rossz kategoriaba sorolhaté hajlamosabbak az agresszivitasra, nagyobb szazalékuk érzi
magat fesziiltnek, nagyobb aranyban hidnyoznak az iskolabol és van konfliktusuk a tandrokkal,
mint azok a tarsaik akik nagyon joba vannak a sziileikkel (vo. 2. tdblazat). Mindez a sziil6k nem
megfeleld nevelési stilusainak kdvetkezményeként alakulhatott ki, amelyre mas kutatdsok is
utalnak (pl. Pusztai és Engler, 2020). Egyrészt magyardzhatd ez a viselkedés a Ranschburg
Jené (1975) altal meghatarozott hideg-engedékeny nevelési stilussal, amikor a sziilék a
gyereket fizikailag és lelkileg is elhanyagoljak, amely kovetkeztében a gyerek hajlamosabb az
agresszivitdsra ¢és a fesziiltség érzésre, tovabba antiszocialis személyiségfejlodésen megy
keresztiil. Masrészrél a Rembserg-Saunders (2000) paros altal meghatarozott nevelési stilusok
koziil a diktatorikus sziiloi nevelés esetében alakulnak ki hasonlo “tiinetek”, amikor a sziilok a
gyerek érzelmeit, véleményét figyelmen kiviil hagyjak és emiatt a gyerek elhanyagolva, nem

szeretve €rzi magat és igy elkezd rosszul viselkedni.
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2. tablazat: A sziilo-gyerek kapcsolat hatasa a gyerek viselkedésére (N=145; %)

Gyakran Gyakran Gyakran Gyakran van
o e Verekedtem .
hianyzom az | érzem magam vagyok . 1. . | konfliktusom a
. oy .. ; mar diihbol . .
iskolabol fesziiltnek agressziv tanaraimmal
Gyenge kapcsolat 7,4 46,3 16,7 13,0 13,0
Er6s kapcsolat 49 34,5 11,8 4,1 3,5

2

Forras: sajat szerkesztés és egyéni szamitas
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6. Kovetkeztetések

Az eredmények elemzése kovetkeztében, mas szakirodalmi adatokkal Osszhangban
(Todor, 2019), megéllapithatd, hogy a gyerekek tovabbtanulési szokasai szoros kapcsolatban
vannak az anydk iskolazottsagaval, jelen kutatdsban az érettségivel rendelkezd anyak
gyerekeinek 77,2%-a tanul szakkozépiskoldban, vagyis Ok is szeretnének érettségizni. Ez azt
mutatja, hogy az anyak lényegében példat mutatnak gyerekeiknek és 0sztonzik a tanulast.

A didkok tobb mint fele tudatosan valasztotta az adott iskolat kozépiskolai tanulmanyaik
elvégzésehez és ezen diakok dontd tobbsége (78,6%) falurdl szarmazik. Ez nem meglepd,
hiszen korabbi kutatdsok igazoljak, hogy a vidéki didkoknak magasabb a szakmak iranti
aspiracioja (Todor, 2022). Ami viszont meglepd, hogy a didkok dontd tobbsége azért jar
iskolaba, mert kotelez0 vagy mert ott vannak a baratai és nem azért, mert szeret tanulni.
Viszont, ha megforditjuk a kapcsolatot, akkor kimutathat6, hogy azoknak a didkok, akik
szeretnek tanulni, t6bb mint fele (58,8%) az iskoldban fellelhetd szakok miatt valasztotta az
adott iskolat, vagyis ebbdl az kovetkezik, hogy Ok érettebbek tarsaiknal, ki van alakulva
egyfajta tudatossag, tudjak mit szeretnének a jovoben €s nem csak sodrodnak az arral.

A tanulok tovabbi terveit tekintve a szakiskoldban tanuld didkok csupédn 15,9%-a szeretne
tovabbtanulni, mig a szakkozépiskolds didkok 48,5%-a. Ez nem meglepd, ugyanis a
szakkozépiskolaba jelentkezd didkok valoszinlileg szeretnének jobban elmélyiilni a
szakmajukban, majd vezetd pozicidt betdlteni a munkahelyiikon és ehhez elengedhetetlen a
tovabbtanulas. A vizsgalt iskolak érettségi teljesitménye nem kiemelkedo, atlagosan a didkok
24,2+12,0%-a (Bacalaureat, 2022) tette le sikeresen az érettségi vizsgékat a tavalyi tanévben,
amely viszont kozvetve azt jelenti, hogy azok a didkok koziil, akik szeretnének tovabbtanulni
szakkozépiskolabol, megkozelitdleg a felének sikeriilni is fog, ha kitartéan tanul. A tanuldk
egyharmada szeretne kiilfoldre menni dolgozni, amely a térségben megnyilvanulo
szakemberhianyt fogja erdsiteni a jovoben.

A sziilék jelentds része foglalkoztatott, viszont a magasabb statusban dolgozd sziilék
aranya nagyon alacsony, ezaltal megallapithatd, hogy az iskolakba inkdbb a munkdésosztaly
gyerekei jarnak. Osszehasonlitva az iskolai eredményességiiket a jelenlegi munkahelyeikkel
korvonalazodik, hogy a gyengébb tanulmanyi atlaggal rendelkez6 sziilok alacsonyabb statusu
munkahelyen dolgoznak, mint azok a sziil6k, akik jo tanuldk voltak az iskoldban. Ez igazolja,
hogy az iskolai teljesitmény hatdssal van a késébbi munkahely valasztésra.

A sziilok iskolai teljesitményét Gsszevetve a gyerekek terveivel megallapithatd, hogy a

gyengébb tanulményi eredményességgel rendelkezd sziilok gyerekeinek csupan 29,5%-a
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szeretne tovabbtanulni, mig, ha a sziilok jo tanuldk voltak, akkor a gyerekeik majdnem fele
(46,2%) tovabbtanulna. Ezzel a masodik hipotézisem mintegy beigazolodott, ugyanis a sziil6k
iskolai kudarcai hozzajarulnak annak az érzésnek a kialakitasahoz a gyerekekben, hogy a
tanulas sziikségtelen €s jobb dolgozni.

A sziilok az iskoldhoz, mint intézményhez pozitivan allnak hozzd és kedvezonek
mondhato, hogy ha a sziilok negativ kritikat fogalmaznak meg az iskolaval kapcsolatban, akkor
a didkok fele nem kezd hasonl6an vélekedni. Ezzel az els6 hipotézisem, amely szerint a sziildk
iskolahoz val6 hozzaallasa befolyasolja a didkok viszonyulasat az iskoldhoz nem bizonyosodott
be, ugyanis nem volt erdteljes hatasa a sziilok negativ megjegyzéseinek. Ezt egy pozitivumként
lehet kezelni, mert az érzékelhetd, hogy ha a didk szerint az iskola hasznos akkor mindegy
sziileik miket mondanak réla, a véleménye nem fog véltozni.

Az iskolai rendezvényeken a sziilok jelentds része (76,9%) részt szokott venni €s
kedvez0, hogy ha esetleg nem vesznek részt ezeken az eseményeken az nem azért van, mert
nem szeretnének, hanem mert dolgozniuk kell, vagy mas programjuk van.

Egy ujabb pozitivum, hogy ha a gyerek rosszul teljesit az iskoldban, vagy valami miatt
behivatjak a sziiloket, akkor a sziil6 a gyereket hibaztatja és nem az iskolat vagy a tanart.
Szamos esetben hallottam, hogy sok sziild hajlamos a tanart, az iskolat vagy a pedagogiai
rendszert hibdztatni ilyen esetekben, de 6rommel véltem felfedezni, hogy ez nem all fenn a
valasztott iskolakban.

A gyerekek konfliktusait, negativ ¢érzéseit vizsgalva megallapithatd, hogy a teljes
csaladban ¢16 gyerekekre kevésbé jellemzo az iskolai hidnyzas, agresszio €s a verekedés, mint
a mozaikcsaladban €10 tarsaikra. A fesziiltség érzése viszont mindkét esetben elég jelentds
szazalékban megmutatkozik, amelynek okai egyelére még nem viladgosak, viszont arra a
kérdésre, hogy Miért utaljak az iskolat? kapott valaszok egy része magyarazatul szolgalhat a
fesziiltség érzésre, ugyanis sok valasz esetében megjelenik, hogy a tandrok kivételeznek,
lenézik Oket, de az iskolai bantalmazés, kik6zdosités is jelen van. Mindezek jelentds alapot
szolgéltathatnak az emlitett érzés kibontakozésara.

A harmadik hipotézisemet, miszerint a gyerekotthonan ¢él6 didkok hajlamosabbak az
agressziora és konfliktusok kezdeményezésére nem sikeriilt igazolni, ugyanis nem toltotte ki a
kérddivet megfeleld szamu gyerekotthonban €16 didk. Ennek ellenére és volt kollégaim
beszamoloi alapjan még mindig azon a véleményen vagyok, hogy a hipotézis igaz.

A sziil6kkel valo viszony tekintetében a teljes csalddban €16 gyerekek sokkal pozitivabban
vélekednek errdl a kapcsolatrol, mint a mozaikcesaladokban vagy neveldsziilokkel €16 gyerekek.

Ez val6jaban nem meglepd, hiszen a vér szerinti sziilokkel valé mély kapcsolatot nem minden

33



esetben képes helyettesiteni egy “idegen” sziilopar. A sziileikkel nagyon jo kapcsolatot apolo
gyerekek kozt kisebb szdzalékban van jelen az agresszivitas és a fesziiltség érzése, mint azok a
didkok esetében, amelyeknek gyengébb a kapcsolata a sziilokkel és ez a sziilok nevelési
stilusaival hozhat6 Gsszefliggésbe.

Végkovetkeztetésként megallapithatd, hogy a hipotéziseim koziil a masodikat sikeriilt
igazolni, vagyis, ha a sziiléknek tanulmanyi kudarcaik voltak, akkor a gyerekeik nem szivesen
tanulnanak tovabb, a sziilok mintegy tovabbadjak, hogy sziikségtelen tanulni.

Az els6 hipotézisem nem igazolddott, vagyis a sziilok negativ viszonyulasa az iskoldhoz a
didkokban nem alakit ki hasonld érzéseket. A harmadik hipotézisem — mi szerint a
gyermekotthonban ¢l6 didkok hajlamosabbak az agresszivitasra — vizsgalata pedig nem tudott

megvaldsulni megfeleld szamu gyermekotthonban €16 kitolté diak hianyaban.
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7. Irodalomjegyzék

Kijelentem, hogy a dolgozat készités soran semmilyen MI-technoldgiat nem hasznéltam ¢és

semmilyen MI-technologiaval eléallitott tartalom nem keriilt bemutatasra sajat munkaként.
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