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l. Bevezetés

,,Szokvanyos szohasznalatunkban a filozofiai diskurzusban is a nyelvet tobbnyire a

tudat elofeltételének tekintjiik. (...) A nyelv a tarsas mivolt kozvetitojeként a

voltaképpeni emberi tudat eldfeltétele és meghatarozoja. A nyelv formalja, onti

mintegy tartdalyokba gondolatainkat, sot radikalis értelmezésben nyelv nélkiil nem is

lehetne gondolkodas; masrészt a nyelv reven kap gondolkodasunk tarsas

intencionalitast, lesz vonatkozasa a masik emberre.”

(P1éh 2003:100)
Az utébbi években egyre inkabb befolyasold tényezévé valt az angol, mint idegen nyelv.
Mostanra mar tobb olyan szét is atvettiink — féleg informatikaval kapcsolatosakat — amelyek
mar a gyermekek aktiv szokincsébe is beépiiltek, kivaltképp a jatékok és a média gyanant.
Sziikségessé valt feltérképezni, hogy ezek a szavak, kifejezések mennyire épiiltek be, milyen
hatassal vannak a gyermekek nyelvhaszndlatara. Ezzel egyiitt Gjabb kérdések is felmeriiltek:
Vajon hogyan épiilnek be ezek az egységek a nyelviikbe? Mennyire van egyaltalan ra hatassal?
Befolyasolhatja-e negativan az anyanyelviiket? Ezeket a kérdéskoroket Kkutatva a
dolgozatomnak a célja az, hogy egy 0ij szemléletmddot adjon azon pedagogusoknak, akik
tanitvanyai hasonld helyzetben vannak, és ezaltal megértdbbek legyenek; tudjanak segiteni
nekik elkiiloniteni, hogy mi a magyar, és mi az angol sz6. A kutatasi eredményeim remélhetdleg
megvalaszoljak azt, hogy a 8-12 évesek korében milyen szavak, kifejezések épiiltek be, €s
ennek mi az oka.

Dolgozatomban eldszér a kutatas hipotéziseit sorolom fel, majd a szakirodalom
attekintésével folytatom, azon beliil is hangsulyt fektetve arra, hogy hogyan sajatitjuk el az
anyanyelviinket (L1), és hogyan tanulunk meg egy idegen nyelvet (L2). Tovabba irok a jatékok
jellemz6irdl, fontossagar6dl és a motivacio jelent6ségérdl. Utana a kutatdsomat mutatom be,
amelyben megfigyelem, hogy a 8-12 évesek anyanyelvére hogyan hat, hatott az angol, mint

idegen nyelv. Végiil levonom a kovetkeztetéseket, és 0sszegzem a dolgozatot.
1.1. Hipotézisek

A vizsgalat megkezdése eldtt az alabbi hipotéziseket fogalmaztam meg.
1. Nincs Osszefiiggés a gyermekek érdemjegyei magyar nyelv és irodalom és angol
targyakbol és a spontan megnyilatkozdsokban elhangzdé angol szavak mennyisége

kozott.



. Azok a gyermekek, akik tobbet jatszanak videdjatékokkal, tobb angol szot is
produkalnak.

. A spontan megnyilatkozasokban lesznek olyan szavak, amelyek mar nagymértékben
beépiiltek a gyermekek szokincsébe.

. A spontan beszédben megjelend angol szavak foként videdjatékokkal kapcsolatosak.

. Van 0sszefiiggés az életkor és azoknak a szavaknak a mennyisége kozott, amelyek csak

angolul jutnak a gyermekek eszébe.



II. Szakirodalmi attekintés

2.1. Az anyanyelv (L1) elsajatitasa és az idegen nyelv (L2) tanulasa

2.1.1. A nyelvelsajatitas klasszikus elméletei

A behaviorista megkozelités szerint a szocializacid soran alakulnak ki és er6sddnek meg a
nyelvi képességek (Skinner 1957). A nyelvtanulds — ahogy minden mas tanulés is — utanzasra
és megerdsitésre épiil, ezen kiviil a nyelvi szokéasok kiépitésére. igy a nyelvtanulds soran is az
észlelhetd, tapasztalhatd nyelvi viselkedés fejlesztésére esik a nagyobb hangstly, nem pedig a
tanul6 elméjében zajlod torténésekre (Sominé 2011). Tehat ilyenkor még inkabb csak a nyelv
tanitdsaval foglalkoztak a nyelvészek, nem pedig a nyelv tanuldséval, hogy az a tanuldnak
hogyan lenne a legkdnnyebben megtanulhatd. 1960 utan bontakozott ki a nativista/mentalista
elmélet (Chomsky 1965), ami szdges ellentétben allt a behavioristaval. Eszerint van egy olyan
genetikailag is meghatarozott egységes nyelvi képesség €s univerzalis nyelvtan, amely egyrészt
veliink sziiletett, masrészt a kornyezetiinkkel valo interakcié soran aktivalodik. Eppen emiatt
azonos minden gyermek esetében a nyelvelsajatitas folyamata (Chomsky 1965). A mentalista
megkozelités azt mondja ki, hogy a tanulé anyanyelvén alapul egy koztes nyelvi rendszer
(interlanguage) a masodik nyelv tanuléasa esetében (Selinker 1972). Az interlanguage a nyelvi
fejlodés azon kozépso szakasza, amely akkor aktivalodik, amikor a tanuld megprobalja
hasznalni a masodik nyelvét. Jellemzéje a tanuld elsd nyelvének és a célnyelvnek a
kombinacioja (Selinker 1972).

A kognitiv fejlodési modell (Piaget 1970) azt allitja, hogy az intellektualis éréshez erésen
kotédik a nyelvi fejlédés, mivel mind a kettd a kornyezettel torténd allando interakciod sordan
megy végbe. Ennek kovetkeztében az 6roklés vagy kornyezet vitdban egyarant fontosak a
biologiai és a szocialis tényezok is. A szociokulturalis interakcids nézet a nyelvelsajatitasnak a

tarsas mivoltara fektet hangstlyt (Vigotszkij 1971).

2.1.2. Az anyanyelv elsajatitasanak jellemzoi
Az eltérd anyanyelvii gyermekek nyelvelsajatitdsara vonatkozd sszehasonlitd kutatasok azt
mutatjak, hogy a gyermekek anyanyelvének fejlddése meghatarozott szakaszokon megy
keresztiil. A szakaszok egyéni eltéréseket mutathatnak a kezdd- és végpontokban, de ezek
sorrendje kotott (P1éh és Réger 2000). Az anyanyelvi fejléddés folyamata altalaban relative
gyors, egységes és mindig sikeres (Meisel 2004). Az elsajatitas amiatt gyors, mivel a
kisgyermekek 6tévesen elsajatitjak a nyelvtani rendszer fontos részeit, nemsokkal azutan, hogy

egyéves koruk koriil kimondtak legelsd értelmes szavaikat; raadasul 3-4 évesen egyes témakban
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mar folyamatosan tudjadk haszndlni a nyelvet. Az akviziciés folyamat pedig azért egységes,
mivel az azonos sorrendben el6forduld elsajatitasi fazisok minden €p gyermek esetében jelen
vannak. Ezek a periddusok alapvetden fiiggetlenek a személyes képességektol €s a tarsadalmi
kornyezettol. Mindez azzal magyarazhatd, hogy veliink sziiletett nyelvelsajatitasi képességlink
van, ami hozzajarul a fejlédéshez és megszabja annak folyamatat. A tanulok eltérd
tulajdonsagai nem befolydsoljak az anyanyelv elsajatitasat: minden gyermek sikeresen képes
elsajatitani a nyelvhasznalathoz sziikséges nyelvtani ismereteket (Clark 2003; Meisel 2004).

Meisel (2004) szerint az elsajatitott tudas €s annak az alkalmazasa kozt kiilonbséget kell
tenni; nem elég a nyelvi elemeket és strukturdkat figyelembe venni. A tudés alkalmazésat az
egyéni ¢s tarsadalmi faktorok is befolydsoljdk a grammatikai tudas mellett. Ennek
kovetkeztében tobb dimenziobodl is vizsgalni kell az anyanyelv elsajatitasat (Clark 2003).
El6szor is biologiai dimenzion értjiik mindazon kdzponti és periférias szerveket, amelyek
hatassal vannak a nyelvi fejlodésre (agyi-, halld-, hangképz6 szervek) (Klein 1996).

Erzelmi és motivéacios oldalrdl a gyermek kornyezethez vald viszonya és tarsas hajlamai
biztositjak a nyelvelsajatitast. A gyermek a nyelv elsajatitasa altal szocializalodik is, megtanulja
azokat a kulturalis normakat és nyelvhasznalati modokat, amelyek a tarsadalomban helytalloak.
Azonban a csaladi kdzeg negativ tényezoként is hathat az egyénre, nem csupan pozitiv
aspektusai vannak (Réger 1990/2002).

J6 néhany tanulmany (Behrens 1993; Bowerman és Choi 1991; Piaget 1970) kiemeli, hogy
milyen szoros az Osszefiiggés a kognitiv és a nyelvi fejlodés kozott (Klein 1996). Mieldtt a
gyermek kiejtené elsé szavait, jelentékeny kognitiv fejlddésen megy keresztiil. Majd ezeket a
tanulési tapasztalatait épiti be a beszédébe, amikor mar elkezd kommunikalni. Ugyanakkor a
gyermek egyéni kompetenciditol fiigg az, hogy mennyire sikeriil kiépitenie a fogalmi rendszerét
(Clark 2003, idézi Sominé 2011).

Az emberek az esetek tobbségében megértenek olyan nyelvtani szerkezeteket, szavakat,
amelyeket 6k maguk nem hasznalnak. Ez hasonldan van a kisgyermekeknél is: megértik azokat
a szavakat, amelyeket 6k még nem tudnak kimondani. Ez az aszimmetria a megértés €s a nyelvi
produkcid kozt egész életiinkon at megmarad (Clark 2003).

Arra a kérdésre, hogy mikor is teljesedik ki az anyanyelv elsajatitasa, konkrét valaszt még
senki sem tudott adni, mivel az fligg az elsajatitani kivant nyelv nyelvi tudaselemeinek a
jellemzo6itél. A hangtant mar az iskolaba 1€pés elott elsajatitja a gyermek, azonban az egyes
szintaktikai szabalyokat majd csak a 9-10. életévére tanulja meg. Az egyén szokincse pedig
egész életén at boviil, gyarapodik. Jogosan feltételezhetjiik azonban azt, hogy az elsé nyelv

elsajatitasa a pubertas korban fejezédik be (Klein 1996). Eddigre a gyermek mar az anyanyelvét
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teljes mértékben birtokolja, am még ezutan is tanulja. Személyes példaval élve, a pubertas
korom végére érve mar elsajatitottam az alapszokincset, még annal is tobbet, de példaul
semmiféle didaktikai terminoldgia birtokdban nem voltam; idével viszont ezeket is
elsajatitottam. Az épitdipari szakkifejezéseket pedig még mindig nem tudom, am ha majd
épitkezésbe kezdek, akkor nyilvanvaléan azokat a kifejezéseket is magaménak fogom tudni;
legalabbis egy résziiket.

A kisgyermeknek 1-1,5 évesen még csak egyszavas megnyilatkozasai vannak, majd 1,5-2
éves kora koriil mar szokapcsolatokat is képes 1étrehozni. 2-3 évesen az egyszerii mondataiban
mar a viszonyjelolés is megjelenik az elemek kozott. A 3-4 éves gyermek Osszetett mondatokat
is képes generalni (P1éh és Réger 2000). A gyakorldsnak és a nyelv extenziv haszndlatanak hala,
6 éves korara a felndttekhez hasonlé mondatszerkezetekben tud beszélni. 10-12 évesen pedig
mar birtokdban van az anyanyelvének; jelentds szdkinccsel rendelkezik, komplex

szerkezetekkel fejezi ki magat (Clark 2003).

2.1.3. Aziskolai idegennyelv-tanulas és az anyanyelv elsajatitasa kozti
kiilonbségek és osszefiiggések

A kisgyermekek a kognitiv képességek fejlodésével egy iddben sajatitjak el anyanyelviiket. A
motivaciojuk nagyon erds, mert szlikségiik van a kommunikaciora, hogy megértessék magukat,
példaul, ha ¢hesek vagy fajdalmat éreznek. Nagyon sok alkalommal vannak kitéve a nyelvnek;
nyelvi modellek veszik dket koriil, igy konnyedén meg is tudjak tanulni a nyelvet. A gyermekek
a csaladdal valo interakcion keresztiil tanulnak, és sok a nyelvi bemenet. Példdul amikor a
gyermek megprobal mondani egy kifejezést (helytelentil), majd azt a sziil6 Gjra fogalmazza a
helyes nyelvi modellé, végiil a gyermek mar a helyes modellt ismétli el, és azt tanulja meg. (Ezt
hivjuk ,,reformulating”-nek.) Szamos lehet6ség kinalkozik szamukra a nyelvi kisérletezésre.
Sok dicséretet kapnak a csaladtagjaiktol, neveldiktdl. A gyermekek csak az ,,itt €s most”-r6l
tudnak beszélni. Sok a hallgatas és hossza a ,,csendes, néma id6szak”. Az anyanyelviiket

elsajatito gyermekek jatszanak az 0j nyelvvel, a hibak természetesek (Tough 1985).
Ezzel szemben azoknak a tanuloknak, akik a masodik nyelviiket tanuljak, mar fejlettebbek
a kognitiv készségeik, igy 6k absztrakt modon tudnak gondolkodni a nyelvrél. Elkezdhetik
elemezni a nyelvtant (pl. 1 apple — 4 apples). Tudnak hasznalni néhany stratégiat, amelyet az
L1 elsajatitasa soran fejlesztettek ki; példaul kitalaljak a jelentést a kontextusbol. Nem varjak
el maguktol, hogy minden szot megértsenck. A motivaciojuk kevésbé erés, mint az
anyanyelviiket elsajatitoké. Lehet, hogy azért sem olyan erds a motivacidjuk, mert gondolhatjak

ugy, hogy az angol vagy egy masik elsd idegen nyelv csak egy tantargy a sok koziil. Az L2-vel



valo talalkozasuk, kitettségiik korlatozott, az angol orakra sziikitett. Ez altalaban heti 1-2 6ra,
de még azoknak, akiknek emelt 6raszamban tanitjak az idegen nyelvet is csak heti 5 ora. Tehat
a tanuloknak Kevesebb lehetdségiik van a nyelvi modellekbdl tanulni. Korlatozottak az
interakcioik, tobbnyire csak a tanteremben kommunikalnak az idegen nyelven. Ennélfogva a
dicséret is kevesebb. A kisérletezés lehetésége is korlatozott; a tanuloknak gyakran csak helyes
nyelvtani formakat kell 1étrehozniuk. A diakok mar tobb témarol is tudnak beszélni, mint az
anyanyelviiket most elsajatitok. A tanuldkat gyakran arra kérik, hogy roviddel a tanitds utan
helyes nyelvtani formuldval kommunikaljanak. Tudnak irni és olvasni, igy az irast a beszéd
soran tanultak tamogatidsara hasznaljdk. A tanuldk a nyelvet olyan mesterséges
tevékenységekben haszndljadk, mint a nyelvtan gyakorlasa, annak és magédnak a nyelvnek a
javitasa (Tough 1985).

Jobbara megallapithatd, hogy az idegen nyelv iskolai koriilmények kozotti tanuldsa nem
olyan sikeres, mint az anyanyelv spontan elsajatitasa (Birdsong 2004). Az anyanyelv
elsajatitasa esetén a gyermekek elsajatitasi liteme valtozo, de a sulyos kdrnyezeti deprivacio
eseteit kivéve mindegyikiik teljes korli kompetenciat szerez anyanyelvén; az L2 elsajatitas
esetében a tanulok nemcsak az elsajatitas gyorsasdgdban, hanem a végsd
teljesitményszintjiikben is kiilonboznek egymastél. Néhanyan az anyanyelvihez hasonld
kompetenciat érnek el, mig masok nagyon messze vannak attol (Ellis 2004). Catherine Snow
(1993, idézi Pléh 2003) a gradualista® fejlddéskutatok és a nativista? nyelvészek elméleteit
0tvozi, amikor Osszefoglalja a masodik nyelv elsajatitasi modjait. Munkéja olyan emberek
elméleteit 6tvézi, mint az univerzalis grammatikdban hivok, a kisérleti pszicholingvistak és a
nyelvtanarok. Az idegen nyelv elsajatitasaval foglalkozé tanulmanyok alapvetéen két kérdésre
Osszpontositanak: Milyen hasonlosagok ¢és kiilonbségek ragadhatok meg az anyanyelv és az
idegen nyelv elsajatitasa esetén? Illetve anyanyelvi szintl tudas elérheté-e idegen nyelven, és
mi akadalyozza a magas szintii nyelvtudas megszerzését (Sominé 2011)? Megoszlanak a
vélemények arrdl, hogy azonos vagy kiilonb6z6é méodon zajlik-e az elsé és a masodik nyelv
elsajatitasa. A pszicholingvisztika képviseldi ugy gondoljak, hogy azonos folyamatokrél van
sz0, a nyelvtanarok, viszont azt valljak, hogy eltéré a két nyelv elsajatitasanak modja. A
pszicholingvistdk azt is hangstlyozzak, hogy a ’tokéletesség’ egy nyelv elsajatitasa soran

megtéveszté fogalom (Catherine Snow 1993, idézi P1éh 2003).

! Gradualizmus: ,,A bioldgidban a gradualizmus az az elmélet, mely szerint az evolicio fokozatosan, aprd
lépésekben, nagy ugrasok nélkiil halad.” Forras: https://lexig.hu/gradualizmus (2023.02.12.)

2 Nativizmus: ,,Velesziiletettség; az a nézet, mely szerint vannak veliink sziiletett eszmék.”

Forras: https://idegen-szavak.hu/nativizmus (2023.02.12.)
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Arra a kérdésre, hogy vannak-e megfeleld szituaciok az L2 tanulasara, Catherine Snow
(1993) az alabbiak szerint vélekedett. A gyermeknyelvkutatok szerint a gyermekek legjobban
akkor tanulnak nyelvet, ha van hozzaférésiik megragadd, érdekes és tarsalgasra is adekvat
témakhoz. Ezen kiviil akkor, ha a kozosségben pozitiv a hozzaallas az anyanyelv hasznalathoz,
¢s ha mintaképzdik valtozatosak, tehat tobb emberrel is kommunikélnak. A pszicholingvistak
szerint a jelentést is biztositd helyzet nagyon fontos. A szociokulturalis nézépontaak szerint
viszont az emberek nyelvhasznalata a lényeges, beleértve azt is, hogy hogyan bannak
egymassal, hogyan viszonyulnak egymashoz és milyen intimitasi szinten vannak egymassal.
Mindent dsszevetve szamos tényez6tol fiigg, hogy van-e optimalis helyzet az L2 tanulasara. A
nyelvi tényez6kon kiviil szocidlis, kulturdlis és pszichologiai tényezok is szerepet jatszanak
(Snow 1993, idézi Pléh 2003).

De Bot et al. (2007) azt allitjak, hogy az L1-elsajatitassal kapcsolatos kutatasok nagy része
mogott az a feltételezés allt eddig, hogy az anyanyelv elsajatitds egyértelmii kezdd- ¢és
végponttal rendelkezik, koztik linearis fejlédési ut van. Hasonloképp az SLA (Second
Language Acquistion) kutatdsokban is azt allitjak, hogy fliggetleniil az anyanyelvtdl, hasonlo
szakaszkon megy keresztiil az egyén az idegen nyelv tanulasa kozben is. A nyelvtanulas ilyen
szemléletét gyakran egy informacidfeldolgozési (IP) modellhez tarsitjak. Shanker és King
(2002, idézi De Bot 2007) két metaforat hasznal a kommunikacié folyamatara: a faxot és a
tancot. A nyelvi informaciofeldolgozo (IP) megkdzelités olyan, mint két fax, amely informaciot
cserél: amikor az egyik kiild, a masik fogad. A tovabbitandd informaciot egy ilizenetben
kodoljak, amelyet aztan a vevo elkiild és dekodol. A beszélt kommunikécio soran a beszéd az
a kod, amelyet a kiildé és a fogado kozotti informacid tovabbitasara hasznalnak. fgy a kiild§ és
a fogad¢ is kodolja és dekddolja az informéciot, ugyanazt a kodrendszert hasznalva. Az atviteli
metafora a kommunikaciot folytonos proceduranak tekinti, amelyben a partnerek felvaltva
teszik kozzé és dolgozzak fel egymas lizeneteit. A tanc metafora pedig a dinamikus
rendszerelméletre utal (DST). A metafora Sue Savage-Rumbaugh-nak az emberszabast
majmok nyelvi képességeir6l sz6l6 munkajabol szarmazik, ahol megfigyelte, hogy a nyelvi
megértés az egyének kozotti rutinokon alapul. “A delicate dance with many different scores,
the selection of which is being constantly negotiated while the dance is in progress, rather than
in advance” (Savage-Rumbaugh et al. 1993, idézi De Bot 2007:9). Amit Ggy értelmeztem, hogy
tanc kozben is gyakran abban a pillanatban taldljuk ki a mozdulatsort, ahogy a
kommunikécidban is nem talaljuk ki, gondoljuk ki eldre (altalanossagban), hogy mit mondunk
a masik félnek. Ezen kiviil fontos, hogy odafigyeljiink egymasra. Aki vezet, 6 azért, hogy

kitalalja, hogy mi legyen a kovetkezd 1€pés, és nézze is, hogy a partnere készen all-e arra a

7



1épésre, figyel-e ra. A partner pedig a vezetdt figyeli, hogy mit szeretne csinalni. Idvel egyre
bonyolultabb és kiszamithatatlanabb mintak fognak megjelenni, amikor a tancos par
interakcidba 1ép a tancparketten 1évo tobbi parral. Tehat ezek a fentebb emlitett nyelvészeti
tanulmanyok és modellek azt igazoljak, hogy a nyelvi fejlédés és maga a nyelv annal sokkal

Osszetettebb rendszer, mintsem hogy linearitasrol beszéljiink esetiikben (De Bot et al. 2007).

2.1.4. Eletkori jellemz6k és hatdsok a nyelvelsajatitisban

A kisgyermekek fontos jellemvonasa, hogy kreativan tudjak hasznalni a nyelvet. Halliwell
(2003) és Pintér (2017) szerint az invenciozus nyelvhasznalat az, amikor a fiatal tanulok a mar
ismert szavakat 0j jelentéstartalommal ruhazzak fel, vagy akar egyedi kifejezéseket hoznak
beldliik 1étre. Ez azért 1ényeges, mert ezzel —ahogy én gondolom —arra kényszeritjiik magunkat,
hogy az altalunk ismert néhany szoval és kifejezéssel is kommunikaljunk, vagyis hogy
kreativan hasznaljuk a nyelvet. A kreativ nyelvhasznalatot elésegitik vagy teret engednek neki
az idegen nyelvi osztalyteremben a kiilonféle jatékok. Ilyen lehet példaul a "Ki vagyok én?"
jaték, amelyben a jatékosok igen vagy nem kérdésekkel kitalaljak példaul egy allat vagy egy
hires személy kilétét. Ez a jaték lehetdséget biztosit a fiataloknak arra, hogy korlatozott nyelvi
eréforrasaikkal szabadon és kreativan hasznaljak a nyelvet. Am nem csupan jatékok altal érhet6
ez el, mivel pusztdin a kommunikaciés szandék magaval hozhatja az egyedi nyelvi
megoldasokat, mivel még nem 4ll a gyermek rendelkezésére minden olyan nyelvi eszkdz,
amivel a gondolatait pontosan ki tudna fejezni.

Egy masik figyelemre mélto jellemz0, hogy a gyermekek képesek az indirekt tanulasra.
Halliwell (2003) azt irja, hogy az indirekt tanulds az, amikor kozvetlentil a feladatra, é&s nem a
nyelvre koncentralnak, igy kozvetve tanulnak. Azért hasznos az indirekt megkdzelités a
nyelvoktatasban, mert altala a fiatal tanulok hatékonyabban és eredményesebben tanulhatnak.
Példaul akkor fordulhat el6 ez a jelenség, amikor a masodik nyelviikon jatszanak egy jatékot,
mint példaul a "Fejem a vallam" c. dal éneklése. Ebben a jatékban a jatékosok a dal
megtanulasara Osszpontositanak, és kozben megjegyzik a szokincset. Igy kapcsolatot
teremtenek a feladattal, amit éppen csinalnak, tehat indirekt modon tanulnak. Hogy ezt a
masodik nyelvi osztalyteremre vonatkoztassuk, a tanaroknak is jatékokat, jatékos feladatokat
kellene hasznalniuk.

A kisgyermekkori nyelvtanulas harmadik jellemzdje, hogy a gyermekeknek van egyfajta
szorakozasi ¢€s jatekosztonik. Halliwell (2003) megemliti, hogy a gyermekek mindig
megtaldljdk a szorakozds modjat, néha a legkevésbé alkalmas idépontokban. Mindenbe

belecsempészik a személyiségiiket és egy kis dramat. Ez elengedhetetlen ahhoz, hogy



magabiztosnak érezzék magukat a nyelvtanulds folyamatdban. Néhany fiatal tanuld annyira
meggy6z0 tud lenni, hogy képes a tanar eredeti 6tletének egy teljesen maés, néha a tobbiek és
sajat maga szamara is egyértelmiibb valtozatat 1étrehozni. Egy példa erre a jelenségre egy
harmadik osztalyos osztalyban tortént. A tanito arra kérte dket, hogy kovessék az utvonalakat
egy térképen, ¢és igaz/hamis allitdsokat tegyenek az iizletek elhelyezkedésérdl. Egy tanuldpar
ugy dontott, hogy egy gemkapoccsal koveti az utat. Hangokat adtak ki, amikor sarkon fordultak,
¢s amikor rossz irdnyba mentek. A tanarnd reakcioja el6szor az volt, hogy ne bolondozzanak,
de aztan r4jott, hogy zsenialisak. Ez a két gyermek fizikai értelmet adott az utbaigazitasnak. A
megoldas ereje abbol adodott, hogy Ok talaltak ki ezt a mddszert, ezért pontosabban megértették
¢s megjegyezték. A tanuldk a jaték és a szoérakozas érzésén keresztiil élhetik at a nyelvet
valdsagosan. A jaték azonban nem az egyetlen méd, ahol a gyermek kifejezheti személyiségét.

A negyedik és egyben utolsd jellemzd, hogy a gyermekek nagy képzel6erdvel
rendelkeznek. Halliwell (2003) szerint a fiatal tanulok igyekeznek értelmet adni az ket
koriilvevd vilagnak. Tudomasul veszik a kiillonb6z6 mintakat és a mintatol valo eltéréseket. Iy
modon a tanulok megprobaljdk sszehasonlitani a valds vilagot a képzeletbeli vildgukkal. Ez
1étfontossagu, mert igazan konstruktiv szerepet jatszik a nyelvtanulasban, és a gyermeki 1ét
hiteles része is. Amikor példaul a tanar arra kéri a gyermeket, hogy nevezzen meg 6t haziallatot,
el6fordulhat, hogy a dinoszaurusz is szerepel a listan. Szamunkra ennek aligha lenne értelme,
de egy Kkisgyermeknek ez teljesen normalis. A gyermekkonyvek is hasznaljak ezt a fajta
fantazialast, amikor olyan cimet irnak, mint példaul "Hogyan neveld a sarkanyodat". Ahhoz,
hogy ezt a masodik nyelvi tanorara vonatkoztassuk, a tanarnak olyan tevékenységeket kellene
alkalmaznia, amelyekben a tanulok hasznalhatjak a képzelderejiiket Példaul lerajzolhatnak és
leirhatnak egy sarkanyt. 'Hol lakik?' 'Hogy néz ki?' 'Milyen id8s?'. Ez a feladat lehetdséget
biztosit szdmukra, hogy hasznaljak fantazidjukat és képzeletiiket.

Krashen (1985, idézi P1éh 2003) arra lett figyelmes, hogy a serdiilékor koriili ifju stratégiat
valt. A formalis gondolkodas kialakulasa hatassal van a nyelv tanulasara is. Ezekre alapozva
készitette el Krashen (1985, idézi Pléh 2003) a két mitkodésmodu elsajatitasi modellt (1.
tablazat). A serdild gyermek a nyelvet mar nem tobb szinten tanulja egyszerre — mint a
kisgyermekek — hanem analitikusan, mindig csak egy nyelvi szintre koncentralva. A
serdiilékorba 1épéskor bekovetkezd érzelmi és szocialis valtozasok iS a tanuldsi stratégia
megvaltoztatasat eredményezik. A nyelvet tanulo fiatal nem alkot olyan nyelvi struktarakat,
amikre még nem ismeri a szabalyt — ellenben a kisgyermekkel —, mivel fél, hogy szocialisan
nevetség targyava valik a tobbiek eldtt. A kritikus periddus lezarasanak két alappillére a

metakontroll, ami magaban foglalja a reprezentdciok ujrairasan alapuld intellektudlis
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megkozelitést €s az érzelmi alapu affektiv sziirét, ami a tarsadalmi reakciokbol indul Ki

(Krashen 1985, idézi P1éh 2003).

1. tablazat. Az anyanyelv elsajatitasanak és az idegen nyelv tanulasanak kiilonbsegei

Jellemzo Elso nyelv: elsajatitas Masodik nyelv: tanulads
Tanulas menete Sajat hibakbol tanul Hibakivédés, metakontroll
Hibazas meghatarozoéi Igazitds a sajit valtozo Keriilés és interferencia

rendszerhez
Nyelvi szintek Tanulas egyszerre tobb szinten Egyszerre egy szinten tanulas
. Hatékony bemeneti szilir6k: arra Affektiv szlir0k mint a tanulés
Szlirés . . S
figyel, amire kell akadalyai
Kommunikacios hangsuly: Rendszerhangsuly: leiras,
Elétérben allo funkciok  kapcsolat és cselekvés a logika és igazsag a
kozéppontban kozéppontban
Szocialis oldal Térsas konnyedség Félelem a meg nem feleléstdl

Forras: Krashen 1985 modellje alapjan Pléh 2003, 98-99. o.

Nikolov (2004) tobb érvet is felsorakoztat a nyelvtanulas korai megkezdésének fontossaga
¢és hasznossaga mellett. Egyrészt kedvezé hatassal bir a korai fejlesztés, nem csak a
nyelvtanulds terén, de a sportok és miivészetek terén is. Masrészt minél tobb ideig tanulja az
egyén a nyelvet, annal sikeresebb lesz a tanulasi eredménye is. Harmadrészt azzal, hogy a
kisgyermek elkezdi koran tanulni az idegen nyelvet, hamarabb nyilik ki el6tte a vilag, mivel a
nyelvtanulassal mas népek kulturajat is megismeri, és mas kultarak irant is nyitottabb lesz.
Végiil a korai nyelvtanulas pozitivan befolydsolja az anyanyelvi fejlodést és magat a
gondolkodast is, és tovabbi nyelvek tanulasara is sarkallhat. Habar nem csupén az egyéntdl fiigg
nyelvtanulasanak sikeressége — hanem példaul pedagogiai, szociolingvisztikai tényezoktol is —
, mégis elmondhatjuk, hogy tobbnyire a pozitiv aspektusai dominalnak a korai nyelvtanulasnak.

A nyelvtanulassal kapcsolatban kialakult egy ugynevezett tobbszords kritikus periodus
hipotézis is, ami azt mondja ki, hogy a kiilonb6z6 nyelvi részrendszerek elsajatitasanak vannak
érzékeny iddszakai (P1éh 2003; De Bot et al. 2007). Kutatasok azt bizonyitjak, hogy vannak
olyan bizonyos életkori szakaszok, amelyekben eredményesebben lehet az egyes nyelvi
komponenseket elsajatitani. A korai €¢letkorban példaul egy nyelv hangzokészletét €s intonacios
rendszerét konnyedén és minden probléma nélkiil el lehet sajatitani (P1éh 2003). A nyelvtani
elsajatitasnak szamos érzékeny periodusa lehet (Marinova-Todd et al. 2000), am az bizonyos,
hogy az egyszerlibb mondattani és alaktani jellemzdk tanuldsa hamarabbra tehetd, mint a
bonyolultabbaké. A szokincs és a pragmatikai funkciok elsajatitasa egész életiinkon at

végigkisér, igy folytonos érzékenységet kovetel.
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Hogy van-e egy olyan tokéletes életszakasz, amikor a nyelvtanulast el lehet kezdeni, az
tobb tényez6tol — példaul tanitdsi modszerektdl — is fiigg. A fiatal korosztalynak a formalis
alapt tanulas joval nehezebb, am az idésebbeknél is eléfordulhat, hogy a természetes tanulés
gyorsabb, &m hosszi tadvon nem feltétleniil eredményesebb (P1éh 2003). Tehat az idésebb és
fiatalabb korosztaly kozti tanuldsbéli kiilonbség nem valdszinli, hogy visszavezethetd egy
kritikus szakaszra. Igy elmondhatd, hogy habar az életkor egy befolyasold tényezé a
nyelvtanulas terén, mégis megannyi egyéb — pedagogiai, pszicholdgiai, szociologiai — faktor
determinalja a nyelvtanulas sikerességét. A motivacios elemek ¢és a tanulasi kornyezet adott

esetben szorosabb dsszefiiggésben vannak a nyelvtanulassal, mint maga az életkor (Marinova-

Todd et al. 2000).

2.1.5. A masodik nyelv hatasai az anyanyelvre

Batyi Szilvia és Airi Kemppainen 2022-ben publikalt egy tanulmanyt, amelyben a
magyarorszagi oroszul besz¢éld diakok nyelvtudasat hasonlitjdk 0ssze a csak angolul besz¢ld
oroszorszagi didkokkal. Feltarjak tovabba azt is, hogy a nyelvtanulasi kornyezetek kiilonbségei
hogyan hatnak a tanulok anyanyelvére. A longitudinalis vizsgalatok a résztvevok nyelvtudasat
mérték a vizsgalat elején és végén. Négy honap elteltével ismét felmérték a nyelvi
képességeiket. Az eredmények azt mutatjak, hogy a masodik nyelv természetellenes
kornyezetben torténd tanuldsa csokkenti a résztvevok szokincsét, és ndveli a sziinetek
szdzalékos aranyat. Tough (1985) is azt allapitotta meg osztalytermi szinten, hogy amennyiben
egy nem angol anyanyelvii gyermek koriil angol anyanyelvii didkok tarsalognak, tehat
természetes a nyelvi kdrnyezet, abban az esetben gyorsabban tanulja meg az angol nyelvet.

A nemzetkoziesitésre egyre nagyobb hangsulyt fektetnek mind a felsGoktatasban, mind a
kozoktatasban. Ezt jellemzden a mobilitasi programok biztositjak (pl. Erasmus), amely keretein
beliil a hallgatok egy hosszabb iddszakot egy masik orszdg egyetemén toltenek. A tanulmany
azt vizsgalja, hogy egy ilyen mobilitasi program hogyan hat az anyanyelvi beszédprodukciora
¢s irasra @ Magyarorszagon tanul6 orosz anyanyelvii hallgatok (Stipendium Hungaricum [SH]
csoport) esetében, az eredményeket 6sszehasonlitva Oroszorszagban €16 angol szakos hallgatok
(osztalytermi csoport) és orosz egynyelvii tarsaik (kontroll csoport) produkciojaval.

Ahogy Nikolov (2004) és Sominé (2011), ugy Batyi és Airi (2022) is allitja, hogy nem
csupan az anyanyelv hat az idegen nyelv tanulaséara, de a masodik nyelv is hat az anyanyelvre.
Am az efféle valtozasok mar nehezen kimutathatoak.

Linck és munkatarsai (Linck et al. 2009) két kozépfoku spanyol nyelvtudassal

rendelkez6, angol anyanyelvii csoportot hasonlitottak 0ssze. Az egyik a bemeritési modszert
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alkalmazta, tehat négy honapig kint éltek Spanyolorszagban, mig a masik kizarolag az
osztalyteremben tanult. Az eredmények azt mutattdk, hogy azok a didkok, akik természetes
nyelvi kdzegben voltak, mind a produkcids, mind a megértéses teszten rosszabbul teljesitettek
anyanyelviikon. A tanulmany kutatoi azt is meg akartak hatarozni, hogy mennyi ideig tart ez a
hatds. Ezért hat honappal az elsé vizsgalat utan elvégeztek egy masodik tesztet is, és
megallapitottak, hogy az eredmények még ekkor is mérheték voltak. Megfogalmazodott a
kérdés, hogy vajon az osztalyteremben tanuloknal is kimutathatd-e barmiféle L2-L1 hatas.
Batyi és Airi (2022) is négy honap utan vartak a valtozast az irasbeli produkcid és a
beszédprodukcid tekintetében. A résztvevoket megvizsgaltdk e téren a kutatés elején is, és fél
év mulva is. A kutatas soran kideriilt, hogy a szemantikus és betiifluenciat mér6é formalis
teszteken az SH csoport tanuloi rosszabbul szerepeltek, mint az osztalytermi csoport. Az
osztalytermi csoport jobban teljesitett irott nyelvi produkcioban, mint a kontrollcsoport; és a
spontan beszéd terén (szokincs, beszédfolyamatossag) is gyengébb volt, mint a kontrollcsoport.
Azonban adatfelvétel csak egyszer tortént az egynyelviiekkel, illetve a kutatasban résztvevok
teljeskorti nyelvi repertoarjanak modosulasait sem vizsgaltak, ezek mellett Batyi és Airi kis
mintaval (24 emberrel) vizsgalodott, igy ez a kutatas korlatanak mondhat6. A kutatas azt is
feltarta, hogy rovid id¢6 alatt is mar megfigyelhetd valtozasok kovetkeznek be az anyanyelvben,
ami a beszédben a hosszabb sziinettartasokban és a csekélyebb (aktiv) szokincsben
nyilvanulnak meg. Az eredmények megerdsitik, hogy az L1 lexikai képességei korlatozottak
lehetnek novekvé L2 hasznalat és/vagy csokkend L1 hasznalat hatasara. Viszont a kutatas

korlatai miatt nem lehet messzemend kovetkeztetéseket levonni (Batyi és Airi 2022).

2.1.6. Konkluzio

Az egyik lényeges konkluzio a fent emlitettek alapjan az, hogy jelentds eltérés van az idegen
nyelv tanuldsa és az anyanyelv elsajatitdsa kozott. A masik 1ényeges kovetkeztetés az, hogy
amikor idegen nyelvet oktatunk, akkor figyelembe kell venniink az anyanyelv determinald
mivoltat. Az anyanyelv lehet pozitiv hatdssal az idegen nyelv tanuldséara, amikor az 0j nyelvi
jelenségek egybeesnek a régiekkel (transzfer), ellenben a hatds lehet negativ is, amikor a
nyelvtanulé hibasan Kkiterjeszti az anyanyelvi elemeket és szerkezeteket az idegen nyelvi
elemekre és szerkezetekre. Ugyanakkor ez forditva is torténhet, amikor az idegen nyelv elemei
keriilnek be az anyanyelvbe (interferencia vagy negativ transzfer). A negativ transzfer
kovetkeztében jon 1étre a tanuloi koztes nyelv (interlanguage).

Amikor az egyén idegen nyelvet tanul, akkor valojaban nem ’nyelvet’ tanul, tekintve, hogy

annak mar birtokdban van. Bar az 0j kddot meg kell tanulnia, mar ismeri azokat a célokat,
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amiket egy nyelvi koddal el lehet érni. Megtanulnia csak a kiilonbozoségeket kell. (Corder
1973, idézi Budai 2005) Ezek alatdmasztjak Budai (2005) meggy6zodését arrdl, hogy az

idegennyelv-oktatasban ugyanolyan mérvadé a *mit nem kell tanitani’, mint a *mit kell’.

2.2. Jatékok

Ma mar szamottevé a modern technikai eszk6zok hatdsa az idegen nyelvek elsajatitasara.
Balogh Andrea (2017) azt vizsgalta, hogy milyen befolyasa van a digitalis jatékoknak az
oktatasban. O gy véli, hogy ezek a jatékok egy olyan univerzalis — de részint lexikai — tudas
birtokaba juttatjak a didkot, amit akéar késobb az iskoldban is tud hasznositani.

Napjainkban nem csak az iskolaban tudja megtanulni a gyermek az idegen nyelvet, mivel
a videojatékok vildgdban barki tudja azt kozvetleniil tanulni. A szadmitogépes jatékok
arnyoldala, hogy fiiggdséget okozhatnak, am a pozitiv hatasuk is jelentds. Zakarias (2015)
szerint egyrészt segitenek, hogy a jatékosoknak fejlddjon a memoridja, a nyelvérzéke és a szem-
kéz koordinacidja. Masrészt a kooperaciojukra és a taktikai dontéshozatalukra is pozitivan
hatnak a videojatékok. Mindemellett kedvezé aspektusuk az is, amikor a jaték és a tanulas
kozvetlen kapcsolatba keriil. Ezt nevezi Balogh (2017) digital game-based learningnek, vagyis
digitalisjaték-alapt tanulasnak.

A kisgyermekek els6 életéveikben a szocializacio részeként anyanyelviiket is fokozatosan
elsajatitjak. A nyelvi és kulturalis szocializacié sokkal tobb, mint a nyelv atadasa és elsajatitasa,
hiszen ez magaban foglalja a viselkedés, a személyiségjegyek és a vilagnézet aspektusait is.
Raadasul mivel ez a szocializacios folyamat szerves része, ezeknek a dolgoknak a megtanulasa
ugyanolyan esszencialis, mint a nyelv és a nyelvi szabalyok elsajatitasa (Réger 2002).

A nyelvhasznalat szabalyainak tudatositasa és megfeleld alkalmazésa a szociokulturalis és
kommunikécios ismeretek elsajatitasdnak egyik modja. A gyermek monologjat hallgatva —
foként a tobbi gyermekkel jatszott szerepjatékokban — megérthetjiik, hogy a gyermek mennyire
haladt el6re ebben a tanulasi folyamatban. Tehat ennek fényében elmondhato, hogy a jaték lehet
a nyelvi szocializacio egyik helye és jelzdje is. Ilyenkor figyelhetiink fel ra, hogy hogyan is
osztjak meg az élményeiket a sajat csoportjaikon beliil a gyermekek. A jaték kezdetén ugyanis
tobb mindent le kell fektetniiik: kik lehetnek a résztvevok, milyen modon torténik majd a jaték,
mik a szabalyok. Ekkor a mar ismert nyelvi minta alapjan kommunikalnak, am egymastol is
tanulnak. Ezek a kortars csoportok késdbb olyan, szamitégépes jatékokkal jatszo
szubkulturakat is kialakitanak akar csak hobbi szintjén, amelyek ujabb struktirakkal és
elemekkel bovitik a nyelvi eszkdztarukat. Ezt a szokincset a kezdd jatékosok még nem ismerik,

viszont az online jaték soran gépi oktatéanyag (tutorial) és a mar rutinos jatékosok segitségével

13



megtanuljak. A tanulas kozben a szocialis és kommunikacios kompetenciajuk is fejlodik a
szubkultira nyelvének megtanuldsa mellett. Tovabba az ilyen fajta jatékokban az egyéni
fejlodés mellett a jatékos kénytelen megtanulni csapatban dolgozni és egyiittmiikodni, hogy
elérjék kozosen a kivant sikert (Varszegi 2014, idézi Balogh 2017).

A Jatékoslét egy olyan kutatokozpont, amelynek 6 profilja a gamifikdci6. Ennek a
honlapjan késziilt 2011-ben egy kérddiv, amit tobb mint tizezren toltdttek ki. A kérddivet
kitoltok atlagéletkora 28 év, am a fiatal tanulok igy is 36%-at teszik ki a valaszadoknak. Ennek
az eredményeit és kiértékelését a kutatokozpont alapitdja, Fromann Richard (2012) publikalta.
Eme publikacioé alapjan elmondhato, hogy a jatékosok tobb teriileten is fejlodtek, amit az altaluk
jatszott online jatéknak koszonhetnek. Csapatban joval hatékonyabban tudnak mar dolgozni, a
kommunikécids képességeik is javultak, valamint a problémamegold6 képességiik is fejlodott.
Ezeken feliil tobben tettek szert baratokra, mivel a kapcsolatteremtési képességiik is javult.
Ezekre a pozitivumokra épit a fentebb mar emlitett digital game based learning (DGBL). A
célja az, hogy a hagyomanyos modszer hatékonysagaval oktasson, am a szoérakozast, motivalast
kihangsulyozva.

A DGBL-nek nem az a lényege, hogy szamitogépes jatékokat jatszanak a tanarok a
gyermekekkel, hanem az, hogy a tanoran a jatékok mikodési elvét hasznaljak fel (Varszegi
2014). Bar Zakarias (2015) tobb olyan szamitogépes jatékot is emlit a cikkében, amelyek
szintén az oktatast segitik és a pedagogust tamogatjak. Harom olyan alappillére van a DGBL-
nek, ami a hagyomanyos oktatdssal szembemegy, és amelyek motivaljak a tanulot a
sikertelenség utan az 0jboli probalkozasra:

- A jatékok a hibazast nem biintetik; a jatékosok tobbszor is megismételhetik a feladatot,

amig nem jarnak sikerrel.
- A jatékok olyan valddi és személyes élményeket kindlnak a résztvevOknek, amelyeket
»steril” iskolai kornyezetben nehéz lenne elérni.

- Nincsenek olyan vizsgakérdések a jaték soran, amelyek negativan befolyasolnak a
tanulok teljesitményét, mivel maga a jaték szféraja és annak elvarasai megakadalyozzak
a jatékosokat abban, hogy kialakuljon a vizsgadrukk. Ez megkonnyiti a tanulok
tudasanak pontosabb mérését (Balogh 2017).

Az iskolaban mint game-like learning, vagyis jatékszer(i tanulas jelenik meg a fentebb
kifejtett tanuldsi modszer. A tanuldk egy kiildetést kapnak hazi feladat helyett, és az
érdemjegyek helyett pedig tapasztalatpontokat gylijtenek. Ennél fogva itt nem kizarolag
jatékokat haszndlnak, hanem a jatékokbol kivont, jol miikddd technikai és jatékkifejezések

atkeriilnek az iskolai élet kiillonbozd teriileteire, mint példaul az értékelés vagy a
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tanulasszervezés (példaul New York-i Quest to Learn iskola®). Alapvetden a PBL, vagyis a
Points (pontok), Badges (jelvények) és Leaderboard (eredménylista) szervezési szint az, amivel
a mindennapokban talalkozhatunk. Vagyis a tanulas soran pontokat lehet gylijteni, amiket aztan
a didk be tud valtani valami latvanyos jelvényre vagy trofeara. Az elért pontok pedig fent
vannak egy eredménylistan, hogy mindenki lathassa, hogy hol &ll, és hogy kialakuljon a
versengés. A PBL technika csupan az alapja a gamifikacionak, amit szem eldtt kell tartani;
azonban ez egy bonyolultabb folyamat, aminek alkalmazkodnia kell a hétkéznapi
szituaciokhoz, és amelynek a kovetkezményeit és céljait végig kell gondolni (Fekete 2013, idézi
Balogh 2017). A tanteremben t6rténé kommunikaciot is erdsitik a jatékok, mivel maga a
jatékkornyezet is inspiracioként szolgal arra, hogy mind a didkok egymas kozott, mind a didkok
az oktatoval interakcidba lépjenek.

A Minecraft nevil sandbox jaték mara mar vildghirivé valt, és megannyi gyermek jatszik
vele a szabadidejében. ,,A sandbox kifejezést olyan nyilt vilagh jatékokra hasznaljak,
amelyeknél nincs sorrendiség, a jaték tetszdleges iitemben ¢és a kedviink szerinti kiildetések
kivélasztasaval jatszhatd. A jaték nem erdszakol ra egy konkrét folyamatot a jatékosra. Ezt
fejezi ki a sandbox, illetve a homokoz6 kifejezés is: a homokozdban sincsenek szabalyok,
barhova ¢épitheté var vagy éppen alagit, mint ahogy a sandbox jatékokat is kedviink szerint
jatszhatjuk™ (1). Miutan a Microsoft megvette ezt a jatékot, létrehozott beldle egy Minecraft:
Education Edition* véltozatot, ahol egyfeldl a didkok is el tudjik késziteni az oktatd altal
kiszabott feladatot, de a tanarok is képesek modulokat irni a tananyaghoz (1. és 2. szamui kép).
Bognar Amalia a magyar és a torténelem tantdrgyakhoz vald hasznositasdhoz irt egy
vendégposztot a Tanarblogra, amiben azt irja, hogy 6 a torténelmi csatakat szokta elemezni,
ahol egy-egy varat épitenck fel a diakjaival - ami hii masa az eredetinek - és azt jarjak korbe,
esetenként még egy kis vided is késziil beldle, amiben feldolgozzak a térténeseket. Irodalombol
pedig a miivek helyszineit hozzak l1étre ebben a sandbox jatékban, amelyeket a szovegrészekhez
tudnak csatolni, hogy konnyebben megértsék ket a didkok, és egyszeriibb legyen a
memorizalas €s a felidézés (Bognar 2015).

A netgeneracié — az ELTE Online oldalan talalhat6 2015-6s definicidja szerint (2) — azok a
’80-as évek utan sziiletett gyermekek és fiatal felndttek, akik mar az internet vildgaba sziilettek
bele. Ha megértjikk, hogy a most felndvekvé netgeneracid velesziiletett belsd motivacioja

aktivalasdhoz a gamifikéacid egy kivaltképpen alkalmas eszk6z, akkor vildgossa valik, hogy

3 Quest to Learn. http://www.qg2l.org/ (2022. 09. 03.)
4 Minecraft: Education Edition. https://education.minecraft.net/en-us/homepage (2022.09.04.)
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miért ez a modszer a leghatékonyabb az iskolai szocializaci6 és a fejlodés Osztonzésére. Az
emberek természetes modon €lvezik a motivalo kornyezet eldényeit, példaul az ijdonsagokat és
a kreativitast. Vonzoak az olyan elemek is, mint a kihivast jelenté kalandok, a kreativ
lehetdségek ¢és a flow €élmények. Ezek a motivatorok olyan kdrnyezetet biztositanak, ahol a
tevékenységek oromet okoznak. Ez kiilondsen a netgeneracio még fel nem nétt tagjainak a
korében figyelhetd meg, akik tovéabbra is elmeriilnek a jatékokban, legyen sz6 tanulasrdl, vagy
épp szorakozasrol. Ezek a gyermekek a jatékos alapu 1j (oktatdsi) intézményrendszerek
atalakulasat és 1étrehozasat varjak (Fromann és Damsa 2016).

Badi Daniel, a LEET Gaming magazin 2023-ban irt cikkében azt targyalja, hogy vajon meg
lehet-e tanulni sorozatnézéssel és videojatékkal angolul. Abbol indul ki, hogy tobbeknek
nehezen megy az angol az iskolaban, viszont helyben nincs mod a felzarkoztatasra. Ilyenkor
jonne képbe a kiilondra, 4m ez nem mindenkinek adatik meg. Tehat ekkor keriilhetnek szoba
olyan fortélyok, mint a sorozatnézés vagy a videdjatékkal valo jatszds. A Don’t Panic
Nyelviskola egy angoltanulasi szakért6je, Varga Brigitta azonban csak kozéphaladd szinttdl
ajanlja ezt a féle nyelvtanulast, mert akkor mar nem jelent az egyén szamara kihivast az
alapszokincs megértése. Emellett azt is mondja, hogy eldszor célszerli magyarul megnézni a
filmet vagy sorozatot, és csak azutan, hogy mar tudja az illeté nagyjabol a parbeszédeket is,
érdemes eredeti nyelven, felirattal nézni, mert akkor mar tud magara a nyelvre vagy akar még
az akcentusra is figyelni, és nem kell a torténetre koncentralni.

A videogjatékokon beliil a tobbszereplds RPG-jatékok (Role Playing Game), példaul az
MMORPG-k, nagyon hasznosak lehetnek 0j nyelvek tanuldsa soran. Lehetévé teszik a
jatékosok szdmadra, hogy gyakoroljadk az egymassal valé kommunikaciot, ami elengedhetetlen
a nyelvi fejlédéshez. Ezenkivill a jatékosok szintet 1éphetnek, és bonuszokat is kaphatnak a
jatékokon beliil. A tanulok ezeket a jatékokat motivacioként is hasznalhatjak egy 4j nyelv
tanuldsara. Mivel fontos az ilyen jatékokban a kommunikécio, torekednek arra, hogy minél
inkabb megértsék a masik nyelvet, és ki is tudjak magukat fejezni, hogy minél jobb
eredményeket tudjanak elérni. A videojatékokkal 01j szavakat és kifejezéseket tanulhatnak meg,
amelyek beépiilnek a szokincsiikbe, mivel azokat stirin ismétlik. Tough (1985) is leirja, hogy
mennyire fontos az ismétlés a nyelv elsajatitasa és tanuldsa soran. A videgjatékokkal vald
jatszas is egy nagyszerii modja annak, hogy segitse a didkokat a nyelvtudds megszerzésében

azzal, hogy a jatékban elért sikereiket a nyelvtanulasi sikeriikkel parositjak.

16



2.3. Motivacio

Ebben a fejezetben a motivacioé kap f6 hangsulyt. Eldszor néhany definiciot ismertetek, majd
az iskolai motivaciorol, elsajatitasi motivaciorol irok. Tovabba az L1 és L2 kozti tanulasi
motivaciot targyalom. Folytatdlag Csizér Kata és Dornyei Zoltan (2002) kutatasat mutatom be.
Végiil a nyelvtanulés soran fellépd befolyasolo tényezdket veszem szamba.

A motivaciot tobbféleképpen is tudjuk definialni. Spéderné (2015:34) ekképp vélekedett
rola: ,,A motivacio olyan pszichikai folyamat, amely az ember céliranyos viselkedését valtja
ki”. Gardner (2001) szerint a motivacio harom elemet foglal magaban: az er6feszitést (a nyelv
elsajatitasara iranyulo erdfeszités), a vagyat (a cél elérése) és a pozitiv hatast (a nyelvtanulasi
feladat ¢élvezetét).

Am beszélhetiink iskolai motivaciorél is. Kozéki Béla (1990) definicioja szerint az iskolai
motivacio tobb, mint a tananyag elsajatitasara valo hajlandosag. Feloleli az iskola minden
érzelmi, mentalis és fizikai vonatkozasait, amelyekre a tanuloknak reagalniuk kell. Az iskolak
a teljes személyiség kialakitasara 6sszpontositanak — legalabbis lehet6ségeiken beliill — azzal a
céllal, hogy a gyermek személyiségének minden aspektusat fejlesszék. Az iskolai motivacio a
gyermek azon vagya és torekvése, hogy minden iskolai kovetelménynek jobban megfeleljen.
Ez magaban foglalja azt a vagyakozast, hogy minél tobbet tanuljon abbol, amit az iskola kinal
neki, valamint egy pozitiv erkélesi értékrend kialakitasanak a lehetdségét is. Osszegezve, az
iskolai motivéacio az maganak az iskolai megfelelésnek a motivacidja.

Ezen kiviil még magat az elsajatitasi motivaciot is szamba kell venniink. Jozsa Krisztidn
(2002) definicioja szerint ez egy olyan fajta motivacio, amely ,,bizonyos feltételek fennallasa
esetén elvezethet egy készség teljes, optimalis elsajatitasdhoz, begyakorlottsagahoz” (Jo6zsa
2002:79). Ezek a motivumok 6rokletes pilléreken nyugszanak.

Ahhoz, hogy megértsiik a masodik nyelv tanuldséval kapcsolatos inditékokat, hasonlitsuk
0ssze az L1 és L2 tanuldsa kozotti motivacios kiillonbségeket.

Az els6 nyelv elsajatitasanak kezdeti szakaszaban a beszédmotivacio elengedhetetlen, és foként
biologiai jellegli. A gyermek kénytelen a nyelvet hasznalni sziikségleteinek kielégitésére, mert
nincs mas hatékony eszkéze akaratdnak kifejezésére, ugyanakkor mar benne van a vilag
megértésének, onkifejezésének vagya. A valdsag valtozatossaga és a gyermek kivancsisaga
kell6 késztetést ad a kommunikacio irdnti vagy megtartasdhoz.

Az idegen nyelv tanulasa soran a gyermeket nagyon kevés olyan késztetés éri a tandran,
amely valoban erés kommunikaciora sarkalna, és a megerdsités természete is egészen mas, mint

az anyanyelvi beszélok esetében. Az idegennyelv-tanulasbol hianyzik a talélési kényszer: a
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tanuld tudja, hogy ha sziikséges, hasznalhatja anyanyelvét. Az idegennyelv-tanulast az
instrumentalis motivacié vezérli (Budai 2005). ,,Az instrumentalis motivacio az idegen nyelv
gyakorlati hasznat hangsulyozza (nyelvvizsga, jobb allas)” (3).

Ezutan ¢érdemes részletesebben attekinteni az L2 tanuldsi motivacidjara vonatkozéd
irodalmakat. El16szor sziikséges tisztazni, hogy mi is az az integrativ diszpozicid. Ez egy olyan
motivacios iranyultsag az L2 csoport irant, amely pozitiv beallitottsdggal, valamint a kozosség
megbecsiilt tagjaival valo interakciora, s6t azokhoz hasonlova vélas vagyat jelenti. Igy az
integrativ diszpozicio alapvetd aspektusa valamilyen pszicholdgiai és érzelmi azonosulés.

Gardner (2001) szerint ez az azonosulas az L2 kdzdsségre vonatkozik (azaz a célnyelv
beszéldivel valo azonosulas). Dornyei (1990) azonban azzal érvel, hogy a tanuldi kornyezetben
a kiemelked6 L2 csoport hianyaban (ahogy ez gyakran torténik az olyan idegennyelv-tanulasi
kontextusokban, ahol a masodik nyelvet elsésorban iskolai tantdrgyként tanuljak), az
azonosulas altalanosithat6 a nyelvhez kapcsolddo kulturalis €s intellektualis értékekre, valamint
magara a nyelvre. A tanul6é azonosulédsa és hozzaallasa a nyelvhez befolyasolja a motivaciojat
is, ami pedig a nyelvelsajatitas sikerességére is hat.

Tough (1985) szintén megallapitotta, hogy azok a gyermekek, akik nem tudtak egyaltalan
semmit sem angolul, de beléptek egy olyan iskolaba, ahol a tobbiek anyanyelve az angol Volt,
egy-két éven beliil 6k is ugy beszélték azt, mintha az anyanyelviik lenne. Ha viszont ugyanezek
a gyermekek egy olyan iskolaba Iépnek be, ahol a tobbiek az 6 anyanyelviikon beszélnek, akkor
az elébbi uton nem fogjak tudni megtanulni, vagy akar elsajatitani az idegen nyelvet, mert
ugymond nincs ra szilikségiik. Tehat elmondhat6, hogy a gyermekek hamar meg tudjék tanulni
az idegen nyelvet, amennyiben azt naponta hasznaljak, és ki vannak téve annak is, hogy
sziikséges kommunikalniuk a tarsaikkal az adott idegen nyelven (csak ugy, ahogy az
anyanyelvét is emiatt tanulta meg, hogy meg tudja magat értetni).

Csizér Kata és Dornyei Zoltan (2002) kutatast végeztek 1993-ban és 1999-ben, amiben az
altalanos iskolasok idegennyelv-tanulasi hozzaallasat és motivaciojat vizsgaltak. Egyfeldl arra
jutottak, hogy a motivacid ,nyelvektdl fiiggetlen, de a nyelvtanulasi motivacidoban fontos
szerepet jatszik a nyelvtanulot koriilvevoé milid (sziilok, baratok véleménye a nyelvtanulasrol),
illetve a nyelvi dnbizalomnak (mennyire kdnnyen tanulja/hasznalja a nyelvet) elnevezett faktor
is” (Csizér és Dornyei 2002:342). Azonban a csaladi kdzeg negativ tényezoként is hathat az
egyénre, nem csupan pozitiv aspektusai vannak (Réger, 1990/2002). Tovabba Csizér és
Doérnyei (2002) eredményei azt is egyértelmiien bizonyitottak, hogy a ldnyok motivéltabbak a
nyelvtanulasra. Csizér és Dornyei (2002) osztalytermi kutatasai raadasul arra is ramutattak,

hogy az ottani kornyezetnek — maganak a targynak, az oktatonak és a csoportnak — joval
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nagyobb motivacios hatdsa van, mint azt elétte gondoltak. Ezekben az osztalytermekben nem
az volt a cél, hogy tudjak a nyelvet (L2), hanem hogy hasznaljak azt kompetencia szinten. A
kompetencia egy 6roklott sémakon alapuld, pszichologiailag meghatarozott rendszer, amelynek
keretében a képességek és készségek sajatos modon vannak rendszerezve. A kompetencia
fejlodése természetes modon, a kdrnyezettel valo interakcid sordn torténik (Csapd 2009). Ez
amiatt fontos, mert Csizér és Dornyei (2002) azt is megallapitottak, hogy a kommunikacios
hajlandosagnak elementaris szerepe van a nyelvtanulas és -hasznalat sikerességében (Csizér és
Dornyei 2002; Spéderné 2015).

Az életkort tobben is determinald hatasnak vélik a tanulasi eredményességet tekintve (vo.
Marinova-Todd et al. 2000; Nikolov 2004). A motivacios elemek és a tanulasi kornyezet adott
esetben azonban szorosabb Osszefiiggésben vannak a nyelvtanulassal, mint maga az életkor
(Marinova-Todd et al. 2000).

De Bot et al. (2007) kifejtette, hogy szamos tényez0 befolyasolja a tanuld fejlodését a
nyelvtanulds soran, mint példaul a motivacid, a tanulasi stratégidk és a nyelvi képesség. Ezek
folyamatosan valtoznak a gyermek életkoraval és novekedésével. A szerzd arra is rdmutatott,
hogy nehéz megjosolni, hogy a tanulé milyen szintii idegennyelv-tudast érhet el, hiszen e
tényezOk — Sokféleségiik és nagy szamuk miatt — egyedi utakat alakitanak ki. A készségek
természetesen fejlédnek az egyének fejlodésével. Ez a szakaszok ciklikus elérehaladasaval
torténik, amely kompenzélja az alacsony fejlettségi szintet. Kompenzacidként (példaul) a
motivacio és az eldzetes tudas befolyasolja a fejlesztési folyamatot. Tehat semmi sincs kébe
vésve, semmi sem determinisztikus, az egyén tud valtoztatni a tanulasan.

A nyelvtanarok sok tanulsagot vonhatnak le mindebbdl. Szamos olyan eszk6zhoz férnek
hozza a nyelvoktatas, a nyelvi fejlodés segitése kapcsan, amelyek nem csupan modszertani
jellegtiek. Tulajdonképpen az anyanyelvi képességek fejlesztése segiti el6 az idegen nyelvek
tanulasanak sikerességét is. Segit abban is, hogy kognitiv folyamataikat 6sszpontositsak, ha a
tanulas megakad. Ez pozitivan hat mind a tanuldi személyiségre, mind azokra a tényezokre,
amelyek a tanulési eredményességre hatnak, mégpedig motivaciojuktol vagy hozzaallasuktol
fiiggetleniil. Emellett ezek az eszkozok ndvelik a tanulok motivacigjat, attitlidjét és

stratégiahasznalatat a nyelvtanulas soran (Sominé 2011).
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1. A kutatas bemutatasa

3.1. A Kkutatias médszerei

Kutatasom egyik modszere a leird (regisztrativ), alkalmi, részben kotott megfigyelés (Varga
2006). Ezzel a médszerrel mar 2022 marciusaban elkezdtem a munkat; mondhatnam, hogy ettdl
a ponttol lettem aktiv megfigyel6je a gyermekek beszédének mind a tanteremben, mind a
taborokban, mind az utcan. Mivel még csak kistanitd vagyok, véleményem szerint nem érezték
a gyermekek magukat korlatozva nyelvhasznalatuk terén — nem ugy, mint amikor egy tanito is
a kozelben volt. A megfigyeléseimet a kutatas részben irom le ,,spontan megnyilatkozésok”
cimen. Azért kezdtem mar ilyen koran bele a megfigyelésbe, mert ezzel alapoztam meg a
vizsgalatot, €s altalanos t4jékozodasra és helyzetfeltarasra hasznaltam ezt a modszert.

Masik kutatasi modszerem verbalis kommunikacion alapul, amihez a félig strukturalt
interju (Varga 2006) modszerét valasztottam. Ez atmenet a kotetlen beszélgetés és a kikérdezés
kozott. Kis csoportokban (2-5 f6) végeztem ezt a vizsgalatot, mert igy a résztvevoknek tobb
lehetdsége van a megszolalasra, ezért nem is lenne optimdlis 5 gyermeknél tobbet kérdezni
egyszerre. Az interjukkal az volt a célom, hogy megfigyeljem, hogy milyen angol szavak,
kifejezések keriilnek be a gyermekek aktiv szokincsébe és nyelvhasznalataba. Emiatt félig
strukturdlt az interji, hiszen a folyamatos beszéd kozben lehet ezeket a nyelvi elemeket
megfigyelni, ezért hagyni kell a gyermekeket szabadon kommunikalni. Ugyanakkor az azonos
kérdések adjdk meg azokat a témdkat, amelyek kivalthatjadk az angol nyelvi elemek

megjelenését a beszédprodukcioban.

3.2. A kutatas résztvevoi

A dolgozatnak ebben a részben az interjaval torténé kutatasomat fogom bemutatni, azon beliil
i1s annak koriilményeit €s menetét. A résztvevOk nyolc- €s tizenkét év kozti gyermekek,
harmadik osztalytdl a hatodik osztalyig. A fiatalabb gyermekeket azért nem vettem be a
kutatasba, mert réluk azt feltételeztem, hogy még ha jatszanak is videdjatékokkal, valoszinilileg
nem angolul, illetve hogy ezek a fajta médiatartalmak nem érdeklik 6ket. Bar a spontan
megnyilatkozasok kozt igy iS akadt egy-egy olyan megszolalas, ami ehhez a korosztalyhoz
kapcsolhat6 és érdemi a vizsgalatom szempontjabol. Tovabba azért a tizenkét éveseknél huztam
meg a felso életkori hatart, mert naluk idésebbeket nem tanithatok. Bizonyara joval tobb angol
kifejezés fordulna el6 az idésebb korosztalyoknal, hiszen 6k tobbet talalkozhatnak az angol

nyelvvel az osztalytermen kiviil, am az egy masik kutatas témaja lenne mar.
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A kutatdsomban (az interjuban) résztvevo gyermekek a Székesfehérvari Teleki Blanka
Gimnazium és Altalanos Iskola tanuléi. Mivel itt t5ltottem a nyolchetes tanitasi gyakorlatomat,
igy ez az iskola volt a legkézenfekvébb valasztas. A vizsgalathoz az iskola igazgatdasszonya,
az osztalyfonokok és a sziilok is megadtak szamomra az irasbeli hozzajarulasukat. Ezzel az
elézetesen tervezetteknek megfeleléen mind a négy évfolyamot meg tudtam vizsgalni. Azzal a
kéréssel fordultam az osztalyfénokokhoz, hogy olyan négy-ot didkot valasszanak ki, akikrol
tudjak, hogy a tanorakon tilmenden tobb 1d6t toltenek el angol nyelvii kozegben.

Az eldzetes felmérés alapjan gy gondoltam, hogy tobb lesz a fit, am a hatodikasok koziil
csupan ketten vannak, a tobbi mind lany. A harmadik évfolyamosok koziil is csupan egy fiu
van, mig az 0todik osztalyban csupan egy lany van. Negyedik osztalyban pedig fele-fele
aranyban van reprezentalva a két nem. Ez persze nem (csak) azt tiikr6zi, hogy a lanyok is
ugyanannyit foglalkoznak/talalkoznak az angollal a tanérakon kiviil, mint a fiak, hanem a
kutatasban résztvevo hajlandosagukat is jelzi.

Tizenkett6é harmadik osztalyos, tiz negyedik osztalyos, tizenegy 6tddik osztalyos és nyolc
hatodik osztilyos tanuld vett részt a beszélgetésekben, tehat Osszesen negyvenegy f0,
tizennyolc fiti és huszonharom lany (1. dbra).

1. abra: Nemek és létszamok aranya
45
40 41
35
30
25
23
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18

10 11 10 11
10 8

15 12

£ fia lany

3. ¢évfolyam 4. évfolyam 5. évfolyam 6. évfolyam — === Gsszesen

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan
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3.3. Spontin megnyilatkozasok

Ahogy a kutatds mddszertani részében is emlitettem, mar 2022. marciusa 6ta gyiijtéttem a
spontan angol megnyilatkozdsokat. A nyolchetes gyakorlatom vége 6ta (2023.03.10.) nem
voltam gyermekeke kozott, igy ezt az idépontot mondanam az efféle kutatasom végének. Tehat
nagyjabol egy év alatt jegyeztem fel ezeket a szavakat.

Az Gsszegyljtott megnyilatkozasokat 6t kategoriaba soroltam (2. dbra) annak alapjan,
hogy milyen helyzetekben hangzottak el. A média részbe azokat a szavakat vettem bele,
amelyeket mémekhez (szoveges, mulattato, internetes képek), sorozatokhoz, filmekhez,
zenékhez és magahoz az internetes vilaghoz, digitalis eszk6zokhoz kothetok. A jatékokba
minden olyan angol szo6t beletettem, amit akkor hasznaltak, amikor jatékokrol volt sz6. Az
iskola kategoériaba azokat az angol szavakat irtam, amelyek kimondottan az iskolahoz
kothetdek, €s ott is hangoztak el. 2022. nyaran vettem részt egy egyhetes taborban, ahol elso,
masodik, harmadik és negyedik évfolyamosokat tdboroztattunk. A Tébor kategoridba azokat a
szavakat tettem, amelyek ott hangoztak el. Végiil az egy¢b kategoriaba azokat az angol szavakat

soroltam, amelyeket mashova nem tudtam besorolni (/. sz. melléklet).
2. abra: Spontan megnyilatkozasok

16% 10%

14%

40%

20%

= Média = Jaték = lIskola = Tabor = Egyéb

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

Jol latszik a fenti diagramon (2. dabra), hogy csaknem a fele (40%) ezeknek a szavaknak
jatékokkal kapcsolatos. S6t, az egyéb kategoridban is vannak olyan szavak, amelyek jatékokhoz

kapcsolhatok, am nem abban a kontextusban hangoztak el (/. sz. melléklet).
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A 3. abran gyljtottem 0ssze, hogy az elmult egy évben milyen sz6faji angol szavakat és
kifejezéseket hallottam a gyermekek kozott. Kimagasloan a legtobbszor (41%) foneveket
helyettesitettek a gyermekek angol szoval. Ezeknek a szavaknak a legnagyobb része (88%)
jatékokkal volt kapcsolatos. Ezutan a masodik legtobbet helyettesitett szofaj az ige volt. Itt is
nagyon magas (75%) a jatékokkal kapcsolatos szavak aranya. Végiil kifejezésekbdl volt még
tobbnyire sok, aminek csupan a 18%-a kdthetd egyaltalan internetes platformokhoz (jaték,
meme). Ezeken kiviil még mellékneveket, tulajdonneveket, indulatszavakat, hatarozoszavakat
¢és szamneveket hallottam angolul elhangzani gyermekektol.

Tehat mar ekkor felfigyeltem ra, hogy milyen szofajokban a leggyakoribb a magyar szavak
angollal valo kivaltasa. gy arra szamitottam, hogy az interjuk soran is hasonl6 aranyok fognak
megjelenni.

3. abra: Spontan megnyilatkozasok szdfajai

35 32

30
25

20
16

15
11

10
5

4 4 3 3
; B B e e
fonév ige kifejezések melléknév
m tulajdonnevek mindulatsz0 ~ Whatarozoszo M szamnév

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

3.4. Interjuk

Az interjuk kérdéseit elére megirtam, és azok mentén haladtam. Am mivel minden korosztaly
¢s minden gyermek mas, igy minden évfolyamon kicsit masok lettek végiil a kérdések, attol
fliggden, hogy merre haladt a beszélgetés.

Az interjukat kis 1étszamu (2-5 f6) csoportokban végeztem - az elézbélegben leirtak miatt
-, ismerés kornyezetben, az iskoldban, hiszen ez segitette eld, hogy a gyermekek
felszabadultabban tudjanak beszélni. Ez teljesiilt is; akiket nem ismertem eddig, veliik is hamar
megtalaltam a k6z6s hangot, €s jol elbeszélgettiink. Ezek a beszélgetések 12 és 52 perc kozotti

hosszusaguak voltak. A harmadikasokkal atlagosan 20 percet beszélgettem, a negyedikesekkel
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45-6t, az otodikesekkel 26-ot, a hatodikasokkal 22-t. Atlagban 26 percesek voltak a
beszélgetések. Nagyjabol ennyivel is szamoltam, hogy ennyi ideig fogunk tarsalogni. A
legkevesebb id6t az egyik harmadik évfolyamos csoporttal toltottem. Oket nem is ismertem, és
a fels6sok emeletén is tortént az interju. Igy kissé kizokkentek a megszokott kornyezetiikbél,
és talan nem érezték olyan biztonsagban magukat. Ettdl fliggetleniil nem gondolom
vontatottnak a beszélgetést, am inkabb csak kérdés-felelet jellegli volt. Majd harom hatodikos
lany volt a kovetkezd csoport, akikkel csupan 15 percet beszélgettem, azt is vontatva. Nem
jatszanak szamitogépes jatékokkal és digitalis tartalmakat sem néznek nagyon. gy az elére
feltett kérdéseim nagyjat meg sem tudtam kérdezni, spontan kellett kitalalnom mas kérdéseket.

Naluk csupan két angol kifejezés hangzott el, nem is voltak tul aktivak (4. dbra).
4. dbra: Alapadatok

mf§ mfic =lany ©perc mcsoport (db)

400
350 —
300
250
200
150
100 EEE
50
| I I — -
3. évfolyam 4. évfolyam 5. évfolyam 6. évfolyam Osszesen
m csoport (db) 3 2 3 2 10
perc 55 90 77 44 266
lany 11 5 1 6 23
fin 1 5 10 2 18
LRt 12 10 11 8 41

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

Tobbnyire elmondhatd, hogy azokkal a gyermekekkel, akiket ismertem (negyedik és 6t6dik
évfolyam egy része) €s jo kapcsolat alakult ki koztiink, onfeledtebbek voltak a beszélgetések.
Szinte szilinet nélkiil beszéltek, egymés szavaba vagva, €s rendkiviil sok angol kifejezést is

hasznaltak. Am mégsem veliik tartott a legtovabb, hanem egy mésik negyedikes csoporttal, ahol
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egy lany és egy fit szinte megallas nélkiil beszéltek, mindenféle témat felhozva. Ennek ellenére,
ahhoz képest, hogy mennyi ideig tartott az interju, viszonylag kevés angol szot és kifejezést
hasznaltak. A harmadikasok kicsit visszahtizoddbbak voltak, de itt is volt egy csoport, amelyik
nagyon lelkes volt és szamos angol szot hasznalt. A hatodikasoknal a masodik csoport (ahol
nem a harom lannyal beszélgettem) is az életkoruknak megfelelden lelkes volt. Egy-egy apro

sziinet volt, de foként Ok is folyamatosan beszéltek, plane, ha egy kozds téma eldjott.
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V. Eredmények, diszkusszid

A dolgozatnak ebben a részében mutatom be, hogy milyen eredményeket tart fel a kutatasom,
¢és ezekbdl milyen kovetkeztetések lehet levonni. Mindenekeldtt le szeretném ismét szogezni,
hogy ezek az eredmények csupan egy iskolaban végzett kutatas produktumai, ami egy megyei

jogu varos mondhatni belvarosi intézménye; tehat nem reprezentativak.

4.1. Eredmények bemutatasa
El6szor egy par, a kérdésekre adott 6sszegzett valaszt mutatok be. A legtobb csoporttol, miutdn
kidertilt, hogy jatszanak videdjatékokkal, vagy néznek médiatartalmakat (YouTube-ot, TV-t,
TikTokot, Netflixet) megkérdeztem, hogy mennyi id6t toltenek atlagosan képerny6 el6tt egy
hétkoznap és a hétvégén. Kozben kideriilt az is, hogy mivel toltik el a legtobb ott. Az eredmény
az lett, hogy minél id6ésebbek voltak a gyermekek, annal tobb id6t téltenek a képernyd elétt (2.
tablazat). Ez aldl kissé kivételt képez az 6todik évfolyam, mert ott tobben is jarnak edzésekre
és versenyekre, igy nem jut idejitk mar ilyen jellegii elfoglaltsagra. Hétvégén vannak a meccsek
altalaban, igy csak annyit mondtak, hogy akkor valamivel kevesebbet jatszanak, mint
hétkoznap. Ok kiemelték, hogy féleg akkor jatszanak, ha van kivel; tehat ez a faktor még inkabb
redukalja a képerny6 elott toltott idot. Tovabba az is tisztan latszodik a valaszokbol, hogy a
harmadikasok nagyja nem siiriin van képernyd elétt, inkabb a barataikkal jatszanak. Am volt
egy csoport a harmadik osztalyosok koziil, akik a tobbi évfolyamtarsukhoz képest joval tobb
id6t toltenek a kijelz6 eldtt. A negyedik és 6todik évfolyamosok koéziil szinte mindenki
videgjatékokkal jatszik, mig a hatodik évfolyamosok legfoképp digitalis médiatartalmakat
néznek, foként Netflixet.

Amit még kiemelnék, az a Family Link nevii alkalmazas. Ez egy sziil6i kontroll, amivel
a szililok meg tudjak szabni a gyermekeiknek, hogy hany orat hasznalhatjak a telefont/tabletet
egy nap. Az alkalmazas utana lezar, és csak a sziiléi koddal lehet feloldani. A hatodik
osztalyosokon kiviil minden évfolyamon megemlitették a gyermekek ezt a kontrollt. Volt,
akinek tetszett, hogy van, mert igy biztosan nem hasznalja tul sok ideig a szamitogépet, am a

tobbség nem lelkesedett érte.
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2. tablazat: Képernyo elott toltott ido

hétkoznap (6ra) hétvége (6ra) fdeiln;lzvﬂ (,),tfl“k
3. évfolyam 0-1 1-3 TV
4. évfolyam 0,5-2 2-3 jaték
5. évfolyam 0,3-1,5 kevesebbet jaték
9 szombaton végig Netflix_, YouTube
6. évfolyam vasarnap tanulnak TikTok

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

Ezutan érdekelt az is, hogy milyen tanuldnak érzik magukat magyarbol és angolbdl (3.
tablazat). Azt szerettem volna ezzel megtudni, hogy van-e 6sszefiiggés a gyermekek magyar
nyelv és irodalom, illetve angol jegyei és a spontan megnyilatkozasokban megjelené angol
szavak mennyisége kozott (1. hipotézis). Nem is az volt a legérdekesebb szamomra, hogy
melyik évfolyam hogyan teljesit, mert szinte magatol értetddd, hogy a fels6bb évfolyamon mar
tobb ¢és nehezebb a tananyag, tobb a tantargy, igy a jegyek sem lesznek mindenkinél a
legkivalobbak. Az lepett meg leginkabb, hogy — féleg az angol esetében — még ha jo jegyeket
is kapnak, mégsem érzik magukat olyan jonak. Az alsé évfolyamon viszont szinte kivétel nélkiil
mindenki kivalonak tartotta magat mind a két tantargyban. Ezt a Dunning—Kruger-hatassal (4)
magyaraznam, ami tulajdonképpen egy kompetenciailluzio. Eszerint egy olyan illetd, aki
kevesebbet tud egy adott dologrol, hajlamosabb tilbecsiilni a képességeit (3. tabldzat).

Ahogy a kutatas tovabbi bemutatasaban latszodni fog, a jegyek nem determinaltak a spontan

angol nyelvii megnyilatkozasok szamat.

3. tablazat: Magyar és angol eredmények

Magyar Angol
3. évfolyam 5 5
4. évfolyam 5 5
5. évfolyam 4-5 3-5
6. évfolyam 4-5 5

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

Masodjara azt mutatom be, hogy hogyan aranylik a feldolgozott szoveg szoszama az angol
szavak szamahoz (5. abra). Szeretném leszogezni, hogy az idegen szavak szempontjabol
relevans szovegrészek Osszes szoszamaval szamoltam végig az eredmények bemutatdsa soran,
¢s nem az interjuk teljes szo6szdmaval, bar a kiilonbség nem szamottevd. Az interjuk soran

hangfelvételt készitettem, amit aztan lejegyeztem; igy tudtam kimutatni az 6sszes sz6szamot.
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Az angol szavak 2,1% ¢és 2,7% kozotti szédzalékban tették ki az Osszes elhangzott és
feldolgozott szavak szamat. Ezeknek az angol szavaknak a 36% tulajdonnév, jatéknév volt (8.
abra), tehat kijelenthetjiik, hogy a vizsgalt gyermekek aranyosan nem hasznaltak sok angol
sz6t. Tovabba az is fontos adat, ahogy azt a spontan megnyilatkozasokban is mar bemutattam

(2. abra), hogy ezeknek a szavaknak a zome jatékkal kapcsolatos szo6 (7. dbra).

5. dbra: Az osszes szo és az angol szavak aranya

4500 27% 3,0%
4000
2,3% 2,5%
3500 2.2% 2,1%
3000 2,0%
2500
1,5%
2000
3886 3630
1500 1,0%
1000 2107 2328
0,5%
500
46 106 85 49
O I — 010%
3. osztaly 4. osztaly 5. osztaly 6. osztaly
Osszes sz6 mmmm angol sz6 szazalék

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

Harmadjara azt mutatom be, hogy milyen ardnyban hasznaltak angol szavakat a fiak és
alanyok (6. abra). Ehhez fontos figyelembe venni az 1., de féleg a 3. dbrat, hisz a nemek aranya
és a beszélgetéssel tOltott percek szdma is varidbilis. Kiilon szdmoltam eleinte azon
tulajdonneveket a tobbi sz6fajtol, amelyek egy jaték, film, sorozat vagy karakter nevei, hiszen
ezeknek tobbnyire nincs magyar megfeleldje, tehat csak angolul tudtak oket kimondani a
gyermekek (példaul: Brawl Stars, Slime, Wednesday). Am ezek ugyantigy angolul hangzottak
el, és ha a gyermekek nagymamaja hallgatta volna a beszélgetést, ugyanigy nem értette volna
ezeket a szavakat, igy a kimutatdsokba beleszamoltam Oket.

Az tisztan latszik a diagrambol (6. dbra), hogy a fitk szamottevéen tobb angol kifejezést
hasznaltak, mint a lanyok. Am itt megjegyezném, hogy a 23 lanybol 11 harmadik osztalyos,
akik még nem igazan jatszanak videdjatékokkal. Viszont a tulajdonnevekkel egyiitt igy is
csaknem kétszer annyi angol szot hasznalt ez a 11 lany, mint a maradék 12. Itt hozzaflizném,
hogy volt egy harmadik osztalyos csoport, ahol négy lany volt, és 6k haromszor annyi angol

szot produkaltak, mint a masik két csoport.
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Ami viszont még érdekesebb, az a negyedik évfolyam, hisz ott fele-fele aranyban voltak a
fik és a lanyok, mégis a fiuk jelentésen tobb angol szot haszndaltak, mint a lanyok (4tlagban
csaknem tizennégyszer tobbet). Ez amiatt is van, mert ebbdl az 6t lanybol csupan kettd jatszik
videojatékokkal kozel olyan szinten, mint az 6t fia. Ahogy a hipotézisemben (2.) is allitottam,
az eredmények IS azt mutatjak, hogy akik tobbet jatszanak videdjatékokkal, azok tobb angol

szot is produkalnak.

6. dbra: Angol megszolalasok szama

120
101
100
5
80
73
60 ' 61
48
4 92
40 82
32
23
20 41 39
0 0 5 3 9 3 3 ﬂ 9
3. évfolyam 4. évfolyam 5. évfolyam 6. évfolyam

mmmm Angol megszodlalasok szama fit

== Angol megszolalasok szama lany
Angol megszoélalasok szama tulajdonnevekkel fiu
Angol megszolaldsok szama tulajdonnevekkel lany
Angol megszolalasok szama Osszesen

== Angol megszolalasok szama tulajdonnevekkel sszesen

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

Ezt kdvetden azt mutatom be, hogy mennyi sz6 volt az dsszes angol megnyilatkozas koziil
jatékokkal kapcsolatos (7. dbra). Itt is kiilon vettem a tulajdonneveket a tobbi szofajtol.
Kiilondsen jol latszik, hogy azon a két évfolyamon (4. és 5.), ahol a gyermekek sokat jatszanak
videojatékokkal, mennyi angol szavuk kotheté ehhez. Atlagban ez a két évfolyam egyiitt
tizenharomszor tobb jatékkal kapcsolatos angol szt hasznalt, mint nem jatékhoz kothetdt.
Ezzel szemben a masik két évfolyam egyiitt (3. és 6.) megkozelitdleg csupan masfélszer annyi

angol szot hasznalt. Ez a diagram alatamasztja azt a két hipotézisemet (2. és 4.), miszerint azok

29



a gyermekek, akik tobbet jatszanak videdjatékokkal, azok tobb angol szot is produkalnak,

illetve hogy a spontan produkalt angol szavak féként videojatékokkal kapcsolatosak.

1. abra: Jatékkal kapcsolatos szavak

120

100 96

80 - 77

60
60

40 30 30

16 17 15 19
20 10 18 10 8

2 3 .
,

3. évfolyam 4. évfolyam 5. évfolyam 6. évfolyam

® Tulajdonnevek nélkiil jatékkal kapcsolatos szavak
Tulajdonnevek nélkiil nem jatékkal kapcsolatos szavak
Tulajdonnevekkel egyiitt jatékkal kapcsolatos szavak

Tulajdonnevekkel egyiitt nem jatékkal kapcsolatos szavak
Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

A tovabbiakban arrél fogok irni, hogy milyen szofajokat hasznaltak a gyermekek, illetve,
hogy az angol szavak mennyire épiiltek be a gyermekek nyelvezetébe (8. abra).

A sz6fajok vizsgalata soran fonévvel, melléknévvel, szdmnévvel, igével, hatdrozoszoval,
tulajdonnevekkel, illetve néveldvel foglalkoztam. Azért valasztottam szét a tulajdonneveket a
fonevektdl, mert ahogy mar emlitettem, ezek foként olyan szavak, amelyeknek tobbnyire nincs
magyar megfeleldje. Ezeken tilmenden kiilon szdmoltam a kifejezéseket, mivel ott tobb szofaj
sz6 talalhato egy-egy kifejezésben. Ilyen kifejezés volt példaul a ’keep inventory’, *of course’,
’easy win’, ’raging game’ vagy épp a ’squad building challenge’.

Mivel a spontan megnyilatkozasok szofaji vizsgalatanal (3. dbra) az jott ki eredménynek,
hogy els6sorban foneveket és igéket helyettesitenek a gyermekek angol szavakkal, igy arra
szamitottam, hogy az interjuknal is hasonl6 eredményeket fogok kapni. Am az interjuk soran a
legnagyobb aranyban (36%) tulajdonneveket hasznaltak a gyermekek, nem féneveket (8. dbra).

Ebbe beletartoznak a jatékok, karakterek, filmek, sorozatok nevei is. Valosziniileg azért torpiilt
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el ez a sz6faji kategoria a spontan megnyilatkozasok soran, mert ott csak maguk kozt beszéltek,
igy nem kellett elmagyardzni mar egymasnak, hogy mivel is jatszanak, és hogyan kell jatszani.
Az interjuk soran ugyanis ekkor hasznaltak a gyermekek kiemelkedéen sok tulajdonnevet.
Masodikként foneveket helyettessitettek legtobbszor angol szdval, amelyek tobbsége
jatékokkal kapcsolatos szo volt, mint ahogy azt az elézetes megfigyelésemnél is
megallapitottam (3. dbra). A negyedik osztalyosok itt is tulnyomod tobbségben vannak;
majdnem kétszer tobb angol tulajdonnevet mondtak, mint a harmadikasok. Ezutan azért a
mellékneveket sorolndm harmadik helyre, mert itt az 6sszes tobbi évfolyamnal nagyobb foku a
diverzitas; mig az igéknél a negyedik osztalyosok kiugré adata miatt lenne az igék csoportja a
harmadik helyen. Az 6 kiugro adatukat egy sokszor hasznalt ige okozta. Arrol beszélgettek és
meséltek nekem, hogy melyik jaték melyikhez hasonlit, Ki kit utanozott le, vagyis kit ,,kopizott
le”. Tehat a ,.kopi/copy” sz6 miatt lett naluk kiugré ez az adat. Mellékneveket pedig azért a
harmadikasok hasznaltak a legtobbet, mert a szivarvany szineit mondtak el angolul. Meglep6
volt szdmomra, hogy (a kiugré adaton kiviil) igét alig hasznaltak, mivel az el6zetes
kutatasomban (3. abra) azt mutattam ki, hogy a masodik leggyakrabban hasznalt sz6faj az ige
volt.

Erdekes modon szamnevet egyik gyermek sem hasznalt kiilonalloan. Csak akkor jelent
meg par szamnév angolul, amikor tulajdonnevekrdl beszéltek (pl.: Six Underground; Ready
Player One; Two, three, four players), illetdleg még két kifejezésben (Catch five different
Pokemon, first person view). A spontan megnyilatkozasokban is egyszer hangzott el harom
szamév, visszaszamlalasnal (/. sz. melléklet). Hatarozoszavakat és egyéb névszokat nagyon
ritkan hasznaltak. Tovabba nével6k csak harmadik osztalyban fordultak el6, de ott is a Duolingo
nevil nyelvtanul6s applikacié miatt, mert ott hallottak.

Ami kiilonosképp figyelemfelkeltd, az a harmadik és az 6todik osztaly dsszehasonlitasa.
A fénevek kivételével (ahol csaknem nyolcszor annyi szot hasznaltak az 6todikesek, mint a

harmadikasok), a tobbi szofajban kozel azonos mértékben hasznaltak angol szavakat.
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8. abra: Szofajok
45 40%

40 36% 3506

35 30%
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5813913 12I113 51 032 4 20882521 2I3 7

0
0% l%A)

fonév melléknév szamnév ige hatarozo6szo tulajdonnév  kifejezés néveld

0%
3.osztaly w4 osztaly 5. osztaly 6. osztaly — ems737alék

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

A kovetkezokben a szofajvaltasokat (4. tabldazat) mutatom be. Ennek a jelenségnek a
vizsgalata ezen dolgozat megirdsanak egyik f6 motivacids forrasa volt. A szofajvaltasokat azért
sziikséges kiemelni, mert az 0 szavak létrehozdsa mar egy nagyobb mértékli beépiilést
feltételez a szokincsbe, hiszen a gyermekek ennek soran elkezdik kreativan hasznalni az idegen
nyelvii szavakat. Ahogy Halliwell (2003) targyalja, a kreativ nyelvhasznalat az, amikor
kisgyermekek a limitalt nyelvi ismeretekbdl Gsszeraknak egy 0j szot vagy kifejezést annak
érdekében, hogy megértessék magukat. Jelen esetben a limitalt nyelvi ismereteket
értelmezhetjiik tigy, hogy a gyermekek nem ismerik, vagy az adott helyzetben nem talaljak meg
egyes angol szavak vagy kifejezések magyar megfeleldit, ezért helyettesitik Oket angol
szavakkal, amelyeket sziikség szerint modositanak is. Amikor az egyének 0j nyelvet tanulnak
feln6tt korban, mondja Halliwell (2003), akkor 6k is kreativan kezdik el hasznalni a nyelvet.
Ennek elsédleges oka az, hogy az illeté nem tudja az adott nyelvtant vagy szot, tehat valahogy
mashogy kell a mondanivaldjat kozvetitenie. Ez a folyamat egy mélyen belénk agyazddott
kommunikécios 6szton megnyilvanulésa.

Az alabbi tablazatba (4. tablazat) rendszereztem évfolyamonként, hogy a megfigyelt

gyermekek milyen szofaju angol szavakat milyen szofajava képeztek.
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4. tablazat: Szofajvaltasok

eredeti szdfaj

képzett szofaj

gyvakorisag

3. évfolyam tulajdonnév fénévi igenév 3
tulajdonnév melléknév 1
ige melléknév 1
ige fonévi igenév 1
0sszesen 6
4. évfolyam ige fénévi igenév 2
ige hatarozoszo 1
fénév ige 1
fonév fénévi igenév 1
tulajdonnév ige 1
osszesen 6
5. évfolyam ige fénévi igenév 3
ige fénév 1
melléknév hataroz6szo 1
0sszesen 5
6. évfolyam ige hataroz6sz6 1
osszesen 1
Summa fénév ige 1
fonév fénévi igenév 1
tulajdonnév fénévi igenév 3
tulajdonnév ige 1
tulajdonnév melléknév 1
ige melléknév 1
ige fonévi igenév 6
ige fonév 1
ige hatarozo6szo 2
melléknév hataroz6szo 1

Summa summarum

[EY
(o]

Az alsobb évfolyamokon (3. és 4.) volt a legtobb szofajvaltas; mindegyiken 6-6, de nem

sokkal maradt le az 6todik évfolyam sem. Ami azonban kiilonbozik, hogy a negyedik

évfolyamosok szofajvaltasai soksziniibbek: hatarozoszo és fonév is jelen van az ige, a

tulajdonnév és a fonévi igenév mellett.

Az Osszesitett ,,Summa” részben (4. tdbldzat) ki is emeltem pirossal, hogy mi az a

sz6fajvaltas, ami leginkabb jellemzd volt. Ez pedig nem mas, mint igébdl fonévi igenév

képzése. Ezt azért is fontos kiemelni, mert a hatodik évfolyamon kiviil mind a harom

évfolyamon megjelent ez az igenévi hasznalat. Ilyen szofajvaltas példaul a ,,craft — craftolni”,

»enchant — enchantolni”, vagy épp az ,.edit — editelni”. A harmadik évfolyamon pedig a

tulajdonnévbol fonévi igenév képzése volt kimagasld (példaul: Just Dancezni). Mindent

Osszevetve, a gyermekek legtobbszor fonévi igenévvé képezték at a szavakat, foként igébdl és
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tulajdonnévbél. Osszesen 18 ilyen képzett sz6 van a mintdban. A tulajdonnevekkel egyiitt pedig
286 angol sz6t hasznaltak 0sszesen a csoportok. Ez azt jelenti, hogy az 6sszes angol sz6, amit
mondtak kdzel 6%-a esett at szofajvaltason.

Mindebbdl azt latjuk, hogy vannak bizonyos szofajok, elsésorban az igék és igenevek (18
szobol 12 ezekbe a széfajokba tartozik), amelyek feliilreprezentaltak a szofajvaltasban, vagyis
a jatékokban torténd cselekvéseket esetenként angol szavakkal nevezik meg a gyermekek, tehat
hajlamosak a jatékok soran elsajatitott idegen szavakat magyar szavakként toldalékolni és
hasznalni.

A vizsgalat soran az is érdekelt, hogy eléfordult-e mar a gyermekeknél az, hogy nem jutott
esziikbe egy sz6 magyarul, csak angolul. Habar a hatodikasok kevesebb mint fele annyi angol
szot hasznalt a beszédében, mint a negyedik évfolyamosok, mégis ugyanugy a tanulok felével
fordult mar eld, hogy csak angolul jutott esziikbe egy sz6. A harmadikasoknal itt is ugyanugy
a szivarvany szineire gondoltak, nem altalanossagban, mint a tobbiek (9. dbra). Ennél is

elmondhat6, hogy tobbnyire azoknak jut eszébe angolul egy sz6, akik jatszanak

videogjatékokkal.
9. dbra: Angolul jut eszébe
14 60%
12 50% 50% 50%
10
40%
36%
8 33%
30%
6
20%
4
)
2 I 10%
0 0%
3. évfolyam 4. évfolyam 5. évfolyam 6. évfolyam
mmm $sszes gyermek — HmmE angolul jut eszébe szazalék

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

Tovabba azt is megnéztem, hogy van-e valami kapcsolat a csalddi nyelvi hattér és a
spontan angol megszolaldsok kozott. Tobbnyire mindenkinél szines a csalddi hattér nyelvek
szempontjabol. Angolul szinte mindenhol tudnak a csaladon beliil, am a nyelvtudas szintje

eltérd. A legtobb gyermek csaladjdban nem csak egy nyelven beszélnek otthon; emlitették a
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német, orosz, spanyol, olasz, francia, koreai ¢és lengyel nyelveket is. Az angol
megnyilvanulasok és a csaladi nyelvi hattér kozott nem talaltam semmiféle korrelaciot.

Végiil azt is megkérdeztem a gyermekektdl, hogy szerintiik tanulnak-e ezekbdl a
jatékokbol ¢és filmekbél. Tobbnyire elmondhatd, hogy igennel valaszoltak. Foként angol
szavakat tanulnak a jatékokbol, am a Minecrafton beliil megemlitették még a kreativitast és a
matematikat is. A filmekbdl pedig angol kifejezéseket és a kiejtést tanuljak.

Bezarolag érdekességként még bemutatnam azt is, hogy milyen egyéb nyelven hangzottak

el még szavak (5. tabldzat). KEék betiivel irtam azt, ami fiatol, és pirossal, ami lanytol hangzott

el.
5. tablazat: Egyéb nyelven elhangzott szavak

520 nyelv szofaj

bleu, blanc, rouge francia melléknév
naka 0rosz mondatszo
HET, J1a 0rosz modositdszo
CyKa BITUSIET 0rosz indulatsz6
Guten Tag! német mondatszo

Forras: sajat szerkesztés sajat adatok alapjan

Osszesen két fittol és egy lanytol hangzottak el harom masik nyelven (francia, orosz,
német) szavak. Ezek nem a jatékokhoz kothet6k, inkabb olyan szavak, melyeket mashol
hallottak. Amit a lany mondott, azt egy orosz baratndjétdl hallotta. Féként indulatszavak és
mondatszavak hangzottak el.

A jatékok hatisanak érzékeltetésére szeretnék idézni egy parbeszédet, ami két fin kozt

zajlott, miutan megkérdeztem t6liik, hogy tanulnak is-e ezekkel a jatékokkal.
,En tanulok. Tehat hogy ha visszatériink a Pokemon Go-ra, énnekem az angoltudasomat az
alapozta meg, hogy négyévesen megkaptam mar egy fiokot, és gyakorlatilag amint el tudtam
olvasni, igy magamba szivtam, mint egy szivacs, a szavakat.” ,,Ugyanez van nekem a Fortnite-
tal, hogy néztem, és mindig vannak ilyen kiildetések, és akkor néztem, hogy mi lehet ez, és
amikor kipipalta ott fent a sarokban, akkor rajottem ilyenekre.” ,,...€én szerintem kétszer annyit
tanultam akkoriban a Fortnite-bol, mint az angolbol.” Azaz megallapithatd, hogy a
videojatékokbol is lehet angolt tanulni.

A vizsgalat is aldtdmasztja, hogy a tulajdonneveken kiviil 188 angol szot hasznaltak
(tulajdonnevekkel 286), vagyis az angol szokincsiikre mindenképpen hatassal vannak a jatékok,
sOt a magyar nyelvhasznalatra is, mert egyes esetekben magyar szavakat is angol szavakkal

helyettesitenek.
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4.2. Hipotézisek vizsgalata

Osszegezve elmondhatd, hogy fOként a negyedik és otddik osztalyosok jatszanak
videojatékokkal a megkérdezettek korében. Ok is produkaltak a legtobb angol szot. igy a
masodik hipotézisem beigazolodott, miszerint azok a gyermekek, akik tobbet jatszanak
videogjatékokkal, tobb angol sz6t is produkalnak.

Semmiféle Osszefliggést nem talaltam a gyermek magyar nyelv és irodalom és angol
tantargyakbol szerzett jegyei és az angolul torténé megnyilvanulasok kozott. Vagyis az 1.
hipotézisem is beigazolddott, miszerint nincs Osszefliggés a gyermekek érdemjegyei és a
spontan produkalt angol szavak mennyisége kozott. Tobbnyire kifejezetten jo érdemjegyeik
voltak, tehat akar pozitiv kapcsolat is lehet a két valtozo kozott. Am ehhez sziikséges tovabbi
kutatés.

Tizenhét olyan sz6 hangzott el a 286 angol sz6 koziil, amelyeket a gyermekek mas szofaju
szoként hasznaltak magyarul. Ez arra utal, hogy ezek a szavak egyre inkabb elkezdtek beépiilni
ezeknek a gyermekeknek az anyanyelvébe. Ezzel az a hipotézisem is beigazolodott, miszerint
a spontan megnyilatkozasokban lesznek olyan szavak, amelyek mar nagymértékben beépiiltek
a gyermekek szokincsébe.

Ahogy a 7. abran is lathat6, a legtobb angol sz6 (81%), ami elhangzott, jatékkal volt
kapcsolatos. Ebbdl kifolydlag elmondhatd, hogy az osztalytermen kiviil a gyermekek foként
jatékokbol halljak és tanuljak az angol szavakat, hisz azokkal kapcsolatban mondtak a
legtobbet. Am ehhez az eredményhez azt is hozza kell fiizni, hogy az interjukérdések csaknem
fele a jatékokra fokuszalt, tehat ez is hozzajarulhatott ehhez az eredményhez. Ugyanakkor
azokban a csoportokban, ahol keveset jatszottak videdjateékokkal a didkok, az angol szavak
aranya alacsony is volt, és a kérdések utan sem meriilt fel, hogy mas tevékenység altal
tanulnanak meg 0j angol szavakat. Osszességében igy a 4. hipotézisem is beigazolddott, amiben
azt allitom, hogy a spontan produkalt angol szavak foként videdjatékokkal kapcsolatosak.

Tovabba arra is felfigyeltem, hogy nem csak angol szavakat hasznaltak a gyermekek. Az
idegen szavak kozott voltak francia, orosz és német szavak is, holott ezeket a nyelveket nem
tanuljak, nem is jatszanak ilyen nyelveken, és a csaladon beliil sem hasznaljak oket.

Végezetiil nem talaltam egyértelmli osszefliggést az életkor és azoknak a szavaknak a
mennyisége kozott, amelyek a gyermekeknek csak angolul jutnak az esziikbe (5. hipotézis).
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V. Osszegzés

A dolgozatom témaéja akoré a tény koré épiilt, hogy az internet térhoditasaval parhuzamosan az
elmult években egyre nagyobb hatassal van az angol mint idegen nyelv az anyanyelviinkre.
Nem csak a felnéttek, de a gyermekek szokincsébe is beépiilnek egyes angol szavak — foként a
videojatékok és a média okan — amelyek nem az iskolai nyelvoktatas részét képezik.

Hogy korbejarjam a témat, a szakirodalom feldolgozdsa soran elészor is azzal
foglalkoztam, hogy hogyan sajatitjuk el az anyanyelviinket (L1), valamint, hogy hogyan
tanulunk meg egy idegen nyelvet (L2). Az elsajatitds és a tanulas hangsulyos szd, mivel az
anyanyelviinket spontdn és indirekt modon sajatitjuk el, igymond magunkba szivjuk. A
masodik nyelvet viszont mar (altalaban) direkt modon tanuljuk. Ilyenkor feltételezhetéen egy
teremben iilve tanulunk tankonyv és tanar segitségével, és amint vége az 6ranak, meg is szlinik
amasodik nyelvi kozeg, visszakeriiliink az anyanyelviinkon beszéldk kozé, tehat javarészt nincs
ra alkalom, hogy spontan és indirekt modon tanuljunk a nyelvi 6rakon kiviil.

A dolgozatban ezen tul a szakirodalmak segitségével irtam a jatékok tulajdonsagairdl és
fontossagarol, mivel tigy gondoltam, hogy foként a jatékok (videodjatékok) lesznek az angol
szavak f6 forrasai, és ez a vizsgalatom soran be is igazoldodott. Ugyancsak itt irtam a jatékok
bevonasarol a tanulasi folyamatba. Megallapitottam, hogy a digitalisjaték-alapu tanulas és a
gamifikacio is azt segiti eld, hogy a gyermekek kozelebb érezzék magukhoz a tananyagot
azaltal, hogy az altaluk szeretett jatékok (pl. Minecraft) megjelennek az iskolai kozegben, igy
jatszva tanulhatnak. Végiil a motivacid jelentdségérdl irtam, hogy mi motivalja a gyermekeket
a nyelvtanulasra. Az anyanyelv elsajatitasakor fOként biologiai jellegli a motivacio, mivel
kénytelen a kisgyermek beszélni ahhoz, hogy kifejezze sziikségleteit. Ezzel ellentétben a
masodik nyelvét tanuld gyermeknek mar nincs ilyen késztetése, mar nincs benne talélési
kényszer, vagyis nehezebben fogja megtanulni a masodik nyelvét, mint ahogyan az elsét
elsajatitotta.

A szakirodalom attekintése utan a kutatasomat mutattam be, amelyben azt figyeltem, hogy
hogyan hat az angol mint idegen nyelv a 8-12 évesek anyanyelvére. A kutatdsomban
feltérképeztem, hogy az angol szavak, kifejezések mennyire épiiltek be a gyermekek aktiv
szokincsébe, és hogy milyen hatdssal vannak a nyelvhasznalatukra. A kutatas soran az is
kideriilt, hogy a magyar nyelv ,nincs veszélyben”, mivel a gyermekek aranyosan nem
hasznaltak sok angol szot (atlagosan a beszédiik 2,3%-a volt angol sz0), és azoknak is a nagy

része (36%) tulajdonnév (jaték-, karakter-, sorozat-, filmnevek) volt.
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Alapvetéen harom f6 kérdés motivalt a dolgozatom megirasara. Az elsd, hogy hogyan
épiilnek be az angol szavak a kisgyermekek anyanyelvébe. A masodik, hogy mennyire van
hatassal az angol nyelv a nyelvhasznalatukra. Végiil a harmadik, hogy az angol nyelv
befolyasolhatja-e negativan a gyermekek anyanyelvét. A kutatas soran arra a megallapitasra
jutottam, hogy a videdjatékok és a média valoban hatassal van az altalam vizsgalt gyermekek
anyanyelvhasznalatara, mivel sok angol sz6t hasznalnak akkor, amikor ezekr6l a témakrol van
sz6. Ugyanakkor nem talaltam semmiféle negativ korrelaciot a gyermekek altal hasznalt angol
szavak mennyisége €s a magyar nyelv €s irodalom ¢és angol tantargyak érdemjegyei kozott,
tehat a jegyekre nincs negativ hatassal, hogy a spontan beszédiikkben mennyi angol szot
hasznalnak.

A dolgozatomnak pedagogiai megkdozelitésben az volt a célja, hogy a tanitoknak egy uj
néz6pontot adjon, és ezaltal elfogadobbak legyenek a gyermekek irant nyelvi szempontbol.
Mivel a tanitoknak az a feladatuk, hogy az anyanyelvet és a sz&ép magyar beszédet tanitsak az
osztalyukba jar6 didkoknak, egyes pedagogusoknak nehezebb lehet elfogadni, hogy az angol
nyelvnek mekkora hatasa van a mai gyermekre. Tovabba az is volt a célom, hogy a tanarok
megértsék, hogy leginkabb honnan tanuljak a gyermekek az angol szavakat az iskolan kiviil,
valamint hogy ezek az angol szavak hogyan ¢épiilnek be a szokincsiikbe és a
nyelvhaszndlatukba.

A kutatast ki lehetne terjeszteni mas iskolakra is. Kiilonosképp érdekes lenne Gsszevetni
egy vidéki kis falu gyermekeit egy budapesti nagyobb iskola gyermekeivel a nyelvhasznalat
szempontjabol. Ezenfeliil érdemes lenne tovabb kutatni, hogy més nyelvekbe hogyan épiil be
az angol nyelv ugyancsak kisgyermekek nyelvhasznalatat tekintve, tehat hogy milyen
mértékben vagyunk egy vilagjelenség szemtantii. Végiil érdekes lenne azt is kutatni, hogy a

felnottek nyelvhasznalataba hogyan épiil be az angol nyelv.

38



VI. Irodalomjegyzék

Balogh Andrea 2017. Digitalis jatékok az oktatasban. Anyanyelv-pedagégia, 10(1): 53-63.
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=668 (2022.08.26.)

Batyi Szilvia — Airi Kemppainen 2022. A masodik nyelv hatasai az anyanyelvre eltérd
nyelvtanulasi kontextusokban. Anyanyelv-pedagogia, 15(1): 24-40.
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=942 (2023.02.04.)

Birdsong, David 2004. Second language acquisition and ultimate attainment. In: Davies, A. —
Elder, C. (eds.), The Handbook of Applied Linguistics. Blackwell Publishing. Malden,
MA. 82-105.
http://file.snnu.net/res/20138/27/8ff10f36-11f9-4615-9ae2-a22700adafbc.pdf
(2022.12.13.)

Birdsong, David 2006. Age and second language acquisition and processing: A selective

overview. Language Learning 56(1): 9-49.
http://brainvitge.org/papers/birdsong_age%202nd%201%20acq%20proc.pdf
(2022.12.13.)

Bognar Amadlia 2015. Minecraft a tanitasban. Tandrblog.
http://tanarblog.hu/cikk/minecraft-a-tanitasban (2022. 09. 04.)

Bowerman, Melissa— Choi, Soonja 2003. Space under Construction: Language-Specific Spatial

Categorization in First Language Acquisition. In: D. Gentner, & S. Goldin-Meadow
(eds.), Language in Mind. MIT Press. 387-427.
https://pure.mpg.de/rest/items/item_59858_3/component/file_532158/content
(2023.01.15.)

Bodi Daniel 2023. lgaz ez? - Tényleg megtanulhatsz angolul sorozatnézéssel és videojatékkal?
LEET Gaming Magazin.
https://leet.hu/2023/01/31/angol-nyelv-nyelvtanulas-videojatek-film-sorozat/
(2023.02.21.)

Budai Laszlo 2005. Anyanyelv-elsajatitas és idegen nyelv-tanulas. In: Varnai Judit Szilvia

(szerk.), Barhogy nevezziik... Tulajdonnév a nyelvben és a nyelvészetben. Segédkonyvek
a nyelvészet tanulmanyozasahoz XLII. Tinta Kényvkiad6. Budapest. 82-92.
http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/2589/1/82-92 Budai.pdf (2022.06.08.)

Chomsky, Noam 1965. Aspects of the Theory of Syntax. MIT Press. Cambridge, Massachusetts.

https://gateway.ipfs.io/ipfs/bafykbzaceb5eevyynzw6rbwk67gt2vab4gbgej2révwixkicjga

vpojxmwrmy?filename=Noam%20Chomsky%20-

39


https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=668
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=942
http://file.snnu.net/res/20138/27/8ff10f36-11f9-4615-9ae2-a22700adafbc.pdf
http://brainvitge.org/papers/birdsong_age%202nd%20l%20acq%20proc.pdf
https://leet.hu/2023/01/31/angol-nyelv-nyelvtanulas-videojatek-film-sorozat/
http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/2589/1/82-92_Budai.pdf

%20Aspects%200f%20the%20Theory%200f%20Syntax%20%281969%29.pdf
(2022.07.20.)

Clark, E. V. 2003. First Language Acquisition. Cambridge University Press. Cambridge.
https://ztcprep.com/library/TESOL/First_Language Acquisition/First_Language Acqui
sitio_(www.ztcprep.com).pdf (2022.07.10.)

Csap6 Bend 2009. 4 tudas és a kompetenciak. Oktataskutaté és Fejlesztd Intézet.
http://publicatio.bibl.u-
szeged.hu/11274/1/CsapoB_A_tudas_es_a_kompetenciak__ OFI_2003_u.pdf
(2023.02.07.)

Csap6 Bendé — Nikolov Marianne 2009. The cognitive contribution to the development of

proficiency in a foreign language. Learning and Individual Differences 19(2): 209-218.

http://www.edu.u-
szeged.hu/~csapo/publ/2009 Csapo_Nikolov_CognitiveContribution.pdf (2022.12.13.)

Csizér Kata — Dornyei Zoltan 2002. Az altalanos iskolasok idegen nyelv-tanulasi attittidjei és
motivacidja. Magyar Pedagdgia 102(3): 333-353.

http://www.magyarpedagogia.hu/archive/mp102 3/csizer-dornyei-

language_learning_attitudes and_motivation_among_primary school_children.pdf
(2022.12.06.)
De Bot, Kees — Lowie, Wander — Verspoor, Marjolijn 2007. A Dynamic Systems Theory

approach to second language acquisition. Bilingualism: Language and Cognition 10(01):
7-21.
https://www.researchgate.net/publication/231787985 A _Dynamic_Systems_Theory ap

proach_to_second_language_acquisition (2022.09.03.)

Dornyei Zoltan 1990. Conceptualizing motivation in foreign-language learning. Language
Learning 40(1): 45-78.
https://docs.wixstatic.com/ugd/ba734f Obcac700ff6f4f98a7a73c907b6fb4c9.pdf?index=
true (2023.01.26.)

Dornyei Zoltan 2003. Attitudes, Orientations and Motivations in Language Learning: Advances

in Theory, Research and Applications. Language Learning 53(1): 3-32.
https://www.academia.edu/37020201/Attitudes_Orientations_and_Motivations_in_Lan
guage_Learning_Advances_in_Theory Research_and_Applications

(2022.12.06.)

40


https://ztcprep.com/library/TESOL/First_Language_Acquisition/First_Language_Acquisitio_(www.ztcprep.com).pdf
https://ztcprep.com/library/TESOL/First_Language_Acquisition/First_Language_Acquisitio_(www.ztcprep.com).pdf
http://publicatio.bibl.u-szeged.hu/11274/1/CsapoB_A_tudas_es_a_kompetenciak___OFI_2003_u.pdf
http://publicatio.bibl.u-szeged.hu/11274/1/CsapoB_A_tudas_es_a_kompetenciak___OFI_2003_u.pdf
http://www.edu.u-szeged.hu/~csapo/publ/2009_Csapo_Nikolov_CognitiveContribution.pdf
http://www.edu.u-szeged.hu/~csapo/publ/2009_Csapo_Nikolov_CognitiveContribution.pdf
http://www.magyarpedagogia.hu/archive/mp102_3/csizer-dornyei-language_learning_attitudes_and_motivation_among_primary_school_children.pdf
http://www.magyarpedagogia.hu/archive/mp102_3/csizer-dornyei-language_learning_attitudes_and_motivation_among_primary_school_children.pdf
https://www.researchgate.net/publication/231787985_A_Dynamic_Systems_Theory_approach_to_second_language_acquisition
https://www.researchgate.net/publication/231787985_A_Dynamic_Systems_Theory_approach_to_second_language_acquisition
https://docs.wixstatic.com/ugd/ba734f_0bcac700ff6f4f98a7a73c907b6fb4c9.pdf?index=true
https://docs.wixstatic.com/ugd/ba734f_0bcac700ff6f4f98a7a73c907b6fb4c9.pdf?index=true

Ellis, Rod 2004. Individual differences in second language learning. In: Davies, A. — Elder, C.
(eds.) The Handbook of Applied Linguistics. Blackwell Publishing. Malden, MA. 525-
551.
https://www.uibk.ac.at/anglistik/staff/herdina/kursunterlagen/individual-differences.pdf
(2022.12.13.)

Fromann Richard 2012. MMORPG / Online jaték 2011 kérddiv eredmények, 7. rész,
Szubjektiv jatékhatasok adatai.
https://jatekoslet.hu/files/J%C3%A1t%C3%A9kosL%C3%A1%20Kutat¥C3%A15%2
02011.%20-
%20MMORPG%207.%20SZUBJEKT%C3%8DV%20J%C3%81T%C3%89KHAT%C
3%81SOK%20adatai.pdf (2022.09.23.)

Fromann Richard — Damsa Andrei 2016. A gamifikacio (jatékositas) motivacios eszkoztara az

oktatasban — A gamifikacié jelentése és jelentSsége. Uj Pedagégiai Szemle 2016/3-4.
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-gamifikacio-jatekositas-
motivacios-eszkoztara-az-oktatasban (2022.10.17.)

Gardner, Robert C. 2001. Integrative motivation and second language acquisition. In: Dérnyet,
Zoltan — Schmidt, Richard (eds.) Motivation and Second Language Acquisition.
University of Hawaii Press. Hawaii. 1-19.
https://books.google.hu/books?hl=hu&Ir=&id=7MELVJorM6AC&oi=fnd&pg=PAl&d
gq=gardner+2001&ots=4184HIg9AU&sig=cwz_TWEZIzPpkGMXx-
Zzq9WswBRs&redir_esc=y#v=onepage&qg=gardner%202001&f=false (2023.03.20.)

Halliwell, Susan 2003. Teaching English in the Primary Classroom, Longman: London.

Jozsa Krisztian 2002. Az elsajatitasi motivacido pedagogiai jelentdsége. Magyar Pedagogia
102(1): 79-104.
http://www.edu.u-szeged.hu/difer/download/jozsa_motivacio.pdf (2022.12.06.)

Klein, Wolfgang 1996. Language acquisition at different ages. In: Magnusson, D. (ed.)
Individual Development over the Lifespan: Biological and Psychosocial Perspectives.
Cambridge University Press. Cambridge. 88-108.
https://www.mpi.nl/world/materials/publications/Klein/118 1996 Language_acquisitio
n_at different _ages.pdf (2022.11.12.)

Kovacs Gabor 2014. ldegennyelv-elsajatitas. In: Pléh Csaba — Lukécs Agnes (szerk.),
Pszicholingvisztika 1-2. Akadémiai Kiado. Budapest. 593-674.
http://real.mtak.hu/14979/1/14 Kovacs_Gabor_Idegen nyelv_elsajatitas.pdf
(2022.07.2.)

41


https://www.uibk.ac.at/anglistik/staff/herdina/kursunterlagen/individual-differences.pdf
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-gamifikacio-jatekositas-motivacios-eszkoztara-az-oktatasban
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-gamifikacio-jatekositas-motivacios-eszkoztara-az-oktatasban
https://books.google.hu/books?hl=hu&lr=&id=7MELVJorM6AC&oi=fnd&pg=PA1&dq=gardner+2001&ots=4I84Hlg9AU&sig=cwz_TWEZIzPpkGMx-Zzq9WswBRs&redir_esc=y#v=onepage&q=gardner%202001&f=false
https://books.google.hu/books?hl=hu&lr=&id=7MELVJorM6AC&oi=fnd&pg=PA1&dq=gardner+2001&ots=4I84Hlg9AU&sig=cwz_TWEZIzPpkGMx-Zzq9WswBRs&redir_esc=y#v=onepage&q=gardner%202001&f=false
https://books.google.hu/books?hl=hu&lr=&id=7MELVJorM6AC&oi=fnd&pg=PA1&dq=gardner+2001&ots=4I84Hlg9AU&sig=cwz_TWEZIzPpkGMx-Zzq9WswBRs&redir_esc=y#v=onepage&q=gardner%202001&f=false
http://www.edu.u-szeged.hu/difer/download/jozsa_motivacio.pdf
https://www.mpi.nl/world/materials/publications/Klein/118_1996_Language_acquisition_at_different_ages.pdf
https://www.mpi.nl/world/materials/publications/Klein/118_1996_Language_acquisition_at_different_ages.pdf
http://real.mtak.hu/14979/1/14_Kovacs_Gabor_Idegennyelv_elsajatitas.pdf

Kozéki Béla 1990. Az iskolai motivacio. In: Kiirti Jarmilla (szerk.) 4 neveleslélektani
kutatasok aktudlis kérdései. Akadémia Kiado. Budapest. 95-124.

Linck, Jared A. — Kroll, Judith F. — Sunderman, Gretchen 2009. Losing Access to the Native
Language While Immersed in a Second Language Evidence for the Role of Inhibition in
Second-Language Learning. Psychological Science 20(12): 1507-1515.
https://www.researchgate.net/publication/38082650 Losing_Access_to_the Native La

nquage While Immersed in a Second Language Evidence for the Role of Inhibiti

on_in_Second-Language_Learning (2023.02.05.)
Marinova-Todd, Stefka H. — Marschall, Bradford D. — Snow, Catherine E. 2000. Three
misconceptions about age and L2 learning. TESOL Quarterly 34(1): 9-34.

https://personal.utdallas.edu/~assmann/hcs6367/marinova_todd_marshall_snow00.pdf
(2022.12.06.)

Meisel, Jiirgen M. 2004. The bilingual child. In: Bhatia, T. K. — Ritchie, W.C. (eds.) The
Handbook of Bilingualism. Blackwell Publishers. Oxford. 91-113.
https://www.researchgate.net/publication/227981523 The_Bilingual_Child
(2022.10.15.)

Nikolov Marianne 2004. Az életkor szerepe a nyelvtanulasban. Modern Nyelvoktatas 10(1): 3—
26.
https://epa.oszk.hu/03100/03139/00067/pdf/EPA03139 _modern_nyelvoktatas 2004 01

003-026.pdf (2022.12.06.)
Piaget, J. 1970. Valogatott tanulmanyok. Gondolat Kiado. Budapest.

Pintér Annamaria 2017. Teaching Young Language Learners. Oxford University Press.
Oxford.

Pléh Csaba — Réger Zita 2000. Az anyanyelv elsajatitasa, In: Kenesei Istvan (szerk.) A nyelv
és a nyelvek. Corvina Kiad6. Budapest. 190-209.
https://docplayer.hu/105308283-A-nyelv-es-a-nyelvek.html (2022.10.15.)

P1éh Csaba 2003. Kritikus periddusok a nyelvelsajatitasban. In: PIéh Csaba (szerk.) A természet
és a lélek. Osiris kiad6. Budapest. 92-100.
https://adoc.pub/queue/pleh-csaba-a-termeszet-es-a-lelek.html (2022.12.13.)

Réger Zita 1990/2002. Utak a nyelvhez, Nyelvi szocializacio — nyelvi hatrdny. SOros
Alapitvany és MTA Nyelvtudomanyi Intézet. Budapest, masodik kiadas.
http://www.nytud.hu/utak_a_nyelvhez/utak _reger.pdf (2022. 09. 28.)

Selinker, Larry 1972. Interlanguage. International Review of Applied Linguistics in Language

Teaching 10(3): 9-231.

42


https://www.researchgate.net/publication/38082650_Losing_Access_to_the_Native_Language_While_Immersed_in_a_Second_Language_Evidence_for_the_Role_of_Inhibition_in_Second-Language_Learning
https://www.researchgate.net/publication/38082650_Losing_Access_to_the_Native_Language_While_Immersed_in_a_Second_Language_Evidence_for_the_Role_of_Inhibition_in_Second-Language_Learning
https://www.researchgate.net/publication/38082650_Losing_Access_to_the_Native_Language_While_Immersed_in_a_Second_Language_Evidence_for_the_Role_of_Inhibition_in_Second-Language_Learning
https://www.researchgate.net/publication/227981523_The_Bilingual_Child
https://epa.oszk.hu/03100/03139/00067/pdf/EPA03139_modern_nyelvoktatas_2004_01_003-026.pdf
https://epa.oszk.hu/03100/03139/00067/pdf/EPA03139_modern_nyelvoktatas_2004_01_003-026.pdf
https://docplayer.hu/105308283-A-nyelv-es-a-nyelvek.html
https://adoc.pub/queue/pleh-csaba-a-termeszet-es-a-lelek.html

https://www.academia.edu/21533333/Selinker_Interlanguage (2022.12.04.)
Skinner, Burrhus 1957. Verbal Behavior. Appleton-Century-Crofts. New York.

https://www.jstor.org/stable/411334?read-now=1&seq=1#page scan tab contents
(2022.12.04.)
Sominé Hrebik Olga 2011. Az anyanyelv-elsajatitas és az idegennyelv-tanulas

Osszefliggéseinek megkozelitései — egy kozos értelmezési keret lehetésége. Magyar
Pedagogia 111(1): 53-77.
https://www.magyarpedagogia.hu/document/Somine_MP1111.pdf (2022.06.08.)

Spéderné Négyesi Zsuzsanna 2015. A motivacio jelentése €s szerepe az idegen nyelvi 6ran. In:
Bérdos Jend — Csikdsné Marton Livia — Spéderné Négyesi Zsuzsanna — Spiczéné
Bukovszki Edit — Toth Eva (szerk.) Nyelvtanuldsi stratégick, tanuldi autonémia: az
elmélet és a gyakorlat osszehangolasa. Licium Kiado. Eger. 33—47.
https://docplayer.hu/8254202-Bardos-jeno-csikosne-marton-livia-spederne-negyesi-

Zsuzsanna-spiczene-bukovszki-edit-toth-eva.html (2022.12.06.)

Tough, J. 1985. Acquiring a second language in childhood. Talk Two: Children Using English
as a Second Language. Onyx Press. London. 15-20.
https://szelearning.sze.hu/pluginfile.php/67711/mod_resource/content/1/MODULE%20
1%20READING_Acquiring%20a%20second%20language%20in%20childhood_readin
0%20%28Tough%29.pdf (2022.12.05.)

Varga Lajos — Schmercz Istvan — Liiké Istvan — Bosch Marta 2006. Kutatds-modszertan

Bevezetés a pedagogiai induktiv kutatdas modszereibe és utmutato a szakdolgozat
elkészitéséhez. Kozoktatasi Vezetok Képzeséért Oktatasi ¢€s Nevelésfejlesztési
Alapitvany. Budapest.

Whorf, Benjamin Lee 1956. Science and linguistics. In: J. B. Carroll (ed.) Language, Thought,
and Reality: Selected Writings of Benjamin Lee Whorf. MIT Press. Cambridge, MA.
https://ia802605.us.archive.org/7/items/languagethoughtrOOwhor/languagethoughtrOOw
hor.pdf (2022.06.22.)

Zakarias Péter 2015. Hogyan tanithatnak a videojatékok? Modern Iskola.
http://moderniskola.hu/2015/07/hogyan-tanithatnak-a-videojatekok/ (2022.09.20.)

6.1. Internetes hivatkozasok

(1) https://jelentese.hu/gamer-szotar/sandbox (2022.09.04.)
(2) http://elteonline.hu/tudomany/2015/02/15/facebook-hatasai-es-a-netgeneracio-jelenlete/
(2023.01.26.)

43


https://www.academia.edu/21533333/Selinker_Interlanguage
https://www.jstor.org/stable/411334?read-now=1&seq=1#page_scan_tab_contents
https://www.magyarpedagogia.hu/document/Somine_MP1111.pdf
https://docplayer.hu/8254202-Bardos-jeno-csikosne-marton-livia-spederne-negyesi-zsuzsanna-spiczene-bukovszki-edit-toth-eva.html
https://docplayer.hu/8254202-Bardos-jeno-csikosne-marton-livia-spederne-negyesi-zsuzsanna-spiczene-bukovszki-edit-toth-eva.html
https://szelearning.sze.hu/pluginfile.php/67711/mod_resource/content/1/MODULE%201%20READING_Acquiring%20a%20second%20language%20in%20childhood_reading%20%28Tough%29.pdf
https://szelearning.sze.hu/pluginfile.php/67711/mod_resource/content/1/MODULE%201%20READING_Acquiring%20a%20second%20language%20in%20childhood_reading%20%28Tough%29.pdf
https://szelearning.sze.hu/pluginfile.php/67711/mod_resource/content/1/MODULE%201%20READING_Acquiring%20a%20second%20language%20in%20childhood_reading%20%28Tough%29.pdf
https://ia802605.us.archive.org/7/items/languagethoughtr00whor/languagethoughtr00whor.pdf
https://ia802605.us.archive.org/7/items/languagethoughtr00whor/languagethoughtr00whor.pdf
https://jelentese.hu/gamer-szotar/sandbox
http://elteonline.hu/tudomany/2015/02/15/facebook-hatasai-es-a-netgeneracio-jelenlete/

(3) http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/A_tanulasban akadalyozott gyermekek idege
n_nyelvtanitasanak_kerdesei_teljes/321 a_motivci.html (2022.12.06.)
(4) https://elemzeskozpont.hu/mit-jelent-dunning-kruger-hatas (2023.03.29.)

44


https://elemzeskozpont.hu/mit-jelent-dunning-kruger-hatas

VII. Mellekletek

1. szamu melléklet: Spontan megnyilatkozasok

Média Jaték Iskola Tabor Egyéb
"Ez olyan, mint ,London's burning,
"Azt hiszi, hogy Minecraftban az London's burning, One. two "Ein hatul akarok

lefotoztam a

allatok. A nyul a

fetch the engines,

three...Go!” {1.}

chillesen iilni" {4.}

chatet” {5.} bunny, a diszn6 a | fetch the engines”

pig” {3.} 4.} :
’ﬁAZt seim TS "De Gssze-Vissza ,Happy birthday to | ,,Cellux, please” st prO]?almk

ogy mi az a campelnek” {4.} you!” {1.} 23 megprankelni az
Mandalorian.” {3} ' - ' XY-t...” {3.}
Ilyen ,

” - ,,Gratulalok!”
,,Emotional T(re?sr?r?io;?:(;t kell Az angol abc-t - ,Azt ugy kell AzOP.” {4}
damage” {3.} feStl’nél,’l &s csak kezdik énekelni. mondani, hogy ’(,over oWered)
(meme-bdl) SR ftelvey;[ehet {3} congratulations.” P

bemenni.” {4.} By
,,Eppen ,Mindjart beérjikk | ,,Nem, hanem full

meghackelem Elon
Musk-ot.” {5.}

,Win! Ez egy win!
Nyertem!” {3.}

»Hogy itt D. néni,
one moment.” {5.}

a Noel¢kat, yes!”

{1.}

véletlen Ot
valasztja” {4.}

,» Luti egyik6tok

- ,Milyen mas
szoval tudjuk

-,,Legalabb a

,, Tuléltétek! Huu!

sem ismeri a Stay . matek legyen meg, | Gratulalok! e

with me c. zenét.” Eﬁ?\?;s:‘l?’? miel6tt elmentek.” | Mission HEEE T (50
. - 29 "9

{4} _[..].Quest” {3} »Easybe”. {4.} completed!” {4.}

,,Giga Chad vagy | ,,Ne ott s ey, ol ,,Talald meg az

Super Chad?” {4.}

campeljetek!” {3.}

volt a legeasybb.”

{5.}

,Oh my God!” {4.}

easter egget” {4.}

,,Te influencer.”

{4}

wJetpackezo
minion” {4.}

,,Jeamworkben a
legjobb.” {6.}

,Ohmy God, I'm a
genius!” {3.}

,Amugy tactics”

{5}

,Bugola TV” {1.}

,Headshot” {3.}

»EBZ [az ajto] most
mar closed” {4.}

,»Aztan go a
firdébe?” {2.}

,,ldespawnolt.”

{5}

»Kiragel” {4.}

»I'm here.” {4.}

,,Es van abban 50
darab pack.” {4.}

»~Maximum addig
kibannolnanak”

{4.}

,,Hallod G. noob
vagy.” {4.}

»Mindjart
kiragelek.” {4.}

,Aim botol.” {4.}

,,| believe | can

,Flip acoin.” {4.}

climb.” {4.}
,»B., tegnap meglett | Elkdszontem toliik
a24. level!” aznapra. . .
., Tegnap - Sziasztok! ;’Z[;Je (llh\e]flizrln”ls
legy6ztem egy 168 | Holnap jovok! i
levelest.” - Bye! {4.}

45




5 Ekkor megfigyel8je voltam egyik nap reggel (2023.02.13.) egy négy f0s beszélgetésnek.
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VIII. Abra- és képjegyzék
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. abra: Spontan megnyilatkozasok
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. abra: Alapadatok
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. abra: Angol megszolalasok szama

. abra: Jatékkal kapcsolatos szavak

. abra: Szofajok

. abra: Angolul jut eszébe

. tablazat: Az anyanyelv elsajatitasanak és az idegen nyelv tanuldsanak kiilonbségei
. tablazat: Képernyo elott toltott ido

. tablazat: Magyar és angol eredmények

. tablazat: Szofajvaltasok

. tablazat: Egyéb nyelven elhangzott szavak
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