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Absztrakt

A Valtozo6 tarsadalom elvéréasaihoz vald alkalmazkodés kihivast jelent a kozoktatasi rendszer
szaméara. Az egyittnevelés megvalosuldsdhoz elengedhetetlen a pedagdgusok inkluziv
szemlélete. Célunk felmérni az integracié megvaldsulasat és annak akadalyait a kdznevelési
rendszer altalanos iskolaiban a pedagogusok szemszogébdl. Tovabba célunk feltérképezni a
pedagogusok magatartasat félelmeik, sziikségleteik, feladatmegoldd készségeik jellemzdinek

tikrében.

Anyag és modszer:

A Kkeresztmetszeti, leird statisztikai vizsgalat célcsoportja: altalanos iskoldban dolgozo
pedagdgusok. Gyakorisagi eloszlas, modus, median meghatarozasa. Az 06sszefuggések
vizsgalatat Khi-négyzet- és One-Way Anova probaval végeztiik. A kérd6ivben standard
kérdbiveket (Munka-érték kérd6iv, Rosenberg onértékelési kérddiv) és sajat kérdéseket is
hasznaltunk. A tovabbi kérdéscsoportok a pedagdgusok szociodemografiai adataira,
onértekelésére, munkajaval kapcsolatos értékrendjére, €s az integraciorol Kkialakult
veleményeére iranyultak. 2023 oktoberében online, celirdnyos mintavételezést vegeztiink, 576
altalanos iskolanak (egyhazi, alapitvanyi, énkormanyzati, magan) kildtik ki email-ben a
kérddiveket, melybdl 33 érkezett vissza kitdltve. A szdmitdsokat IBM SPSS Statistics 25
programmal készitettik. Eredményeink alapjan elmondhato, hogy a sajatos nevelési igényii
befogadd magatartasukra. Nemek tekintetében nem, viszont életkoruk szerint szignifikans
kilonbséget tapasztaltunk az integracidét tamogatd és nem tamogatd pedagdgusok kdzott
(p=0,03). A SNI tanuldkkal kapcsolatos pozitiv meglatasok a fiatal pedagogusok koérében
gyakrabban fordultak elé (p=0,001). A pedagodgia melletti gyogypedagdgus végzettség
protektiv tényezéként szerepelt az integraci® vonatkozasaban (p=0,04). Munkahelyi
nehézségeik negativan befolyasoljak a pedagdgusok attitiidjét (p=0,022). EImondhato, hogy a
megfeleld feltételek biztositasaval az inkluziv oktatas tdmogathatd, de annak megvalositasa

nem csak a pedagogus attitlidjén mulik.

Kulcsszavak: SNI, pedagogus attitid, munka-érték
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1. Bevezetés

A hazai kozoktatas jellemz6éen a tobbségi tanulokra fokuszal, a specialis sziikségletti tanulok
helye nem rendezett az integralt oktatdsi rendszerben. A probléma tobbréti, gyokeres
valtozasokat stirgeté, mert a sajatos nevelési igényi (tovabbiakban SNI) tanulok szama évrol-
évre emelkedik. Ugyan vannak jol miikodo torekvesek a helyzetilk megoldasara orszagszerte,
azonban ugy gondoljuk, hogy a rendszerhiba kikliszobdlése allami feladat lenne. A tanuldk
tarsadalomba val6 beilleszkedésiik tobb szempontbdl is akadalyozott. A legszembetiinébb az
eloitélet és a sztereotipia veliik szemben, mely a tobbség tudatlansagabol €s félelmébol fakado
elutasitdsanak a kovetkezménye. Mig idonként rendkiviili képességekkel ajandékozzak meg
6ket, manapsag a tobbségi tarsadalom megbélyegzése az elsddleges, amivel meg kell
kizdeniik a SNI gyermekeknek. Murfitt (2006) szerint,ha gyakrabban tartozkodunk
fogyatékkal é16 személy tarsasagaban és leplink velik kapcsolatba, akkor az pozitiv iranyban
valtoztat az attitidiinkon €s elfogadobbak lesziink veliik szemben.

Fontos tényez6 az is, hogy az egyén viselkedése, gondolkodasa, érzelmei hogyan
befolyasoljak az attitiidjét. ,,... az intelligencia 6nmagéaban semmit nem magyaraz az egyenek
tarsadalmi kompetencidja tekintetében, hanem szamos mas tulajdonsag és képesseg
Osszefliggéseben fejti ki hatasat...”(Gyorgy, 1997)

A szocializald egyik 6 helye az iskola, ahol a gyerekek is a legtobb id6t toltik és éppen ezért
rendkivil sokféle interakcio zajlik le életik ebben a szakaszaban. Gage szerint a pedagdgus
szerepe a tanitasban: informacioatado, tanacsado, fegyelmez6, referald, motivald, ellenérzé
funkcidkat tolt be. Egy pedagdgus nem csak tanit, hanem kiilonboz6 tarsadalmi, szocialis
normakat is kozvetit a gyermek felé, mely kihatdssal van a gyermek tovabbi
személyiségfejlodésére. A pedagdgus jelleme akar a gyermek egész életére is kihathat. A SNI
gyermekeknek kiilonleges pedagogiai bandsmddra van sziiksége, nem elegenddk szamukra a
normal pedagdgiai eszkdzok, mddszerek a tanulasi folyamatok elsajatitasahoz. (Anita, 2016)
Hangsulyoznunk kell, hogy mindenkinek joga van ahhoz, hogy kdzosségi élmények kdzott
részesiljon oktatdsban. Az integraci6 megosztja a pedagogustarsadalmat. Kevesen
tamogatjak, mig sokan ellene érvelnek. A tdbbségi iskolak pedagdgusai bizonytalanok,
eléfordul, hogy elhatarolodnak az egyiittneveléstél. Ennek alapja ismereteik hianyaban,
tapasztalatlansagukban, elutasitasukban keresendd. Azonban van arra is példa, amikor a
pedagbgus észleli a rendellenességet a gyermeken, melyre a téma iranti tajékozottsaga,
érdeklddése, illetve megfeleld szaktudasa teszi képessé. Fontos megjegyezni, hogy ez a

fenndlld helyzet az egész tarsadalmat érinté kérdés (oktatds, szocidlis, egészséglgy, stb)
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Vizsgalatunkban ezeket az okokat igyekszink feltdrni a pedagdgusok vélaszain keresztiil,
hogy melyek azok a problémak, amelyek akadalyozzdk az integracid megvalosulésat.
Személyes érintettség is vezérel a kérdés vizsgalata soran, sajat autista gyermekemnek is
keresem a megoldast, hogy a hasonldé problémaval kiizdé sziildtarsaim Kisgyermekének
¢letminbségét is probaljuk javitani, megkeresni a problémék okéat. Hiszem, hogy jorészt a
valasz a pedagdgusoknal keresendod.

Hangsulyozzuk, hogy az érintett tanulok szdma folyamatosan emelkedik, ha csak az autizmus
spektrumzavarral éléket tennénk a fokuszba, - a szakemberek becslése szerint szaz emberbdl
egy autizmussal él, tehat Magyarorszagon minimum szézezer embert és csaladjukat érint ez az
allapot. Ki kell emelni, hogy j6 néhany civil szervezet és néhany eltokélt pedagdgus jelentds
tevékenységet folytat az érintett gyermekek és felnéttek megfeleld oktatasa-nevelése
érdekeben, akik az inkluziv oktatas mellett tettek le voksukat.

2. Ceélkitizés

A kutatas célja sosem csak maga a kutatas, hanem a kdzosség tulélése is. Noveljik a vizsgalt
jelenségek megismerésének lehetdségét. Tudomanyos tevékenységek kapcsan sziikségszeri a
racionalitas, a logikus okfejtés, a bizonyitott allitasok alkalmazéasa. (Imre, 2015)A hazai
kozoktatas-politikdn belul eltéréesek mutatkoznak intézményenkent az inkluziv oktatast
illetéen. Nincs egységes értelmezése sem az egyiittnevelésnek, sem a fogyatékossag és ezzel
egyutt az ellatdas megallapitasanak. (Lilla, 2004) A diagnozisok felhigultak, mely tovabb
bizonytalanitotta a szakembereket és a pedagogusokat is. Célunk egy hianypétlo vizsgalat
lefolytatasa, mely soran feltarjuk azokat a hidnyossagokat, melyek potlasaval elé lehet
segiteni az integracié akadalyainak elharitasat, igy annak megvalosulasat. Az integraciot a
pedagogus-attitiid tiikrében vizsgaljuk. A pedagogusok csoportja nehezen megkdzelithetd,
elérhet6. A vizsgalat kapcsan szeretnénk képet kapni arrél, hogy a magyarorszagi altalanos
iskolakban dolgozé tanitoknak és tanaroknak milyen sziikségleteik vannak, milyen tipusu
segitségre van szikségik ahhoz, hogy tamogassak és részt vallaljanak az iskolai
integracioban. A Magyar Szakértdi Bizottsag csak olyan kozoktatasi intézményt jell ki SNI
tanulék fogadasara, melyek Alapitdé Okiratuk szerint is befogadd intézmények. Célunk
megismerni azt is, hogy az intézmény mindsitettsége hatarozza meg, vagy maga a pedagdgus

hozzaallasa, attitlidje az integracido meglétét.



Feltetelezéstink szerint a fiatalabb korosztaly rugalmasabb, befogaddbb az SNI gyermekek
oktatasat illetéen, mint az idésebb pedagdgus korcsoport. Ez adodhat mind a tiirelmiikbdl,
mind a modernebb szemléletiikbol adodoan.

Feltételezzilk, hogy azok a pedagdgusok, akik felkésziltek, ismereteik megfeleléek
elfogaddbbak az integracioval kapcsolatban.

Feltételezzik, hogy a pedagdgusok pozitiv és negativ tapasztalataik, jelenlegi helyzetik
szintén befolyasol6 hatassal van.

Feltételeztiik, hogy azok a valaszadok, akik a pedagogus végzettségik mellett
gyogypedagdgiai szakképesités birtokosai is, pozitivan gondolkodnak az integraciorol.
Feltételezzik, hogy fenntartd6 szerint is kulonbségeket tapasztalunk, azaz az
egyhazi/alapitvanyi iskoldkkal kapcsolatban (ahol nincsenek anyagi gondok, ott
gordilékenyebben telnek a napok, boldogok a tanarok, boldogok a diakok).

A tobbségi oktatas folyamatos valtozasai miatt sokan csak most kezdenek el ismerkedni a SNI
gyermekek ellatasanak megoldatlansadgaval. Ezek a gyerekek régen is léteztek kis létszamu
felzarkoztatod osztalyokban, illetve a padsor elején, a szaméarpadban. Ok voltak azok, akikkel
,hem tudtak mit kezdeni, mert rosszak voltak”. Ahhoz, hogy létrejojjon az integracio, a
kozoktatas egész rendszerének sziiksége van szerkezeti valtoztatasra. (Gabor, 2000) Az
egyuttnevelés nem csak oktataspolitikai kérdés, hanem tarsadalompolitikai cél is. (Krisztina,
2016) Halas vagyok a vizsgalatnak, mert engem is megvaltoztatott. F6 célunk az volt, hogy
képet kapjunk arrol, mivel tudunk hatni a pedagogusok attitiidjére, miben tudjuk 6ket segiteni,
hogy az integraciot preferaljak a szegregacioval, illetve az egyéni tanrenddel szemben. A SNI
gyermekek életminéségének javitasa egészségfejlesztési €s egészségnevelési vagyis
népegeszsegugyi feladat. A teljes testi, lelki, szellemi és szocialis jollét allapotahoz
mindenkinek sziksége van kozossegre. Az ember lényegében tarsas Iény, ezért természetes

igénye a kdzossegi lét, a kozosségben vald létezes, a kbzdsségben vald tanulas.

3. A témahoz kapcsolodo szakirodalmak attekintése; Sajatos nevelési igényii tanulokkal
szembeni tanari attitiid-vizsgalatok

A sajatos nevelési igényli gyermekek oktatasat a mai napig egyfajta misztikum lengi koriil. A
téma rendkiviil sokrétli, tobb szerepld befolydsolja a torténések folyamatat, és a meghozott
dontések az érintettek egész életére kihatassal vannak.

Szamos kulfoldi tanulmany sziletett az integracid, illetve inkluziv oktatassal kapcsolatban,

idehaza mar kevesebb.



Az egyik ilyen kulfoldi tanulmény Odgerel Dandii 2022 decemberében megjelent értekezése,
melyben bemutatja Mongolidban végzett vizsgélatat; a pedagdgusok fejlédési
fogyatékossagra vonatkozé attittidjét probalta feltarni az autizmus spektrumzavar és ADHD
diagnozissal rendelkez6 tanulok vonatkozasaban. Mongo6lidban a speciélis oktatas csak a testi
fogyatékkal ¢16 gyermekekre korlatozddik. Tovabbi problémaként meril fel, hogy a mongol
tanarok ezeket a fejlodési rendellenességeket nem SNI allapotként értelmezik, hanem csak
tanulasban akadalyozott koriilményként, mint nalunk a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi
nehézséggel kiizdé gyermekek esetében. Mindez befolyasolja a tanarok attitidjét és az
oktatasi ellatds mikéntjét. A vizsgalat idején 1847 latasi, hallasi, értelmi és ortopédiai
fogyatékossaggal €16 gyermek van 6 specialis iskolaban, amelyek mindegyike Ulanbatorban
van. Tudomanyos és Oktatasi Minisztérium a nyilvantartasi statisztikdihoz a pedagdgusok
altal kitoltott kérdoivek valaszainak kiértékelésével méri fel az attitidjiket. A
fogyatékossaggal €16 gyermekek szdma attol fliggden valtozik, hogy a tandrok hogyan
értelmezik a fogyatékossagi kategoridkat. A tanulmany elsédleges célja az volt, hogy
azonositsa az oktatasi rendszerben a SNI gyermekeket, valamint meghatarozza ezen
gyermekeket oktatd pedagégusok tamogatdsat a tanitasi maddszereikben. Osszesen 383
pedagdgus vett reszt a vizsgalatban varosi, vidéki és tartomanyi iskolakbol (kézilik 172
pedagogus Ulanbatorbol). A pedagdgusok kérddivre adott valaszaik alapjan jobb szeretnék az
érintett didkokat otthon tudni, f6leg az els6 évfolyamosokat, mert a késébbi évfolyamoknal
(4., 5. osztaly) a sziil6i feliigyelet sem miikodik rendeltetésszertien. Csokken a sziil6i
felugyelet az osztalyszint haladasaval.

A mongol tandrok kevés ismerettel rendelkeznek ezekrdl a fejlodési rendellenességekrdol. A
specialis iskoldkban dolgozé tanarokra jellemzoébb inkabb, hogy ismerik az allapotokat
valoszinlileg munkdjukbol kifolydlag és szakképzéseken vald részvételiikbdl adoddan. Tobb
érintett gyermek diagnosztizalatlan marad, mert sem a sziilok, sem a tanarok nem ismerik fel
a kezdeti tlineteket, igy nem keriil a gyermek diagnosztak elé. Nem kapjak meg a kulénleges
banasmodot, mely a kés6bbiekben sulyos alkalmazkodasi, tanulasi problémékhoz vezethet. A
felmérés kimutatta, hogy a tandrok koncentraltabbak oktatas soran, igy nem tudnak
odafigyelni az autista vagy ADHD-s tanuléra, nem tudnak segiteni a SNI gyermeknek, nem
tudnak neki specialis koriilményeket biztositani ahhoz, hogy 6 is tudjon haladni a normal
tantervnek megfelelden, tehat nem képesek a differencial modszer alkalmazasara. (Dandii,

2022)



A pedagogusok attitidjének felmérése soran rendkiviill fontos szem eldtt tartani a
pedagdgusok objektiv, illetve szubjektiv beallitottsagat az inkluziv oktatast illetden. A
differencidl-mddszert alkalmazd pedagogus a szakma cslcsa. Legink&bb bedllitottsaguk,
illetve szakmai ismeretiik, tudasuk hatarozza meg Oket allasfoglalasukban a sajatos nevelési
igényli gyermekek oktatasanak tekintetében.1956. december 21-én diplomaciai kapcsolatokat
létesitett Mongolia és Indonézia. A két orszég iskolai rendszere is hasonld, ahogy az inkluziv
oktatds megvalositasara valo torekvesik is. Kieron Sheehy és munkatarsai indonéziai inkluziv
oktatst vizsgaltak a pedagdgus-attitiid tiikrében 2017-ben. A kutatds 267 indonéz tanar
kérdGivre adott valaszait gytijtotte 6ssze, és hasonlitotta 6ssze a befogadd, specialis valamint
az é&ltalanos iskolakban dolgoz6 pedagdgusok episztemolégiai és  pedagOgiai
meggy6z6désiikre adott valaszaival. Az eredmények azt mutattdk, hogy az inkluziv iskolak
tanarai erOsebb tarsadalmi konstruktivista meggy6z6dést mutattak, mint az altalanos
iskolakban dolgozé pedagogustarsaik. Azonban a tanarok episztemologiai meggy6z6dése,
nem pedig az iskola tipusa vagy tapasztalata volt az inkluziv oktatassal kapcsolatos
meggy6zodésiik jelentés meghatarozdja. A domindns episztemologiai kutatas modszere: az
Onbevallason alapuld kérdéivek. A kérddivet egy orszagos tanari konferencian osztottak ki a
kelet-javai Surabayaban, ahol Indonézia egész teriiletérdl érkeztek tanarok. Becslések szerint
420 tanar vett részt a konferencian, kozuliik 267-en kiildtek vissza egy kit6ltott kérdéivet, ami
hozzavetdlegesen 63,5%-o0s valaszaddsi ardnyt eredményezett. A kiilonbozé kulturdk
episztemologiai kutatasai soran a kutatok jellemzdéen a komponensek feltaré szarmaztatasat
kovetik tobbszords regresszios elemzéssel, hogy felmérjek prediktiv értékiket. Az
osztalytermi pedagdgia szempontjabdl fontos kulonbséget tenni a konstruktivista és a
tarsadalmi  konstruktivista meggy6zddések kozott. A kiilonbozd  episztemologiai
meggy6zddésli tandrok ennek megfelelden kiilonb6z6 moddon tanitjak osztdlyaikat, és ez
kilonosen fontos kérdés a tanulasi nehézségekkel kiizdé gyermekek tanitasakor. (Sheehy,
2017)

Eurdpai Ugyndkség a Sajatos Nevelési Igényli Tanulokért és az Inkluziv Oktatasanak
fejlesztéséért (European Agency for Development in Special Needs Education) Program
statisztikai szerint Gordgorszagban minden 43. gyermek autizmus spektrumzavarral kizd.
Mongol és indonéz tanulmanyokhoz hasonléan gordg kutatok is igyekeztek felmérni a
pedagdgusok hozzaallasat érintett gyermekek oktatdsahoz. H. Tsakiridou és munkatarsai a
gordg tanarok attitiidjét vizsgalta sajatos nevelési igényil tanulokkal szemben 2014-ben. A

minta 416 dvodai, altalanos és kozépiskolai pedagdgusbodl all. Az eredmények azt mutatjak,
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hogy é&ltalaban a tanarok pozitiv hozzéallast igyekeznek kialakitani az inkluziv oktatashoz.
Gorogorszag az Eurdpai Unio eldirasainak megfelelden 2000-es évek elejétdl folyamatosan
dolgozik az integracié erésitésén, az inkluziv oktatast a 2008. évi 3699. torvény vezeti be a
kdzoktatasba. Az elmult években kiterjesztették minden tanuléra. A tanarok speciélis oktatast
végeznek, ezért fontos a sajatos nevelési igényl tanulokkal szembeni attitiidjilk vizsgalata. A
sajatos nevelési igényli tanulokkal kapcsolatos tapasztalatok segitik a pedagdgusokat abban,
hogy hatékony modszereket tudjanak kidolgozni érintett gyermekek oktatasara. Ezek a
modszerek teszik képessé Oket a differencidlasra. A vizsgalat eredményei szerint a ndi
pedagogusok jobban tdmogatjak a sajatos nevelési igényli gyermekek inkluziv oktatasat. Egy
masik érdekes megallapitas, hogy a kordbbi gydgypedagdgiai szeminariumokon vald
részvétel pozitiv hatdssal bir a tanarok befogad6 attitiidjére, tehat prediktiv tényezOként

szerepel a vizsgalatban. (Tsakiridou, 2014)

1990-es évektdl kapott egyre nagyobb hangsulyt a koreai inkluziv oktatds fejlesztese, mely
azota is tobb jogi illetve pedagdgiai reformon ment keresztill. Modszeriiket illetéen a specialis
¢s a hagyomanyos iskolak integracidjat helyezik el6térbe. Yoon-Suk Hwang készitett egy
atfogd elemzést az inkluziv oktatas gyakorlati megvalositasarol és az azt koriilvevd
kihivasokrol, a pedagdgiai, tarsadalmi ¢€s politikai tényezok komplex kdlcsonhatasanak
figyelembevételével. A Koreai Koztarsasag altalanos iskolaiban vizsgalta azokat a
pedagdgusokat, akiket bevontak a sajatos nevelési igényii gyermekek oktatasi programjaba
2011-ben. Ez a tanulmany 33 széuli altalanos iskola tanaranak hajlandosagat vizsgalta. Az
eredmények azt mutatjak, hogy az altalanos iskolai tanarok 41,37%-a pozitivan viszonyult az
érzékenyité programokhoz, mig 55,16%-uk nem volt hajlandd ténylegesen részt venni rajtuk.
A kérddiv segitségével kapott mennyiségi adatokat kiegészitették az interjuk sordn nyert
mindségi adatokkal. Az interjuk kdzéppontjaban a pozitivumok alltak, valamint a befogadés
negativ hatasai, €s az inkluziv oktatasi programok végrehajtasaval kapcsolatos problémak. A
Koreai Koztarsasagban a specidlis oktatas eldmozditdsarol sz616 térvény ingyenes kdzoktatast
irt eld a fogyatékossaggal €16 gyermekek szamara 1977 ota. A torvényt azdta modositottak és
Kiterjesztették, hogy az a kovetkezdkkel kapcsolatos szamos kérdésre kiterjedjen: befogadas,
példaul a didkok jogai, a sziilok/gondozok jogai, és a programok kore a fogyatékossaggal €16
hallgatok szamara legyen elérhetd. Az altalanos attitiidok a befogadas irdnyaba nem egyeldek
a fogyatékossaggal ¢l0 didkok tanitdsara vald konkrét hajlandosaggal. Tobb mint fele a
tanaroknak nem értett egyet vagy hatarozottan nem értett egyet azzal a kérdéssel, hogy

hajlandoak-e tanitani egy fogyatékossaggal él6 diakot befogadd oktatasi kornyezetben a
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kovetkezO tanévben. A tanarok bizonytalanok a szakmai tuddsbazisukban, mert nem tudjak,
hogyan kell gondoskodni a fogyatékossaggal €16 didkokrdl az osztalyteremben. Az inkluziv

oktatds minden orszag oktataspolitikajaban kihivéast jelent. (Hwang, 2011)

Magyarorszagon eldszor 2005-ben foglaltak rendeletbe a sajatos nevelési igényti gyermekekre
vonatkozé oktatasi szabalyokat. Ezt megel6zOen mar voltak kisérletek az egyiittnevelésre,
integraciora. Egyik legmeghatarozobb tanulményt Gosztonyi Katalin pedagogus és kutato
végezte, aki Kisérletet inditott mar az 1980-as evek vegén, 1990-es évek elején az integrélt
oktatasra. Munkéssagaval elsoként jarult hozza, hogy sajatos nevelési igényli gyermekek
hagyomanyos iskolai kozdsségben tanulhassanak. Célja az volt, hogy az érintett gyermekek
ne szegregalva, kiilon intézményekben tanuljanak, hanem korcsoportjuknak megfeleld
neurotipikus tarsaikkal egyutt. S. Toth és Gosztonyi integracios Kkisérletet végeztek
autizmussal €16 tanulokkal 2003-ban. Létre akartak hozni egy speciélis csoportot az Autizmus
Kutatocsoport Altalanos Iskolajahoz kozel, ahonnan kiilonbozé orakra hordjak a kijelolt
tanuldkat tobbségi altalanos iskolaba. Harom gyermeket hordtak at rendszeresen oOrakra a
Deék Diak Iskolaba. Felkészitettek a diakokat, sziiloket és pedagogusokat is, akik részt vettek
a programban. Kialakitottak a megfeleld kornyezetet is a hdrom sajatos nevelési igényl
gyermek fogadasara. A résztvevok folyamatosan tartottadk egymassal a kapcsolatot. Az egyik
gyermek 5. osztalyos volt, a masik két gyermek pedig elsés volt. A programban résztvevo
tanarokat eldadassal érzékenyitették a vizsgalathoz. Felméréseket (kérddivek), és fejlesztési
terveket készitettek annak érdekében, hogy a gyermekek integraldsa minél eredményesebb
legyen (Theo Peeters-féle informalis felmérés, Kathleen Quill-féle szocialis és
kommunikacios készségek felmérése, Vineland-teszt). Onallosagra probaltak dket dsztondzni
kortarsaik kornyezetében. Szocidlis interakciokba helyezték dket. Egy évig vizsgaltdk a
harom érintett gyermeket ebben a kdzegben. A sok vizsgalat ellenére az integracio kapcsan a
mai napig tele vannak a szakemberek kérdésekkel. Biztos, hogy az lenne a legjobb megoldas
érintett gyermekeknek? A pozitiv eredmények mellett sajnalatos modon keletkeznek negativ
kovetkezmények is. Nem minden sajatos nevelési igényli gyermek integralhatd sériilés nélkiil.
Azonban a vizsgalat szakemberei Ugy gondoljak, hogy a fent leirt mddszer az egyik jarhatd

Utja az integracio megvalositasanak. (Nora, 2003/3)

Szab6 Diana Magyarorszag egyik elismert kutatoja és szakért6je az inkluziv oktatas teriiletén.
Munkassaga jelentds hatdssal volt a magyar kozoktatdsi rendszer fejlesztésére. Olyan

pedagogiai modellt készitett, melynek Iényege az esélyegyenloség ¢és méltanyossag.
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Pedagdgiai, szocioldgiai és pszichologiai aspektusokat 6tvoz. Latleletet készitett 2014-ben a
pedagogusok befogadd neveléshez-oktatashoz valé hozzaallasarol. A tanulmanyban a Kozép-
magyarorszagi régio kozoktatdsi intézményeiben (&ltalanos és kodzépiskola) oktato
pedagégusok (n=315) attitlidjét vizsgalta. A vizsgalat kozponti kérdése az volt, hogy a
pedagdgusok mennyire befogaddak sajatos nevelési igényu tanulokkal szemben, illetve hogy
vélekednek az integraciordl. A negativ attitlidoket helyezte el6térbe és azokat hasonlitotta
Ossze demografiai, objektiv és szubjektiv hattérvaltozokkal. Kérddives technikat és
attitidvizsgalatot alkalmazott a befolyasold tényezOk feltarasara. Az eredmény szerint a
pedagdgus tapasztalata az integracidban kedvezden hat az elditéletesség csokkentésére. A
kutatasi eredmények sorra azt igazoltak, hogy az intézmeényi szinteken felfelé haladva
magasabb évfolyamokban csokken a pedagogusok befogadd kedve. Az életkor és a palyan
eltoltott évek szama egyre kevesbé befolyasolja a pedagdgusok szolidaritasat, ellenben a
tapasztalat a SNI tanulok integralt nevelésében, oktatdsaban, tovabba a specialis szakismeret

donto jelentdségli az attitlid formalasaban. (Diana, 2016)

Jaszi Eva szintén neves pedagogus és kutatd. Szab6 Dianahoz hasonléan az inkluziv oktatas
¢s a pedagogiai reformok teriiletén végzett munkasagaval valt ismertté. Elsdsorban az
egyuttnevelés elméleti és gyakorlati megvalositasanak  fejlesztésevel foglalkozik.
Differencial-modszer elsajatitasanak alapjait fektette le. Olyan szakmai programokat, oktatasi
modszereket dolgozott ki, melyek eldsegitik a kiilonbozé képességgel rendelkezd gyermekek
egyutttanulasat. 2013-ban egy tanulmanyt készitett a pedagogusok integraciorol alkotott
szemléletér6l. Az integraciot preferaldo szakemberek véleménye szerint a neurotipikus és a
sajatos nevelési igényli gyermekek egyiittnevelése eléfeltétele az inkluzionak. A tanulmany
azt tlzte ki célul, hogy feltarja a pedagdgusok szemléletét az integraciot illetden, hogyan
vélekednek képzettségiikrdl, tapasztalataikrol. A kutatdsban foként kvalitativ, és részben
kvantitativ kutatasi modszereket alkalmazott, de elsésorban az adatok mogotti 6sszefiiggések
feltarasara és bemutatésara torekedett.

Az eredmények elemzése soran kideriilt, hogy a pedagdgusok nem rendelkeznek kelld
mennyiségli ismerettel ahhoz, hogy tudjak gyakorolni az integraciot. Elméletben egyet
értenek az inkluziv oktatads sziksegességével, gyakorlatban nem szorgalmazzak annak
megvalositasat félelmeik, fenntartasiak miatt. A pedagdgusok tobb akadalyat is latjak az
integracio kiterjesztésének. Tanulmanyaik soran nem kaptak kell§ felkészitést a differencialt
oktatasrol, valamint akadalyozzdk Oket a magas osztalylétszdmok is. A targyi feltételek

mellett tobbnyire a szakmai hianyossagokra hivjak fel a figyelmet. Az inkluziéra vald
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hajlanddsagot a pedagdgusok képzettségén és személyiségén kivil meghatarozza az, hogy
milyen tapasztalatokkal rendelkeznek a fogyatékkal ¢él6k allapotaval kapcsolatban. Azok a
pedagogusok, akiknek mar van az integracidval kapcsolatban gyakorlati tapasztalatuk is, 0k
akkor is tdmogatjak az integraciot, ha nehézségek meriilnek fel a megvaldsitasban. A
vizsgélat egy olyan kutatast tar fel, amely félig strukturalt interjuk elemzésével mutatja be a
kozoktatas kiilonbozo teriiletein dolgozd pedagodgusok integraciorol alkotott véleményének
jellemzoit. Az interjuknak koszonhet6en kideriil, hogy a pedagdgusok szivesen haritjak masra
az integracio feladatdt szakképesitésik hianyédra hivatkozva. Inkldzioval kapcsolatos

attitiidjiik még mindig elutasité. (Eva, 2013)

A magyar specidlis pedagdgia egyik fontos alakja Hiise Lajos, aki kutatdsaiban szintén a
befogadd nevelésre helyezte a hangsulyt. Tanulméanyaival az volt a célja, hogy megertesse a
pedagogusokkal az inkluziv oktatds jelentdségét, a tarsadalomba wvald beilleszkedés
sikerességének tukrében. Pedagogiajanak kozponti eleme a tarsadalmi integracio.
Pedagogusok képzésére kulon hangsulyt fektetett munkassaga sorén, hogy megtanuljak
kezelni a kiilonbozo képességii didkokat. A szakmai felkésziiltség elengedhetetlen az inkluziv
oktatas sikeres megvalositdsdhoz. 2014-ben fogyatékkal é16 gyermekek inkluziv nevelésével
kapcsolatos tanari attitidoket vizsgalta Nyiregyhazan. A "Csengetés mindenkinek" program
célja a tolerancia, az esélyegyenloség, és fenntarthatosdg. A Down Egyesiilet altal 1étrehozott
nemzetkdzi projekt a fogyatékkal ¢l6k integracidjat segiti eld és egylittmikodésre 6sztondzné
a kiilonboz6 tarsadalmi csoportokat. A tanulméany az értelmi fogyatékkal €16 gyermekek
¢letmindségét befolyasold allapot altal kivaltott, az inkluziv oktatast tamogatd vagy gatlo
tanari attitidok egymasra szervezOdését vizsgalja, nyiregyhdzi mintan. Down-szindrémas
gyerekeket integraltak az egyesulet onkéntesei kivalasztott dvodakba és als6 tagozatos
altalanos iskolai osztalyokba ép értelmii gyermekek kozé. Egy csoportba egy fo érintett
gyermeket vittek heti egyszer 6-8 héten keresztil jellemzéen olyan oOrakra, ahol nem a
tanuldsé volt a foszerep (kézmiiveskedés, zene, torna). A program elézetes felmérésében 1006
tanulé és 601 tanar, a hatasvizsgalataban a bevont intézmények 686 tanuldja, valamint 251
tanara vett részt. A hatasvizsgalat kiterjedt tovabba egy, a fogyatékkal él6 gyerekek egy részét
kibocsato specidlis oktatasi intézményre, valamint egy tovabbi altalanos iskolara, mely a
vizsgalat kontrollcsoportjaiként funkcionaltak. A program pozitiv hatassal volt az attitlidokre,
valamint a pedagogusok is vallalkozobb szellemiiek lettek, nyitnak az integracio felé.
Végezetiil elmondhatd, hogy a ,,Mindenkinek becsengettek!” program egy alappillére a

koz0sségi interakcioknak és a tarsadalmi elfogadottsagnak. (Lajos, 2018)
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Az esélyegyenloség hirnoke Kallai Gabriella is, aki szerint minden gyermek szamara
hozzaférhetové kell tenni az oktatast. Minden gyermeknek, fliggetleniil a képességeitdl vagy
hatranyos helyzetét6l, biztositani kell az egyenlé banasmddot, az oktatast. A teljesitmények
kozotti kalonbozéséget, illetve hatranyos helyzetet nem problémaként, hanem értékként
kezeli. A szocializaci6 eldsegiti a gyermek tarsadalomba vald beilleszkedését, és ehhez az
iskola szintere a legmegfelelobb, a szocializacio elsddleges szintere, melyben a gyermeket
olyan interakciok erik, melyek segitik az iskolai kdzdsségben valo részvételét, integralodasat.
Részletesen kidolgozta a befogadd nevelés fogalmat és elméletét. Munkatarsaival az eurdpai
inkluziv oktatést vizsgaltak. Eurdpai kvantitativ és kvalitativ vizsgélati adatokat mutatnak be
a hazai elemzések mellett. Nem egységes globalisan a sajatos nevelési igény fogalomkdre.
Ahany allam, annyiféle jogi szabalyozés, igy allamonként mas és mas a SNI fogalméahoz
tartozo torvenyek és rendeletek tartalma. Ugyanez vonatkozik az ellatasra is. A vilag tobb
orszagaban nem mitkkodnek megfelelden a statisztikat végzo szervezetek sem, az adatok és az
informéaciok tobbsege elveszik, mert nem rogzitik vagy nem is rendelkeznek adattal
egyaltalan. Csak azok a gyermekek ismertek, akik neve bekerll a rendszerbe, de vannak
gyerekek, akik fel sem kerlilnek a SNI terképre, mert elkerilik a rendszert. SNI tanuldék szama
esetén a vizsgalt 32 allam atlagos mutatoja 2018-ban 4,75% volt. Az adatok igen nagy a
szorast mutatnak, 1% (Svédorszag) és 25% (Skocia, UK) kdzott mozognak. A legtdbb
orszagban a sajatos nevelési igényli gyermekeknek tobbféle lehetdségiik van a tanulas
megvalositasara. Tanulhatnak integralé intézményekben neurotipikus tarsaikkal egyitt vagy
ugyanebben az intézményben elkulonitve Kis létszamU osztalyokban vagy szegregalt
intézményekben, végsé megoldasként pedig nem formalis keretek kozott, egyéni tanrendben.
Az oktatasi rendszeren beliil 1étrejovo egyiittnevelés szemlélete hazankban egyaltalan nem
magatol értetédéen a pedagodgiai kultira része. A kezdeti varakozasokat és felelmeket az
oktataspolitika kiemelt fejlesztési s palyazati programokkal igyekezett befolyasolni, orszagos
szintli integracids programok indultak. Az inkluziv nevelésre és sajatos nevelési igényre
vonatkozd szakpolitikdk ¢és gyakorlatok az Eurdpai Unié allamaiban sokat fejlodtek,
ugyanakkor nem valaszthatok el az egyes orszdgokra jellemzd sajatos kontextusoktol, ezért
ma is nagyon kiilonbozdek. Az integracion tulmutatd inklaziés modellben a problémak
elsédleges megoldasa az osztdlyteremben tanité pedagogus kezében van, ugyanakkor
specialisan képzett szakemberek bevonasa is szlikséges. Az inkluziv iskola egyénre szabott
tanitasi stratégiakat javasol, amelyek tdlmutatnak a hagyomanyos osztaly keretein, annak

érdekében, hogy megfeleljenek minden gyermek igényének. (Gabriella, 2021)
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Orban-Sebestyén Katalin az inkluziv pedagogia elismert szakembere. O is nagy mértékben
hozzajarult a sajatos nevelési igényli gyermekek integracidjanak megvalositasara tett
kisérletekhez. Bar a szakember szakteriilete a fogyatékkal él6 sportolok, részletes vizsgalattal
igyekezett bemutatni a sajatos nevelési igényli gyermekek egylittnevelését, illetve az Oket
oktato pedagdgusok attitiidjének lehetdségeit. Munkatarsaival egy attitiidvizsgalatot végeztek
a pedagoégusok fogyatékossaggal €16 személyek iranti érzékenyitésér6l Kozép-Eurdpai
régidban, mely 2021-ben jelent meg. A tobbségi tarsadalom fogyatékossaggal €16 személyek
iranti attitlildje nagymértékben befolydsolja az érintettek életvitelét és lehetoségeit. A
kiilonbozdségek, igy a fogyatékossag elfogaddsanak egyik leghatékonyabb eszkoze a
megfeleld iranyt ¢€s mértékli attitidvaltozas létrehozasa, amelynek egyik leghatékonyabb
modja az érzékenyités, amellyel lehetdség nyilik tudatosan hatni és a tapasztalatok
boviilésével létrehozni egy pozitiv szemléletvaltast a fogyatékossaggal ¢€l6 emberek
kornyezetében élok korében. Ebben a folyamatban a csalad, a baratok, az iskolatarsak — és
nem utolsé sorban — a pedagogusok szerepe meghataroz6. Tanulmanyban bemutatjak, hogy
egy fogyatékossaggal €16 emberek iranti érzékenyitd program milyen attitiidvaltozasokat
okozhat altalanos iskolaban dolgozé magyarorszagi és magyar anyanyelvii erdélyi és felvidéki
pedagdgusoknal. A nemzetkozi attitiidvaltozast vizsgalo kérddivet két alkalommal toltottek Ki
a pedagogusok. Eloszor az érzékenyitd program eldtt, majd kozvetleniil a program utén, hogy
érzékelhetd legyen az, hogy milyen attitiiddel rendelkeztek eleinte és hogyan €s milyen
mértékben valtozott attitiidjiik a program végére. A vizsgalat soran beigazolédott, hogy minél
képzettebb a témaval kapcsolatosan a megkérdezett, annal kisebb mértékii attitidvaltozast

okozott néla az érzékenyité program. Erzékenyités kiterjesztésén a hangstly. (Katalin, 2021)

Kovacs Edina és munkatarsai a pedagogushallgatok véleményét vizsgalta az egylittnevelésrol,
valamint a fogyatékossaggal egylitt €16 személyek iranti attitiidjét vizsgaltak 2018-ban a
Debreceni Egyetemen. A vizsgalatban 101, osztatlan tanarképzésbe, illetve 6vodapedagdgus
képzésbe jard hallgatd vett részt. Az adatfelvétel papiralapt kérdéivvel, valdszinliségi
mintavétellel tortént 2018 oktoberében és novemberében. Az elmult két évtized soran egész
Eurdpéaban egyre fontosabba valt a serllt egyének minél korabbi felkészitése a tarsadalmi
integraciora, ezaltal kiemelt szerepet kapott az Ovodak, iskolak nevelési, fejlesztési
gyakorlata. Az érzékszervi sériiléssel éloket sokkal inkabb talaljdk integralhatonak, mint
példaul a mozgaskorlatozottsaggal vagy értelmi akadalyozottsaggal éloket. Az egylittnevelés
akkor lehet hatékony, ha ahhoz a megfeleld feltételek is rendelkezésre allnak, ellenkezd

esetben csupan az akadalyozott gyermekek és nem akadalyozott tarsaik egyiitt ¢l6 halmaza
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jon létre. Az egyuttnevelés objektiv feltételei kozé soroljak a szakemberek a megfeleld
jogszabélyi hatteret és a targyi feltételek meglétét. A kapott eredmények szerint a tanar szakos
hallgatok kevesebb, mint fele (46%-a) véli ugy, hogy nem kapott elegendd elméleti ismeretet
a képzése soran, noha a specialis nevelési igényii diakokkal foglalkozd kurzusuk a harmadik
¢vfolyamon teljesitendd. A kérdezett hallgatok 57,3 szazaléka egyetért azzal az allitassal,
hogy arénytalan terhet ré6 egy pedagdgusra, ha csoportjaban vagy osztalydban speciélis
nevelési igényli gyermekek vannak. Valamivel tébb, mint egyharmaduk nem szivesen
dolgozna integraltan nevel6 osztilyban vagy Ovodai csoportban. A hallgatdk tobbsége az
autista, illetve az egyéb pszichés fejlodési rendellenességgel bird gyermekekrdl gondoljak,
hogy nem integralhatéak, és idesoroljadk a halmozottan sérulteket is. Tobbségiikben a
szegregalt nevelés mellett voksoltak. A hallgatok csaknem hat tizede gondolja gy, hogy
aranytalan terhet r6 egy pedagdgusra, ha sajatos nevelési igényti gyermekkel kell dolgoznia,
ebben sem volt eltérés az dvodapedagogus és a tanar szakos hallgatok kozott. Hianyzik a
gyakorlatba valo atvezetes. Kevésnek érzik az elméleti tudast. A vizsgalat eredményei
Osszességében azt mutatjak, hogy a megkerdezett pedagogushallgatok az egyiittnevelésnek
foként az arnyoldalait latjak. Ezt erdsiti meg az is, hogy sajat leendé gyermekét minddssze 42
szazalékuk jaratna integraltan neveld csoportba vagy osztalyba. Ugy tiinik tehat, hogy az
inkluziv nevelés egyik lényeges feltételét: a leendd pedagogusok felkésziiltségét €s attitiidjét a

jelenlegi képzés soran nem sikeriil kelléen fejleszteni. (Edina, 2019)

Szemereiné Szigethy Enikd munkassagéat elsdsorban tarsadalomtudomanyi és pedagdgiai
vizsgalatok teriiletérdl ismerhetjilk. Kutatasokat végzett tobbek kozott pedagogiai,
szociologiai és pszicholdgiai tudomanyok teriletein. Oktatasi stratégiakkal, pedagogiai
attitidokkel foglalkozott kutatasai alatt. Kutatasaiban kiemelt figyelmet szentel a tanulok
szocialis helyzetére, mely nagyban befolydsolja a pedagdgusok és didkjaik kozotti
kapcsolatot. 2016-ban a Somogy megyei tobbségi altalanos iskolaban figyelte meg a
pedagdgusok befogado attitiidjét. Az integracio/inkluziéd jogi hattere adott Magyarorszagon. A
hatalyos jogszabalyok, illetve rendeletek koriiltekintden garantaljdk az SNI gyermekek,
tanuldk nevelésének, oktatdsanak személyi és targyi feltételrendszerét. A jogi hattér ellenére
mind az érintett fenntartok, pedagdégusok, mind a sziildk és a gyermekek kozott sokan
elégedetlenek a hazai befogadasi gyakorlattal. Magyarorszagon az SNI tanuldk ellatasa
diagnozis-kozpont. Alapja a szakértéi vélemény, amely a sajatos nevelési igényt
meghatarozza. Hatraltatd tényezé a tandrok felkésziiletlensége, a felelosség atharitasa. A

motivacié utan a tanitds kulcskérdése az alkalmazott mddszerekben rejlik. A tanterv, az
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egyéni fejlesztési terv a tanulasi folyamatban egyfajta szabalyoz6 kontrollfunkciot télt be.
Intézmeénye valogatja, hogy bekeril-e, és ha igen, milyen formaban a képzési tematikdba a
specialis ismeretre vonatkozo témakor. Osszességében megallapithatd, hogy az intézmények
ismerik a torvényi rendelkezéseket. A pedagdgusok nagyjabdl azonosulnak az egyuttnevelés
eszméjével, de Ugy érzik, hogy tal nagy terhet r6 rajuk a hétkdznapi munkajuk soran. A
sikertelen integraciés gyakorlat az iskolak népszertiségét is csokkenti. A pedagdgusok
rendelkeznek bizonyos specialis ismerettel, amelyet kisebb mértékben a felsGoktatasban,
nagyrészt a tovabbképzéseken sajatitanak el, de ezt nem tartjak elegenddnek a kiilonféle sériilt
tanulok neveléséhez. Ha a tanarképzés biztositana a specialis ismeretek megszerzésenek
lehetdségét, ha atgondolt, céliranyos tovabbképzéseken vehetnének részt a pedagdgusok, ha a
moddszertani ajanlasok talndénének a jogszabalyi kereteken, €s a sziikséges anyagi kondiciok
rendelkezésre allndnak a gyakorlati megvalésitashoz, akkor lenne esély arra, hogy a
befogadast ne aranytalan teherként, hanem szép szakmai kihivasként éljgk meg a tobbségi
pedagogusok. (Enikd, 2018)

4. Jogi szabalyozas rovid attekintése

Alapvetd jog az oktatashoz vald hozzaférés mindenkinek. A kéznevelésrdl sz616 torvényben a
sajatos nevelési igényli gyermekek oktatasa kiemelt helyet foglal el. Viszont ezt a
legnehezebb megvaldsitani. 2008 ota folyamatosan modosul a rendelet. Sajnalatos mddon
még nem mikodik az Ggynevezett ,integraciés protokoll”, amely a SNI gyermeket neveld
szilé, az iskoldk, a kiilonbozo segitd intézmények és szakemberek egylittmikodését
koordinalja, a feltételek meglétét garantalja. Minden SNI gyermeket a kdzoktatasi jogainak

érvényesitéseben sérelem ér.

4.1. SNI tanulot megillet6 jog

A sajatos nevelési igényli gyermekek és tanulok jogosultak az &llapotuknak megfeleld
oktatasi, gyogypedagogiai és konduktori ellatasra. A kiillonleges ellatast a szakért6i bizottsag
szakmai véleményének megfeleléen kell biztositani. (Hivatala, 2020) Elmondhatjuk, hogy a
SNI gyermekek és szileik a magyar koznevelés/kdzoktatds legkiszolgaltatottabb tagjai.
Sokszor a sziilok sincsenek tisztadban gyermekiik jogaival, ezért tobbnyire civil szervezetekhez
fordulnak védelemért. Vannak mar a témara specializalodott Uigyvédek, jogaszok, a csaladokat

mégis tobbnyire sorsukra hagyja a kozoktatds. Miutan megallapitja a szakértdi bizottsag a
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gyermek fogyatékossagat, onnantdl megszlinik a sziild Onallosdga gyermeke sorsanak
dontéshozojakent. A  dontéshozatalba bekapcsolédnak immar szakszervezetek is
(pedagbgusok, gybégypedagogusok, orvosok). A gyermekvédelem nem hagyja magara az
érintett gyermeket abban az esetben, ha a sziilok nem miikddnek egytitt. Kozbelépnek.

A kozoktatasi torvény 30. § (1) bekezdése kimondja, hogy a SNI gyermeknek, tanulénak joga,
hogy kiilonleges gondozas keretében allapotanak megfeleld pedagogiai, gydogypedagogiai,
konduktiv pedagdgiai ellatdsban részesiiljon attol kezdddden, hogy igényjogosultsagat
megallapitottdk. A szakértéi bizottsag kozremitkodése nem csupan azért fontos, mert a sziil6
segitségére lehet a megfeleld intézmény kivéalasztasaban, hanem mert jogi hatdssal €s a
kozoktatasi torvény szerinti esetekben a sziilore, a tanulora és az intézményekre is kotelezo
erOvel bird szakértdi véleményt csak a vonatkoz6 jogszabalyban meghatarozott szervek, az
abban foglalt eljarasi szabalyok betartasaval bocsathatnak ki. Jelenlegi allaspont szerint a
vizsgalaton valo részvétel a gyermek kilonleges gondozashoz valo joga érvényesilésenek
alapveto feltétele. Hatékonyan segitheti a gyermek fejlédését, ha a sziild és a szakértdi
bizottsag egylittmiikodik. ,, A sziilok tajékoztatdsa a tanulasi képességet befolyasolo
rendellenességrdl, a fejlesztési lehetdségekrol, a rendelkezésre allo iskolakrol a szakértdi
bizottsag feladata. A szakért6i bizottsag a fenntartodi adatszolgaltatasi kotelezettség alapjan
Osszeallitott, a SNI gyermekek, tanuldok ellatasaban részt vevd koznevelési intézmények
jegyzéke alapjan tajékoztatja a sziil6t azokrol a lehet6ségekrél, amelyek alapjan SNI
gyermeke a korai fejlesztésben és gondozasban, az dvodai nevelésben, fejleszté nevelésben-
oktatasban részt vehet, tankotelezettségének eleget tehet.” (Hivatala, A sajatos nevelési
igényl tanulok jogainak érvényesiilése, 2003) Az egészségigyi szakemberek vizsgalataira is
szlikség van az ellatds megallapitasdhoz, de nem lehet teljes mértékben arra tdmaszkodni a
szakértdi bizottsdga vizsgalatat figyelmen kiviil hagyva. Leggyakoribb oka a bizottsag
kizarasa a sziil6k részérdl a félelem, hogy gyermekiiket ,,megbélyegzik™. A sziild dontési joga
szamos kérdésben korlatozott, mivel ezeknek a tanuloknak a nevelése-oktatasa, fejlesztése
kizarolag a szakértéi véleményben foglaltaknak megfelelden torténhet. Az egyiittmiikddés

hidnya minden esetben a tanuld oktatasi jogainak sérelméhez vezet.

4.2. Pedagogusok oktatassal kozvetleniil 6sszefiliggd jogai

A pedagogusokat is érhetik jogsértések. ,,A kdzoktatasi torvény 19. 8 (1) bekezdés a) pontja
alapjan a pedagogust munkakorével kapcsolatban megilleti az a jog, hogy emberi méltésagat,

személyiségi jogait tiszteletben tartsdk. A kdzoktatasi torvény 19. § (1) bekezdés e) és f)
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pontja kimondja, hogy a tanulok munkéjanak értékelése, teljesitményliik mindsitése a
pedagogus joga. A pedagdgus ezen autondmigja azonban nem korlatlan: hatérait a térvény
mas rendelkezései, tobbek kozott a sziilok és tanuldk jogai jelolik ki. A kozoktatasi torvény
70. § (1) bekezdése szerint az érdemjegy, illetdleg az osztalyzat megéllapitdsa a tanuld
teljesitményének, szorgalmanak értékelésekor, mindsitésekor nem lehet fegyelmezési eszkoz.
(Hivatala, Pedagdgusjogok, 2000)

Egyes telepulések, kulondsen a kisebbek, nem mindig rendelkeznek a sziikséges feltételekkel
ahhoz, hogy a SNI tanul6k szdméra a kotelez6 oktatast biztositani tudjak. El6fordulhat, hogy
az 6nkormanyzat nem tud biztositani megfelelé gyogypedagogust, és a lakohely kozelében
sincs a gyermek fogyatékossagianak megfelelé oktatdsi intézmény. ,,A kérdés a pedagdgusok
oldalarol azzal egésziilhet ki, hogy bar a szakért6i bizottsagok sok "mas fogyatékos" gyermek
oktatasat integraltan, normal osztalyban javasoljak megoldani, nincs minden pedagogus
felkésziilve az ezzel egyiitt jard kihivasokra, képesitésiik sok helyiitt nem terjed ki a tanulok
eltér6 igényeinek megfeleld kezelésére, fejlesztésére, értékelésére.” (Hivatala,
Pedagogusjogok, 2000)

Az Oktatasi Jogok Biztosanak Hivataldhoz egész évben érkeznek be panaszok mind a sziilok,
mind a pedagogusok részérdl. A tobbségi pedagogiat tanult pedagégusok jogosan
vedekezhetnek azon allasponton, hogy szaktudasuk hidnyadban nem tudnak SNI tanulot
vallalni, oktatni. Az Alkotmany 70/G. §-a és a kozoktatasi torvény 19. § (1) bekezdés b)
pontja kimondja, hogy a pedagogust megilleti a tanitas szabadsaga, a nevelési és oktatasi
maodszerek megvalasztasanak joga. Senki sem kotelezheti arra, hogy sajatos nevelési igényt

gyermekeket oktasson, amennyiben nem specialis, hanem kdzoktatasi intézményben tanit.

4.3. SNI gyermekek helyzetével, oktatasaval kapcsolatos nemzetkdzi dokumentumok

,»A SNI tanulokra vonatkozé szakpolitikakban és jogszabalyokban a legtébb orszag (32) a
fogyatékossaggal €16, SNI és tanulasi nehézségekkel kiizdd tanulok cimkéjét hasznalja. Egyes
orszagok tarsadalmi-érzelmi nehézségekre (14), nemzeti Kisebbségekre és kulturalis
soksziniiségre (8) vagy tarsadalmilag-gazdasagilag hatranyos héattérre (7) hivatkoznak. Csak
néhany orszagban léteznek olyan kategoriak, amelyek olyan tanuldkat irnak le, akik
migransok, menekiiltek és Ujonnan érkeztek (5), életkorral Osszefliggd problémakkal
kiizdenek (4), atéltek valamilyen valsagot vagy traumat (2), kiszorultak az oktatashbol (2),
blindz61 magatartast tanusitanak (2), illetve tavoli, vidéki vagy hatranyos helyzetii

térségekben élnek (1). A legtdbb orszag még mindig egy kategorikus megkdzelitést alkalmaz,
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amely szerint a tanuldk olyan hianyossadgokkal rendelkeznek, amelyek kapcsan kompenzacios
intézkedésekre van sziikség az ellatasban. Ezzel egyidejileg az orszagok fejlesztik oktatasi
rendszereik azon képességét, hogy minden tanul6val foglalkozzanak, és minden tanuldt
bevonjanak. A sajatos nevelési igényekhez kapcsol6do, orvosi megkozelitéssel alatdmasztott
szakkifejezések potencialisan eldsegitik a tanulok cimkézésének kategorikus megkozelitését.
A masik lehetdség az, hogy az inkluziv nevelés-oktatasi rendszerek jellemzoire
dsszpontositanak, amelyek fejlesztik kapacitasaikat annak hatékonyabb biztositasa érdekében,
hogy minden tanuld inkluziv nevelés-oktatishoz vald joga érvényesiilion.” (Ugyndkség,
2022)

Az ENSZ Fogyatékossaggal é16 Személyek Jogairdl sz616 Egyezménye (2006. december 13.).
Ebben leirjak, hogy mit kellene tenniiik a nemzetek vezetdinek a fogyatékkal €16, nehezen
érthetd vagy nehezen tajékozodo emberek megsegitésére. Az Orszaggytilés a 2007. évi XCII.
torvénnyel felhatalmazast ad az Egyesilt Nemzetek keretében 2006. december 13-an, New
Yorkban elfogadott, a Fogyatékossaggal €16 személyek jogairol sz0l6 egyezmény €s az ahhoz
kapcsolédo Fakultativ JegyzOkonyv kotelezO hatdlyanak elismerésére. Az egyezmény
meghatarozza a teend6ket a kormanyok szamara, hogy mit kell tenniiik a fogyatékossaggal
¢lo személyek jogainak védelme és elomozditasa érdekében. A részes allamok elismerik a
fogyatékossaggal ¢l6 személyek oktatashoz vald jogat. A részes allamok képessé teszik a
fogyatékossaggal ¢él6 személyeket életvezetési és szocialis fejlodési készségek elsajatitasara,

hogy eldsegitsék az oktatasban €s a kzosségben valo teljes és egyenrangu részvételiiket.

,»Az Eurdpai Uni6 Alapjogi Chartdjanak az Egyenldségrol sz6l6 ciméhez tartozo 21. és 26.
cikke értelmében tilos a fogyatékossag alapjan torténé megkiilonboztetés, illetve el kell
ismerni és tiszteletben kell tartani a fogyatékkal €16 személyek jogat a beilleszkedésre.”
(Ugynokség, 2022) Az Eurdpai Unié Alapjogi Ugynoksége (FRA) tamogatja az EU azon
irdnyzatait, hogy megvédje a fogyatékkal ¢l6k jogait és hozzajaruljon az esélyegyenldség
megteremtésé¢hez. A Fogyatékossaggal E16 Személyek Jogairdl sz0l6 egyezmény (CRPD) az
egyiittnevelést, mint elsddleges célt hangsulyozza: ezt azt jelenti, hogy a tagallamoknak
szakpolitikajukban, programjaikban és intézkedéseikben tekintettel kell lenniik a

fogyatékossaggal €16 személyek sziikségleteire.

,Hatvan éve fogadtdk el az UNESCO az oktatasban alkalmazott megkiilonboztetés elleni

kiizdelemrdl sz616 egyezményét, mely az elsé és maig egyetlen, jogilag kotelezd érvényd,
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kizarolagosan az oktatashoz val6 jogra vonatkozo nemzetkozi egyezmény.” (Bizottsag, 2022)
A kozoktatdsban alkalmazott megkiilonboztetés elleni kiizdelemrdl szoldo egyezményt
Magyarorszagon az 1964. évi 11. térvényerejii rendelet hirdette ki.

,1994, Salamancai ajanléas: a kodzoktatasi intézmények minden gyermeket fogadjanak be,
fuggetlendl attdl, hogy barmilyen fogyatékossaggal rendelkeznek (mozgéasszervi, érzékszervi,
szellemi). Terjesszék ki minden etnikai, kisebbségi csoporthoz tartozé gyermekre.”
(Salamanca Statement on Principles, Policy and Practice in Special Needs Educations
UNESCO 1994, 3) Ez az ajanlas kimondja, hogy a SNI gyermekek oktatasa a tovabbiakban
nem folytathatd elkildnitetten.

A koznevelés elkovetkezendd éveinek egyik legfobb feladata az integraciotél az inklizio felé
val6 érdemi elmozdulas eldsegitése. A SNI sokszinliségére €és a gydgypedagogia folyamatos
fejlodésére tekintettel fejleszteni sziikséges a szakértdi bizottsagi tevékenységet végzo
szakemberek szakmai kompetenciajat. Méas ellatorendszerekhez hasonloan a kdzoktatasban is
nagy problémat jelent az informaciohiany — tobbek kozott — a SNI gyermekek nevelését,
napkozbeni ellatasat, fejlesztését végzd koznevelési intézmények elérhetdségérol,
féréhelyeirél, pontos tevékenységérdl. Ezert fontos elkezdeni az ezekkel a kérdésekkel
kapcsolatos naprakész informacidk kidolgozasat, hogy a sziilokhoz €s a tobbségi intézmények

szakembereihez lehetd legkdzelebb 4allo ellatasi szinten hozzaférhetdek legyenek. (Kozlony,

2015)

5. Fogalmi keret

5.1. Sajatos nevelési igény

SNI gyermek, tanuld: az a kiilonleges banasmodot igénylé gyermek, tanulo, aki a szakértdi
bizottsdg szakértéi véleménye alapjan mozgasszervi, érzékszervi, értelmi vagy
beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes eléfordulasa esetén halmozottan fogyatékos,
autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés fejlddési zavarral (stilyos tanulasi, figyelem-
vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kizd (Jogszabalyok, 2011). A SNI fogalma azokat a
specialis sziikségleti gyermekeket jeloli, akiknek tobbségtdl eltéré nevelési-oktatasi, ellatasi
igényeik vannak. A SNI meghatarozasat csak 2003 oOta hasznaljak, mikor bevezetésre kerlt
az 0j kdznevelési torvény, mely megsziintette az érintett gyermekek ,,fogyatékos” kifejezéssel
illetett gyijtéfogalmat. 2005-ben az Oktatasi Minisztérium pontositasa szerint, az SNI

fogalmat két részre bontottdk: a ,,fogyaték” és ,.egyéb probléma” kategoriakra. 2007-ben
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hivatalosan is szeparalték az organikus illetve a nem organikus okokra visszavezethet6 sajatos
nevelési igényt (SNI-a és SNI-b), megjeldlve a kategoridk finanszirozasi és ellato intézmény
szerinti kereteit. (Gabriella D. G., 2015)A SNI-a kategoridba tartozo tanuld esetében maradhat
specidlis intézményben és finanszirozasuk is fennmarad, a SNI-b kategériaba kerult tanuld

kizarolag normal oktatasi intézmények keretében fejleszthetd.

Minden értelmi fogyatékos gyermek SNI, de nem minden SNI gyermek értelmi fogyatékos. A
SNI gyermek oktatasa, fejlesztése kiilonleges banasmodot igényel a nevelésben résztvevoktol,
mind a koznevelési-, kdzoktatasi rendszer tagjaitdl, mind a csaladtagoktdl. A pedagdgusok
tobbsége altalanosit fogyatékos és neurotipikus meghatarozasokra. Ez a hibaforras régmult
id6kre vezethetd vissza mikor az iskolas gyermekek két tipusat kiilonboztették meg: €p
gyerekek és serllt gyerekek (tanulasban akadalyozott gyermekek, értelmi fogyatékosok).
Hazankban az enyhen értelmi fogyatékos gyermekek nevelésének-oktatasanak nincsenek
tradicidi. A tanulasban akadalyozott gyermekek egyuttnevelese az 1970-es 80-as évekre
nyulik vissza. Voltak iskolakisérletek alternativ iskolak létesitésére. Példaul Gaspar Laszlo: A
szentlérinci iskolakisérletben (1971); Zsolnai Jozsef: torokbalinti Kisérleti Altalanos Iskola
(1985.); Kalo, Mezélak, Zsaka: fogyatékosok integracidja (1988); Solymari Waldorf Ovoda
(1989). (Janos, 2006)Egészen a ’90-es évek végéig a tobb tagozatos (,,a, b, ¢”) altalanos
iskolak egyik tagozata (altalaban a ,,c”’tagozat) kis 1étszamu, felzarkdztato osztaly volt, ahol a
tanulasban akadalyozott, enyhe értelmi fogyatékos tanuldk tanultak. A 2003. évi LXI. térvény
permanens modon megszintette az izolalt tanuldécsoportok létrehozasat, felgyorsitando a
felkésziilve a tobbségi pedagogiat tanult pedagogusok. Allitasuk szerint 6k nem
gybégypedagogusok, hogy fogyatékos gyerekeket fejlesszenek. Fogyatékos alatt értelmi
fogyatékost értenek, tehat ide kategorizaljak az ép értelmii SNI gyerekeket is. A SNI minden
értelmi szint mellett el6fordulhat. Tévesen skatulyazzak bele az ¢sszes érintett gyermeket az

értelmi fogyatékosok korébe.

5.2. Intelligencia

A legtdbb leiré definicié altalaban utal a mogotte allé hipotézisre. Az intelligencia fogalmat
tobb iranybdl is meg lehet kozeliteni. A kutatok jorészt szemléletiik fliggvényében hatarozzak
meg a fogalmat. Leegyszerlisitett magyarazata tobbnyire a kovetkezd: kornyezethez vald

adekvat alkalmazkodas. Stephen Hawking szerint: ,,Az intelligencia a valtozashoz vald
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alkalmazkoddképesség”. A legvitatottabb fogalmak egyike az intelligencia a pszichologia
torténetében. Aktivan részt vesz a kornyezet formaldsaban, nem csak reagal ra. Mivel a
kornyezet folyamatosan valtozik az id6 muldsaval, ezért a gyermekkorban kezdddd és az
egész ¢leten ativelé tanulas teszi az embert alkalmazkodova. Olyan mentélis képessegek
birtokédba kerllink, melyek sziikségesek a kornyezethez vald alkalmazkodashoz és a
kdrnyezet alakitdsdhoz. Galton szerint az intelligencia altalanos emberi képesség, amely
biztositja, hogy minden ember barmilyen tevékenységet végre tud hajtani bizonyos szinten.
Az intelligencia Kkivételes érzékelési és észlelési készségek kérdése, amelyek egyik
generaciorol a masikra 6roklédnek. Erzékszerveinken keresztiil fogjuk fel a kornyezetbél
érkez6 informaciokat, ezért minél kifinomultabb érzékel6 rendszerrel rendelkeziink, annal
magasabb intelligenciank szintje. Wechsler szerint az intelligencia atfogd képesség, vagy tébb
képesseg 0sszessege, amely lehetévé teszi a céltudatos cselekvést, a racionalis gondolkodast
és a kornyezettel valo hatékony interakciot. Piaget azt mondja, hogy az intelligencia az Gj
informacidknak a meglévo kognitiv strukturakhoz vald beilleszkedése és a strukturaknak az uj
informéaciokhoz valo alkalmazkodd kepessége révén és ezek egyensulyanak folyamatos
eltavolodasaval fejlédik. Stern szerint az intelligencia olyan képesség, amely révén az egyen a
gondolkodasi eszkdzok igénybevetelével Gj korulményeknek tud megfelelni. Sternberg
kognitiv szempontbdl vizsgalta az intelligenciat, mely az embert, mint informéacié feldolgozo
rendszert tekintette. Gardner szerint kiilonboz6 kontextusoknak kiilonb6z6 intelligenciak
felelnek meg. Vigotszky szerint az ember annyira intelligens, amennyire képességeit a
kornyezeti tényezOk aktivaljak. Feuerstein szerint az intelligencia strukturalt kognitiv
maodosithatosag, minden emberi l1ény intelligencija nyitott rendszer. (Attila, 2006)
Neurotipikus gyermekek esetében kifejezetten egyszerii az intelligencia mérése. Esetenként
megeldzik kortarsaikat, maskor pedig lassul a fejlédésiik, valamint eldfordulhat az is, hogy a
kezdeti lasst fejlodés késdbb annyira felgyorsul, hogy a gyermek beéri kortarsait. Egyrészt
Orokolt, gének altal meghatarozott tulajdonsag az intelligencia, masrészrdl sokat alakit rajta a
gyermekkori kornyezet, mely jobbik esetben egy 0sztonzd kozeg. Megfeleld fejlddéshez
minden gyermeknek sziiksége van egy 0sztonzd szellemi kornyezetre, mely kihatassal van
tovabbi fejlédésére. (Istvan, 2011)

SNI gyermekek esetében mar kevésbé egyszerii az [Q-szint meghatarozédsa. Esetiik
tobbségében  sziikségszerli elvégezni a standard intelligenciateszteket, kivaltképp
iskolaérettség vizsgalatakor. Diagndzisok felallitasahoz, illetve kizarasahoz is szlkséges

vizsgélat az intelligenciaszintjik mérése.
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5.3. Ertelmi intelligencia

Az intellektualis intelligencia az elme analitikus és megkiilonboztetd képességére utal,
amelylehetévé teszi a kdrnyezethez vald megfelelé alkalmazkodast, a helyzetek megfeleld
értelmezéset, a strukturdlt gondolkodast, a cselekvések szervezését és vegrehajtasat. Az
értelmi intelligencia és a hozza kapcsol6dd képessegek magukban foglaljak a verbalis, nem
verbalis, matematikai, térbeli, nyelvi, memoriafunkcidkat és a szerzett ismereteket. Az értelmi
intelligencia genetikailag meghatérozott, és a szocialis kornyezet altal fokozhat6 vagy
csokkenthet6. (Goleman, 2002) Magas értelmi intelligencia bizonyos mértékben feltételezi
érzelmi intelligencia jelenlétét is, mely rendkiviil fontos a megfeleld szocialis fejlodéshez. Bar
vannak olyan egyének, akik rendkiviil magas értelmi intelligenciaval rendelkeznek, viszont
autisztikus szemelyek, ami azt jelenti, hogy a tudomanyos vilagban tokéletesen érzik
magukat, rendkivili felfedezéseket is tesznek, ugyanakkor érzelmi vilaguk sivar, nincs
szlikseguk szocialis kapcsolatokra. Azonban egy magas érzelmi intelligencia egy atlag feletti
vagy egy atlagos értelmi intelligenciaval jar egyutt, semmiképp egy atlag alattival. Kivétel ez
alél a Down-kdrosok, akik értelmi fogyatékosok, masokkal szembeni viselkedésiik pedig
magas érzelmi intelligenciara, de inkabb kognitiv képessegeikre vall. Esetiikben ennek a
kettdségnek a jelenléte tudomanyos vita targya.

Az értelmi fogyatékossag a teljes 1Q-tesztet figyelembe veve 70%-0s teljesitmény esetén
allapithato meg nagy valdszintiséggel. (Judit, 2012)

A SNI gyermekeknél, Kkivaltképp az autistdknal és ADHD diagnozissal rendelkez6
gyermekeknél az esetek tobbségében nem mérhetd az intelligencia-szint. Nem allnak szoba a
vizsgalatot végz6 szakemberekkel. Az érintett gyermekekkel nehéz felvenni a kontaktust,
javarészt esélytelen. Kérdésemre, hogy kiilsd fejleszté szakember bevondsat (aki mar
huzamosabb ideje foglalkozik a gyermekkel, és annak személyét elfogadta a gyermek)
engedélyezik-e a szakértéi vizsgalatokhoz, nemleges valaszt kaptam. Koztudott, hogy a
gyermek képes és hajlando is teljesiteni a szdmara megszokott kornyezetben és az altala
elfogadott fejlesztd szakember jelenlétében. Alapitvany gondozasaban lévé gyermekeken
sziiléi engedéllyel teszteltiik ezt az elméletet. Feltételezésiink beigazolodott. Amely gyermek
a szakértdi bizottsdgnal nem teljesitett idegen kornyezetben idegen szakember el6tt, ugyanez
a gyermek a mar megszokott kdzegben, 4ltala elfogadott fejlesztd szakember jelenlétében
Végig csinalta az 1Q-tesztet és a megfeleld szintet hozta. Nagyon sok érintett gyermeknek

ezért sem jeloInek Ki ellatd, befogadd intézményt, mert nem volt egyiittmiikodé a vizsgalaton
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¢s tovabb gondoljak ezt a vonalat, hogy valdszintlileg a kozoktatdsi intézményben sem lesz

egylittmiik6do.

5.4. Diszkrimin&cio fogsagaban, rendkivili sziil6i értekezlet

Ami a legszembetiinébb az érintett gyermekek magatartasat vizsgadlva, az a szocialis
interakcidikban mutatkozd viselkedésuk. Zarkdzottabbak, szemkontaktust nem minden
esetben tartanak, szocidlis kapcsolataik szabalyozasa is eltérést mutat, kortarsaikhoz is
masképp viszonyulnak. Sajat megszokott rendszeriikhdz ragaszkodnak. Agyuk mésképp
dolgozza fel a kiilvilagbol érkezd ingereket, mely sokszor a félreértésiik melegagya. A
pedagogusok leggyakoribb tévhitei az érintett gyerekekkel kapcsolatosan: mindegyik
egyforma (személyiségik, képességeik). Elofordul, hogy lattak egy filmet, példaul az
Eséembert, amely elhiteti veliik azt, hogy az 6sszes autista nagyon okos, de érzelmileg labilis,
ezért bar szivesen tanitanak, félnek is téliik. A masik véglet, mikor az ¢sszes autistat sulyosan
értelmi fogyatekosnak skatulyazzak és reménytelen esetként kezelik. Ugyanez a helyzet a
beszédfogyatékosokkal is. Hiaba magas a gyermek 1Q-ja, akkor is sulyosan értelmi
fogyatékos a pedagogusok szerint, mert nem beszél. Ugyanakkor vannak autisték, akik kivalo
verbalis képessegekkel rendelkeznek. Tébb pedagdgus veszélyesnek tartja a sajatos nevelési
igényli gyerekeket, mert ,egyszer latta” egy ADHD diagnozissal rendelkezé Kisfid
diihkitorését, mikor megszolalt a csengd az iskoldban. Valdoban vannak érintett gyerekek, akik
indulatkezelési problémakkal kizdenek, de sajnos tobbséglkre ez is stigmat tesz és
altalanositanak a pedagogusok ahelyett, hogy végig gondolnék, hogy ha esetleg a kivalté okot
meg lehetne sziintetni, nem fordulna ¢l6 tobbet az érzelmi telitddés. Az agresszio altaldban az
érintett gyermekek 25%-ara jellemz6 és leginkabb alacsony 1Q-val rendelkez6knél gyakoribb
az el6fordulasa. A pedagdgusok tobbseége azt hiszi, hogy a SNI gyermekben nincs sem
empatia, sem szimpatia kozvetlen kornyezetével szemben. Az autistdk példaul nehezebben
olvassadk masok érzéseit, ugyanakkor sokszor a sajatjaikkal sincsenek tisztaban, illetve nem
agy reagalnak masok érzéseire, megnyilvanulasaira, mint neurotipikus tarsaik. Példaul, ha egy
autista gyermek fél, akkor nevet és ez még nagyobb konfliktusba keverheti, mint amiben
éppen van. Altalaban ilyen szituacio utan kezdik el kikozositeni, illetve fizikai bantalmazas
elszenvedéje lesz. A pedagdgusok szerint az erintett gyermekeknek felesleges iskolaba
jarniuk, mert Ugyis képtelenek tanterv szerinti Utemben haladni a tananyaggal. Ez sem igaz
minden esetben. Megfeleld specialis koriilmények kozott, sajatos igényeiknek megfeleld

oktataspolitika mellett képesek elvégezni az alaptantervi kdvetelményeket (ép intellektusu
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gyermekek esetében). A pedagogusok tobbsége abban a hitben van, hogy az érintett
gyerekeknek nincs szlkségik kozossegre, elvannak egymagukban. Ez az allitds sem
helyénvald, sziikségiik van neurotipikus kortarsaikra, akik j6 hatdssal vannak a fejlodésiik
menetére is. (Zsuzsa, 2017)

Az iskolai osztalykdzdssegeknek sajatos szerkezetik van, melynek Kialakitdsaban az
osztalyvezeté pedagégusnak oOridsi szerepe van. A kozOsség: a tagjainak egymassal és az
egésszel kolcsonhatasban 1év6 egysége. A SNI tanuldkkal szembeni pedagdgus-attitiid
kolcsonhatasban van a pedagogus irdnyitasa alatt a4llo osztaly attitiidjével. Ha az osztalyfonok
befogadd magatartast tanisit az érintett gyermekkel szemben, akkor az osztaly is befogadja a
gyermeket. Ha az osztalyt iranyitd tanit6 nem tanusit befogad6 magatartast a SNI gyermek
felé, akkor az osztalyk6zosség tobbi résztvevije is elutasitd lesz a gyermekkel szemben és
kikozositik, kirekesztik az erintett gyermeket. A pedagogus szaktudas hianyaban a gyermeket
szamarpadba Ulteti, diszkriminalja. Ebben az esetben a pedagdgus jelzi a tantestlletnek, hogy
az ¢érintett gyermek ,nemkivanatos” résztvevdje az osztalykozosségnek, és elinditja a
gyermek athelyezési kérelmének folyamatat egy rendkivili sziiléi értekezlet 6sszehivasaval.
Felllvizsgalatot kérnek az illetékes tankeriilettdl és pedagogiai szakszolgalattol. Ha a
vizsgalat felllemelkedik az emlitett szervezeteken, akkor a folyamat szakért6i bizottsagi
vizsgalattal végzddik. SNI gyermekek tovabbi sorsa, ha az eldézdleg kijelolt intézménybdl
elutasitjak: egyeni tanrend vagy Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézményben valo

elhelyezés.

5.5. Kirekesztés, szegregacio, integracio, befogadas

Minden gyermeknek joga van ahhoz, hogy kdzosségben tanuljon. Az oktatas nem csupan
egyetemes jog az UNICEF szerint, hanem segit legy6zni a tarsadalmi egyenl6tlenségeket,
betegségeket, a szegénységet. Esélyt teremthetiink, ha tanittatjuk gyermekeinket.

Az iskolai kozosségbodl valo kirekesztéshez nem sziikséges feltiind modon viselkedni, sokszor
bdven elég az is, ha valaki csak szimplan mas, mint a tobbiek. A kirekesztettség nem csak
oka, hanem fenntartési lehetdsége is az egyenl6tlenségnek. Hatdssal van az életmindségre is.
Konnyti azonosulni az el6itéletes gondolkodassal, mely egy tehetetlen allapothoz vezet. A
kirekesztett onmagat is elzarhatja a lehetdségektdl ennek hatasara (haszontalannak érzi
magat). A SNI gyermekekre kisebbségként tekintlink, melyet a tdbbségi tarsadalom vagy
befogad vagy nem. Ha nem fogadja be, akkor beszélhetiink kirekesztettségrél. Vannak olyan

érintett tanuldk, akik halmozottan hatranyos helyzetben vannak, ezért ellato intézményt sem
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tudnak nekik Kijelolni a szakemberek. Valamint vannak olyan érintett tanulok, akik a
szakemberhidny miatt kertilnek ebbe a helyzetbe, miutén el kell hagyniuk akér a tobbedik
kdzoktatasi intézményt. Az iskolai rendszerb6l kiesé gyerekek tobbé nem kapnak segitséget a
tanulashoz az iskolatdl, vizsgdzniuk azonban kell. A magantanuloknak altaldban kevesebb
esélyiik van a tovabbtanulasra.

Akiket nem talalnak alkalmasnak integraciora, azokat szegregéaciora illetve egyéni tanrendre
itélik. A magyarorszagi szegregalt intézményekben fogytan van a hely SNI tanulok szdméra.
Egységes Gyodgypedagdgiai Moddszertani Intézmények féréhelye korlatozott, mivel Ok
fogadjak az 0Osszes olyan gyermeket, akiknek képességeiknek megfelelden a szakértoi
bizottsag nem tud kozoktatdsi intézményt kijelolni, igy Oket elkiilonitve oktatjak sajatos
specialis tanterv szerint, ha egyaltalan oktathatok. Ha szerencséje van az érintett gyermeknek,
akkor bekertilhet példaul egy autista osztalyba, ha nincs szerencséje, akkor otthon tanul
tovabb egyéni tanrendben. A szegregacio jelensége a tobbségi oktataspolitika kirekesztd
magatartasanak koszonhetd. ,,Tarsadalmi dontés” alapjan jon Iétre. Amig nem sikeril
megvaltoztatni a szegregacioval kapcsolatos attitlidot, addig csak felszines eredményt
érhetink el az integraci6 megvalositasaért hozott eréfeszitésekkel. Alapitvanyunk
érdekvédelmi munkai alkalmaval sokszor tapasztaltuk, hogy az oktatds résztvevoi a
legnagyobb termeészetességgel beszélnek a szegregaciorol, mint a SNI gyermekek egyetlen
lehet6ségérél. A pedagogusoknak nem megfeleld a modszertani kulturaja - ez altalaban azon
kevés vezetdk véleménye, akik tamogatjak az integraciot. A diszkriminacio egyik formaja a
szegregacid, ahogy a kirekesztettseg is. Szegregacidé esetén nem jonnek létre azok a
tarsadalmi kapcsolatok, melyek a kés6bbi felndttkorban is meghatarozok lennének a normalis
szocialis viselkedés kialakitasaban.

Az oktatdsban, ahogy a tarsadalomban is, a totalis, mindenkire Kkiterjed6 inklazid
megvaldsitasa a cél. Az integracié fogalma a magyar értelmezé kéziszotar definicidja szerint a
kilonallo részeknek valamely nagyobb egészbe, egysegbe valo beilleszkedését, beolvadasat
jelenti. Az integralt nevelés a koznevelésben az esélyteremtés, az esélyegyenlStlenségek
csokkentésének eszkozeként értelmezhet6. Az integracid a szakértéi vélemény
figyelembevételével mindenki szdmara nyitotta teszi a nevelési-oktatasi intézményeket a
tapasztalhato eltér6 képességektdl fiiggetleniil. (Endréné, 2002) Azonban rendkivil
megosztoak a velemények réla. Tény, hogy nem minden SNI gyermek képes az integraciora.
Magyarorszag jelenlegi altalanos iskolaiban tulzstfoltak az osztalytermek, mely csokkentik az

crer

betesziink egy 25-30 s osztalyba, kihatassal lesz mindenkire. A pedagogus kikészil, a tobbi
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gyerek Ugyszintén, az érintett gyermek pedig 6Osszetorik az 6t ért ingerek sulya alatt. Az
integrécié csak akkor lehet sikeres, ha mind a személyi, mind a targyi feltételek adottak a
megvalositasdhoz. Esélyt teremt nevelés célja, hogy mindenkinek mindségi oktatast kell
biztositani, a SNI gyermeknek és neurotipikus téarsainak is. A befogadd kdzdsség nagy
mértékben megkonnyitheti az integracio kialakulasanak folyamatat. Az integraciora fel kell
késziteni az érintett gyermeket és az 6t fogadd kornyezetet is. Mindenre kiterjed6 tajékoztatast
kell nydjtani az érintett gyermek személyiségével és fogyatékossaganak jegyeivel
kapcsolatban, valamint a szakemberek altal nyujtott segitség lehet6ségeirdl is (pedagdgusok
szamara is). Az integracionak szemléletformal6 hatasa van, mellyel mindenki tapasztalatokkal
gazdagodhat. Mindenki 1) helyzetbe keriil, az osztalyt vezeté pedagdgus €s az osztaly tobbi
didkja is. Az integracid sikerességének egyik, ha nem a legfontosabb tényez6je maga a
pedagdgus.

Az integracio mellett szolo érvek (Hirzel és munkatarsai, 1994.):

— pozitiv szocialis magatartasmintakat kozvetit;

— igényesebb kovetelmenyek tamasztasaval az egész kozdsseg javat szolgalja;

— a specialis iskolatdl tavol lako gyermeket nem lehet a csaladtol, megszokott kornyezetébdl
kiszakitani, hiszen lehet, hogy nagyobb toreést okozna az elszakitas, mint amennyi pozitivumot
adhatna a specialis képzésre felkésziilt, szegregalt intézmény.

— A tandrok munkaszituaciéja az integralt koncepcié megvaldsitasakor a megszokottakhoz
képest jelentésen valtozik:

— az altalanos iskolai és a gyogypedagogiai tanarok specialis feladatkorokkel, egyiittmiikddve
dolgoznak, a tanulasi nehézségekkel kiizd6 gyermekek oktatasanak egyes feladatait a tanarok
felosztjak egymas kozott,

— az osztalyok és a csoportok tanuloi dsszetétele az oktatasi terlleteknek (tantargyaknak)
megfeleléen valtozik,

— az egylittmiikddés biztositja a mas tandrok oktatok munkajaba vald betekintést,

— a sziilékkel stb. tartott kapcsolatot a tanari team apolja.

Ervek az integracio ellen:

—az 0] szervezési formak a pedagogusokbdl ellenérzést valtanak ki;

— a hibas integracid inkabb art, mint hasznal,

— a gyégypedagogiaban megszokott feltételek hianya formalis integraciot eredményezhet,

— ha a SNI gyermeket sok negativ benyomas éri, sériilhet a személyisége,

— ez az oktatasi forma jobban megterheli a pedagdgust,

— tobb odafigyelés sziikséges a gyermekekre,
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—a neveldnek a gyermekek egymadssal valo elfogadtatasat is meg kell oldania,

— nem mindenki integralhatd,

— problémat okozhat az épiletek akadalytalanitasa, a technikai segedeszkzok beszerzése.

A befogadas az integracié magasabb szintjét jelenti. Ez az oktatési tipus azt hirdeti, hogy
minden gyermek egyenld és egyenld jogokkal rendelkezik, hogy minden gyermek mas, és
hogy a fogyatékossag csak a massag egy formaja. Minden gyermeket azonos banasmddban
részesitenek. Inkl(zié esetén a kiinduldsi alap az egyéni differencidlas. A kozOsségben
minden gyermek specialis igényeit szem el6tt tartjadk, mindenki egyenrangl tagja a
kdzosségnek. Az inklGzid arrdl szdl, hogy az oktatds hogyan tudna megfelelni a tanulok
sokféleségének. Helyenként mar megjelenik az oktatasi rendszerben, de még nem mondhatjuk

azt, hogy jellemz6 a magyar kozoktatasra. (Rita, 2014)

5.6. Pedagogus-attitiidok

Ertékekhez kapcsolodd reakcidosémak, készenléti  allapotok, amelyek kozvetlendll
befolyasoljak a pedagogus gyerekekhez valé viszonyéat, gyerekekre vonatkozO dontéseit,
célkittizéseit, értékeléseit stb. (Ernd, 1936) Az attitid is egy absztrakt, tapasztalat altal
szervezddik. Definicid szintli meghatarozasa hidnypotlo feladat a szakirodalomban, csak tobb
iranybol valo megkozelitése fordul elé, mely meghatarozasok a definiald szemely szemléletét
tukrozik. A pedagdgusok attitiidjét a vizsgalando teriilethez viszonyitva tudjuk csak mérni.
Jelen dolgozatban a pedagogusok integraciohoz valé hozzaallasat, allasfoglalasukat
vizsgaltuk.

A mai modern kor pedagdgusa torekszik arra, hogy megfeleljen az éppen aktudlis tarsadalmi-
oktatasi kovetelményeknek. A pedagogusokkal szembeni elvarasok nem csak szakmai
jellegliek, hanem fontos az is, hogy mennyire magabiztos, milyen beéllitottsdgii (hogyan
gondolkodik a vilagrél), mennyire fejlett az érzelmi intelligenciaja, tud-e csapatban dolgozni,
kelloképpen igényes-e 6nmagéra és a munkajara. A szakmai hidnyossagokat tanulassal és
tapasztalatszerzéssel kénnyedén lehet potolni. Sokkal tobbet nyom a latba, hogy milyen a
pedagogus, hiszen az 6 személyisége kozvetiti az iskolai értékrendet, szocialis kapcsolati
modelleket. (Péter, 2016) Az oktatok szamara Kihivast jelent a SNI gyermekek oktatasa,
nevelése. Bovitenilik kell sajat kompetencidjukat, valamint figyelemmel kell kisérniiik az
érintett tanulo szociélis elfogadasat is. Az eloitélet altaldban a vélt vagy valds killonbségeknek
a felnagyitasabol fakad. Minden pedagdgus a palyaja soran talalkozik SNI gyermekkel, mely

talalkozas soran kialakul benne egy sztereotipia. A kdvetkezd gyermek esetében, mikor
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minden érintett gyermekre. Nevezhetjik stigméanak is a jelenséget.

A pedagdgusokat nem készitik fel arra a képzésiik soran, hogy a kiilonboz6 gyerekeket
differencialtan kezeljék, ezért er6s a késztetésik a homogenizalt k6zosség létrehozésara.
Sokkal egyszeribb mindenkit ugyanigy tanitani. Nehezebb biztositani a tandrai munka
zokken6mentességét ugy, hogy SNI tanulé is az osztalykdzOsség tagja. Az integréacid
eredményességének szempontjabol I1ényeges, hogy mennyire befogad6 a pedagdégus. Valamint
mérvaddé a szakmai hozzéallasa is. A kompetenciaalapu elditéletesség csokkentése
elengedhetetlen az esélyegyenl6ség biztositisa érdekében. Az integracié valddi problémai a
tanteremben jelentkeznek. Fogyatékossagi tipusnak megfeleléen kell biztositani a targyi
feltételeket is az osztadlyban. Az osztilyvezeté pedagdgusnak tdmogatd kornyezetet kell
kialakitania érintett didkja szamara.

Protektiv tényezOként meg kell emliteni a gyogypedagogiai szakképesitést, mely jelentOs

mértékben befolyasolja a befogadd szemléletet.

6. Vizsgalati anyag és modszer

Ugy gondoljuk, hogy az inkluziv oktatastol még nagyon messze vagyunk és az integracio is
gyermekcipOben jar, melynek egyik lehetséges okanak a tanarok elutasito attittidjét tartjuk.
Ezért a pedagogus-attitiid iranyabol kozelitettilk meg a kérdést, és probaltuk feltérképezni,
hogy az altalanos iskolakban oktaté pedagdgusok milyen akadalyokat gordithetnek az
integracid megvalosulasa elé. Valamint az integraci6 személyi és targyi feltételeit is
igyekszunk feltérképezni. A pedagOgus-attitiidot altalanossagban vizsgaljuk, a sajatos

nevelési igény minden tipusara vonatkoztatva.

6.1.Kutatasi kérdések

Kutatasunk kozéppontjaban a pedagdgusok befogadd/elutasité magatartasanak okainak
feltérképezése allt a sajatos nevelési igényli tanulok oktatasara vonatkoztatva. Vizsgalatunkat
a tanari attitidot befolydsold tényezOkre terjesztettiik ki: pedagdgusok életkora,
szakképesitése, tapasztalatai, tanitassal eltoltott évek, szikségletei. Melyik a legfontosabb
fiiggetlen valtozo, mely befolyasolja az integracios attitiidjiiket? Fontos tényezOnek tartjuk az
intézmény tipusat, és az osztaly méretét is, tanulok létszamat tekintve. Milyen nehézséggel

néz szembe oktatasi feladatait illetéen? Integracio mellett vagy ellen teszi le szavazatat? A
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pedagOgusok motivaltsdgat abbol az iranybdl kozelitettik meg, hogy érik-e 6ket pozitivumok
munkajuk soran? Szerintik mi lenne a legjobb megoldas a sajatos nevelési igény(i gyermekek
szamara a kozoktatas lehetdségeit figyelembe veve? Elérhetéek-e a pedagdgusok szamara
azok a szolgaltatasok (pl. alapitvanyi érzékenyit6 tanfolyamok, akkreditalt tovabbképzések),
melyek az inkluziv oktatds mindenkori megval6sulasara torekednek. Elégedettek-e a
megszerezhetd informaciok minéségével és mennyiségével? Tisztdban vannak-e a sajatos

crcr

kotottek a kérdések a pedagdgusok valaszadd hajlandésaganak ndvelése céljabol.

6.2. Kutatas tipusa

Prospektiv, keresztmetszeti vizsgalatot végeztink. A leir6 elemzésben a résztvevd
pedagdgusokrél kapott alapinforméaciokat Osszesitettiik és értekeltik. A vizsgalat analitikus

részében pedig a valtozok kozotti 6sszefliggeseket kerestik.

6.3. Kutatas ideje és helye

2023 oktdberében online, 576 magyarorszagi altalanos iskola igazgatojanak kaldtik ki email-
ben a kérddiveket (egyhazi, alapitvanyi, dnkormanyzati, magan) az egeész orszag teriletét
érintve. A kutatasba olyan altalanos iskolakat valasztottunk be, melyeknek alapitoi okirataban

szerepel, hogy befogadd intézménynek szamit.

6.4. Minta bemutatésa

Céliranyos mintavételezést végeztiink. A kikiildott kérddivek alapjan 8633 valasszal
kalkulaltunk (KSH oktatasi statisztikai adatai alapjan), de a mintanagysagunk 33 elem lett
(valaszadasi arany: 0,38%; 7 kérd6ivet nem megfeleléen toltottek ki, igy azokat ki kellett
zarni). A pedagogusok érdektelensége miatt voltak igazgatdk, akiket személyesen kerestem
fel valaszok reményében. Olyan iskola is volt, amiré]l tudomasomra jutott, hogy sajatos
nevelési igényli gyermekeknek fejleszté szobat alakitanak ki, ezért a gyogypedagogusuk altal
megjelolt fejlesztd eszkozoket alapitvanyomon keresztul biztositottam szamukra. Kitoltott
kérdéivek reményében. A mintaba altalanos iskolai pedagogusokat gyiijtottiink, attol

fuggetlenil, hogy van/volt-e sajatos nevelési igényi didkjuk vagy sem.
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6.5. Kutatasi modszer

Kérdbives vizsgalatot valasztottunk a kutatasunkhoz. A kérdéivben standard kérdbiveket
(Munka-érték kérdoiv — Likert-skala, Rosenberg onértékelési kérd6iv) és sajat kérdéseket is
hasznaltunk. A tovabbi kérdéscsoportok a pedagdgusok szociodemografiai adataira,
onertékelésére, munkajaval kapcsolatos értékrendjére, és az integraciérdl kialakult
véleményére iranyultak. Az 6sszefliggések vizsgalatat Khi-négyzet- és One-Way Anova
prébaval végeztiik. Gyakorisagi eloszlas, modus, median meghatarozésa. Fiiggetlen valtozok:
pedagogusok életkora, tanitassal eltdltott évek, legmagasabb iskolai végzettség (protektiv
tényez6? gyodgypedagogiai szakképesités). A szamitdsokat IBM SPSS Statistics 25
informatikai szoftver segitségével végeztik.

7. Eredmények bemutatasa

Leiro statisztikai eredmények:

A kérdéiv megbizhatosagat Cronbach alfa mutatdé meghatarozasaval ellendriztiik (0,807). A
33 f6b61 18 nd és 15 feérfi toltotte ki a kérddivet. A ndk 38-62 ev kozottiek voltak, a ferfiak
pedig 35-46 év kozottiek. A vizsgalatban szereplé néi pedagdgusok atlagéletkora 50 év, a
ferfi pedagogusoké 40,5 év. Csaladi allapotuk szerint 5 pedagbégus hajadon/nétlen, 15
elvalt/kiilon ¢€16/6zvegy €és 13 pedagdgus hazas/élettarsi kapcsolatban ¢€l. Szakképesitésiik
szerint két csoportot képviseltek: 10 pedagogus egyetemi diplomaval, 23 pedagogus pedig
féiskolai diplomaval rendelkezett. Tanitassal eltoltott évek szerint 3 csoportra osztottuk dket:
0-10, 11-20, 21- év. Szakiranyu tovabbképzesiket figyelembe véve, 5 pedagogus nyilatkozott
arrol, hogy gyogypedagogiai szakképesitéssel is rendelkezik. Intézmény tipusa szerint a
mintadba 3 tipus keriilt bele; dnkormanyzati: 18f6 (59%), alapitvanyi: 56 (16%), egyhazi:
1016 (33%). Tanitasi tagozat szerint a kovetkezd eloszlast mutatta a minta; alsé tagozat: 816
(26%), felsd tagozat: 516 (16%), mindkettd: 2016 (66%). A 33 f6boOl 24 16 (79%) nyilatkozott
ugy, hogy van/volt sajatos nevelési igényll tanuldja. Mind a 33 pedagdgus tisztdban volt vele,
hogy munkahelye befogado intézménynek szamit. 5 f6nél (16%) protektiv tényezdként jelen
van gyogypedagogiai szakképesités. Mind a 33 pedagdgus szerint elérhetéek szamara a
tovabbképzési lehetdségek, azonban mindegyikiik azt valaszolta, hogy nincs lehetdségiik jelen
lenni egy ilyen képzésen, id6 hidnyaban. Ismereteik szerint az iskolaban eldirtan jelen van
segitd szakember sajatos nevelési igényli gyermek mellett, azonban 22 pedagdgus hozzaflizte

a valaszaban, hogy nem minden esetben elérhetd a szakember, sem szdmukra, sem az érintett
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gyermek szdmara. A pedagogus a munkajuk soran keletkezé nehézségként a segitség hianyéat
(99%) és a helyettesitést (62%) jeldlte meg. 24 pedagogus nyilatkozott ugy, hogy tul sokan
vannak az osztdlyban ahhoz, hogy integralni tudjon sajatos nevelési igényli gyermeket. A
megkérdezett pedagdgusok 95%-a (2916) nem tamogatja az integraciot. Helyette kdzulik 23
f0 a szegregalt intézményt javasolja az érintett tanulénak, 6 f6 pedig az egyéni tanrendet.
Ugyanez a 29 pedagogus azt vallja, hogy nem is szivesen tanitana integralé osztalyban. A

tanarok 79%-at (24f6t) nem érik pozitivumok az iskolaban munkéja soran.

Analitikus statisztikai eredmények:

Nemek tekintetében nem (p>0,05), viszont életkoruk szerint szignifikans kulonbséget
tapasztaltunk az integraciot tamogat6 és nem tamogaté pedagdgusok kozott (p=0,03).Az
integraciot nem tamogato pedagdgusok hataroztdk meg a minta reprezentativitasat. A sajatos
nevelési igényll tanulokkal kapcsolatos pozitiv meglatasok a fiatal (40.¢letév elott)
pedagogusok korében gyakrabban fordultak el6 (p=0,001). A pedagogia melletti
gyoégypedagogus vegzettség valoban pozitivan befolyasolja az integracioval kapcsolatos
attitidjilket (p=0,04). Munkahelyi nehézségeik negativan befolyasoljak a pedagdgusok
attittidjét (p=0,022).

Csak az egyhazi fenntartasu iskolakbdl érkezett vissza pozitiv jelzés, mely szerint az ottani
pedagogusok szivesen vallalnak sajatos nevelési igényli gyermekeket, mert ,,sok szeretetet
kapnak toliik”. A fenntartasi koriilményeket figyelembe véve az egyhdz altal fenntartott
oktatasi intézményekben valdszintileg adottak mind az anyagi, mind a targyi, mind a személyi
feltételek biztositdsa ahhoz, hogy a sajatos nevelési igényl gyermekek integralt oktatdsa
gordilékenyebben haladjon, minden tamogatast biztositva a pedagogusok és az érintett diakok

szamara.

8. Kovetkeztetések

Miutan Osszevetettilk felméréseinket korabbi kutatdsok eredményeivel, azt a kovetkeztetést
tudtuk levonni, hogy a tobbségi iskola pedagdégusainak nem javult a befogadé készsége
sajatos nevelési igényli gyermekekkel szemben. Bar a pedagogusok tudjak, hogy befogado
intézményben oktatnak és tisztaban vannak a szamukra elérhetd inkluziv oktatast eldsegité
tanfolyamok, szakképzések elérhetdségével is, ennek ellenére nem tesznek lépéseket afelé,
hogy részt vallaljanak az integracioban. A megkérdezettek valaszadasi hajlanddsaga rendkivil

alacsony. Ennek hatterében érdektelenségiiket és reménytelenségiket feltételezzik. (,,Minek
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toltsem ki, hiszen tigysem fog torténni semmi?”’)A vizsgalat soran bebizonyosodott, hogy a
pedagogusok nem tdrekednek arra, hogy résztvevéi legyenek az integrélt oktatasnak.
Haritasukat tobb tényez6 is befolyasolja, mint példaul az eléitélet (,,neki is biztos dithrohamai
vannak”, ,téle sem fogok tudni tanitani”), nagy létszami osztalyban tanitanak, és nem érzik
agy, hogy lenne Kkapacitdsuk egy érintett gyermeket ,pesztralni”, differencialni.
Tajékozottsaguk nem befolyasolja 6ket, mert hidba ismerik a SNI didkokkal kapcsolatos
oktatdsi modszereket, nem szivesen alkalmazzak azokat. Kozponti Statisztikai Hivatal
jelentése szerint 1 tanarra atlagosan 10,6 didk jut. Ez akkor lenne igaz, hogyha a két
osztalyfonok nem valtasban dolgozna (ebéd el6tt valtjak egymast), hanem egyszerre (két
tanitds rendszer kialakitdsa). A kdzoktatasi intézmények osztélyaira ltalaban jellemz6 a 25-
30 16 tanuloi létszam, ami szintén jelentOs hatassal van specialis sziikségletii tanulok fel nem

vallalasara.

9. Javaslatok

A hianyos ismeretek a probléma gyokeréig nyulnak vissza. Felhigultak a diagnézisok és az
ellatas is tisztazasra szorul, hogy kinek jar és kinek nem. Els6dleges célként ezt a feladatot
jel6lném meg, hogy a fogyatékossag és annak allapotait Gjra fogalmazzak meg és az ellatandd
terlleteit is hatdrozzdk meg. Szorgalmazndm a pedagogusok felkészitését a differencialt
oktatasra. Megfeleld targyi és személyi feltételek biztositasara lenne szikség a befogadd
intézményekben. Sziikséges a pedagdgusok elméleti tudasat atvezetni a gyakorlatba, mieldtt
¢lesben probaljak ki az integralt oktatast. Sziikségszerii az integracios-protokoll bevezetése és
kiterjesztese minden kozoktatasi intézményre. Tovabba célszeri lenne a vizsgalt teriiletet
érintd szakemberek bevonasa a megoldas kidolgozasaba. Szuperviziot is megemliteném, mint

lehetséges alternativ megoldast a tanarok motivalasahoz.
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Nyilatkozat
Mesterseges intelligencia nem kerult hasznalatra a pAlyamunka elkészitése soran.
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