TDK-DOLGOZAT

Barany Fanni Nora
BA
2023



INTERAKTIV SZOVEGFELDOLGOZASI MODSZEREK EREDMENYESSEGE
TANULASI ES VISELKEDESI ZAVART MUTATO GYERMEKEKNEL

Barany Fanni Néra
Széchenyi Istvan Egyetem
Apaczai Csere Janos Pedagdgiai, Human- és Tarsadalomtudomanyi Kar

Gyogypedagdbgia szak

Témavezeté: Dr. Kurucz Aniko egyetemi adjunktus

Kézirat lezarasa: 2023. november 6.



Tartalomjegyzek

BBVEZETES. ... et bbbttt Rttt et et st tenne e 4
1. KOItArs OIVaSASPEAAGOTIA. .. ...ceiuiiriiiiirieeie ettt 5
2. Modszertanok s teChNIKAK ..........cccoiveiiiiiiicce e 7
3. A KULAtAS NIPOTEZISEI .....cvvecveeieciec e re e reenre e 13
O AN U] = - SOOI 14
4.1.  Hasznalt modszerek €S teChNIKAK ...........ccovveieiieiiee e 16
4.2, MBIt LAZAN ENVIN? .ooooiiiii ettt s 16
4.3. Gyakorlati MegvalOSitas..........ccooiiiiiiiii i s 18
5. A KULAtAS KIEITEKEIESE .......cviiiiieieiieieee e et 24
5.1.  Foglalkozasok légkdre, hangulata .............ccooiieiiiiiiinnsee e 27
5.2.  Papirszinhdaz mint keretteremto MEAIUN ...............cccuvviiiiiiisiiieeiiie e 27
5.3, Az alkotads KifeJezl reje ...........oouivimiiiiiiiiiiiiiiii e 28
OSSZEGZES €S KONKIUZIO ........ocvvveeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt 31
FelN@SZNAIt Ir0dAI0M ..ottt ens 33



Bevezetés

Ma, a gyermekek tobb, mint 20%-a alkalmatlan arra, hogy megfeleljen az elsé osztaly
elvarasainak —, ezt az eredményt mutatta Gyarmathy Eva tébb, mint 1000 gyermekkel végzett
kutatasa. Gyarmathy Eva egy 2023-ban a Szabad Eurdpéanak adott interjijaban a tanulasi
zavarokat tanitasi zavaroknak nevezte, és hangsulyozta, hogy a megfelelé modszerekkel,
fejleszt6 tanitassal a tanulasi zavart mutatd gyermekek igenis képesek megtanulni — ugyanugy,
s6t még jobban is — nagyon sok mindent, amit az iskola elvar, mint a tobbiek. Tovabba arra is
felhivta a figyelmet, hogy a mai iskolarendszer olyan, amely &ltaldban nem illik a gyermekhez.
Gyarmathy Eva Kkijelentéseit alatamasztjdk az elmilt évtizedek PISA eredményei is.
Magyarorszag ugyanis a legfrissebb felmérésen is az OECD-atlag alatt 1év6 pontszamot ért el
mindharom vizsgalt teruleten (szdvegértés, matematika, természettudomanyok). A harom
vizsgalt terulet kdzll a 2018-as felmérésen a legkevesebb pontszamot a szdvegértés érte el, a
maga 476 pontjaval (OECD-étlag: 487). (oktatas.hu 2018)

A fent emlitettek csak toredékét képezik a napjaink oktatdsaval szemben tdmasztott
kételyeknek és elvarasoknak, melyek azon tal, hogy megrémisztik korunk gondolkoddit,
egyuttal sarkalljak is 6ket a valtoztatasra. Mara szamos hasznos, eredményes és az oktatasba
adaptalhatdé mddszertan és technika latott napvildgot, amelyeknek kozds célja a mai
gyermekekhez val6 eljutds, a vagy, hogy az iskola ,megtanulja a mai gyermekeket”,
alkalmazkodjon hozzajuk, és ezek utan érdemi és eredményes oktatast tudjon biztositani
szamukra. A gyakorlatban részt vevé pedagogusoknak és gyogypedagdgusoknak modjukban
all bizonyos valtoztatdsokkal tenni a nagyobb jéért. Dolgozatom célja ezért olyan modszertanok
és technikak rovid bemutatasa, amelyek meglatdsom szerint eredményesebben hasznalhatok —
jelen esetben a gyermekek olvasova tétele és bels6 képalkotd képességiik fejlesztése érdekében.

Az elméleti hattér felvazolasa, illetve a kortars tudomanyos fejlemények bemutatasa
utan dolgozatom masodik felében ismertetem azt a sajat kutatdsi folyamatot, melyben a ket
altalam valasztott szdvegfeldolgozasi technika eredmenyessegét igyekeztem dsszehasonlitani
az iskolai gyakorlatban — még mindig — legelterjedtebb hagyomanyos szovegfeldolgozasi

modszerrel.



1. Kortérs olvasaspedagdgia

Mar a kortars olvasaspedagogia szemléletébdl is tisztan latszik, hogy az olvasas és iras
alapvetden komplex folyamatként értelmezendd, igy tanitdsanak kérdéskdre is modszeres
attekintést és a kiilonb6z6 olvasastanitasi programokban valo eligazodas képességét igényli. Az
is folyamatosan bizonyitast nyer, hogy az egyeb alternativ, tovabb gondolt modszertanok
hatékonysaga nem elhanyagolhat6, s6t jobban illeszkedik a mai gyermekek gondolkodasahoz.

Az elmult évek PISA felmérései jol mutatjak a jelenlegi oktatasi rendszer hiatusait, mely
arra 0sztonodzte napjaink gondolkoddit, hogy U utakat keressenek a jové nemzedékének
oktatasaban. Szamos mddszertan és technika kerult kidolgozasra annak érdekében, hogy az
olvasas—iras és szovegértés alapké mivoltanak felismerésevel a gyermekek és tanulok késébbi
tanulmanyi eldmenetele még eredményesebb legyen nemzetkozi szinten is.

A kortars olvasaspedagogia észrevette €s legy6zendd akadalyként azonositotta azokat a
tényezoket, amelyek hatdssal vannak a mai gyermekek készségeinek ¢és képességeinek
kialakulasara. Az élet minden teriiletén bekdvetkez6 oriasi valtozasok és atalakulasi folyamatok
atalakitjak ez emberi gondolkodast. Fontos azonban latni, hogy az emberiség torténetében
bekovetkezett valtozasok milyen kévetkezményekkel jartak, és milyen eredményeket hoztak,
melyeknek hianya ma mar elképzelhetetlen. Gondoljunk csak az irasbeliség elterjedésére vagy
a kdnyvnyomtatasra.

Azéta az irasbeliség ugyan hattérbe szorult, mely az analitikus, logikus gondolkodas
gyengiilését eredményezte, viszont az utana elterjedd digitalis médiumok és eszk6zok lehetové
tették a jobb agyfélteke dominanciajat, mely agyteriilet eddig kihasznalatlannak tiint (G.
Go6dény 2016). Ebbdl a példabol is latszik, hogy a jelen szakembereinek fontos elsajatitania azt
a szemléletmddot, mely az infokommuniké&cios eszkdzok és a digitalizacio okozta valtozasokat
felhasznalni torekszik, és az igy felnovekvé nemzedék készseg- és képességrepertoarjara epit
az oktatdsban. Azonban nem a kiilonbozé infokommunikaciés eszkozoket szeretném
bemutatni, hanem néhanyat azon pedagogiai modszerek kozul, melyek figyelembe veszik a
gyermekek kognitiv €s egyéb teriiletein végbemend valtozasokat.

Milyen hatraltatott és milyen ujonnan megerdsodott készségek és képességek azok,
amelyekre alapoznunk kell? A kovetkezokben ezeket igyekszem ismertetni a teljesség igénye
nélkil G. Gédény Andrea Olvasaspedagadgiai tanulmanyok cimii munkaja alapjan.

A mértéktelen képfogyasztas egyik legnegativabb kovetkezménye: a belsé képalkotd
képesség fejlodésének elmaradasa, mely hatraltato tényez6 fokent az olvasas és a szovegeértes

vonatkozasaban, illetve a mozgashianybo6l adédban az egyensulyozd rendszer elhanyagolt



ingerlése, mely nem teszi lehetdvé a neuroldgiai harmoénia, igy a koncentralt figyelem
kialakulasat sem (Gyarmathy 2012).

Tovabbi hatraltatott teriilet a ritmikus mozgas es beszéd, a zene 6rome és tapasztalata,
mely az intrauterin életben is ugyanakkora jelent6séggel bir, mint a megsziiletés utani
iddszakban. Ha egy gyermek kevés beszédet, éneket, mondokat hall (élébeszédben és nem gépi
frekvencian), akkor ez kihathat késébbi tanulasi eredményességére azaltal, hogy nehezebben
fogja megérteni a felnott-felndtt beszédinterakciot, mely pedig olvasasi €s irasi nehézségekhez
is vezethet (G. Gédény 2016).

A mese egy olyan eszkoz a szakemberek és sziilok kezében, melyet talan nem értéke Inek
eléggé, ugyanis a mese nemcsak 6romot szerez és eélményhez juttat, de kdzben tanit és
magatartasmintakat épit ki a gyermekekben, problémamegoldd és méas egyeb képesseget
fejleszt észrevétlenil; gyogyit, oldja a szorongast, fejleszti az érzelmi intelligencit és még
terapias jelentéséggel is bir. Utdbbi teriileten talan a legismertebb kutaté Boldizsar 1ldiko.
Mindemellett a mar kordbban emlitett és az utébbi idékben csorbat szenvedett belsd képalkotés
keépességének legeredményesebb fejlesztd eszkdze a mese. Koztudottan fontos szerepe van a
késébbi szovegfeldolgozd mechanizmusok és a nyelvi kompetencidk kialakulasaban, a
személyiség és az esztétikai fogékonysag fejlédésében, a beszédértés és a beszédpercepcio
miikodésében (G. Gédény 2016).

A versélmény biztositdsa taldn még ennél is elhanyagoltabb terilet, pedig
hasonloképpen hatasos fejlesztd eszkdze az esztétikai érzékenységnek, szintén oldja a stresszt,
ezaltal megkonnyitheti az iskolaba vald beilleszkedést. Nem utolsé sorban pedig a mar tdbbszor
emlitett belsé képalkotd képességet is fejleszti. Mindezt ritmikaval és esztétikai élménnyel
segiti meg (G. G6dény 2016).

A Kortars olvasaspedagdgia egyre nagyobb hangsulyt fektet arra, hogy a gyermekek
intézményi keretek kozott is olyan miivekkel taldlkozzanak, amelyek nekik szoélnak, roluk
szolnak, és altaluk szolnak. Erre megoldasként tobbek kozott a kortars alkotok nagyobb
szerephez valo juttatdsa szolgal. Ezalatt nem feltétlenll az alkotok és miiveik ,,lecserélése”
értendd, de annyi bizonyos, hogy a kanonizalt korpusz megujitasa mellett a szovegfeldolgozasi
technikén is valtoztatni kell a siker elérése érdekében. Mi is ez a siker? A gyermekek olvasova
tétele. E cél azonban a fantazia, a jelentéstulajdonitas, az emlékezet és az élménydrzés
megfeleld fejlettsége nélkiil nem érhetd el (G. Gédény 2016).

Ahhoz, hogy egy jo6 szbveg létrej6jjon, azaz a szovegalkotasi készség fejlodjon (pl. a
fogalmazas o6rak keretében), egy dinamikus és komplex folyamatnak kell lejatszddnia az

alkotéban, melyhez hozza tartozik a tervezés, piszkozat irasa es az atdolgozas (Téth 2008). De



hogyan segithet6 el6 az, hogy a tanulok ,,jo” szOvegeket tudjanak irni? Fejlesztessel. Meg kell
alapozni az olvas6-ir6 vilagba vezeté utat otthon és az intézményekben is. A kreativ
irastechnika egy azok kozul a modszerek és technikak kozil, amelyek segithetnek ebben,
ugyanis fejleszti a szovegértési és szévegalkotasi kompetenciakat, segit fenntartani a kollektiv
emlékezetet, és fontos szerepet jatszik a kulturalis hagyomany atorokitésében (G. GOdény
2016).

Az élménygylijtés minden szempontbol fontos ebben az oktatasi helyzetben. Hiszen a
tananyag szemelyes élményhez valé kapcsoléasa koztudottan kulcsfontossagu egy tudastartalom
elsajatitasaban. Ha pedig olvasd vilagrdl beszeliink, akkor nem mehetiink el a szinhaz
fontossaga mellett. Novak Janosnak és a Kolibri Szinhaznak koszonhetéen mar az az ,,akadaly
is elharult”, hogy csak egy bizonyos életkortdl ajanlatos szinhazba menni a gyermekkel. A
Kolibri Szinhaz ugyanis lehetdvé teszi, hogy mar 0—3 éves korban is részesuljenek a gyermekek

a szinhaz elidegenithetetlen élményszerz6 erejében (G. G6dény 2016).

2. Mobdszertanok és technikak

Dolgozatomban els@sorban azokra a modszertanokra és technikakra koncentraltam, amelyek
magat a szoveg feldolgozasat segitik eld, és teszik azt eredmeényesebbé. Ezen modszerek
mindegyike az élménypedagdgia ,szarnyai ala tartozik”. Az élménypedagbdgia egy
reformpedagégiai irdnyzat, mely lehetdvé teszi az élményszerzés altali ismeretszerzést
intézményi keretek kdzott is, méghozza Ugy, hogy valddi gyakorlati tapasztalasra épit (Tancz
2019).

Ennek alapjaul pedig a konstruktiv pedagdgia szolgal, amely szemlélet kimondja, hogy
minden megismerés az egyén személyes konstrukcidjaban jon létre, és csak az egyén személyes
részvételével és alkalmazasaval alakul. A pedagdgus ebben a szemléletben igyekszik egy
ugynevezett ,,flowélményt — dramlatélményt” biztositani, amely magaval sodorja a gyermeket,
¢és bnmagaban is motivald eréként miikodik. Ezaltal felismerhetjiik, hogy az irodalmi alkotasok
befogadasa okozta éimeény megalapozhatja a gyermek olvasashoz valé viszonyat (Tancz 2019).
Csépe Valéria igazolta és bizonyitotta az alkotd tevékenységek értelemre és érzelemre
gyakorolt transzferhatasat. Kimondta, hogy az ének, a zene, a mozgas és az alkotd miivészetek
azokra az agyi halézatokra hatnak, amelyek bioldgiai alapjai a beszédnek, a nyelvi értésnek,
igy az olvasasanak is (Csépe—Sallai 2016).

A legtobb, altalam is emlitésre keriil6 modszer és technika alapja a mesélés. Korunk

talan legismertebb, meseterapiaval foglalkozo kutatoja Boldizsar Ildikd. Munkassaganak



koszonhetéen a meseterapia egyre inkabb elterjedni latszik hazankban is. Boldizsar 1ldiko
népmeséket vizsgald kutatdsa soran fogalmazta meg, hogy a meséken keresztul valddi,
érvényes tudas szerezhetd. A kiillonbozo vilagrészek népmeséinek tanulményozasa sordn arra a
kozos jellemzére lett figyelmes, hogy a mesék célja a tanitdsok tovabbhagyomanyozésa, vagyis
a mes€k az eldzd generacid altal 6sszegylijtott tudast adjak at. Ez pedig azért lehet igy, mert
torténeteken keresztll konnyebb beszélni barmilyen témarol, illetve ezen téméak befogadasa is
egyszeriibb a mese csatornajan keresztiil. Ezt az er6t az oktatas még nem adaptalta annyira,
hogy lehet6ségeit a fizika, kémia és matematika tantargyak oktatasanal is kihasznalja. Tovabbi
kozos vonas a kiilonb6z6 népek meséiben a teremté képzelet aktivizalodasa, mely allitasa
szerint mara szinte teljesen feledésbe meriilt. A teremt6 képzelet képeken alapul és az intuicio
alapjat képezi, olyan tudatallapot, amely 6sszekapcsolja az értelmet az érzékeléssel, illetve a
gondolatot az érzéssel. Igy a teremtd képzelet aktivizalodasa lehetévé teszi a mesék archaikus
motivumainak életre keléset (Boldizsar 2016).

A népmesék egyik meghatarozé funkcidja mindig is a kozosségteremtés volt. Ezt a
funkciot pedig minden mas madszernél eredményesebben teljesiti be. Hasznalata alkalmas arra,
hogy a sokféle helyrdl érkezd és érzelmi-értelmi hattérrel rendelkezd gyermek kozosséggé
formalodhasson (Boldizsar 2016). Ide szeretném bekapcsolni Gyarmathy Eva gondolatat,
miszerint a mai gyermekek egymastol is nagyon kilénbdznek, igy az ,.egyenoktatas”
(uniformizélt oktatds) az esetlikben nem miikodoképes (Gyarmathy 2023). A mesék
kdzosségformald ereje azonban alkalmas lehet ennek a jelenlegi problémanak ha nem is teljes,
de valamilyen szinti orvoslasara.

Boldizsar Ildik6 ,.torténethallgatdsi transznak” nevezi azt az dallapotot, amely az
¢lészavas mesélés kozben jon létre a hallgatésagban. Ekkor olyan fajta intenziv fokuszalt
figyelem alakul ki, mely kilonbdzik minden mas figyelmi tipustol: ebben az allapotban a mesét
hallgatok nyugodtak, éberek, fizikailag mozdulatlanok, mentalisan aktivak, erésen
koncentralnak, figyelmik befelé iranyul, azonban mindekdzben kapcsolatot tartanak a
torténettel és a mesemonddval (Boldizsar 2016).

Boldizsar 1ldiko egy korabbi értekezésében azt a nehézséget taglalta, mely a gyermekek
,,BIT-agyabol” szarmazik. Ezt a kifejezést azokra a gyermekekre hasznalja, akik idejiik nagy
részében szamitogépes jatékokkal jatszanak, alkalmazkodnak a virtualis kornyezethez, ezéltal
mas viszonyt alakitanak ki a valosaggal. Sajat tapasztalatai alapjan arra jutott, hogy az érintett
gyermekek esetében is nagyszertien alkalmazhatok a népmesék (Boldizsar 1999). Fel
szeretném hivni a figyelmet arra, hogy az el6z6 gondolatok 1999-ben fogalmazodtak. Azdta a

technika fejlédése szinte belathatatlan méreteket 6ltott. Csépe Valéria és Torok Agoston egy



ennél frissebb tanulmanyban az okoseszkdzok hasznalatat vizsgaltak kognitiv idegtudomanyi
szempontbol. A tanulmanybol kideriil, hogy a helyzet, amelyet az dridsi 1éptékii digitalis
forradalom teremtett, kdzel sem fekete-fehér. Bar a jelenlegi oktatas nem kedvez a digitalis
eszkdzoket hasznald tanuloknak, ez azt mutatja, hogy a tanitds és tanulds még nincs
0sszhangban azzal az elvarassal, amelyet a digitalis vilag allit a tanulok elé. A kutatok arra
vilagitottak ra, hogy keves adatmennyiseg all rendelkezésre ahhoz, hogy a valds és lehetséges
artalmakhoz kapcsolddo agyi valtozasokat vizsgalni lehessen (Csépe—Torok 2020).

A mesék tovabbi fejlesztd és terapias lehetdségei koz¢ tartozik az érzelmi intelligencia
fejlesztésének folyamataban elfoglalt katalizator szerepliik. Ehhez azonban jé mesére van
sziikkség. Kadar Annamaria a kovetkezéképpen vélekedik: ,,Egy jO mese komolyan veszi a
nehézségeket, nem ad tanacsot, nem oktat ki, hanem szimbolikus Gton nyujt megoldast a
gyermek problémaira (gy, hogy az érzelmi fejlettségének szintjén fejti ki a hatasat,
megmozgatva a gyermek képzeletét és érzelmeit, segitve 6t a felelmei és véagyai
megszeliditésében. Az a mese érinti meg a gyermeket, ami kielégiti lelki sziikségleteit, és ami
valaszt ad az dt foglalkoztato kérdésekre” (Kadar 2013: 56). Fontos, hogy ne csak a mesével
szemben allitsunk ilyen elvarasokat, a mesemonddra is vonatkozik, hogy soha ne magyarazza,
értelmezze azt, hanem hagyja, hogy érzelmi szinten fejtse ki a hatasat. Ez nem jelenti azt, hogy
a mesét ne lehetne mas formaban feldolgozni, hiszen a kés6bbiekben bemutatott modszerek és
technikak alkalmasak a mesék integralasara és adaptalasara anélkil, hogy annak didaktikus,
egyiranyl értelmezésébe fognanak (Kadar 2013). A tovabbiakban mese cimszd alatt az
el6z6kben meghatarozott feltételeknek megfelel6 meséket értem.

A mesék néven nevezik azokat az érzelmeket, amelyek a fejlédés szempontjabol
fontosak, ezzel segitve a lelki egyensuly megteremtését és megtartasat. Minden felbukkano
problémat komolyan vesz, igy megadja a gyermekeknek azt a biztonsagérzetet, melyre
sziikséglik van a benniik lefolyd érzelmi valtozasok kozepette. A benniik megjelend
személyiségfejlodések és probatételek betekintést adnak a felndttek vilagaba, mindezt azonban
a gyermeki lélek sériilékenységének figyelembevételével teszik, tehat magikus és irraciondlis
minden alkalommal ramutat a kiizdelmekre, de arra is, hogy az adottsagok és lehetdségek
mozgositasaval a probatételek teljesitheték. Arra sarkaljak a gyermekeket, hogy szamukra
eddig ismeretlen problémakkal 4lljanak szembe, erdsitve ezzel a problémamegoldd
képességuket (Kadar 2013).

Gyakori meseterapias modszer egy gyermek altalunk ismert problémajat egy erre

vonatkozé torténeten keresztiil ,,megoldani”. Ez azonban tdbbet is arthat, mint amennyit



hasznal. Ha a gyermek észreveszi, hogy a vele foglalkoz6 személy miért éppen ezt a torténetet
vélasztotta, akar ellentétesen is reagélhat: kioktatasnak es hasonlitgatdsnak érezheti, azt
gondolhatja, hogy valamit rosszul csindl, és valtoztatasra probaljak ot kényszeriteni. Tovabba
attél még, hogy a gyermek érti a torténet aspektusait, egyaltalan nem biztos, hogy azt a sajat
¢letére is le tudja vetiteni, és ezzel a valtozast eldidézni. Ilyen esetekben hatékony modszer a
sajat ,,ongyogyito” torténetek gyermekek altali mesélése (Kadar 2013).

Azok az élménypedagogiai modszerek, amelyek a meséket jelolték ki alapul, arra az
életkori sajatosséagra alapoznak, hogy a gyermekeknek sziiksége fan a fikciora, illetve szivesen
meritenek a meseélményeikbdl. Az interaktiv mesélés, mas néven szakaszos olvasas
kdzéppontjaban a szovegértés all, melyet a felndtt és a gyermek interakcidjaval segit el6. A
gyakorlatban a gyermek belekérdezhet, beleszdlhat a meseolvasasba, illetve a pedagogus is
megszakitja a mesélést acélbdl, hogy Gjabb informacidval szolgaljon, vagy olyan kérdéseket
tegyen fel, amelyek segitik a megértést. Ezeken tul fontos tényezd, hogy a pedagogus hagyja,
hogy a gyermekek a hallott informéciokat maguknak interpretaljak, lehetdség szerint nem
magyardz, és a mese tanulsaganadl sem foglal allast. Hagyja, hogy a gyermekek a sajat
élményeiket és meglatasaikat elmondjak, ezek alapjan pedig kovetkeztetéseket von le a
gyermekek gondolkodasarol, érzelmeir6l (Tancz 2019).

Alternativ élményszerz6 szovegfeldolgozast kinald eszkoz a képeskonyv (wordless
book, silent book), amely valodi széveg nélkil, csupan képek segitségével mesél torténetet. Ez
a szovegfeldolgozasi technika nagyon kulonleges, mivel maga a kényv a vizualitasra épit, tehat
a szoveg az olvasdban jon létre. A képeskonyvek — hasonldan az egyszerii konyvekhez —
lehetdvé teszik, hogy oldalrdl oldalra olvassuk dket, azonban a mi feladatunk megfigyelni a
benne elrejtézott ok-okozati  dsszefuiggéseket, részleteket, melyek nyoman sajat
személyiségilink kozremiikodésével alakul ki a torténet (Tancz 2019). Meglatasom szerint ez a
technika rendkivil jol igazodik a mai gyermekek vizualis gondolkodasdhoz: tobbek kozott
fejleszti a kreativitast és a szovegalkotast, a megfigyelé képességeket, ezaltal a figyelmet,
ezeken kiviil pedig terapias jelentdséggel is birhat. Nem utolso sorban pedig a sajnos mar régota
fennallo allapotot — miszerint a tanulok nagy tobbsége nem szeret olvasni, elutasitja a
kdnyveket — is segithet orvosolni eme Ujszerti olvasasélménnyel.

A vizudlis ingerek bevonasan tal nagyon értékes kezdeményezés Prinz Dorottyanak
Maros Krisztina Az lllatok és Hangok Orzdje cimii alkotasahoz készitett projektterve, amely
hang- és szagingerekkel biztositja az élményszerzést egy érzékelésfejlesztd projekten keresztiil

(G. Gédény 2016: 95-109).
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Mar generaciok ota alkalmazott technika a diavetités, mégsem tulajdonitanak ennek az
eszkdznek megfeleld figyelmet. Pedig a technika egy olyan szovegfeldolgozast biztosit, ahol a
gyermek nincs magara hagyva a folyamatban, s6t, megadja azt a fajta ,,egyiitt” élményt, melyre
a mai rohané vilagban kevés lehetGsége van a gyermekeknek és sziileiknek. Sajnos id6- és
energiahianyra hivatkozva a legtobb sziil6 ezt a fajta élményt mozgOképre csereli, amelyrél ugy
gondolja, hogy az egyutt mesélés helyébe léphet, pedig nem. Mar kéztudott a ,,gépi hang”
negativ hatasa a gyermekek beszédére, ez mégsem jelent akkora riaszto erét a sziilok szamara,
hogy lecseréljék ez ilyesfajta mesefogyasztast (G. Gédény 2016).

A mesedramatizalas (Mesemimetizalas) szintén egy olyan technika, mely a gyermekek
életkori sajatossagara — az ,,olyanna lenni” vagyara — epit, és ezaltal fejleszti a személyiséget,
és ad kozossegi élmenyt a gyermekeknek. Mimézissel, azaz testtartassal, gesztusokkal,
arcjatékkal és mozgéassal hozza létre magét a torténetet. Fontos, hogy a modszernek nem célja
a szerepeltetés; ennek tudatositasa, illetve az esetenkénti narratorszerep felvétele a pedagogus
feladata. Fejlesztd hatasa megfigyelhetd a személyiségben, a kognitiv, a kommunikacios és
szocialis képességek teriiletén is (Tancz 2019).

A babjaték lélektani hatasai ismertek. A gyermek a bab helyébe képzelve magat a
szamara problémas és fesziiltséget okozo helyzeteket , kijatszhatja magabol”. Ezen tul azonban
egy kozismert modszer a mesék, illetve korabbi meseélmények megelevenitésére, atélésere.
Fejlesztd hatasa komplexitdsaban rejlik, ugyanis egyszerre érzelmi, gondolati és motorikus
cselekveést kivan a résztvevoktol (Tancz 2019).

A projektpedag6gia napjainkra mar egyre tobb intézmény repertoarjanak kiemelt része.
Foként a kozép- és felsdoktatas keretein beliil hasznalatos, pedig meseprojekt formajaban az
alapfok( oktatds szerves mddszertani részét is képezhetné. A meseprojekt olyan komplex
modszer, amely a gyermekeket alkotasra, megismerésre és cselekvésre sarkallja. Kooperativ
jellegli technikaja biztositja az egyenld részvételt, valtozatos megvaldsitasi modjai pedig
hozzasegitik a résztvevoket az élményszerzéssel megsegitett tanulashoz (Bihari 2009).

Fehér Eva és tarsai nevéhez kothetd a dramatikus interaktiv mesélés és torténetmondas
technikdja. A technika eredmeényességének bemutatasara egy kutatas keretein belll vilagitottak
ra. Azt vizsgalték, hogy a 6-7 éves 6vodasok szdvegeértéset tudja-e fejleszteni a modszer — meg
az iskolaba 1épés pillanata el6tt. Modszeriikben figyelembe vették Gosy Maria ovodai
fejlesztésre vonatkoz0 szavait: ,,az 6vodanak — legyen barmilyen nemes szandéku is a fejlesztési
feladata — akkor is évodanak kell maradnia, ha a foglalkozasok céliranyosak vagy iskola-
elokészité jellegiiek” (Goésy, idézi Fehér 2019: 96). Ebben a szellemben alkottdk meg

modszeriket, melynek eredményessége a kutatas keretein belil bizonyitast nyert, igy
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elmondhato, hogy a dramatikus interaktiv mesélési madszer alkalmas az iskola-elokészitd vagy
felzarkdztatd jellegti foglalkozasra (Fehér 2019).

A kamishibai egy japan eredetii (kami-papir, shibai-szinhdz) interaktiv meselési
modszer, hazénkban papirszinhdzként terjedt el. A kezdeti funkcidja a szerzetesi tanok
hirdetése volt, ahol az irastudatlan parasztsagot képi megsegitéssel igyekeztek tanitani. Az
1920-as években alakult ki mai formaja, melynek segitségével a szegényeket és gyermekeket
szorakoztattak. Hasznaloi a gaitok, azaz a kamishibai mesélk voltak. A II. vilaghabor( idején
az oktatasban propagandaeszkozként hasznaltak. A 60-as években elterjedt televizidkat eleinte
denki kamishibainak, azaz elektromos papirszinhdznak neveztek (Csanyi 2016).

Lényege, hogy egy fa keret segitségével valodi szinhdzélményt teremtiink, melynek
soran a meséld a keret mogiil mondja a torténetet, illetve cseréli a képeket a keretben. Szamos
eldadoi valtozata a mesemondas tobbféle alkalmazasat teszi lehetové, széleskori hasznalati
lehetdségei biztositjdk a hasznaldi szdmdara, hogy a csoporttagok érintettségéhez és a
helyszinhez legmegfelelébb modszert alkalmazzak (Pechan 2019).

A papirszinhaz mint eszkdz eredményessége mar a gyogypedagogidban is bizonyitast
nyert. Pechan Eszter alkalmazta a Metamorphoses meseterapias mddszer mellett a
papirszinhdzat mérsékelt vagy stlyos intellektualis képességzavart mutatd fiatal felnbttek
korében. Elterjedésében oridsi szerepet jatszott a Csimota Kiadd, mely 2008-t6l a mai napig
forgalmazza az illusztralt meséket és magat ez eszkozt is. Sikerének oka, hogy nagyon jol
igazodik a sajatos nevelési igényli gyermekek eltéré gondolkodasi képességeihez, észleléséhez
és érzékeléséhez (Tancz 2019).

Hatraltatd tényez0, hogy maga az eszkoz, de foképp az illusztralt mesék meglehetésen
dragak, amely nem szerencsés akkor, ha folyamatosan és sokaig szeretnénk hasznalni a
technikat. Az illusztralt lapok sérllékenyek és szamitanunk is kell a sérilésikre, ha a
gyermekeket kozel szeretnénk engedni az eszkdzhdz. Kutatdsomban ezt a problémat is
igyekeztem orvosolni, azaltal, hogy a fa keretbe nem az erre szdnt gyonyoriien illusztralt
anyagokat tettem be, hanem annal valami sokkal egyszeriibbet ¢és mindenki szamara
elérhetobbet.

Végezetiil pedig egy par gondolat az altalam is hasznalt élménypedagogiai mddszerrol,
a szakaszos szovegfeldolgozasrol. Megnevezése meglehetésen arulkodo, mivel Iényege, hogy
a feldolgozasra szant széveget a pedagdgus szakaszokra, azaz rovidebb szovegrészekre osztja.
A szakaszok helyét a pedagogus a maga belatasa szerint jelélheti ki, az alapjan, hogy hol érzi
szlikségét a torténet megallitasanak. Két szakasz kozott pedig a pedagogus szabad kezet kap

abban, hogy milyen megértést segité kérdéssel, feladattal, esetleg énekkel vagy barmilyen
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egyéb technikaval kivanja eldsegiteni a szdvegfeldolgozas eredményességét. A modszer
interaktiv, ezért megengedi, hogy a gyermek is megszakithassa a torténetet, ha kérdése vagy
valamilyen meglatasa van. Ezzel fejleszti a kritikai gondolkodast, az 6nértékelést és dnreflexidt,

a sajat vélemény megosztéasat, vitara sarkall, és fenntartja a motivaciot.
3. A kutatas hipotézisei

Tancz Tinde igy fogalmaz: , Az interaktiv mesélés elsésorban a képeskonyv nézegetéshez
kétheto, de ide tartoznak a meséhez kapcsolodo kreativ kifejezési formak is. Az interaktiv
mesélés lehetoségeinek szambavétele és a hagyomanyos meséléshez valo viszonyanak
tisztdzdsa a jovébeni modszertani kutatasok fontos feladata” (Tancz 2019: 395). Az altalam
vegzett kutatés ezt az igényt felismerve készilt.

Gyarmathy Eva arra hivja fel a figyelmet, hogy az oktatas eredményesebbé tételének
egyik kulcsa a gyermekek idegrendszeri érését tamogaté mddszerek bevezetése. Azt is jelzi,
hogy napjainkban az egyenoktatas nem miikodik. Ennek oka az, hogy a gyermekek nemcsak a
,régi” gyermekektdl, de egymastdl is nagyon killonboznek (Gyarmathy 2023).

A fent emlitett kijelentések nyoman olyan olvasaspedag6giai mddszereket igyekeztem
kivalasztani, amelyek véleményem szerint figyelembe veszik a gyermekek egymastol vald
kiilonbozését és egyarant élményszerzo jellegliek az 6vodasok és iskolasok korében is. Arra
voltam kivancsi, hogy az olvasaspedagogia terlletén Kkifejlesztett sikeres mddszertanok
lehetséges alternativaként szolgalnak-e a tanulési és viselkedési zavarokat mutatd gyermekek
korében is.

Ismerve a belsé képalkoto képesség hianyos fejlodését, célom volt tovabba, hogy olyan
modszerrel dolgozzak, amely — mellézve az infokommunikécios eszkdzok hasznalatat —
eldsegiti eme képesség tovabbfejlodését. Ennek szemléltetésére szantam a foglalkozas végeén
késziil6 alkotasok 0sszehasonlitasat.

A kutatasnal figyelembe vettem azt is, hogy a mddszer eszkdzigénye igyekezzen
igazodni napjaink iskolai és dvodai kdrnyezetéhez, ezaltal nem sziikséges nagy és folyamatos

beruhazésokat tenni a médszerek hasznélatahoz.
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4. A kutatas

Gyarmathy Eva (2019) a Zold Kakas Liceumban tett eldadasaban utalt a gyorsan valtozo
vilagnak, az oktatas sikertelenségének és a gyermekek képességeinek dsszefliggésére. Mig az
oktatas a gyermekek maddszeres gondolkodasat varja el, addig a gyorsan valtozo vilag az ember
kezdeti ,,nomad” életének képességeit kivanja, vagyis azt, hogy az ember elraktarozott és sorba
rendezett tudas tarolasa helyett képes legyen az azonnali problémamegoldasra. A tudas azonban
mindig is elény marad, kivéve, ha a betanitott sémak és sorrendiség ezt nem géatoljak. Ennek
értelmében az iskola olyan gyermekeket nevel, olyan képességeket igyekszik fejleszteni, amire
a mai vildgban nemhogy nincs sziikség, de egyenesen akadalyozzék is az elboldogulast
(Gyarmathy 2019).

A fent emlitett eldadasban az is elhangzik, hogy az iskola tobbek kézott azzal jarulhatna
hozzd a gyermekek Gjonnan feler6sodott vagy éppen elhalvanyuloban 1évé képességeinek
fejlesztéséhez, ha a korébbi rendszerhez visszatérve vegyes életkori eloszlasu csoportokban
tanulhatndnak gyermekek. Ezzel csillapithatovd valna az tgynevezett ,,Maté hatas”, mely
szerint: akinek tobb van, annak tobb lesz, akinek kevesebb van, annak kevesebb lesz — értve
ezalatt a gyermekek képességeinek eloszlasat. Utdbbit Gyarmathy Eva igy jellemezte: a
gyermekeken belil is kiilonbségek vannak, dnmagukban is szirtek és szakadékok a gyermekek
képességszerkezetében (Gyarmathy 2019).

A kutatdsomat ezért olyan szellemben igyekeztem
megtervezni, amely figyelembe veszi nemcsak a gyermekek
kozti kiilonbségeket, de a benniik 1évé képességbéli
eltéreéseket is. Ennek érdekeében a kutatdsban részt vevé
csoportok vegyes életkori eloszlastak, a foglalkozasok nem
teremtenek iskolai-tanterembéli helyzetet, a

foglalkozasokban szerepld feladatok pedig nem kotelezik a

gyermekeket olvasésra, irasra vagy szamolasra.

Kutatasom helyszinélil a gyoéri Vardzskuckd Képességfejlesztd Mozgasprogram
mithelyét valasztottam, ahol mar két éve onkéntesként dolgozom, ezért a részt vevd
gyermekeket is ismertem. Ide olyan gyermekek jarnak heti rendszerességgel, akiknél szileik
vagy tanaraik tanulasi és/vagy viselkedési problémaékat vettek észre. De tébben vannak kdziluk
idegrendszeri éretlenséggel rendelkezok, szorongok, illetve autizmus spektrumzavart mutatok

is.
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A vizsgalt gyermekeket igyekeztem ugy kivalasztani, hogy a lehetd legszélesebb
életkori palettat vizsgaljam, ezért a gyermekek életkora 4 és 9 év kdzé esett, érintettségiik pedig
a mellékelt grafikonbdl is lathatban meglehetésen vegyes volt. Fontos tisztazni, hogy az
intézménybe jarasnak nem feltétele szakértéi vélemény megléte, hanem egy megfigyelés,

Erintett teriiletek illetve egy mozgasvizsgalat utdn az
intézményvezetd mozgasterapeutaja donti
el, hogy ajanlja-e a fejlesztést. A kutatast 4
csoporttal végeztem, dsszesen 17 gyermek
részvetelével. A csoportok nagysaga és az
életkori eloszlas minden esetben eltérd
volt, a pontos Osszetétel a mellékelt
(szines)  tablazatokban  csoportokra
lebontva lathatd.

» Figy eimi » Matoros '] = Szocidlis &

A gyermekeknek a Vardzskuckéban megvan a megszokott napirendjik, a
foglalkozésterveket ezekhez alkalmazkodva alkottam meg: a bevezetd részben a nap
benyomadsainak ¢és élményeinek megbeszélése, a befejezd részben pedig Osszepakolds és
jutalmazas torténik. A gyermekek mar megszoktak ezeket a ,,programpontokat”, ezért ezeket a
késébbiekben bemutatott konkrét foglalkozési események soraban nem részletezem.

A gyermekek altal mar megszokott, hogy a terembe val6 belépés utan minden gyermek
a terapeuta erre iranyuld kérdése utan elmeséli, hogy milyen napja volt, milyen hangulatban
telt, tortént-e valami érdekes, valami nagyon jo vagy valami nagyon rossz. A valaszok nagyban
segitenek a foglalkozast vezetd személynek abban, hogy lassa, milyen teljesitményre szamithat
az adott orén, illetve milyen frusztraciot igyekezzen feloldani a gyermekben.

A Varazskucko 6 motivacios eszkdze az ugynevezett ,,Varazsladiko”, amely tele van
apro jatékokkal. Aki a terapeuta szerint sajat képességeihez mérten jol teljesitett, az valaszthat
egy jatékot a ladikobol. A terapeutak a foglalkozasok alatt is hasznéljak motivald tényezéként
a ladikdbol valo valasztas lehet6ségét, annak megduplazasat vagy elvételét. Ez az d6ra végi
tevékenyseg mar olyannyira allandosult, hogy a gyermekek az ora végének ,,megérdeklodését”

a kovetkez6képpen teszik: Mikor nyitjuk ki a varazsladikot?
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4.1. Hasznalt médszerek és technikak

Az intellektudlis képességzavart, tanulasi nehézségeket vagy viselkedési problémakat mutat6
gyermekeknek gyakran sziksége van plusz vizualis megsegitésre, ez pedig a papirszinhaz
eszkdzével konnyen megoldhatd. A dolgozatom irodalomkutatasi részében mar réviden utaltam
arra, hogy mig maga a kemény fakeret nem feltétlen, de a benne hasznalt illusztralt képek
meglehetdsen sériilékenyek, és az aruk is magas. Ezt a problémat ugy kivantam orvosolni, hogy
a kutatds sordn csak a keretet hasznaltam, a keretbe pedig egyszerli szines kartonokat
helyeztem, amelyek kapcsolodtak az adott szovegrészekhez. A technika megengedi, hogy sajat
keziileg illusztralt képeket hasznaljunk, de én kifejezetten csak az egyszerli szineket szerettem
volna megjeleniteni. Arra voltam kivancsi, hogy a papirszinhdz keretteremtd ¢lményszerzo
funkcidja akkor is eredményes-e, ha az illusztraciokat kihagyom az egyenletb6l. Tovabba az is
célom volt, hogy a mar amagy is végtelen mennyiségi ,.kész képet” kapd gyermekek belsd
képalkoto képességet ily modon fejlesszem.

A szakaszos szOvegfeldolgozas technikajat pedig azért talaltam esetemben a
legcélravezetébbnek, mert nagyon hasonlit a papirszinhaz eléadasmodjahoz: a szovegek ott az
illusztralt képek hatoldalan vannak, a képek cseréje pedig automatikusan megteremti a
szakaszokat. A kivant hatdshoz megfelel6 meséket kellett valasztanom. A mesevalasztaskor
szamomra fontos volt, hogy a tervezett harom mese egy ir6tol szdrmazzon, ezzel biztositva a
gyermekek szdméara a ,,nyelvi allandosagot”. Koncepciom részét képezte a mar kordbban
emlitett, egyszerli szinek hasznélatan tal az is, hogy a foglalkozasokon mozgasos, asszociativ
és ritmikus feladatok is megjelenjenek, igy a szévegek kivalasztasanal ezeket a szempontokat
is figyeltem. Mindennek szambavételével Lazar Ervin harom meséjére esett a valasztdsom: A

kék meg a sarga, A csomag, Zsiga fosto fest.

4.2. Miért Lazar Ervin?

G. G6édény Andrea Olvasaspedagogia tanulmanyok cimti munkajaban szamos utalést tett arra
vonatkozoan, hogy a jelenleg tankdnyvekben szerepeltetett, illetve feldolgozasra felkinalt
irodalmak — altalaban, persze vannak kivételek — tébbségében mar egyaltalan nem igazodnak a
gyermekekhez. A megoldas egyszerii: be kell emelni a kortars szerzok alkotasait is a kindlatba.
Csakhogy napjaink erre iranyuld prébélkozésai tobbnyire kudarcba fulladtak, ugyanis a
pedagdgustarsadalom nagy része nem értett egyet ezzel a kezdeményezéssel.

Igyekeztem mindkét oldal érveit figyelembe véve olyan irdt és meséket valasztani a
kutatdsomhoz, amely személyes meglatasaim szerint kdzelebb all a mai gyermekekhez, és

pedagogusi korben is értékelhetd. Igy esett a valasztasom Lazar Ervinre és az 6 mesevilagara.
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Burkolt szandékom felhivni a figyelmet arra, hogy az 6vodai nevelés mar a gyakorlatban is
tdmaszkodik Lazér Ervin torténeteire, de az iskolai praxis még nem ismerte fel kell6képpen a
miivészetében rejld potencialt, melynek kiaknazasdval tovabb haladhatunk a gyermekek
olvasdva nevelésének atjan.

Lazar Ervin Andersen- és Kossuth-dijas iro, akit az irodalomtorténészek, kritikusok,
gyermekirodalmi specialistak és a pedagdgiai irodalom mivel6i is egyarant elismernek
(Alfoldy 2007). Mi sem mutatja ezt jobban, mint, hogy az elmult évtizedekben két monografiat
is irtak rola: Komaromi Gabriella L&zar Ervin élete és munkéssaga (Osiris, 2011) és Pompor
Zoltan A hétfejii szeretet — Lazar Ervin elbeszéld miivészetérdl (Kiss Jozsef Konyvkiado, 2008)
cimmel dolgozta fel az ir6 munkéssagat.

Meséi gyermeklélektani vonatkozasokon tal erkodlcsi neveldszereppel is birnak, igy az
dvodai és iskolai oktatas kiemelt irodalmi eszkdzeinek korébe sorolanddak. Fejlesztik a
gyermekek o©nertékelését, és elosegitik a kozosségbe vald beilleszkedésiiket. Nyelvi
jatékossaguk és bolcs humoruk jarhatd hidat képez a gyermek és feln6tt olvasok kdzott (Alfoldy
2007).

Lazar Ervin modszerére tobben a ,,magikus realizmus” kifejezést hasznaljak, mely azt
jelenti, hogy egyszerre van benne a méagikus és a realis dimenzi6. Torténeteiben a magikus és
realis vildg kozott nincs éles hatdrvonal, ezt a hatast pedig az elbeszéléi hang
természetességének eszkdzével éri el. Ez az irasmod sokban hasonlit a gyermekek szimbolikus
nyelvalkotasara (Pompor 2005).

Pompor Zoltan igy fogalmaz: ,, Ebben az datformalt, kitagitott mesei térben a gyermeki
gondolkodas misztikus dimenzidja taldlkozik a felndtt korldtolt referenciafiiggoségével, a
torténetmondéas feladata lesz a két vilagot kibékiteni egymassal és a mindennapok valdsagat
mesei dimenzidba emelni [...] ” (Pompor 2005: 96). Pompor Zoltan felhivja a figyelmet a Lazéar
Ervin irdasmddjaban jelentkezd kettds mesemondas jelenségére is, mely sordn a felndtt
egyszerre mesél és meséltet, azaz ,,a mesefondl a felndtt kezében van, de a gombolyitast a
gyermek végzi” (Pompor 2005: 96). Véleményem szerint ez az a mozzanat, amely lehetévé
teszi a Lazar Ervin-mesék feldolgozasat szinte minden alternativ szovegfeldolgozasi
technikdban. A sajat tapasztalataim is azt mutattak, hogy a torténetek komplexitasa ,.talcan
kinalja” a szOvegek szakaszokra bontasat. Fordulatos torténetmesélése biztositja, hogy a
gyermekek csak sejteni tudjak, hogy milyen esemény fog kdvetkezni, és ez hozzajarul az
élményszerzéshez. Hosszu, valtozatos, poétikus mondatai és vitathatatlanul zsenialis szotalalasi
képessége nagyban megkonnyiti a mesék eldaddsat mesemondodi-eldadomiivészeti

szempontbol is.

17



Lazar Ervin irasmodjara gyakran hasznaljak a ,,szomagia” jelzét. De hogy mennyire ért
6 a szavakhoz? Valaszul csak ennyit mondanék: Gecsey Sandorné Papp Katalin egy teljes

doktori disszertaciot szant Lazar Ervin szétalalasi és névteremtési eljarasainak.

4.3. Gyakorlati megval6sitas

A Varazskuckoban els6ésorban mozgasfejlesztés folyik, ezért a termek erre szolgald
eszkozokkel vannak berendezve, amelyek nagyon latvanyosak es hivogatok a gyermekek
szamara. A foglalkozasok helyszinéil ezért egy olyan termet valasztottam, amelynek van egy
nagy fehér fala, ezzel probéltam a fokuszalt figyelmet biztositani.

A gyermekek heti rendszerességgel jarnak a helyszinre, azonban mivel ezek nem
szakszolgalat 4ltal kijeldlt fejlesztési alkalmak, a gyermekeknél eléfordulnak kihagyasok. A
koradbbi tapasztalataimra tdmaszkodva olyan gyermekeket igyekeztem kivalasztani, akikrol
tudtam, hogy viszonylag folyamatosan részt vesznek a foglalkozasokon. Természetesen az 9szi,
kozosségbe valo 0jboli  visszatérés kovetkezménye (betegségek) a kutatas alatt is
megmutatkozott (lasd 7. és 8. foglalkozas). Igy elmondhat6, hogy a jelen kutatas hosszabb
tdvon eredmenyesebb, mert a varatlan események kevésbé befolyasoljak, de esetemben
elmondhatd, hogy a legszembetlinébb kiilonbségek az id6 rovidsége és a felmeriil6 akadalyok
ellenére is tisztan megmutatkoztak.

A konkrét foglalkozastervezetek a Mellékletek kozott fellelheték. A kdvetkezkben
lathato tablazatok a foglalkozasokon tortént eseményeket és a sajat megfigyeléseimet hivatottak
szemléltetni. A hagyomanyos szévegfeldolgozassal apellal6 foglalkozasokon nem volt célom
a tanteremhez hasonl6 kornyezet megteremtése, mivel a résztvevék nagy része még 6vodas,
illetve a termek elrendezése sem adott ehhez. Azonban a foglalkozasokon igyekeztem a
hagyomanyos szévegfeldolgozas elemeit minél inkabb beemelni és hangsulyt fektetni a torténet
végi beszélgetésre. De fontos kiemelnem, hogy a torténeteket egyik esetben sem kivantam
magyarazni. Célom az volt, hogy az értelmezés a gyermekben alakuljon ki, nem szerettem
volna ezt a folyamatot a sajat véleményemmel befolyésolni. igy az éra végi beszélgetések
minden esetében annyira voltak intenzivek, amennyire feltehetden a foglalkozas élményteremt6

funkcidja érvényesult.
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A konkrét foglalkozasok elétt minden részt vevd gyermek esetében megfigyelést
végeztem, amelynek csoportokra lebontott eredményei a mellékelt (szines) tablazatokban
lathatok. A megfigyelési racs felvételével az volt a célom, hogy a gyermekek képességeinek
ismeretében tisztdbb kép mutatkozzon meg a foglalkozasokon nyujtott teljesitményikkel
kapcsolatban. A foglalkozasokon torténteket, sajat megfigyeléseimet és benyomasaimat az

alabbi tdblazatokban gyijtottem Ossze:

1. Foglalkozés

Résztvevok: 1. csoport tagjai
Modszer: Szakaszos-interaktiv szovegfeldolgozasi modszer

Mese: Lazar Ervin: A kék meg a sarga

A bevezetd részben minden gyermektdl megkérdeztem, hogy milyen napja volt, milyen jo
dolgok torténtek vele. A folyamat k6zben azonban észrevették a papirszinhazat, onnantdl csak
az érdekelte Oket.

A papirszinhaz elovétele utan sz6 nélkil letelepedtek elé, és érdeklddve figyelték. A mese
cime hallatan tébben is jelezték, hogy ismerik a torténetet. Nagyon kivancsiak voltak arra,
hogy mi lehet a keretben. Amikor kinyitottam, nem voltak csalddottak amiatt, hogy csak két
szines kartont latnak. A mese feldolgozésa alatt végig a szines kartonokat figyelték, amely
szamomra nagy meglepetés volt.

A szovegfeldolgozas kozbeni kérdésekre készségesen valaszoltak, s6t, mindenki kiilon-kilon
szeretett volna felelni, igy a mese rovidsége ellenére kitoltottiik az erre szant id6keretet. A
szinek mesebeli vitatkozasanal tébben is elkezdtek olyan torténeteket felidézni, amelyekben
Ovodas tarsaik hasonloképpen viselkedtek.

Az alkotési folyamatot nagyon élvezték. Az instrukcidnak megfeleléen tobbnyire két szint
kevertek 0ssze. A mellékletben a z61d szinek mind kékbdl és sargabol lettek kikeverve. Tiszta
szint senki sem hasznalt (kivéve citromsargat). Az alkotassal sokaig eliddztek, ezért a
kézmosas — pakolas — jutalmazas aktusa kicsit ,,tallégott” az oran.
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2. Foglalkozas

Résztvevok: 2. csoport tagjai
Madszer: Hagyomanyos szévegfeldolgozasi médszer

Mese: Lazéar Ervin: A kék meg a sarga

A bevezet6 részben mindenki elmondta, hogy milyen napja volt, tobben részletezték is, hogy
mi tortént vellk. A mese cime hallatan tébben jelezték, hogy ismerik a torténetet.

A mesehallgatas hirére tobben is kifejezésre juttattdk, hogy mar hallgattak mesét az
Ovodaban, és mar nincs kedvik hozza. Az iskolas résztvevok feladatként fogtak fel a mese
olvasasat, arra szamitottak, hogy utina kérdéseket fogok feltenni, amire helyesen Kkell
valaszolniuk. Amig felolvastam a mesét, csak két gyermek {ilt el6ttem, a tobbiek a terem méas
pontjarol hallgattak: volt, aki kozben valamilyen jatékkal jatszott, s emiatt tobbszor is meg
kellett allnunk, hogy megkérjuk arra, csendesebben tegye.

A mesélést kovetden nagy 6rommel fogadtak, hogy festeni fogunk. Az instrukcid ellenére
kevesen alltak meg csupan két szin osszekeverésénél, ezért tlinnek az alkotasok sziirkének
vagy feketének. Az alkotési folyamatban — ugy vettem észre —, hogy kevéshé a szinek
latvanya motivalta 6ket, inkabb magéanak a festéknek a keverése. Csak kevesen torekedtek
az esztétikara. Ami még érdekes volt, hogy féleg az iskolasok mindenképpen valami figurativ
motivumot is készitettek az alkotasukra.

3. Foglalkozés

Résztvevok: 3. csoport tagjai
Modszer: Szakaszos-interaktiv szovegfeldolgozasi modszer

Mese: Lazar Ervin: A kék meg a sarga

A bevezetd résznél szokas szerint mindenki elmesélte, hogy milyen napja volt, az el6z6
tapasztalatokbol tanulva a papirszinhazat a folyoson tartottam a tényleges hasznélatig, igy
nem terelddott el a figyelmiik.

A papirszinhaz lattdn kérés nelkul az eszkoz elé kuporogtak. Zalan nem birta Kivarni a
kinyitas pillanatat, illetve az egész mesemondas alatt az eszk6zzel volt elfoglalva: kinyitotta,
becsukta tobbszdr egymas utan. Almos tiirelmesen hallgatta a mesét, és készségesen valaszolt
a kérdésekre, Zalan az Almos altal elhangzottakat ismételte. Hanna a mese ideje alatt a terem
egy mas pontjan volt, jatékokkal jatszott, csak az alkotaskor csatlakozott. O nem vett részt a
mese feldolgozasaban, ezért az alkotas soran nem a megadott instrukciok mentén dolgozott,
hanem pillangot szeretett volna festeni.

Az alkotas soran Hannat kivéve a fidk pontosan az instrukciokat kdvetve keverték a szineket
(ha masképpen latszik, akkor az a festékek korabbi hasznalatabol adodd keveredésbol
szarmazik). Nagy meglepetésemre Zalanra volt a legnagyobb hatassal. Kora ellenére tobb
miivet is létrehozott, mindegyiket az instrukciok szerint. Amint egyel végzett, boldogan
kialtotta a létrejott szin nevét, és megmutatta tarsainak.
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4. Foglalkozas

Résztvevok: 4. csoport tagjai
Madszer: Hagyomanyos szévegfeldolgozasi mddszer

Mese: Lazéar Ervin: A kék meg a sarga

A bevezetO részben nagy volt a hangzavar, eseménydus napot tudhattak magukénak a csoport
tagjai.

A meseolvasas hallatan nem lett jobb a hangulat, feladatként fogtak fel, és nem akartak részt
venni benne. A mesét kivétel nélkil mindenki a terem mas-mas pontjan hallgatta, kozben
tobben is jatszottak. A meseolvasast tobb ponton is megszakitottak, de csak olyan
kérdésekkel, mint: Utana jatszhatunk? Mikor lesz vége?

Az alkotéast nagyon élvezték, tobben is €ltek a lehetdséggel, hogy tobb festményt készitsenek.
A 2. foglalkozashoz hasonldan inkabb a festék keverésének 6rome motivalta 6ket (mely
szintén sotét tonusu alkotisokat eredményezett), azonban az iskolas gyermekek részérdl
megjelent a figurativ alkotds vagya is. Alkotas kdzben az instrukcidkat kevessé vették
figyelembe. A mesével kapcsolatban nem mondtak semmit, még a kék és a sarga szin
Osszekeveresét sem probaltak ki. Mindenki a maga belatasa szerint halmozta a festékeket a
papirra.

5. Foglalkozas

Résztvevok: 3. csoport tagjai
Maodszer: Szakaszos-interaktiv szovegfeldolgozasi modszer

Mese: Lazéar Ervin: A csomag

A bevezetd rész a szokdsos iitemben zajlott. A meseolvasés hirére hamar odagytiltek elém,
annak ellenére is, hogy ebben a foglalkozasban a papirszinhdzat nem hasznaltuk, eldtte
azonban keresték az eszkozt, és érdeklddtek, hogy most miért nem hoztam.

Eletkoruk és érintettségiik ellenére a mesét tiirelmesen ¢és érdeklédve hallgattak, Zalan végig
az 6lembe ddlve figyelt. A szakaszok utani kérdésekre készségesen valaszoltak. A torténetet
tobb ponton is megszakitottdk, de csak a torténethez kapcsolédd vagy fogalomtisztazo
kérdésekkel, mint példaul: Mit jelent az, hogy hazsartos? A Mi lehet még a csodak fajan?
kérdésre Almos igy valaszolt: ,, Csillogés radio, amibdl aranyat lehet hallgatni.”

Az alkotasi folyamatban az ollé hasznalatan kivil mindent maguk csinaltak. A fa sablont
teljesen ,,belaktak”, valtoztattak kdzben a helylket és azt is, hogy a sablon melyik részén
dolgoznak. A fel nem hasznalt anyagokkal a maradék idében jatszottak, néhanyat haza is
vittek.
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6. Foglalkozés
Résztvevok: 4. csoport tagjai
Madszer: Hagyomanyos szévegfeldolgozasi modszer

Mese: Lazar Ervin: A csomag

A bevezetd rész a szokasos formaban tortént. A meseolvasas tényének hallatan foként a fiuk
teljes ellenallast mutattak, ezért az 6ra végi jutalmazassal motivaltam Oket.

A torténetet a lanyok eldttem tilve hallgattak végig, a fitk a terem mas pontjain jatszottak. A
mashol jatszo résztvevok tobb figyelmeztetés ellenére sem probaltak hangtalanul jatszani. A
meseolvasas kozben tobbszor is megszakitottak a torténetet, azonban csak ehhez hasonld
kérdésekkel: Mikor lesz mar vége? Még mennyi oldal van hatra? Jatszhatunk mast utana?
Akkor is kapunk jutalmat, ha nem ragasztunk?

Alkotaskor egymas kozott megegyeztek, hogy ki melyik részen dolgozik, tébbszor is
egymasra szoltak, ha valaki ,,rossz helyre tévedt”. Az alkotast tébb izben is abbahagytak,
néha-néha visszatértek, és kiegészitették valamivel. Egyedil Bianka maradt a ,,Csodak faja”
mellett, és a teljes erre szant idOkeretben a sajat térfelén dolgozott. Az elkésziilt ,,Csodak
fajan” egyértelmiien latszik, hogy az alkotas Onkifejezd volta megvan, de az elhangzott
torténethez aligha kotddik.

7. Foglalkozas

Résztvevok: 1. csoport tagjai (betegség miatt csak Nora, Nadin, H. Milén)
Maodszer: Szakaszos-interaktiv szovegfeldolgozasi modszer

Mese: Lazar Ervin: Zsiga fostd fest

A sz0késos bevezeto rész utan a gyermekek — latvan a papirszinhazat — nagyon megorultek,
és tobben azt kérdezték, hogy most melyik mesét fogjuk meghallgatni. Azonnal az eszkdz
elé¢ telepedtek (nem kellett ezt kiilon kérnem tdliikk). Amig vartam, hatha megjonnek a
hidnyzok, a gyermekek tobb alkalommal is azt javasoltak, hogy majd becsatlakozik, aki
késdbb jon, de kezdjiik el.

A mese hosszusaga ellenére tiirelmesen ¢s érdeklddve hallgattdk azt, a kérdések nem
maradtak megvélaszolatlanul, és a feladatokat is megcsindltak. L&zar Ervin nyelvi
kifejezésmddjanak, poétikai vildganak egyik sajatossaga a szinte  végtelen
szinonimahasznalat, amelyek kozo6tt vannak kitalalt szavak is. Ezek kozll egyiknek sem
kérdeztek ra a jelentésére, azonban a ruhatervekbdl latszik, hogy pontosan értették, mit akart
kifejezni a mese irdja.

Alkotaskor a lanyok nagyon oriiltek a ruhatervezésnek, Mildn mar kevésbé, de 6 €It azzal a
lehetdséggel, hogy a mese valamely mozzanatat rajzolja le, igy készitette el a piros vilagot.
Noranak nagyon tetszett Nadin alkotasa, ezért mind a két miivét igyekezett leméasolni.
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A rajzokat a lanyok haza szerették volna vinni, ezt a (gyors és észrevétlen) dokumentalas
utdn meg is engedtem nekik.

8. Foglalkozas

Résztvevok: 2. csoport tagjai (betegség miatt csak Andras, Réka €s Laura)
Madszer: Hagyomanyos szévegfeldolgozasi mddszer

Mese: Lazar Ervin: Zsiga fostd fest

Szokasos bevezetd utan megkértem Oket, hogy a meseolvasashoz (ljenek a szivacsra. Ez a
kornyezet mar sokkal jobban maradésra birta dket.

A mesét meglepden tiirelmesen meghallgattak, egyszer sem szakitottdk meg, értelmezo
kerdésekkel sem.

A mese utani alkotési folyamatban nem beszéltek a torténetrdl, még Bazsardzsa Mariarol
sem, akinek a ruhdjat tervezték. Egyediil Andras rajzolta le Zsiga fost6t sarga hattérrel (1gy
emlékezett, hogy sarga volt a vilag). Az alkotast hamar befejezték, és kérték, hogy
jatszhassanak mast. Réka 1d6zott el tovabb a ruha elkészitésével (0 otthon is rendszeresen
szinez). Csak Réka vitte haza a rajzat.

A foglalkozdsok alkotési szakaszardl és magukrél az alkotasokrél a fényképes
dokumentécié a Mellékletekben taldlhatd. Az atlathatdsag és tisztabb értelmezés kedvéért
csoportokra bontva szemléltettem az alkotasokat aszerint, hogy azokat milyen
szovegfeldolgozasi modszer elézte meg. A kovetkezd fejezetben pedig az egyes alkotasok
korilményei (kontextusa) és gyermekek altali értelmezése is olvashato.
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5. A kutatas kiértékelése

Arészt vevo gyermekekr6l felvett megfigyelési racs eredményei, a Varazskucko felkeresésének

oka és az alkalmazott szovegfeldolgozasi mddszer az aldbbi tdblazatokban Iathatok

személyenként és csoportonként lebontva:

Megfigyelési szemontok

1. csoport
Név F. Milén Nara H. Mildn Nadin Szofi
Eletkor 5 5 5,5 7 6
felkelthet, kénnyen felkelthetd, kénnyen
felkelthetd, terelhetd, terelhetd, nekehezn felkelthetd, terelhetd, | felkelthetd, terelhetd, | terelhetd, nehezen
Figyelem rogzithetd réhzithetd rogzithetd régzithetd rozgithetd

Kooperacié egyittm(ikédé egyuttm(ikéds egyuttmiiksds egylttmiksds valtozd
Attitlid barétsagos batortalan batortalan baratsagtalan batortalan
Feladattudat kialakult kialakuléban van kialakult kialakult kialakuléban van
Feladattartas biztos vitozd biztos biztos valtozd
Munka tempdja lasst lassu kordnak megfeleld gyors lassd
Teljesitménymotivicio magas jo j6 magas |gyenge
Szorongds a feladat sordn nem jelenik meg megjelenik, de feloldhatd|nem jelenik meg nem jelenik meg nem jelenik meg
Onéllésag a feladat sordn 6néllo &nélld 6nallé nallé &nallé
Instrukcié értés megfelel§ megfelel8 megfeleld kénnyen megérti nehézkes
Kommunikéciét spontdn kezdeményez elfogadja kezdeményez kezdeményez kezdeményez
Beszédkésztetés megfeleld megfeleld megfeleld megfeleld megfelel
Nyelvi kifejezéképesség kordnak megfelel§ koranak megfelel§ kordnak megfeleld korahoz képest fejlettel kordnak megfelels
Aktiv székincs atlagos atlagos atlagos gazdag atlagos
Manipulécié sordn finommozgas [[megfeleléen koordinalt |rendezetlen rendezetlen megfelelGen koordindlt|{rendezetlen
Sz6 és fogalom taldldsi nehézség |lel6fordul eléfordul eléfordul nincs eléfordul
Artikuldciés hiba van nincs nincs nincs nincs
Nyelvi tartalom adekvat adekvat adekvat adekvdt adekvat
Beszédtempé megfelel§ lassu lassu megfelel§ lassi
Egyéb megjegyzés Csecsemdkori Csecsem&kori

reflexmaradvanyok Szenzoros érzékenység |lemaradas Figyelmi problémak  |Allapotvelmérés

Szakaszos szdvegfeldolgozas
Megfigyelési szemontok
2. csoport
Név Andrds Réka Bianka Laura Teodor
Eletkor 5 7 6 4 5
nehezen felkelthet, | nehezen felkelthetd, | felkelthet, kénnyen | nehezen felkelthetd,
kdénnyen terelhetd, nehezen terelhetd, terelhetd, nehezen kénnyen terelhetd, |felkelthetd, terelhetd,
Figyelem nehezen rogzithetd nehezen rogzitheté rogzithetd nehezen rogzitheté rogzithetd

Kooperacié egylittm(ikédé vatozé véltozd ellendllé egyuttm(kods
Attitdid |baratségos baratsagos batortalan baratsagos baratsagos
Feladattudat [[ialakulsban van kialakuléban van kialkuléban van nincs kialakult
Feladattartas [[vaitozo véltozé valtozé véltozé biztos
Munka tempéja ||kora'nak megfeleld lassu lassu gyors kordnak megfeleld
Teljesitménymotivacié jo gyenge jo nincs jo
Szorongds a feladat sordn nem jelenik meg megjelenik megjelenik, de feloldhalnem jelenik meg nem jelenik meg
Onéllésag a feladat sordn onallé onallétlan onallotlan onallé onallé
Instrukcié értés megfeleld nehézkes megfeleld nehézkes megfelelé
Kommunikaciét spontan |kezdeményez kezdeményez nem kezdeményez kezdeményez kezdeményez
Beszédkésztetés ||fokozott fokozott gyenge fokozott fokozott
Nyelvi kifejezéképesség ||korénak megfeleld kordnak megfelel gyenge koranak megfelel& kordhoz képest fejlettd
Aktiv szokincs ||ét|agos gazdag atlagos atlagos |gazdag
Manipulicié sordn finommozgds [rendezetlen megfeleléen koordindly megfelelGen koordindlt|rendezetlen megfelelGen koordinal
Sz6 és fogalom taldldsi nehézség [Jeléfordul gyakori gyakori szegényes eléfordul
Artikuléciés hiba van nincs van nincs van
Nyelvi tartalom adekvat inadekvat adekvdt inadekvat adekvat
Beszédtempd gyors megfelel lassu gyors megfeleld
Egyéb megjegyzés Mozgaskoordinacids és Egyenstily, Idegrendszeri

[Ifigyelemproblémak Figyelmi problémak |munkatempé értelenség

|| Hagyomdanyos szovegfeldolgozas
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Megfigyelési szemontok

3. csoport
Név Zalan Hanna Almos
Eletkor 4 4 6
Felkelthetd, kbnnyen nehezen felkelthetd,
terelhetd, nehezen nehezen terelhet§, felkelthetd, terelheté,
Figyelem régzithetd rogzithetd rogzithetd
Kooperacio vatozd valtozd valtozd
Attitdd baratsagos baratsagos batortalan
Feladattudat kialakuldban van nincs kialakult
Feladattartas valtozd valtozd biztos
Munka tempdja kordnak megfelelé koranak mefelelé lassu
Teljesitménymotivacio magas magas gyenge
Szorongas a feladat soran nem jelenik meg megjelenik megjelenik, de feloldhatd
Onallésag a feladat sordn segitséget igényel onallé onallo
Instrukcio értés nem érti nehézkes megfeleld
Kommunikdciét spontan kezdeményez elfogadja elfogadja
Beszédkésztetés gyenge megfeleld gyenge
Nyelvi kifejezéképesség gyenge korahoz képest fejlettebb [kordnak megfeleld
Aktiv székincs szegényes gazdag atlagos
Manipulacié soran finommozgds [[rendezetlen mefeleléen koordindlt rendezetlen
Sz6 és fogalom taldldsi nehézség (lgyakori nincs el&fordul
Artikulacids hiba van nincs nincs
Nyelvi tartalom adekvat adekvat adekvat
Beszédtempd megfelel§ megfelel6 lassu
Egyéb megjegyzés
Megkésett beszédfejlGdés |Videlkedési problémak
Szakaszos szovegfeldolgozas
Megfigyelési szemontok
4. csoport
Név Soma Balint Noémi Armin
Eletkor 6 8
nehezen felkelthetd, nehezen felkelthetd, konnyen felkelthetd, nehezen
nehezen terelhetd, kénnyen terelhetd, kénnyen terelhetd, felkelthetd,
Figyelem konnyen rogzithet6 nehezen rogzithet6 nehezen rogzitheté | nehezen terelhetd,
Kooperécid ellenallé ellendllé ellendllé ellendllé
Attitlid |bardtsagtalan baratsagtalan baratsagtalan baratsagtalan
Feladattudat [Ikiatakult nincs kialakult nincs
Feladattartas |[biztos valtozé véltozé véltozé
Munka tempdja ||Ikorénak megfelel§ gyors koranak megfelel6 lassu
Teljesitménymotivacié fimagas nincs magas magas
Szorongas a feladat sordn ||megjelenik megjelenik nem jelenik meg nem jelenik meg
Onallésag a feladat sordn [lonane 6nallé onallo segitséget igényel
Instrukcio értés [Ikénnyen megérti nehézkes megfeleld nehézkes
Kommunikdciét spontan ||nem kezdeményez nem kezdeményez kezdeményez elfogadja
Beszédkésztetés gyenge fokozott fokozott fokozott
Nyelvi kifejez6képesség Ikorénak megfelel6 kordnak megfelel gyenge koranak megfelel
Aktiv szokincs ||étlagos atlagos atlagos atlagos
Manipuldcié sordn finommozgds [|megfeleléen koordinalt |rendezetlen megfeleléen koordinal|rendezetlen
Sz6 és fogalom talaldsi nehézség [Inincs eléfordul gyakori eléfordul
Artikulaciés hiba [Inincs nincs van van
Nyelvi tartalom [ladekvat adekvat adekvat inadekvat
Beszédtempd [Imegfeleléen koordinalt |gyors gyors gyors
Egyéb megjegyzés Figyelmi problémak, Figyelem és
[IViselkedési problémak  |talporgés Figyelmi problémak [viselkedési
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A tablazatokbol és az érintettségeket abrazold diagrambdl latszik, hogy a részt vevo
gyermekek tobbsége motoros, szocidlis és figyelemmel kapcsolatos érintettség fejlesztése
celjabdl jar a Vardzskuckoba. A kialakult csoportok Osszetétele ezeket az érintettségeket
vegyesen tartalmazza, ezért fontos kiemelnem, hogy a foglalkozasok eseményei, lefolyasuk és
hangulatuk ezen adatok és a gyermekek képességeinek tiikkrében értelmezendok.

A kovetkez6 diagramon azt kivantam szemléltetni, hogy az alkalmazott
szovegfeldolgozasi modszerek milyen mértékii bekapcsolodast eredményeztek a gyermekek
részérél. Az adatok a mesefeldolgozés idejére vonatkoznak, a grafikon az alkotasi folyamat
alatt mutatott aktivitast nem példazza, mivel az alkotéasi folyamatban a bevonodas mértéke

mindkét médszer alkalmazéasanal hasonlé volt.

Bekapcsolodas mértéke

o

w

s

w

~

=

Szakaszos szovegfeldolgozas

avesfeldal
4 B

mAktiv gyerekek széma  ®Nem skt gyerekek

Mint az egyértelmilien lathatd, a gyermekek nagyobb szamban kapcsolodtak be a
szakaszos-interaktiv szovegfeldolgozasi modszer soran, mint a hagyoméanyos modszernél. lgaz
ez a szakaszos-interaktiv szovegfeldolgozason bellll arra az esetre is, amikor a papirszinhaz
hasznalata nem volt a foglalkozas része. A szakaszos-interaktiv szovegfeldolgozas esetében
nem aktivizalodott gyermek jelenleg még nem lezarult autizmus spektrumzavar érintettségének
mértékével kapcsolatos vizsgalat résztvevdje.

A hagyomanyos szOvegfeldolgozas esetében megmutatkoz6 aktivitdshiany nem
eredeztethetd a mesemondoi stilus, a legkorteremtés és a kornyezeti adottsagok esetleges

eltérésébol, mert ezek mértéke minden esetben egyenld volt.
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5.1. Foglalkozasok légkdre, hangulata

A foglalkozésok megtervezesénél igyekeztem az allanddsag érzetét fenntartani, ezért a mar
megszokott elemektd] nem szakadtam el. Igy az ora eleji beszélgetés a gyermekek hangulatanak
felmérése érdekében, illetve az éra végi jutalmazas egy esetben sem maradt el. A megszokott
tevékenységek alatt a hangulat és a Iégkdr nem kilonbdzott a kordbbiaktol, viszont az adott
foglalkozés programjanak ismertetése szinte minden esetben varatlan reakciét valtott Ki.

A papirszinhazas foglalkozdsok alatt a gyermekek érdekl6ddk voltak, a mesérdl
kérdez6skodtek, taldlgattdk a cim hallatan, hogy vajon ismerik-e a torténetet. Hasonlo volt a
reakcio abban az esetben is, amikor egy papirszinhdzas foglalkozas utan csak a szakaszos
szovegfeldolgozast hasznaltam.

A hagyomanyos szdvegfeldolgozas foglalkozasain a reakciok egészen masok voltak. A
meseolvasds hallatan tobben is kifejezték nemtetszésiiket, arrol érdekldédtek, hogy milyen
hosszU lesz, és hogy utana jatszhatnak-e méast. A meseolvasas kdzben is tébbszor volt ra példa,
hogy a mese végének kdzelségét szerették volna megtudni. A masodik foglalkozasokon mar
nem voltak ilyen hevesek a reakciok.

A foglalkozasok kdzben nem kivantam tavolsagot tartani a gyermekekkel, ezért tébb

alkalommal az 6lembe (ltek, vagy a térdeimre hajtottak a fejiket.

5.2. Papirszinhdz mint keretteremté médium

Azokon a foglalkozasokon, amelyek eszkoztaraban szerepelt a papirszinhdz, meglepd
eredmények szilettek. Mar a kordbbiakban is jeleztem azt az aggodalmamat, hogy a
mozgasfejleszté eszkozok elvonjak a gyermekek figyelmét, azonban a papirszinhaz
hasznélatakor ezt a félelmemet teljesen elengedhettem. Amint magam elé tettem az eszkozt, a
gyermekek kérés nélkil elém telepedtek, és szemeiket ram és az eszkdzre szegezték. A
szovegfeldolgozés kozben azt vettem észre, hogy a gyermekek a keretbe tett szines kartont
nézik, amelyen semmiféle illusztracidé nem volt. Csak akkor néztek ram, ha a torténetek
parbeszédes részében felfokozottabb volt az érzelmi hangulat, igy segitette a megértést, ha
figyelték az arcomat.

A meses foglalkozas egész ideje alatt a szinhaz eldtt maradtak, csak akkor valtoztattak
meg a helyiiket, ha az ,,ajtokat” becsuktam: érezték, hogy itt az eldadas vége. Zalan (4) esetében
(lasd: 3. csoport) volt egyediil mas a helyzet. Ot annyira érdekelte az eszkoz, hogy a
meseolvasas ideje alatt végig a szinhaz mozgathato részeit babralta, viszont a foglalkozas végén

folytatott beszélgetésbdl kideriilt, hogy ez nem csorbitotta a megértést az esetében.
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A hagyomanyos szoévegfeldolgozds alkalméaval tobbszori kérésre sem tudtam
mindenkinél elérni azt, hogy kozelebb helyezkedjen el. A gyermekek nagy része a terem egy
mas pontjan foglalt helyet, de olyan is tobbszor eléfordult, hogy kozben mas jatékkal jatszottak,
amivel zavartak a torténetmondast.

A papirszinhaz hatsat jol mutatja, hogy a kovetkez6 alkalommal a gyermekek keresték
az eszkozt, és amint meglattak, kérdezdskodni kezdtek a mesérél, ami kovetkezni fog.
Automatikusan arra a helyre iiltek, ahol az el6z6 foglalkozason elhelyezkedtek, €s vartak.
Kivéncsi voltam arra is, hogyan reagal az a csoport, ahol az elsé foglalkozason szerepelt az
eszkoz, de a masodikon nem. Ebben az esetben szintén keresték az eszkozt, kérdezték, hogy
most miért nincs, azonban 6k is kérés nélkiil, automatikusan a korabbi helytkre telepedtek le.

Az eszkoz keretteremtd funkcioja abban is megmutatkozik, hogy az utobbi esetben a
mese végén nem alltak fel a gyermekek, kérdén néztek ram. Ebbdl azt a kovetkeztetést vontam
le, hogy nem érezték egyértelmiien a torténet végének helyét, ellenben azzal az esettel, amikor
a papirszinhaz ajtajainak becsukasaval ez a mozzanat szemléltetésre kerdlt.

Itt szeretnem megemliteni a mesevalasztas sikerességét. Mindharom mese — Ugy
gondolom — minden kétséget kizar6an alkalmas mind a papirszinhdz, mind a szakaszos
szovegfeldolgozas mddszerének megvalositasara. A gyermekek fikcidigényét teljes mértékben
kielégiti, és ugyanolyan mértékben élményszerz6 mindegyik korosztaly szamara. Komplex
nyelvi vilaga pontosan arra alkalmas, amelyre a mesét hasznalni szerettem volna: a gazdag
szOhasznalat elegendd magyarazatot szolgéltatott ahhoz, hogy a gyermekek figyelmét
megragadja, hangulatot teremtsen, és szimbolikusan értelmezést adjon. Erre szolgal
bizonyitékul, hogy a véartnal jelentdsen kevesebb jelentést tisztazni kivand kérdés keriilt

feltevésre a gyermekek részérol.

5.3. Az alkotas Kkifejez6 ereje

Minden foglalkozashoz tartozott egy alkotasi folyamat. A technikék kivalasztasanal térekedtem
a valtozatossagra, ezért mindegyik torténet utdn mas eszkozoket hasznaltam. Lazar Ervin
meséinek komplexitadsa nagyon megkonnyitette az alkotasok koncepcidjanak kitalalasat: A kék
meg a sarga mesenél festékeket hasznéltunk: az volt az instrukcid, hogy a gyermekek
valasszanak ki két szint, keverjék 6ssze, és nézzik meg, hogy igy milyen szineket kapunk. A
csomagnal kozos alkotasra hivtam meg a gyermekeket: a ,,Csodak fajanak” sablonjat kellett
Kidiszitenilk. A Zsiga fosté fest cimii mesénél pedig Bazsardzsa Maria ruhajanak megtervezése

volt teritéken, ahol egy ruhatervezd sablont biztositottam a gyermekeknek, de mivel sejtettem,
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hogy a fiuk kozil lesz par ,.ellenallo”, ezért arra is lehetéség volt, hogy a torténet barmely
mozzanatat elevenitsék meg a papiron.

Az alkotési folyamat minden esetben nagyon j0 hangulatban zajlott. Az elkészilt
alkotasok szdma is bizonyitja, hogy szinte minden gyermek tobb mivet is készitett, kivéve a
,,Csodak fajanak” megalkotasanal, mert ott csak egyre volt lehet6ség csoportonként.

Ha az olvas6 elkezdi nézegetni a Mellékletekben csatolt alkotasokat, akkor ugy
gondolom, nem tamad keételye annak kapcsan, hogy melyik szévegfeldolgozasi modszer tudott
nagyobb élményszerzé funkcidval birni. Azonban szeretnék par olyan mozzanatot kiemelni,
amely els6 ranézésre nem latszik a képeken

A kék meg a sarga cimii mesénél az interaktiv-szakaszos szovegfeldolgozasban
részesiilt gyermekek mivei lathatoan élénkebbek. Az alkotaskor (a citromsarga kivételével)
alig hasznaltak tiszta szineket. A zold festések mindegyike kékbol és sargabol lett kikeverve.
Mig a hagyomanyos szévegfeldolgozas esetében a gyermekek inkabb a festékek keverését mint
mozdulatot élvezték, és szinte alig torekedtek az esztétikai megjelenitésre. Fontos
megemlitenem, hogy a 4. és 5. foglalkozason, ahol még mindig A kék meg a sarga volt
porondon, a festékek mar kétszer hasznaltak voltak, igy ez is kdzrejatszhatott a kevésbé tiszta
szinek létrejottében, azonban még igy is latszik a kiilénbség a csoportok munkai kdzott.

A csomag feldolgozasanal szerettem volna megfigyelni a gyermekek kooperativ
munkajat is. A két elkésziilt alkotas kozotti kilonbségek nem szorulnak magyarézatra, mégis
meg szeretném emliteni, hogy mig az elsd alkotast hagyomanyos szovegfeldolgozas utan két 6
éves Ovodas és két harmadik osztalyos iskolas készitette, igy a masodik alkotast szakaszos-
interaktiv szovegfeldolgozas utan két 4 és egy 6 éves gyermek hozta létre. Mindkét esetben
figyeltem arra, hogy egyenlé mértékii motivalast és segitséget adjak szamukra. Az oll6t én
hasznaltam (kivéve a két iskolas tanulo esetében), és csak olyat és akkorat vagtam, amit €s
amekkorat a gyermekek kértek. Tovéabbi kllonbség, hogy mig az els6é alkotas esetében a
gyermekek a teljes sablont ,belaktak”, valtoztattak a helyiiket, addig a mésodik alkotasnal a
résztvevok felosztottak a sablont maguk kozott, €s nem engedték, hogy valaki ,,més teriiletére
tegye be a labat”. Az alkotas kozben megfigyelheté kooperativ munka a szakaszos-interaktiv
szovegfeldolgozas esetében érezhetéen nagyobb volt, mint a hagyomanyos modszernél.

A Zsiga fostd fest cimli mese feldolgozasanal beigazolodott a gyanim: a lanyok ruhat
terveztek, a filknak viszont esziikk adgaba sem jutott, ezért inkabb a mesér6l rajzoltak. A
szakaszos-interaktiv szovegfeldolgozas esetében észre vehetiink az alkotasok kdzott nagyon
hasonlokat, ennek oka, hogy Noérat nagyon megihlette Nadin alkotasa, igy egy az egyben

lemasolta a ruhakat, de fontos, hogy Bazsar6zsa Maria arca és haja igy is kilénbdzik. Tovabbi
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kakukktojas Andras rajza, ahol citromsarga hattérrel lathatjuk Zsiga fostét: Andras ugy
emlékezett, hogy a vilag citromséarga volt (ami eredetileg fehér, piros vagy szines). Ennél az
alkotasi folyamatnal maradt a legkevesebb darab a birtokomban, ugyanis a legtdbb esetben a
gyermekek haza szerették volna vinni megmutatasra a miiveiket. Az alkotasok ebben az esetben
is beszédesek. Ha az 0Osszehasonlitas szandékaval figyeljik oket, érezheté kiilonbséget

lathatunk a két csoport formaviladgaban és szinvildgéban, kreativitasaban és kifejezOerejében.
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Osszegzés és konklzid

A kutatas sordn két élménypedagdgiai mddszer Kkeriilt bemutatasra, melyek vegyitett
valtozatara a szakaszos-interaktiv szovegfeldolgozas kifejezést hasznaltam. A szakaszos
szovegfeldolgozas lényege, hogy a feldolgozni kivant szdveget a pedagogus szakaszokra
bontja. A szakaszok helyét sajat belatasa szerint jeldlheti ki, annak figyelembevételével, hogy
hol kivanja megszakitani a torténet fonalat. A szakaszok kozott a feldolgozast és a komplexebb
megértést segitd kérdésekkel, feladatokkal fordul a gyermekek felé, ezzel fejleszti a kritikai
gondolkodast, az dnértékelést és onreflexidt, a sajat vélemény megosztasat, vitara sarkall és
fenntartja a motivaciot.

A papirszinhdz (kamishibai) japan eredetii eszk6z. Lényege, hogy egy harom ajtoval
zarhatd fa keretbe illusztralt képekbdl all6 csomag keriil, melyek hatoldalan talalhato a
hozzajuk kapcsolddo szoveg. A meséld a papirszinhaz mogott helyezkedik el, és onnan mesél,
illetve cseréli a képeket. Ez az interaktiv szdévegfeldolgozasi modszer szintén tartalmazhat
olyan kérdéseket és feladatokat, amelyek segitik az élményszerzést, ezaltal mélyitik a hallgatdk
mesérdl szolo emlékeit.

A kutatdsban fent emlitett két moddszer egyidejii hasznalatdnak eredményességét
hasonlitottam 6ssze a hagyomanyos szovegfeldolgozas modszerének sikerességével. A kutatas
soran tett megfigyelések, a kapott tapasztalatok és alkotasok dsszehasonlitasa azt mutatta meg,
hogy a szakaszos-interaktiv szdvegfeldolgozas eredményesebben hasznalhaté a tanulasi
és/vagy viselkedési zavart mutatd gyermekek korében, mint a hagyomanyos
szovegfeldolgozasi modszer. A szakaszos szdvegfeldolgozas és a papirszinhdz technikajanak
vegyitése alkalmas a gyermekek élményhez juttatasahoz.

Végezetll hozza szeretném tenni, hogy a digitalis vilag, illetve a képalapt médiakultira
az olvasasi, mesehallgatasi szokasokat is alapvetden atalakitja. Erre minden pedagogianak
(legyen az hagyomanyos pedagdgia vagy gyogypedagogia) reagalnia kell. De még a
megvaltozott kérilmények kozott is batran ki lehet jelenteni, hogy a mese szerepe alapvet
fontossagu a gyogypedagodgiai fejleszté nevelés és az anyanyelvi nevelés szempontjabdl is. A
papirszinhaz eleve magéaban foglalja a vizualitas és verbalitas, illetve a hanggal és mozgassal
kapcsolatos miiveletek mediativ komplexitasat. Ilyen ,reakcid” lehet hosszl tavon az
élménypedagdgiai  moddszereket is alkalmazo szakaszos-interaktiv —szdvegfeldolgozas.
Kutatasara és a hagyomanyos szévegfeldolgozassal valo dsszehasonlitasara pedig mar Tancz
Tunde is felhivta a figyelmet. A TDK-dolgozat ennek a tapasztalatnak a belatasahoz igyekszik

termékenyen modon hozzéjarulni.
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Egy hosszabb tavi kutatdsban érdemes lenne megvizsgalni, hogy ezen moddszer
rendszeres alkalmazasa milyen mértékben fejleszti a gyermekek szovegértését, szovegalkotasat
¢s belso képalkoto képességiiket. Tovabba miivészetterapeuta és pszichologus szakemberek

bevonasaval komplexebb képet kaphatunk az elkésziil6 alkotasok 1¢lektani vonatkozasairol.
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