Makro-scaffolding a német nyelvii foldrajzoktatasban

Magyar nyelvii 6sszefoglalas
Karpati Fruzsina

2 Scaffolding

A scaffolding kifejezés az angol nyelvbdl szdrmazik, amelyet magyarul allvanyozasnak
fordithatunk. A technika onnan kapta a nevét, hogy — mint egy allvany vagy létra — az 1j
informdaciokat 1€pésrdl 1épésre segit elsajatitani, majd begyakorolni, hogy késébb a didkok mar
onalldan is tudjak alkalmazni a megtanultakat. Ahhoz, hogy a tanarok hatékonyan hasznaljak
ezt a modszert a tandrakon, mindig olyan kérdéseknek, feladatoknak kell eldkertilniiik, amelyek
valamivel a tanuldk aktualis kompetenciaszintje f616tt helyezkednek el; ezeket a problémakat
oldjak majd meg koztes 1épések beépitésével.

Mint sok mas tudomanyteriiletnél, ebben az esetben is két szintet kiilonboztet meg a
szakirodalom: mikro- és makro-scaffoldingot (Beese et al. 2014: 32, Thiirmann 2020: 398). A
mikro-scaffolding a tanorai kommunikacioval foglalkozik, amely kevésbé tervezhetd meg
elére, am van néhany lehetdség, amellyel befolyasolhaté a tantermi interakcid. A tanar
meghatdrozhatja példdul, hogy milyen munkaforméaban dolgozzanak a didkok, é¢s mennyi id6
all rendelkezésiikre egy-egy feladat megoldasahoz. A legfontosabb szempont az, hogy a tanuldok
minél tobbszor nyilvanuljanak meg szoban is; példaul megbeszélhetik egymas kozott a
tananyagot, akar az els6 nyelviikon is, ha még kevésbé tudnak errdl idegen nyelven beszélni.
Ezen kivil arra 1s figyelni kell, hogy a tanar elég 1d6t biztositson a szobeli megnyilvanulasokra
(példaul minden kérdés utdn hagyjon gondolkodasi 1d6t), hiszen igy azoknak a didkoknak is
lesz lehetdsége reagalni, akik kicsit lassabban értik meg az elhangzottakat. Tovabba lényeges
kritérium az is, hogy a tanar igyekezzen csak azokat a hibakat korrigalni, amelyek a tanulasi
célokban megfogalmazott tartalmakat érintik (Beese et al. 2014: 41).

Ezzel szemben a makro-scaffolding segitségével oraterveket készithetiink, amely a
kovetkezd négy 1€pésbdl all: igényelemzés, a tanuldk nyelvi szintjének felmérése, a tanulasi
célok megfogalmazasa és maga az oOratervezet elkészitése (Beese et al. 2014: 34, Thiirmann
2020: 398-399).

Az igények felmérésekor az adott tantargy konkrét témakoréhez megfogalmazott tanulasi
célokat, a szaktargyi tartalmakat, a modszereket és a felhasznalt eszkdzoket, médiat kell

figyelembe venni. Igy megallapithatjuk, hogy



— mit kell tudniuk a didkoknak elolvasni/megérteni, leirni, hallott sz6vegbdl értelmezni,
abrazolni és bemutatni,

— mely szovegtipusokat és operatorokat (nyelvi cselekvéseket) kell mar korabbrol
ismerniiik és hasznalniuk,

— mely nyelvi kihivasok konnyebbek, melyek nehezebbek, és melyek nehezithetik a
szaktargy tanulasat és

— mely nyelvi nehézségek jellemzdek az adott tantargyra (Beese et al. 2014: 35).

A kovetkezd 1épésben a fentiek szerint meghatarozott nyelvi kihivasokat kell
Osszehasonlitani a tanulok aktudlis kompetenciaszintjével. Ezt megteheti a tanar egyszer(
megfigyeléssel vagy szintfelmérd teszttel, de ha valaki igazan hatékonyan és differencialtan
szeretné tanitani a didkjait, akkor egyénileg kellene felmérni 6ket (Beese et al. 2014: 35).

Miutan minden sziikséges informacioé rendelkezésre all, megfogalmazhatjuk a tanulasi
célokat, azonban néhany szempontot itt is figyelembe kell venni. A tanuldsi célnak egy a
tantargyra jellemz6 nyelvi nehézségre kell vonatkoznia, pl. nyelvtani elemre, szovegtipusra,
operatorra, szoéalkotasra vagy szokincsre, valamint meg kell haladnia a didkok aktualis
kompetenciaszintjét. A foldrajzban ilyen jellegzetes kihivast jelenthet tobbek kozott a
kiilonb6z6 térképek, diagramok leirdsa és értelmezése, illetve a topografiai elemek megtanuldsa
is. Arra is ligyelni kell, hogy egy-egy tanitasi egység ne tartalmazzon harom tanuldsi célnal
tobbet, kiilonben nem lehetne hatékonyan fejleszteni az ezek eléréséhez sziikséges készségeket,
képességeket (Beese et al. 2014: 35).

Az utolsé 1épés mar az oOratervezet elkészitése, amely harom kritériumon alapszik.
El6szor is a tanarnak figyelnie kell arra, hogy sok lehetdséget biztositson a didkoknak a tanoran
valo tanuldsra. Ez torténhet szovegeken keresztiil, amelyek az adott téma szempontjabol
lényeges szokincset vagy bizonyos nyelvtani szerkezeteket tartalmaznak, illetve a megfeleld
nyelvezettel, amely a tanuldk szintjét nem haladja meg, a sziikséges szakszdkincset viszont
atadja. A korrekt nyelvhasznalat azért is 1ényeges, mert a didkok, tudatosan vagy nem tudatosan,
valamennyit elsajatitanak a tanoran elhangzottakbol (Beese et al. 2014: 36). Az implicit tanulas
mellett azonban az explicitnek is meg kell jelennie, hiszen elobbi hatékonysaga a tanulotipustol
¢s az ¢letkortodl is fligg. Azonban mindkét esetben lehetdséget kell biztositani a didkoknak mind
az 0t nyelvi készség fejlesztésére (olvasas, hallds, beszéd, iras és kozvetités).

A masodik kritérium a mar tobbszor emlitett allvanyok beépitése. A megfogalmazott
tanulasi célok és a megoldandd feladatok a didkok aktudlis kompetenciaszintje folott

helyezkednek el, ezért csak az allvanyok segitségével tudjdk elérni, megoldani dket. Az



Osszetettebb feladatokat kisebb részekre kell bontani, hogy egyszerre csak egy nyelvi
nehézségre kelljen koncentrélni (a foldrajzon beliil egy lehetséges komplex feladat pl. valamely
orszag klimdjanak jellemzése, amely aztdn Ilebonthatd a csapadékviszonyokra,
napfénytartamra, domborzatra stb.) Amint a tanulok minden részfeladatot megoldottak,
képesek lesznek ra, hogy az eredeti feladatot is megcsinaljak. Idovel aztan csdkkenteni kell a
részfeladatok mennyiségét, hiszen az a modszer 1ényege, hogy mar 6ndlldan is sikeriiljon
megvalaszolni az sszetett kérdéseket (Beese et al. 2014: 37).

Az utolso feltétel a nyelvi és a szaktargyi tanulas Osszekapcsolasa, amely azért fontos,
mert a szaktargyi elemeket, amelyek legtobbszor egyébként is absztrakt fogalmak, szinte
mindig a nehezebben érthetd szaknyelven keresztiil probaljak bemutatni (gyakran ilyenek a
tankonyvi szovegek is). Ebben az esetben a scaffolding szerepe abban jelenik meg, hogy ezen
elvont fogalmak jelentését a didkok mindennapi tapasztalataibol és az alaluk hasznalt nyelvbol
igyekszik 1épésrdl 1épésre felépiteni, megmagyarazni. Igy a tanulok eldszor akar az elsd
nyelviikon is megbeszélhetik egymassal ezeket a szakszavakat, kifejezéseket, hogy jobban
megérthessék, majd kiilonb6ozo feladatok (pl. szokartyak, memoriajatékok) segitségével be is
gyakoroljdk 6ket mar az adott idegen nyelven. Ezutan kovetkezhetnek a témaban eléfordulod
nyelvtani szerkezetek, a végén pedig dssze lehet kapcsolni ezt a két elemet eldszor irasban (még
elére megadott kifejezések, példamondatok segitségével), késébb pedig mar szoban is
beszamolhatnak az 1j ismereteikrél (Beese et al. 2014: 39). Minél tobbet gyakoroljak a
szaknyelv haszndlatdt irdsban €s szoban is, anndl jobban és magabiztosabban tudjak majd

megfogalmazni a foldrajzi tartalmakat is idegen nyelven.



3 Szovegértés

A Ko6z0s Europai Referenciakeret (KER) (Europarat 2001) szerint a recepcid €s a produkcio
azok az elsddleges folyamatok, amelyek az emberi kommunikaciéhoz nélkiilozhetetlenek
(Sarvari 2022: 76). Egy parbeszéd soran ugyanis mindenkinek két szerepe van, amelyek folyton
valtakoznak; egyrészt befogado, masrészt kiildé. A KER-ben meghatarozzak azt is, hogy a
nyelvtanuloknak ¢és a nyelvhasznaloknak mely kompetencidkat ¢és ismereteket kell
fejleszteniiik, amelyek a sikeres kommunikéciohoz sziikségesek (Sarvari 2022: 76). Jelen
fejezet a szovegértésen beliil kiillonds figyelmet fordit az irott szovegek megértésére, hiszen ez
a legfontosabb alap, amelyre a szovegalkotas épiilhet.

Miota a kommunikativ didaktika megjelent az idegennyelv-oktatdsban, az 6sszes nyelvi
kompetenciat (hallas, olvasas, beszéd, irds) igyekeznek kiegyenlitetten fejleszteni (Sarvari
2022:77). A szovegértéssel kapcsolatban még ma is rengeteg kérdés mertil fel, am két 6sszetevd
altalanos érvényli mind a hallott, mind az olvasott szovegek esetében: ezek a bottom-up
(adatvezérelt) és a top-down (koncepciobol levezetett) folyamatok (Sarvari 2022: 79). A
tanulok szempontjabol lehetdleg gazdag szokincsre, minél tobb mondatszerkezet ismeretére
van sziikség, valamint tudni kell értelmezni a kiilonb6z6 utalasi formakat, amelyek segitségével
atlathatova valnak a szovegen beliili Osszefiiggések; ezen kiviil pedig ide kapcsoldodnak a
szoveggel kapcsolatos elvarasok és az eldzetes tudas is (Drahota-Szab6 2022: 106). A top-down
folyamatokhoz tartoznak még a vilagrol vald ismeretek és a nyelvismeret is; eldbbi
reprezentdlja a vald vilaggal kapcsolatos tapasztalatainkat, utobbi pedig mint alarendelt
fogalom a nyelvi kompetenciat jelenti (Drahota-Szabd 2022: 106). Ezen ismeretek azért
sziikségesek, mert az 1) informaciokat és impulzusokat csak akkor tudjuk megérteni, ha ezeket
mar ismert dolgokhoz kapcsoljuk. igy tudjuk az eddig ismeretlen szavakat, kifejezéseket tarolni
¢s arr6l gondolkodni, hogy a tovabbiakban mihez kezdiink veliik. Ezt a folyamatot nevezik
anticipacionak, amely a szoveggel valé megismerkedés el6tt €s utan is megtorténhet.

A szdveg bemutatdsa el6tt az az anticipacio célja, hogy tanulok szoveggel kapcsolatos
elvarasait feltarja. Az eldzetes ismereteik, a cim, téma, szituicid stb. segitségével
megfogalmazhatjak feltevéseiket a tartalomrol.

A szoveggel vald munka kozben felhasznalhatok az eldzdleg olvasott €s megértett
informaciok ahhoz, hogy a kdvetkez6 bekezdések torténéseire kovetkeztethessiink, majd 6ssze
is vethetjiik a feltételezéseinket a hallottakkal, ill. olvasottakkal (Sarvari 2022: 79).

A hatékonyabb szovegértés érdekében a tanuloknak azt is el kell sajatitaniuk, hogy

hogyan alkalmazzanak kognitiv és metakognitiv stratégidkat. El6bbiekhez tartoznak példaul az



informaciok vizualizalasa, az ismeretlen szavak figyelmen kiviill hagyasa vagy ezek
jelentésének dekddolasa a kontextus segitségével. A metakognitiv stratégidknak pedig a
megértési folyamat szervezésénél, ellendrzésénél van fontos szerepiik; példaul a tanulok
eldontik, hogy hogyan aktivaljak az eldzetes tudasukat, ismételnek-e vagy kihagynak valamit,
valamint megvizsgaljak az eredményt (Sarvari 2022: 80).

Német nyelvi szovegek megértésénél Jenkins (1990: 24) modszere is nagy segitség lehet.
Ennek kiindulasi alapja az, hogy az olvasas nem egyenld a forditassal. Ahhoz tehat, hogy egy
szOveget megértsiink, nem kell minden sz6t ismerni; az eldzetes tudas sokkal nagyobb szerepet
jatszik, hiszen sokféle témardl mar van ismeretiink, és ezek koziil a szévegben is el6fordulhat
valami. Tovabbi segitséget jelenthet a szoveg formaja, amely szintén feltételezésekhez,
elvarasokhoz vezet. Amennyiben abrak is vannak, ezek is utalhatnak a tartalomra,
megkonnyitve a megértést. Sok szovegben taldlkozhatunk félkovérrel szedett szavakkal,
amelyek vagy kulcsszavak, vagy a szdveg tagolasara szolgalnak. Amikor a kulcsszavak
jelentését nagyjabol kitalaltuk, a szoveg belsd struktaraja is vilagossa valik; ennek
felismerésében pedig a mar emlitett utalasi forméaknak is nagy szerepe van. Ezen kiviil pedig
szotarban is utana lehet nézni az ismeretlen szavaknak; a diakok esetében azonban a tanarnak
figyelnie kell arra, hogy megtanitsa a szotarhasznélatot, amelyhez szintén vannak mar tanulési
stratégiak (Sarvari 2022: 80—-81).

Természetesen az sem mindegy, hogy mennyire részletesen kell megérteni egy hallott
vagy olvasott szoveget. Az olvasott szoveg értésénél beszélhetiink példaul attekintésrol, keresd
olvasasrol és részletes olvasasrol. Ezekhez is alkalmazhatunk kiilonbozd stratégidkat (vo.

Sarvari 2022: 84) annak megfeleléen, hogy mi a célunk a szoveg feldolgozasaval.
3.1 A természettudomanyos szovegek

Ugyan a természettudomanyos szaknyelvet viszonylag nehéz elsajatitani, annyiban azért mégis
szerencsénk van, hogy korlatozott szamu, folyton visszatérd operatort és szovegfajtat kell
ismerniink. Ez azt is jelenti, hogy a tanulok ezen szovegtipusokon keresztiil egyre jobban be
tudjak gyakorolni a szaknyelvet, mivel minden évfolyamon eldkeriilnek; ezéltal a tudasukat és
a nyelvi kompetenciaikat is fejleszthetik, elmélyithetik (Beese et al. 2014: 98). A szovegeket az
alapjan is csoportosithatjuk, hogy folydszovegrdl (pl. konyvek, ujsagcikkek) vagy nem
folytatdlagosan irott (kiilonbozd képi, irott és grafikus elemekbdl allo) szovegrdl van sz6. Ez
didaktikailag Iényeges, hiszen mindegyik tipust méas-mas maddszerrel kell feldolgozni (Beese et
al. 2014: 99). A nem folytatdlagosan irt szovegekhez sorolhatok tovabba a téblazatok,

diagramok, rajzok ¢s folyamatabrak is, amelyekben nem, vagy csak alig jelenik meg szoveg.



Ez a tipus rdadasul elvontabb a valddi képeknél, mivel olyan tartalmakat &dbrazol, amelyek
ebben a formaban a valdsagban nem figyelhetok meg. Mivel ebben az esetben a tanulok nem
tudnak a mindennapi tapasztalataikra, megfigyeléseikre tdmaszkodni, specifikus olvasasi

stratégiakra van sziikségiik ezen szovegek megértéséhez (Beese et al. 2014: 49).
3.2 A természettudomanyos szovegek olvasasanak elosegitése

A természettudoméanyos szdévegtipusok legtobbszor kiillonbozd jelzéseket tartalmaznak:
formazott jeleket (pl. félkovér vagy dolt betiivel irt szavak), grafikus szimbolumokat (ezek
nagyon gyakran nyilak), rovid mondatokat vagy szavakat, sztereotipikus megfogalmazasokat.
Ezek segithetik a tanuldkat a szovegben val6 tajékozdodasban, ha ismerik a jeleket; de ugyantgy
az Osszefliggések megértésében is lehet szerepiik (Beese et al. 2014: 99).

Ahhoz, hogy az ilyen szovegek felépitését és a jelek felismerését, értelmezését a tanarok
a didkoknak is megfelelden atadjak, eldszor sajat maguknak kell kigytijteni az adott sz6vegben
szerepld jeleket, majd érdemes tablazatos formdban rendszerezni dket (2. abra).

Amikor 1j szovegtipust vezetiink be, a tanuloknak eldszor a szoveg céljat és felépitését
kell megallapitaniuk. Ezutan kell megvizsgalniuk a nyelvi jellemzdket és ezzel egyitt a jeleket,
azaz meg kell probalniuk megérteni a szoveg lényeges részeit. Ebben a fazisban a nyelvvel valo
foglalkozas keriil el6térbe, nem a szakmai tartalmak megtanulasa. A feldolgozas modszerei és
az egyes lépései minden esetben az adott tanuldcsoporttdl, osztalytol fiiggenek (Beese et al.
2014: 101).

A kovetkezd ordkon a gyakorlason van a hangsuly, itt mar megfeleld feladatokon
keresztiil el kell sajatitaniuk a didkoknak a tananyagot. Arra azonban figyelni kell, hogy a nyelvi
gyakorlatok se maradjanak el, hiszen a két teriiletnek (nyelv és szaktargy) kolcsonosen kell
kiegésziteni, ,,tdmogatni” egymast (Beese et al. 2014: 101).

Hetek, honapok, vagy akar évek mulva gjra elékeriilnek ugyanazok a szovegfajtak; ekkor
mar mélyrehatébban, részletesebben foglalkozhatunk wveliik. A legfontosabb az, hogy a
tanuloknak a korabban elsajatitott technikékat kell alkalmazniuk, amelyek mellé a tanar még

néhany kisebb nyelvi gyakorlatot beépit (Beese et al. 2014: 101).



4 A foldrajz tantargy Magyarorszagon

A Nemzeti Alaptanterv kiillonb6zo miiveltségi teriiletekhez sorolja az egyes tantargyakat; ennek
megfeleléen a foldrajz a ,, Természettudomany ¢és foldrajz” teriiletéhez tartozik (NAT 2020).
Azonban ez a megnevezés is mutatja, hogy a foldrajzot némileg kiilon kezelik a tobbi
természettudomanyos targytol. Ennek az az oka, hogy a tantargy mind a természeti, mind a
tarsadalmi-gazdasagi kornyezet jelenségeivel foglalkozik, amelyeket a természet- ¢&s
tarsadalomtudomanyok vizsgalati modszereivel tar fel. Ez az interdiszciplinaris jellemzo teszi
a foldrajzot olyan tantarggyd, amely a természeti és tarsadalmi-gazdasagi torténéseket,
folyamatokat Osszefliggésekben, egymassal szintetizdlva mutatja be (v6. Oktatasi Hivatal:
Kerettanterv a gimnaziumok 9—-12. évfolyaméra — f6ldrajz 9—10. évfolyam).

Mivel ez a tantargy igen Osszetett, szamos fejlesztési célt és kompetenciat hatdroztak
meg az egyes évfolyamok kerettanterveiben. gy példaul a 7-8. évfolyamon a 6 cél a foldrajzi
gondolkodas fejlesztése, ehhez kapcsolodnak az altaldnos fejlesztési célok, mint példaul
Magyarorszag, Eurdpa €s a tobbi kontinens természeti €s tarsadalmi jellemzdinek megismerése,
foldrajzi tartalmu adatokbdl valo kovetkeztetések levonasa, tdjegységek sszehasonlitdsa. Ezen
kiviil pedig a foldrajzi informéciok feldolgozasanak elsajatitdsara és a digitalis eszkdzok
hasznalatara is kiilonds figyelmet kell forditani minden témakoérben (vo. Oktatasi Hivatal:
Kerettanterv az altalanos iskola 5-8. évfolyaméra — foldrajz 7-8. évfolyam).

A kozépiskolaban ezek a fejlesztési célok mar valamivel dsszetettebbek, soksziniibbek, a
kiindulasi alap azonban itt is a foldrajzi gondolkodas fejlesztése és az ismeretek rendszerezése
a természeti €és tarsadalmi folyamatok kozti kapcsolatrendszerek bemutatdsan keresztiil.
Emellett ,,az egyéni és kozosségi felelosségvallalds, a kornyezettudatos és fenntarthato
szemléletli magatartés, valamint a felelés dontéshozatal” is fontos szerepet jatszanak a diakok
attitlidjének alakitasaban (Oktatasi Hivatal: Kerettanterv a gimnaziumok 9—12. évfolyamara —
foldrajz 9—10. évfolyam). Ezen célokkal egyitt kell fejleszteni tovabba a foldrajzi adatokbol,
informaciokbol vald kovetkeztetést, tendenciak felismerését; foldrajzi megfigyelések,
kisérletek és vizsgalatok tervezését, végrehajtasat és a foldrajzi kérdésekkel kapcsolatos 6nallo,
érvekkel aldtdmasztott vélemény megfogalmazasat, természetesen az informacid-szerzéssel és
-feldolgozéssal, valamint a digitalis kompetencidk elmélyitésével kiegészitve (Oktatasi Hivatal:
Kerettanterv a gimnaziumok 9—12. évfolyamara — {f6ldrajz 9—10. évfolyam).

A tantargy Osszetettségébdl adoddan a foldrajz megtanuldsa az elsd nyelven is
nehézségeket okozhat; 4m ha valaki a természet- és tarsadalomtudoméanyok szakszokincsét

idegen nyelven is tartésan szeretné elsajatitani, még nagyobb kihivas eldtt all. Mar



Magyarorszagon is tobb két tanitasi nyelvii és nemzetiségi iskolaban van lehetdség bizonyos
tantargyak német nyelven vald tanuldsdra, igy a tanaroknak is minél tobb modszert kellene
ismerniiik, amelyek segitségével hatékonyabban tudndk tanitani a nehezebb targyakat is.
Tovabba azt is meg kell emliteni, hogy a foldrajz csak a 7—-10. évfolyamon szerepel a
tantervben, és mindossze heti 2, illetve valahol mar csak heti 1 6éraban. Ebbe kell beleférnie a
kiadott tananyag megtanitasanak (ami 6nmagaban sem kevés), és emellett kellene 1d6t szanni a
kiilonbozé kompetenciadk fejlesztésére is, amelyek minden témakornél részletesen le vannak
irva (vO. Oktatasi Hivatal: Kerettanterv a gimndziumok 9—-12. évfolyamara — f6ldrajz 9—10.
¢vfolyam). Ezek mind nagyon hasznosak lennének, am ha megnézzik az érettségi
feladatsorokat, azzal szembesiillink, hogy sokszor inkébb a lexikalis tudast kérik szamon (vo.
Oktatasi Hivatal: Kozismereti érettségi vizsgatargyak 2024. majus-juniusi vizsgaiddszaktol
érvényes vizsgakovetelményei — foldrajz tantargy). Azok pedig, akik idegen nyelven tanuljak a
foldrajzot, nehezebb helyzetben vannak, hiszen nincsenek idegen nyelvii tantervek, és az
érettségihez kiadott anyagok nagyrésze is magyar nyelvii. Igy legtobbszor a tanaroknak kell
leforditani a topogréfiai és egyéb szakkifejezéseket, illetve tankonyvek vagy munkafiizetek sem
igazan allnak rendelkezésre; csak a Magyarorszagi Német Pedagogiai és Modszertani Kézpont

(UMZ) honlapjan érhetdk el konyvek a 7-8. osztalyosok szamara (1d. https://umz.hu/tamop/).

4.1 A jo foldrajzora alapjai

A fentebb vdazolt szituaciobol adodik, hogy a taniroknak nem sok lehetdségiik van
megszerettetni a foldrajzot a didkokkal, hiszen a nagy mennyiségii tananyag mellett nem marad
1d6 valtozatosabb modszerek kiprobalasara, érdekességek bemutatasara. Még tobb nehézséget
okoz a tantargy német nyelven torténd tanitasa, am szerencsére a szakmodszertan fejlodésével
a pedagogusok is egyre tobb segitséget kapnak. A scaffolding technika Magyarorszagon még
kevésseé ismert, de a f0ként angol és német nyelvii szakirodalmat, valamint az eddig publikalt
kutatasi eredményeket olvasva Otleteket merithetiink, miként tdmogathatjuk a didkokat a

szaktargyi €s a nyelvi tudas elsajatitdsdban egyarant.
4.2 A nyelvre koncentralo foldrajztanitas Budke/Kuckuck szerint

A nyelvet eldtérbe helyezd oktatas alapja, hogy azokat a tantargyra jellemzdé nyelvi
nehézségeket veszi figyelembe, amelyek a fOldrajzi kérdésfeltevések megértéséhez,
megvalaszolasahoz sziikségesek (Budke/Weiss 2014: 127). A kérdésekre, hogy mely nyelvi
kihivasokkal rendelkezik a tantargy, mely tanulokat kell kiilondsen segiteni és ezt milyen

modszerekkel lehet megtenni, kiilonbdzd valaszokat adnak a kutatok. Budke és Kuckuck (2017:


https://umz.hu/tamop/

7) ot interdiszciplinaris diskurzust sorolnak fel, amelyeket a foldrajzoktatasban is alkalmazni,
fejleszteni kellene; ezek a nyelvfejlesztés segitségével torténd integracio, a kétnyelvil
foldrajzoktatas, a kommunikacids kompetencia, a nyelvi fordulat és a nyelvfejlesztésen alapuld
inklazio.

Az els6 diskurzus a nyelvfejlesztés segitségével torténd integracido, amelyre
Németorszagban a bevandorlds miatt egyre nagyobb hangsulyt kell fektetni. Azonban a foldrajz
szakmaddszertanon beliil még nem sok kutatés foglalkozik azzal a t¢éméval, hogy miként lehetne
hasznositani a tobbnyelviiséget a foldrajztanulasban (Budke/Kuckuck 2017: 11).

A kétnyelvii foldrajzoktatasban is egyre nagyobb szerepet kap a nyelv fejlesztése, amely
ma mar inkabb a tartalmi, interkulturalis és nyelvi tanulds dsszekapcsolasa révén valdsul meg.
Eszerint tehat nem valasztjak szét a nyelvet €s a tantargy tanulasat egymastol, valamint az elsé
nyelv hasznélatat sem zarjak ki, mert sok szakértd ugy véli, hogy a megértésben ennek is fontos
szerepe van (Budke/Kuckuck 2017: 12).

A nyelvi és kommunikacios kompetencia fejlesztése is gyakori kérdés; Magyarorszagon
is annyira jelentds, hogy a Nemzeti Alaptanterv kulcskompetenciai kozott is megjelenik (NAT
2020). Ennek fejlesztésével egyrészt azt szeretnék elérni, hogy a tanulok megértsék a foldrajzi
Osszefiiggéseket, masrészt a kommunikacié az érvelés szempontjabdl is 1ényeges, mert meg
kell tanulni a komplex tartalmakrol is 6nalloé véleményt alkotni (Budke/Kuckuck 2017: 16).

A negyedik diskurzus a nyelvi fordulat, amely a f6ldrajzban is megjelenik, hiszen a nyelv
mar a valosag megalkotasanak, felépitésének egyik eszkozeként jelenik meg, nem pusztan
leirasra szolgal (Budke/Kuckuck 2017: 18).

A nyelvfejlesztésen alapuld inkluzidhoz kapcsoloddéan minden tantargyon belil — a
gyogypedagogiaval kardltve — ) koncepcidkat és modszereket kell kidolgozni, hogy ezek
segitségével az eddig hatranyos helyzetben 1év6 tanulok is 4tlagos keretek kozott tanulhassanak

¢s fejleszthessék nyelvi ismereteiket (Budke/Kuckuck 2017: 21).
4.3 A nyelvre koncentralé foldrajztanitas Wey szerint

A 3. abrat megfigyelve jol latszik, hogy Wey igen kiilonb6z6 szempontokat sorol fel, valamint
a scaffoldingot is jobban kiemeli az eldbbi szerzéparoshoz képest. Azt azonban fontos szem
elott tartani, hogy ezeket az alkotérészeket mindig a tanulok sziikségleteihez mérten kell
jobban, vagy kevésbé hangsulyozni. Ahogy az abrarol leolvashato, az alapot a jo foldrajztanitas
képezi; ennek 1ényege, hogy a konstruktiv tanuldst emeli ki, és a foldrajzi munkamddszereket,

alapkoncepciokat is bevonja. Erre épiilhet a hdrom oszlop: (1) a scaffolding, (2) a (nem)



folyamatos megjelenitési formak osszekapcsolasa és (3) az elsd nyelvek bevonasa (Wey 2022:
91).

A scaffolding, amely Budke ¢és Kuckuck (2017: 9-15) irasaban a nyelvfejlesztésen
alapuld integracioban és a kétnyelvii nyelvfejlesztésben jelenik meg, talan a legfontosabb
feltétele ennek a tanitasi formanak. Ennek segitségével juthatnak a tanuldk 1épésrdl 1€pésre a
kovetkezd nyelvi szintre, a tanultakat a szovegértés, szovegalkotas, szobeli megnyilvanulas és
a nyelvi reflexio teriiletén 6nalloan is alkalmazva (Wey 2022: 94).

A megjelenitési formak Osszekapcsolasandl minél tobbféle modon kell ugyanazt a
tartalmat elmagyarazni, hogy a tanulok nagyobb eséllyel tudjak megérteni és egymassal
0sszekdtni ezeket (Wey 2022: 99). Osszesen négyféle megjelenitési format kiilonbdztetiink
meg, ezek a materialis formak, a képi abrazolasok, a foldrajzi szimbolumok és a nyelvi jelek
(PIKAS Deutsches Zentrum fiir Lehrkriftebildung: Darstellungsvernetzung). Uj anyag
bevezetésénél pedig azt kell szem elGtt tartani, hogy legeldszor a materialis (enaktiv), ezutan a
képi (ikonikus) és végiil a szimbolikus reprezentaciokat mutatjuk be (Prediger/Wessel 2012: 1).
A foldrajzban kiilondsen gyakran taldlkozhatnak a tanulok a nem folyamatos megjelenitési
formakkal (ide tartoznak példaul a térképek, diagramok, az abrak és a képek), amelyek
segitségével egyszeribben megfogalmazhatjak a szaktargyi tartalmakat (Wey 2022: 99).

Az elsd nyelv haszndlata azt a célt szolgilnd, hogy a didkok jobban megértsék a
tananyagot, illetve, hogy a tobbnyelviiséget mint eréforrast fel lehessen hasznalni az oktatasban.
Ezt természetesen joOl atgondolva kell beépiteni az 6réba, a sikeres alkalmazasdhoz pedig a
tanulok megfeleld nyelvi kompetencidi is sziikségesek. Tovabba a hibaforrasok feltarasaban is

segithet, ha a tandr tudja, milyen strukturdk keriilnek el6 az els6é nyelvben (Wey 2022: 99-100).



5 A scaffolding technika alkalmazasi lehetoségei

Ebben a fejezetben két, nagyrészt 9. évfolyamon feldolgozandé témakdrhoz késziilt feladatok
keriilnek bemutatasra, melyek részben a szakirodalombol szarmaznak, részben pedig sajat
készitéstieck. Mindegyik gyakorlat a szovegértéshez tartozik, az altalam kidolgozottak pedig a
9. osztalyos tananyagnak és nyelvi szintnek felelnek meg. A témék kivalasztasanal fontos
szempont volt, hogy kellden Gsszetettek legyenek, hiszen csak igy lehet Oket kisebb egységekre

bontani.
5.1 ,,A kozetburok” c. tétmakor feldolgozasa

A koézetburok foldrajza 6nmagaban is elég 0sszetett és néhol nehezen érthetd fejezet, raadasul
igen hamar sorra keriil a tananyagban, igy idegen nyelven még nagyobb kihivast jelent a
tanuloknak foként a sok uj kifejezés €s szakszo miatt.

Minden uj téma bevezetésénél fontos felmérni a didkok eldzetes tudasat, hiszen erre
alapozva még hatékonyabba tehetd a tanordk felépitése. A tanuldsi célok megfogalmazasaban
segitséget nyujthat a 4. dbran lathato tablazat, amely alapjan meghatarozhatjuk a feladatokat
(konkrét utasitas leirasa), a nyelvi cselekvéseket, az elvart valaszokat, valamint a nyelvi
eszkdzoket mind szokincs, mind mondat- és szovegalkotas terén az adott t¢émara vonatkozdan
(Taymel 2019). Emellett természetesen a kerettantervben megadott fejlesztési célokat, illetve a
témakor feldolgozasa utan elvart tudésszintet is figyelembe kell venni; jelen esetben példaul a
tanuloknak ismerniiik kell a Fold felépitésének torvényszerliségeit, vagy fel kell ismerniiik a
jelenlegi és multbéli foldrajzi folyamatok kozotti parhuzamokat (vo. Oktatasi Hivatal:
Kerettanterv a gimndzium 9—-12. évfolyamara — f6ldrajz tantargy).

A bemutatott szovegértési feladatokhoz (5. és 7. abra) is késziilt egy-egy tablazat a fent
emlitett négy szempont alapjan (6. és 8. dbra), majd ezek mentén Ossze is hasonlitottam Oket.
Wey (2022: 91) feladatleirasa ,,A Fold gombhéjas szerkezete és a lemeztektonika™ c.
témakorhoz tartozik, amely a berlini iskoldk kerettantervében a 7. évfolyamon szerepel. A
feladat megfogalmazasaban az olvashatd, hogy a tanulok parban beszéljék meg, mit nem
értetettek a szovegbdl; modszertanilag azonban nem erre kellene rakérdezni, hanem arra, amit
sikeriilt kikovetkeztetniiik, megértenilik. Ezen kiviil pedig érdemes lehet néhany kérdést
feltenni a szoveg elolvasdsa utan, hiszen ez is segit megvilagitani €s elmélyiteni a lényeges
elemeket (Karpati 2023: 126). Az altalam készitett feladat a tadvolodd lemezek menti
vulkanizmusroél szol, melyben a kulcsszavak az elbbivel ellentétben szinekkel vannak jeldlve,

amely el6segitheti a tanulast (kiilondsen azok szdmara, akik a vizudlis tanulotipushoz



tartoznak). A kifejezések szemantikai vizsgalata és a lathatdsag alapjan lettek kivalasztva az
alkalmazott szinek, amelyek egyuttal rendszerbe is illesztik a fogalmakat. Igy a kékkel kiemelt
szavak a vizhez, a zolddel jeldltek a szarazfoldhoz kothetdk, a magma sotétpiros, hiszen 1zz6
koézetolvadékrol van sz, melynek alkotoelemei szintén ezzel a szinnel lettek aldhtizva, a beldle
keletkez6 kozetek pedig feketék, mert ez esetben a sziirke szin kevésbé latszodna jol (Karpati
2023: 127).

Nem szabad megfeledkezni arrol sem, hogy a szovegfeldolgozdsnak is megvannak a
sajat modszertani 1épései. Ezért még a szovegek kiosztasa eldtt motivalni kell a tanulokat, be
kell vezetni a témat, €s a szoveggel kapcsolatos elképzeléseiket, elvarasaikat is fel kell épiteni.
Ha sziikséges, néhany bevezetd feladatban (ld. 9. dbra) ismertessiik meg veliik az eldkeriild
ismeretlen szavakat is, amelyek nélkiilozhetetlenek a megértéshez (Sarvari 2022: 84). Miutan
elolvastdk a szoveget, kérdésekkel segithetjiik az Osszefiiggések megértését és a legfontosabb
informaciok ismétlését, valamint ha egész mondatokban valaszolnak, a szaknyelvet is tudjak
gyakorolni. Egy masik modja lehet a megértés ellendrzésének, ha a didkok csoportokat
alkotnak, majd kozosen gondolattérképet készitenek az olvasottakrdl, amelyet aztan be is
mutatnak egymasnak. Ezeken feliil az 0 kifejezéseket is be kell gyakorolni, amelyhez az adott
orén is kell feladatot adni, valamint a kovetkezd oOra elejére is sziikséges ismétlés gyanant
kiilonb6z6 gyakorlatokat (akar lyukas szoveget, akar memoriajatékot vagy szo-kép parositast)
hozni.

A 10. abran lathato lyukas szoveg a lemeztektonika témajaban tanultak felfrissitésére
szolgal, amellyel mar az 0j témat, a kozeledd lemezszegélyek menti magma képzOdését
vezethetjliik be. A feladat megoldasa utan részletesen is meg kell beszélni az itt lejatszodo
folyamatokat, melyhez segitségképpen képet is mutathatunk (11. 4bra); ezt kell a tanuloknak
feliratozni, majd kérdések segitségével értelmezni is. Ez a feladat egyben jol szemlélteti a nem
folyamatos megjelenitési formakkal valo foglalkozast is, amely a természettudomanyos

tantargyak esetében kiilonosen gyakori.
5.2 ,,A geoszférak kolcsonhatasai és osszefiiggései” c. témakor feldolgozasa

Az eldbbi feladathoz kapcsolodva kertilt kivalasztasra ez a téma, ugyanis ebben nagyon gyakran
keriilnek eld kiilonb6ozd abrak, diagramok, tablazatok. A kerettantervben ez az 6tddik témakdor
a kdzet-, levegd- és vizburok utan, hiszen a didkoknak a mar kordbban megtanultakat ebben a
fejezetben kell egyméssal Osszekapcsolniuk. A bemutatott feladatok a Fold zonalis
tagolodasahoz kapcsolodnak, mivel a témakdr nagy részét ez teszi ki, valamint az éghajlatok

jellemzése miatt rengeteg diagrammal, tablazattal és folyamatabraval taldlkozhatnak a tanulok.



Eldszor az éghajlati és a foldrajzi Ovezetesség kozti kiilonbséget magyarazza el a
tankonyv, amelyhez szintén késziilt egy tablazat az elvarasok és a tananyag lényeges elemeibdl
(12. 4bra). A klimazénak megbeszélése utan kiilonféle feladatokkal ellendrizhetjiik, hogy mit
értettek meg a diakok a szovegbdl (13. dbra), amelyben a zéndknak megfeleld szinnel vannak
kiemelve a legfontosabb tudnivalok. Példaul kiadhatjuk nekik, hogy a Foldet abrazold kort
osszak fel az olvasottak szerint, irjak az 4braba a megfeleld szélességi fokokat €s a téritok nevét,
majd jel6ljék valamilyen modon az egyes klimazonakat. Ha sikeriilt megérteniiik a 1ényeget,
akkor eredményiil egy olyan képet kapnak, mint a 14. abra. Ezeket parban 0&ssze is
hasonlithatjak, és ha valamit mégsem jol rajzoltak, van lehetdségiik kijavitani. A kovetkezo
feladat egy, a tankdnyvbdl szarmazod, de német feliratokkal ellatott abra (15. dbra), amelyet
megadott kérdések és az elébb olvasott Uj informaciok alapjan kell leirniuk. Ha elkésziiltek
vele, parban ismét 6sszevethetik a megoldasaikat.

Ezen alapok megbeszélése utan bevezethetjiik a foldrajzi dvezetességet, mely zondinak
jellemzése az érettségin is gyakori feladat. Leginkabb klimadiagramok, illetve a hdmérsékleti
adatok és csapadékmennyiségek tablazatba foglalt értékei jelennek meg ebben a témaban,
amelyeket tudniuk kell értelmezni, igy ebben a részfejezetben is leginkabb ezekkel kapcsolatos
feladatokat mutatok be.

A tankonyv el0szor az egyenlitdi 6vvel, azon beliill pedig az egyenlitdi éghajlattal
foglalkozik. A 16. és 17. abra két olyan varos éghajlati diagramjat szemlélteti, amelyek ezen a
teriileten helyezkednek el. Mint lathatd, kiilonb6z6 abrazolasi modokkal talalkozhatunk, igy a
tanulokkal is meg kell ismertetni minél tobbfélét, hogy ne okozzon gondot az egyes informaciok
¢s a léptekek leolvasasa. Bar 7. osztalyban mar foglalkoznak diagramokkal, érdemes lehet
beépiteni néhany ismétl6 feladatot ezekkel kapcsolatban; példaul megadhatjuk németiil az abra
részeit, amelyeket a megfeleld helyre kell tenni (19. abra). Illetve arr6l sem szabad
megfeledkezni, hogy vannak bizonyos kifejezések, mondatszerkezetek (ném. Redemittel, 1d.
18. &bra), amelyek elengedhetetlenek az ilyen abrék jellemzéséhez; ezekkel az idegennyelv-
oktatdsban kevésbé foglalkoznak, igy eléfordulhat, hogy a foldrajzora keretein beliil kell
bevezetni dket.

Kiilon érdekesek lehetnek a mediterran teriiletek és a hideg mérsékelt 6v diagramjai, ezek
kozil is egy-egy példa keriil bemutatdsra. A mediterrdn éghajlat foként a talajképzddés
szempontjabol kiilonleges, ezért a diagram (20. 4bra) jellemzésekor ezzel kapcsolatos
kérdéseket is feltehetiink a tanuloknak. Mivel korabbi ordkon mar megismerkedtek a

talajképzodés feltételeivel — egyidejiileg van sziikség melegre és megfeleld mennyiségii



csapadékra —, 1atni fogjak, hogy ezeken a teriileteken nem teljesiilnek. Télen esik tobb csapadék,
amikor hiivdsebb van, nyaron pedig jellemzdébb a szarazsag, hiaba lenne adott a hdmérséklet.
Ennél is extrémebb a hideg mérsékelt 6von beliil a tajga éghajlat, amely a rendkiviil
nagymértékii évi koézepes hodingasardl ismert; ez nagyban szerepet jatszik a teriiletek
felszinformalasaban is. Ezen kiviil azonban azért is fontos, mert itt mar negativ értékek is
megjelennek. A diagram (21. abra) értelmezését ebben az esetben is kérdések segitik, a 22.
abran pedig tdblazatos forméban taldlhatok ugyanehhez az éghajlathoz tartozo értékek,
amelyekbdl a tanuloknak 6nalloan is kell diagramot rajzolniuk.
Miutéan minden éghajlat jellemzése sorra kertilt, akar kiilonbozo teriiletek diagramjait is
Ossze lehet hasonlitani egymassal, ezéltal is elmélyitve az elemzéssel és a tananyaggal
kapcsolatos ismereteket. Ezen feliil a tanarnak arra is figyelmet kell forditania, hogy minél
tobbszor keriiljon sor az atlasz haszndlatara, hiszen egy-egy teriilet elhelyezkedése és

domborzati viszonyai is sokat elarulhatnak az éghajlatrol.



