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1. BEVEZETES

1.1. Témavalasztas indoklasa

A II. vilaghaborut kdvetden olyan gazdasagi ¢és tarsadalmi folyamatok indultak el Europaban,
amelyek alapjaiban valtoztattdk meg az addigi tdrsadalmi berendezkedést (Castells, 1dézi Cs.
Czachesz, 2007). A tobbnyire egynyelvii, egy-kultiraji nemzetallamok népessége a migracios
folyamatok ¢és a nagy mobilitas hatdsara atalakult. A tdrsadalmi multikulturalizmus elterjedése
az oktatasi rendszerek megvaltoztatdsanak igényét hozta magaval. Kiilonb6zé fogalmakkal
talalkozhatunk a téma vizsgalatakor, amelyek részben fedik egymast, de kiilonbéznek abbol a
szempontbol, hogy hova helyezik a hangsulyt. Leegyszerlsitve azt mondhatjuk, hogy a
multikulturalis nevelés hivatott biztositani a kiillonbozé kultirdk egyiittélését és elismerését.
Européban inkébb az interkulturalis oktatas fogalma terjedt el. Fontos célként jelolik meg a
szemléletformalést, valamint, hogy a kiilonb6zd kulturélis hattérrel rendelkez6 tanulok jobban

megismerjék, megértsék egymadst, ezaltal pedig a tisztelet is ndvekedjen egymads irdnt.

Napjainkban Nyugat-Eurdpaban, illetve Magyarorszagon alapjaiban masként jelenik meg a
pedagdgian beliil az interkulturalitds. Természetesen ez egy nagyon komplex kérdés, amelyet
szamos szakember kutat, azonban Nyugaton a migracids folyamatok €és a nagyfoku mobilitas
olyan soknemzetiségii tarsadalom kialakulasdhoz vezetett, amelyben sok gyermek ugy kertil
oktatdsi intézménybe, hogy az orszag nyelvét nem beszéli, ezért a nyelvtanulds eldtérbe
keriilése elengedhetetlen els6 1épésként. A nyelven kiviil fontos tényezoként jelenik meg az
értékek, ritualék, hosok, normak kérdéskore is (Hofstedte, 1993 idézi Cs. Czachesz, 2007).
Magyarorszagon, mivel alapvetden egy egynyelvll, egy-kultiraju orszagrol beszéliink,
jellemzden az interkulturalitds kérdése leginkabb a kiilonb6zd etnikai kisebbségekhez tartozé

crer

kapcsolatban keriil eld.

Az Ukrajnédban kitort hdbora 0j helyzetet teremtett egész Eurdpaban. Csaladok ezrei érkeztek
menekiiltként mas orszagokba, €s miutan az akut problémak (élelmezés, lakhatas, egészségiigyi
ellatas stb.) kezelésre keriiltek, az oktatdsi rendszernek is el kellett kezdenie foglalkozni az
érkezé gyermekek intézményi oktatdsanak kérdésével. Magyarorszag kiilonleges helyzetbe
keriilt, mivel nem csak ukrdn anyanyelvii menekiiltek érkeztek. Sok magyar anyanyelvi,
karpataljai csalad hatarozott ugy, hogy elhagyja otthonat és hazdnkban kezd 1j életet. Ezen
csaladok egy része magat a roma etnikumhoz tartozonak vallotta magat, ezért kiilonleges,

kétszeresen is kisebbségi helyzetbdl érkeztek hazankba.
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2022 tavaszan, a menekiilteket segité dnkéntes munka soran, személyes kapcsolatba keriiltem
Karpétaljarol érkezett alulszocializalt csaladokkal. Oket megismerve és a gyermekeikkel valo
foglalkozas soran kozvetlen tapasztalatokat szereztem a szocializacidoval Osszefliggésben
kialakulé nyelvi hatrany jelenségével kapcsolatban és ezen élmények hatdsara kezdtem el

kutatni, hogy vajon ez milyen hatassal lehet iskolai teljesitményiikre és bevalasukra.

1.2. A dolgozat felépitése
TDK dolgozatom a szokésostol eltérden egy hosszabb bevezetd résszel kezdodik. Ennek oka,
hogy elkészitése soran tudatosan gy dontottem, a dolgozat szerkezete képezze le azt az
intellektualis utat, amelyet én magam is végig jartam az altalunk Karpataljar6l menekiilt
gyermekek szamara szervezett nyari iskola tapasztalatitol mint problémafelvetéstdl kezdve, a
szakirodalom feldolgozéasan at, addig az esettanulmdnyig, amit egy, a tdborban megismert
testvérparrol készitettem. Ugy gondolom, hogy ez a kissé talan szokatlan forma lehetévé teszi

az olvas6 szamadra, hogy 1épésrdl 1épésre végig kovethesse a kutatd gondolatait és utjat.

Dolgozatom bevezetd részében arrdl a 2022 nyaran szervezett hat hetes ,,nyari iskolarol”
szeretnék 1irni, amelyet pszicholégus baratndmmel szerveztink olyan magyar-, illetve
ukrannyelvli gyermekeknek, akik a habora eldl menekiilve érkeztek Sopron kornyékére. A
program célja az iskolai integraciojuk megalapozasa volt készségfejlesztéssel, jatékosan. A hat
hét alatt a gyermekekkel foglalkozé szakemberek feljegyzéseket készitettek roluk, valamint
diagnosztikai méréseket is végeztek mindegyikiikkel. Az emlitett dokumentacio lehetéve teszi,
hogy felvessek néhany olyan kérdést és problémat, amelyekkel kapcsolatban felmeriilt, hogy
szoros Osszefliggésben lehetnek a szociokulturalis hatteriikkel. A nyari iskolaban tobbségében
alulszocializalt, magukat roma etnikumhoz tartozonak vald csaladokbol szarmazo gyermekek
vettek részt, akik Ukrajnan beliil tobbszorosen is kisebbséginek érezhették magukat. Emlités
szintjén, ahhoz, hogy komplex képet kaphassunk, fontos bemutatni azt a kérnyezetet, ahonnan
érkeztek. Ennek alapjat a sziilokkel folytatott beszélgetések adjak. A bevezetd rész végén

fogalmazom meg a kutatoi kérdéseket €s hipotéziseimet.

A nyari iskola példdjanak bemutatasa utan szakirodalmi forrasok alapjan probalok atfogé képet
adni a szocidlis kompetencia és nyelvi kompetencia, valamint a szocidlis helyzet
Osszefliggéseirdl. Ezutan a nyelvi hatrany jelenségérdl és az iskolai sikertelenségre valo
hatasarol irok. A szakirodalmi hattér attekintésének végén a tanulasi motivacio szerepét €s az

alulszocializalt gyermekek esetében valo kiilonlegességeit mutatom be.



A kutatas rész egy testvérpart bemutatod esettanulmany. A gyerekek résztvevdi voltak a nyari
iskolanak, majd tanulmanyaikat egy soproni EGYMI-ben folytattak. Az id6ésebb fiunal értelmi
érintettséget diagnosztizaltak, ezért az ¢ esetében logikus volt az intézményvalasztds. A
fiatalabb testvérnél azonban alapvetd képességbeli problémat nem taldltak. Szocialis hattere
folytan az oktatashoz valo hozzaférése nem volt biztositott és 11 éves koraban nem ismerte még
a betiiket, igy annak ellenére, hogy értelmi érintettséget nem talaltak nala, 6 is ugyanabban az
iskolaban kezdhette meg tanulmanyait, mint a batyja. A nyari tdborban késziilt feljegyzések és
mérések alapjan, szakértdi véleményiik elemzésével, illetve az dket tanitd pedagdgusokkal valo
interju segitségével probalom bemutatni, hogyan hatott szocialis hatteriik kognitiv képességeik

fejlédésére, illetve az iskolai eldmeneteliikre.

A konkluzioban 0sszegzem kutatdsom eredményeit, megvalaszolom kutatodi kérdéseimet és
megvizsgalom hipotéziseimet. Végiil megprobalok altaldnos kovetkeztetéseket levonni a
bemutatott konkrét példak alapjan, és megfogalmazni olyan Osszefiiggéseket, amelyeket
tudatositva egy 0j szemléletmod kialakitasat segithetjiik az alulszocializalt kornyezetbol

szarmaz6 gyermekek oktatasaval kapcsolatban.

1.3. A dolgozat problémafelvetése — a nydri iskola

1.3.1. A nyari iskola elé6zményei

2022. februar 24-én kitort az ukrajnai habort, amely hatdsara menekiiltek tomegei indultak el
Eurépa kiilonbozé orszagai, tobbek kozott Magyarorszag felé is. Hazank Ukrajnaval
szomszédos hatarain folyamatos targyi és humanerdforrasbeli segitségre volt sziikség és ennek
biztositdsara szamtalan egyesiilet, egyhdz és civilosszefogas inditott gyljtést, hogy
megkonnyitse a hatésagok munkajat. Személyes indittatasbol Kasnya-Kiss Dalma pszicholdgus
baratndmmel elhataroztuk, hogy csaladi és ismeretségi korben gytijtést szerveziink, amelyet két
autoval férjeink segitségével eljuttatunk a hataron 1évé befogadohelyek egyikére. Legnagyobb
meglepetésiinkre egy nap leforgasa alatt annyi adomany érkezett, hogy nem volt elég hely az
autokban és tobbek részérdl megfogalmazoddott az igény az adomanygyljtés folytatasara. A
férjeink beszamoloibol megtudtuk, hogy az elsddleges befogaddhelyeken problémaként meriilt
fel, hogy a nagyobb segélyszervezetek altal kiildott adomanyok nem tudnak az aktudlis
helyzethez alkalmazkodni, ezért idordl iddre bizonyos ételekbdl, tisztalkodasi szerbdl, ruhdbol
stb. hidny 1ép fel, mig masbol felesleg halmozodik fel. Rovid megbeszélés utan ugy dontottiink,

hogy a soproni barati koriinkbdl és kdzosségeinkbdl kiindulva megprobalunk segiteni ezen a



helyzeten oly mddon, hogy az 6sszegyiijtott adomanyokbdl azt kiildiink, amibdl az indulés elott

hidnyt jeleznek.

Az elkovetkezendé két honapban kilenc fuvart tudtunk kiildeni a hatarhoz, illetve mi
koordinaltuk a Hunyadi Janos Evangélikus Ovoda és Altalanos Iskola altal gytijtott csomagok
célba érkezését is. Onkénteseink heti 6t délutdn fogadtak, valogattak és rendszerezték az
adomanyokat, a pénzbeli hozzajarulasbol pedig be tudtdk szerezni a sziikségesnek vélt
¢lelmiszereket, gyogyszereket. A kdzosségi médidban folyamatosan tudtuk kommunikalni az
érdeklodok felé, ha kiilonleges igény érkezett a menekiilteket fogadod allomasok részérdl.
Ezaltal egy olyan civilekbdl all6 segité kozosség alakult ki, amely alapjat adhatta késobb a nyari

1skola szervezésének.

Ezzel parhuzamosan egyre tobb helyrdl kaptunk jelzést, hogy Sopronba és kornyékére is
érkeztek ukran, illetve karpataljai csaladok, akiknek mentalis segitségre lenne sziikségiik.
Egyrészt a Sopronban 1évd, Ukrajna belsd részeir6l menekiilt csaladokkal (legtobbszor
anyakkal és gyermekeikkel) kezdett traumafeldolgozo foglalkozast tartani tobb pszichologus.
Ahhoz, hogy a nyelvi problémak athidalasat nonverbalis eszkdzokkel segithessiik, csatlakoztam
én is és a zene nyelvfiiggetlen hatdsait kihasznalva probaltam segiteni a foglalkozasokat.
Masrészt, a Soprontdl nem messze 1évd menekiiltszallason 1évé mélyszegénységbdl jovo
csalddoknak igyekeztiink segitséget nytjtani targyi adomanyokkal, illetve a gyerekek szamara
szervezett alkalmakkal. Egyre tobb pedagogus, gydgypedagogus csatakozott hozzank, akik
mesével, énekkel, kézmiiveskedéssel igyekeztek fejleszteni Oket. Ahogy egyre jobban
megismertiik a gyermekeket és a helyzetiiket egyértelmiivé valt, hogy ha hosszabb tavon
terveznek itt maradni, akkor valahogyan segiteni kell majd az intézményi oktatasukat, mivel a
szocidlis helyzetiik miatt olyan lemaraddsuk van, ami megneheziti az integraciojukat.
Karpataljan vagy egyaltalan nem jartak iskolaba, vagy ukran iskolaba mehettek, ahol a hatso
sorba iiltették oket, €s mivel nem ismerték a nyelvet, nem tanultak szinte semmit (igy sokan el
is maradoztak). Sziileik nagyrésze analfabéta, illetve talan a nevét le tudja irni, de elvétve talalni

olyat, aki tud olvasni.

Ebben a helyzetben érkezett egy jelentds anyagi felajanlas a budapesti Erdélyi Gylilekezet
részérdl, akik Anglidbdl kaptak egy nagyobb 0sszeget a menekiiltek tdmogatdsara, de ismerve
a mi tevékenységiinket igy gondoltak, hogy atengedik nekiink, hogy valamilyen jelentdsebb
akcidba kezdhessiink. Azzal, hogy a pénziigyi fedezet és az el6z6 honapok soran kozdsen
végzett karitativ munkaban létrej6vo segitd kozosség adott volt, elkezdhettiink konkrét 6tleteket
gylijteni azzal kapcsolatban, hogy hogyan lehetne a menekiiltszallason 1évd szocidlisan
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amelyet (az angliai felajanldson kiviil) civil adomdnyokbol és onkéntes szakemberek

segitségével terveztliink megvalositani.

1.3.2. A nyari iskola szervezése

2022. marcius 22-én a Magyar K6zlonyben megjelent a 117/2022. (I11. 22.) Korm. rendelet®
amely az Ukrajndbol érkez6 menekiilt gyermekeket befogadd intézmények anyagi
tamogatasanak biztositasat fogalmazta meg. Egyre biztosabbnak tlint, hogy a haboru nem ér
véget par honapon beliil, ezért az ide érkezett tanulok intézményes keretek kozott kell
lehetdséget biztositani a tanuldsra. Tapasztalatainkbol kiindulva egyértelmiinek tiint, hogy a
meglévé elmaradasok és problémak megnehezithetik a gyermekek tobbségi iskoldba vald

integralast, ezért a nyari iskola céljaként az iskolaztatasuk eldsegitését tiiztiik ki.

A nyari iskola elokészitésének fontos 1épése volt, hogy szerettiik volna felmérni a gyerekek
készségeit, képességei, hogy tudjuk, milyen téren mutatnak elmaradasokat, mi az, amire ez alatt
a hat hét alatt koncentralnunk kellene. Ezek a megfigyelések el is kezdddtek, de mar itt olyan
nehézségekbe {itkoztiink, amelyek eldrevetitették a jovében felmeriild problémakat. Mivel
egyértelmii volt, hogy a gyakorlatban elfogadott diagnosztikai folyamat végig viteléhez
egyrészt a gyerekek nagy szdma, masrészt a koriilmények miatt nincs lehetdség, arra jutottunk,
hogy megkériink két gyogypedagogust, hogy néhany alkalommal tartsanak olyan foglalkozast,
amely lehetdséget biztosit megfigyelés alapjan a legfontosabb készség- és képességteriiletek
felmérésére. Amikor eldszor mentiink el a menekiiltszallasra a szakemberekkel azt a
kovetkeztetést vontuk le, hogy konkrét gyerekekrél nagyon nehéz lesz feljegyzéseket késziteni,
mert folyamatosan minden gyerek ott akart jatszani, nem volt tiirelmiik arra, hogy csoportokba
osszuk Oket. Ezen kiviil problémat okozott az is, hogy a sziildk is ki-bejartak a terembe,

ugyanugy, ahogy az 1-2 éves kistestvérek is.

A nehézségek ellenére egyértelmiivé valt, hogy a gyerekek koziil senki nem tud irni, vagy
olvasni, s6t, a sziil6kkel valo beszélgetésbdl az is kidertilt, hogy nagyrészt 6k is csak a neviiket
tudjak leirni. A nagymozgasokban volt talan a legkisebb az elmaradas, de a finommotorikajuk
éretlensége feltlint. A jobb-bal differencialas par gyerek kivételével senkinek nem alakult ki,
annak ellenére, hogy tiz-tizenkét éves gyerekek is voltak kozottiik. Amikor megprobaltunk
beszélgetni veliik az deriilt ki, hogy tizes szdmkdrben sem tudnak 6sszeadni, kivonni. Sokan

azzal sem voltak tisztaban, hogy mennyi iddsek, csak ugy probaltak behatarolni a korukat, hogy

1117/2022. (III. 22.) Korm. rendelet



melyik testvériiknél idésebbek. A gyerekekkel valé talalkozasokbol azt a kdvetkeztetést sziirtiik
le, hogy az alapoktol kezdve, tobb csoportban lesz sziikség a fejlesztésiikre. Mivel a figyelmiik
sem bizonyult tartésnak €s semmilyen intézménybe nem jartak még, ezért ugy dontottiink, hogy
csak délelottonként lennének a nyari iskoldban és ebéd utan hazaindulnanak. A koriilményeket
figyelembe véve elkezdett letisztulni, hogy milyen formaban lenne ideélis elindulni konkrétan

tabor szervezésével.

A gyerekek felmérésével parhuzamosan elkezdtiink 6nkénteseket keresni eldszor az ismeretségi
korben, majd intézményeket is megkeresve és a kozosségi média platformjan is meghirdetve.
Elsésorban gyogypedagdgusok, tanitok, tanarok, ovodapedagodgusok, szocidlpedagodgusok
jelentkezését vartuk. A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Karanak vezetditdl is
segitséget kaptunk, akik felajanlottak, hogy az egyetemi hallgatoknak is elkiildik a leveliinket,
illetve a szocidlpedagogusok elfogadtathatjdk szakmai gyakorlatnak. A hat hét sordn 12
egyetemi hallgaté onkénteskedett a nyari iskolaban, egyikiik harom héten at minden nap,
amellyel nagyban megkonnyitette a munkankat és stabilitast biztositott a gyerekeknek. Rajtuk
kiviil nagyon sokat segitettek azok a kozépiskolds didkok, akik a kozdsségi szolgalatukat

toltotték nalunk.

Kovetkezd 1épésként kerestiink a jelentkezOk koziil olyan megbizhatd szakembereket, akikrdl
ugy gondoltuk, hogy szivesen vallalndnak nagyobb feladatot is, és felosztottuk a heteket
kozottik, hogy felelésként Osszefogjak a tennivaldkat. Minden hétnek volt egy
gyogypedagogus feleldse, aki a fliggelékben talalhatd sablon alapjan kijeldlte a fejlesztési
terlileteket és beosztotta a programokat. A déleldtt folyamédn az egyik foglalkozas jatékos
formaban megvalosulo készségfejlesztés volt, a masik pedig valamilyen kreativ tevékenység.

10 és 11 kozott az Osszes gyerek részvételével mozgasos jatékokat szerveztiink.

1.3.3. A nyari iskola tapasztalatai

Osszesen huszonhét 5-13 év kozotti gyerekkel indult el a nyari iskola. Koziiliik négyen ukran
anyanyelviiek, akik nem beszéltek semmit magyarul. Veliikk a hat hét soran magyar-, illetve
idegennyelvtanarok foglalkoztak. A tobbi gyerek csoportokba soroldsa nem kis feladatot
jelentett, mivel, ahogy mar kordbban is emlitettem, nem tudtuk pontosan felmérni a
képességeiket. Végiil amellett dontottiink, hogy az életkort fogjuk alapul venni. A kicsik
csoportjaba olyan gyerekek keriiltek, akik elsd-mésodik osztalyosok lehettek volna a koruk
alapjan. A kozépsé csoportba a 8 ¢€s 11 év kozotti gyerekeket osztottuk. (A gyerekek

szohasznalatat atvéve Pulya 1 és Pulya 2 csoportnak neveztiik el a csoportokat az elsé hét végén.



Ezzel is szerettiik volna otthonosabba tenni a kdzeget szamukra ¢és kifejezni a nyitottsagunkat.)
A legidésebb gyerekek, illetve azok, akik mar valamennyire ismerték a betliket, egy ,,iskolas”-
nak elnevezett csoportba keriiltek. Az 6 tanaruk egy olyan nyugdijas pedagdgus volt, aki hat
héten keresztiil heti négy nap tanitotta dket irni-olvasni. Hozzajuk beosztottunk még 2-3 segitot,
akik azokkal a gyerekekkel tanultak az egyéni igényeikhez alkalmazkodva, akik mar magasabb

¢vfolyamba jartak korabban iskolaba.

Mar az els6é héten felismertiik, hogy a hatékonysag érdekében mindenféleképpen sziikséglink
lesz valamilyen adminisztraciéra mind a foglalkozdsok, mind a gyerekek fejlodésének
tekintetében. Elkezdtiink minden egyes gyerekrdl egy mappat vezetni, ahova a veliik foglalkozo
szakemberek megjegyzéseket irhattak, illetve az iskola adta nyugodtabb koériilmények lehetové
tették, hogy elkezdhessiik felmérni a képességeiket. Az ilyen jellegli adminisztraciot az is
indokolta, hogy a hat hét alatt par ember kivételével hetente cserélddtek a pedagdgusok. Ily

moddon megkonnyithettiik az informéciok atadasat és biztosithattuk a folyamatossagot.

Szintén az els6 hét fejleménye volt, hogy a masodik csoportba beosztott, 8-11 éves gyerekeken
azt vettliik észre, hogy nagyon motivaltak, ha feladatlapokat tolthetnek ki, vagy olyan iras-
olvasas elOkészitd jatékokat jatszunk veliikk. Meg is fogalmaztak, hogy 0k azért jottek ide, mert
szeretnének megtanulni olvasni. Felismerve a helyzetben a lehetdséget, elkezdtiink Jatékhaz
tankonyveket gytiijteni €s ezt hallva jelentkezett egy Meixner mddszerrel tanitdé pedagdgus, aki
vallalta, hogy minden nap egy 6rara bejon az iskolaba és elkezdi veliik a betiitanitast. Igy az
eldre kitalalt és megszervezett koncepcionkat par nap alatt teljesen at kellett alakitanunk, de
hosszabb tavon ez a dontésiink jonak bizonyult. A gyerekek négy és fél hét alatt 11 betiit

tanultak meg ¢és elkezdtek szotagokat, az ligyesebbek rovidebb szavakat is dsszeolvasni.

Mivel a szakdolgozatom masodik felében a hatranyos helyzet €s a szocidlis kompetencia
Osszefliggéseivel szeretnék foglalkozni, ezért kiemelnék par olyan torténést, megfigyelést,
amelyet a nyari iskolaban tanité pedagogusok jegyeztek fel a tabori naploba. Tobben kiemelték,
hogy mivel nem jartak eddig intézménybe, a gyerekek viselkedésébdl érezhetd, hogy nem
szoktak meg a szabalyokat, a napirendet. Olyan alapvetd tevékenységekre, mint a kézmosas is
kiilon meg kellett Oket tanitani. Annak érdekében, hogy a rendszert minél hamarabb
megszokjak, igyekeztiink kialakitani egy pontos napirendet, amelyet abrakkal ki is tettiink a

falra, hogy konnyebben kovethetd legyen.

A tekintélyhez és hierarchidhoz valo hozzaallasuk is feltind volt. A sportfoglalkozasokat tarto,

edzdi végzettséggel is rendelkezd kollégank arrdl szamolt be, hogy foci kozben a legidésebb



fiat senki nem kozelitette meg €s a kapus sem védte ki a 16vését, mert 6 volt a hierarchidban a
legmagasabban. A felndttektdl tartottak a gyerekek, de a 13 éves fitk mar nem igazan fogadtak
el azt, amit a néi pedagoégusok mondtak. Kivételt képezett az a két idésebb 50 feletti tanar,
akiket tekintélyszemélyként kezeltek. (A sziilokkel vald talalkozasok soran mi is hasonlot
tapasztaltunk. Az iddsebb ndknek, akik korban az anyjuk lehetnének a férfiaknak,
megkiilonboztetett szereplik van.) A sziileik kozti hierarchia egyértelmiien atszivargott a
gyerekek szintjére is. A menekiiltszallason vezetove, ,,vajdava” valo férfi 9 éves kislanya a nala
joval idésebb lanyokat is irdnyitani igyekezett €s a csoportban mindenki igyekezett a kegyeibe
férkozni. A menekiiltszallason kiviil egy masik magéanszallasrol is érkezett néhany gyerekek,

akiket érezhetden lenéztek a tobbiek és ez komolyabb konfliktusokba is torkollt.

Eléfordultak olyan helyzetek is, amikor olyan viselkedésmodokat figyeltiink meg naluk,
amelyek ugyan szokatlannak tlintek, de kovetendd példaként itéltiik meg Oket. A nagyobb
gyerckek a legnagyobb természetességgel foglalkoztak és gondoskodtak a kicsikrdl. Nem
szamitott, hogy testvérrél van, vagy ismerds kicsir6l, ha ugy lattak, hogy sziiksége van
valamire, vagy sir, akkor azonnal segitettek neki. Kiilonosen meglepd volt, amikor az egyik
onkéntes pedagogus haroméves kisfia nagyon elfaradt és amikor hallotta az egyik kamasz fiu,

hogy panaszkodik magétol jelentkezett, hogy a nap tovabbi részében szivesen viszi a nyakéaban.

Végiil szeretnék kiemelni par olyan tapasztalatot, amely a nyari iskola egyik vallalt céljabol
arra kértiik az 6nkéntes pedagogusokat, hogy ha tehetik, és a gyermekeiknek van hozza kedviik,
akkor hozzék el Oket az iskoldba. Amikor kollégandmmel egyiitt kapcsolatba keriiltiink a
menekiiltszallason €16 csaladokkal azt tapasztaltuk, hogy a bizalom kiépitését nagyban
segitette, hogy mindketten nagycsalddos, négy- illetve dtgyerekes, anyukak vagyunk. A cigany
kultaraban, amelyhez az ide érkezett emberek tartozonak valljak magukat, a gyermek nagyon
fontos érték. Az anyasag, mint koz0s tapasztalat, olyan alapot adott az édesanyakkal valo
kapcsolatunknak, amely a nyari iskola sikeréhez jelentésen hozzajarult. A tdborban a menekiilt
gyerekek és az onkéntesek sajat gyerekei minden nap egyiitt voltak, baratsagok szovodtek és
sokszor olyan dolgokat értek el egyiitt, amelyekre veliink, pedagégusokkal nem biztos, hogy
képesek lettek volna. A tanarok bevontdk a nagyobb gyerekeket a tanitasba is, és eléfordult,
hogy megkérték valamelyikiiket, hogy ismételje a szineket, allatok, egyéb szavakat az ukran
gyerekekkel, vagy jatszanak Osszeadast-kivonast gyakorld jatékokat. A kozos jatek kozben
megtortént az attdrés egy olyan kisfiunal is, akivel mar honapok ota foglalkozott az egyik

pedagogus ¢és elkezdett mosolyogni, részt venni a k6zos foglalkozasokban. Egy délelottot
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egylitt toltiink a Benedek Elek Pedagogiai Kar egyik oktatoja altal szervezett nyari taborban
résztvevd gyerekekkel, amely szintén a tarsadalmi integraciojuk eldkészitésének fontos 1épése

volt.

1.3.4. A gyerekek képességeinek felmérése

Ahogyan mar kordbban is emlitettem, a menekiiltszallason ¢l6 gyermekek felmérése a
koriilmények miatt nem valosulhatott meg. A nyari iskola els@ napjaiban tobb szakemberrel
egyeztetve kidolgoztunk egy tervet, hogy ebben a nyugodtabb kornyezetben el tudjunk végezni
néhany vizsgalatot, amely megkonnyiti egyrészt a fejlesztési teriileteik kijelolését, masrészt

hosszabb tavon tampontot ad a beiskolazasukkal kapcsolatos dontéshez.

A vizsgalatokat tobb lépcsdben terveztiik. Elsé korben felvettiink minden gyermekkel egy
DIFER tesztet, egy Raven intelligencia tesztet €s a szamolasi képességeit az egyik matematika
tanarnd mérte fel. Azoknal a gyerekeknél, akiknél valamilyen kérdés meriilt fel tovabbi
vizsgalatok kovetkeztek: 2 esetben Sindelar teszt (amelyet a Benedek Elek Pedagdgiai Kar
egyik oktatoja végzett el), 3 esetben a Gyarmathy Eva 4ltal kidolgozott Kognitiv profil teszt, 1
esetben diszgrafia gyanuja esetén logopédia teszt (amelyben logopédus kollégand vett fel), 2
esetben WISC teszt, illetve egy fiut, a tadborban Onkéntesként jelen 1évé gyermekorvos

javaslatara, neuroldgiai és fiil-orr-gégészeti vizsgalatra jelentettiink be.

A felsorolt vizsgalatok koziil a Raven és DIFER teszt eredményeirdl szeretnék bdvebben
beszamolni, mivel ezeket a nyari iskolaban 1évo gyerekek nagyrészével elvégeztiik, ezért tobb
adat all rendelkezésemre. A Raven tesztet elOszeretettel haszndljdk olyan esetekben, amikor a
verbalis faktor tekintetében valamilyen moddositd tényezd megléte mas tesztek eredményét
invalidalnd. Nem véletlen, hogy Gyarmathy Eva a Kognitiv profil teszt kidolgozasanak
folyamatdban ezt az eljarast hasznélta, mivel azt tapasztalta, hogy a szociokulturalisan
hatranyos helyzetli gyermekek a Raven teszt esetében nagyon eséllyel érnek el a jobb csaladi
hattérrel rendelkezd gyerekekéhez hasonlo eredményeket (Gyarmathy, 2005). Tovabbi elénye
volt esetiinkben, hogy kulturafiiggetlen, igy, ahogyan arr6él Mez6 Katalin is ir a cigany gyerekek
tehetségének tadmogatasarol szo6ld tanulmanyaban (Mez6, 2015), roma gyerekek mérésére

alkalmasabb, mint mas vizsgaloeszk6zok.

Természetesen, elsdsorban a felmérésben részt vevd gyerekek szama miatt, nem vonhatunk le
messzemend kovetkeztetéseket az eredményekbdl, de mindenféleképpen érdekes lehet
Osszehasonlitani az atlag populacio altal mutatott értékekkel. Az intelligenciatesztek atlaga 100,

azonban az § esetlikben joval alacsonyabb eredmény sziiletett: 77,91, ami az igen alacsony
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intelligencia tartomanyba esik. Az emberek kétharmada 85-115 1Q koz¢é esik, ellenben az 6
esetiikben ez az ardny csak 33 szazalék. A negyediik az értelmi fogyatékossag (68-0s 1Q) hatara
alatti eredményt ért el, feliik pedig alacsony intelligencijunak (80-90 IQ) szamit. Az atlagos

intelligencia hatarat (91), csak 8 szazalékuk 1épte at.

A DIFER programcsomag mellett elsdsorban a praktikussdga miatt dontottiink, illetve mivel a
rovid tesztlap kitoltése nem vesz igénybe olyan sok id6t. A Jozsa Krisztidn ¢€s tarsai altal
kidolgozott mérdeszkoz hét elemi alapkészséget mér 4-8 éves korosztalyban és eredményeik
alapjan ot szintet kiilonboztetnek meg: elokészitd, kezdd, haladd, befejezd, optimum. A nyari
iskolaban onkéntesként részt vevo gyogypedagdgusokkal vald egyeztetés utan ugy dontdttiink,
hogy az idésebb gyerekekkel is felvehetd a teszt, mivel a tanuldsan akadalyozott tanulok
esetében lehetdség van az életkor kitoldsara. A gyerekek atlagéletkora 8,73 évre jott ki, a
legfiatalabb kisldany 6 éves, a legiddsebb fia 11 éves volt. Az elemi szamoldsi készség
vizsgalatakor azt tapasztatam, hogy a koruk ellenére a gyermekek harmada nem tud 21-ig
szamlalni. Akinek sikeriilt, szintén bizonytalanok voltak, illetve ujjaikkal segitettek maguknak.
A sorozatok folytatdsa visszafelé egyaltalan nem ment nekik és a haromjegyli szamokat sem
ismerték. A relacioszokincs elengedhetetlen feltétele az eredményes szobeli kommunikacionak.
A gyerekek nagyrészénél azt tapasztaltam, hogy a legalapvet6bb szavak, kifejezések sem részei

az aktiv szokincsiiknek (pl. tetejére, rovid), helyette inkabb az ,,ott”, ,,az” szavakat hasznaljak.

Egyeseknél a passziv szokincsbdl aktivizalhatoak voltak, de eléfordult, hogy helyteleniil
hasznaltdk. A beszédhanghallds nagyon fontos az olvasastanulds szempontjabol. Mivel a
gyerekek nagyrésze t4jszolasban beszél, ezért feltételeztem, hogy sokaknal problémat fog
okozni a rovid és hosszi massalhangzo, illetve a zOngés-zongétlen massalhangzok
megkiilonboztetése, de varakozasaimat is alulmulta, hogy a gyerekek kétharmada hibés vélaszt
adott, negyediik pedig mindkét feladatra rosszul valaszolt. Az irasmozgés koordinaciot mérd
feladatnal a gyerekek az életkoruktdl messze elmaradva teljesitettek. Mivel ismertiik 6ket mar
korabbrol és lattuk, hogy szdmukra a szinesceruza is ujdonsag, nem lepddtiink meg, hogy

grafomotorikajuk fejletlen.

A tapasztalati kovetkeztetés, illetve a tapasztalati Osszefliggés-megértés alapkészségek
vizsgalatanal érdekes jelenségeket tapasztaltam. A tapasztalati Osszefliggés-megértés
résztesztnél bizonyos jelenségekkel kapcsolatban tesziink fel eldontendd kérdéseket. Volt olyan
kislany, aki minden kérdésre az igent, illetve az els6 lehetdséget valasztotta. Egy kisfiinal pedig
egyértelmil volt, hogy csak taldlgat. A 8 mondatbol atlagban 5,04-nél talaltdk meg a helyes
megoldast. A tapasztalati kovetkeztetés vizsgalatanal feltiind volt, hogy annak ellenére, hogy
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volt, amikor a gyerekek megértették magat a mondatot és helyesen is kovetkeztettek, nem
voltak tisztaban azzal, hogy a mondat befejezése hogyan torténik helyesen. Pl. Ha a gélyanak
eltorik a szarny, akkora nem tud repiilni. Most el tudott repiilni, tehat... A helyes valasz az
lenne, hogy ,,nem tort el a szarnya”, ehelyett az egyik kislany tigy fejezte be a mondatot, hogy
»meggyogyitottak”. Az elsé mondat: Vagy felhds az ég, vagy siit a nap. Most nem siit a nap,
tehat ... Az egyik gyermek valasza a ,,felhds az ég” helyett, hogy esik. Tulajdonképpen jol
kovetkeztetett, de maga a feladatmegértés problémat okozott. Az egyik legelgondolkoztatobb
mondat a kdvetkezd volt: Ha 6sszehajtom a ruhamat, akkor nem lesz gytirott; és ha nem lesz
gylrott, akkor nem kell kivasalni. Tehat, ha 0sszehajtom a ruhdmat, akkor ... (nem kell
kivasalni). Az egyik kisfiun latszott, hogy nem érti, hogy mirdl sz6l a mondat, ami ismerve a
csaladi koriilményeit, ahol a tiszta ruha megléte is kérdéses, érthetd. Nagyon szeretett volna
ennek ellenére vélaszolni, ezért elkezdett arr6l mesélni, hogy Ok is szoktdk ,,vasalni” (tehat
patkolni) a lovat. Egyértelmilen az volt megfigyelhetd a gyerekek vélaszaiban, hogy a
kovetkeztetés és az 0sszefliggések keresése, mint gondolkodasi miivelet, szamunkra ujdonsagot

jelent, vagy legalabbis nem egy gyakorlott cselekvés.

A szocialitds, mint elemi alapkészség vizsgdlatdnal érdekes mdodon nem talaltunk nagyobb
eltérést az atlaghoz képest. Ezt azzal magyaraztam, hogy folyamatosan kozosségben élnek és
emiatt gyakran keriilnek olyan helyzetbe, amikor egymashoz alkalmazkodni sziikséges.
Kiilonosen érdekes volt azonban annak a kislanynak az esete, aki a helyi ,,kisfonok” lanya, ezért
ugy viselkedett a taborban is, mintha neki tobb mindenhez lenne joga és felsdbbrendii lenne.

Az 0 esetében a szocialitds alapkészsége nagyon alacsony érettséget mutatott.

Osszességében a rovid DIFER tesztek atlaga 123,25 lett, ami a masodik az 6t szint koziil. Ez
annak fényében nagyon alacsonynak szadmit, hogy a gyerekek atlagéletkora a DIFER tesztnél

meghatarozott 4-8 évnél is magasabb, 8,73 év.

A nyari iskola tapasztalatai, megfigyeléseim és a képességtesztek eredményei sok kérdést
vetettek fel bennem. Szerettem volna megérteni, hogy az elsddleges szocializacids kozegiikben
Oket ért hatdsok miként befolyasoltak nyelvi fejlodésiiket, a kzosségben valo 1étezésiiket és a
jovoében milyen esélyeik vannak a sikeres iskolai eldmenetelre. Mivel ezek a kérdések a nyari
iskolaban mertiltek fel bennem, ezért kutatasi kérdéseimet ezen a ponton, a problémafelvetés
utan fogalmazom meg. A szakirodalmi feldolgozas mar a valaszok keresésének elsd 1épéseként

értelmezendo.
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1.4. Kutatasi kérdesek

KK1: Hogyan befolyasoltdk a csaladi kornyezetbél hozott mintdk és normarendszer a
testvérpar kozosségbe valo beilleszkedését?

KK2: A testvérpar szocializacio soran kialakult nyelvi hatranya milyen hatassal volt az iskolai
teljesitményiikre, sikerességiikre?

KK3: A csaladbodl hozott mintak hogyan befolyasoltdk a testvérpar tanuldsi motivaciéjanak
alakulasat?

1.5. Hipotézisek

HI. Feltételezem, hogy a csaladi kornyezetbdl hozott mintak és normarendszer hatraltatja
mindkét fia beilleszkedését az osztalykozosségbe.

H2. a) Feltételezem, hogy iskolai sikertelenségiik és nyelvi hatranyuk kozott egyértelmii
osszefiiggést lehet felfedezni.

b) Feltételezem, hogy a fiatalabb fil esetében, akinél az elmaradés elsdsorban szocializacios
okokra vezethetd vissza, a nyelvi hatrany az iskolai oktatas hatasara jelentosen csokkent.

c) Feltételezem, hogy a fiatalabb fiinak, a nyelvi és szocializacios hatranya ledolgozasa utan,
esélye lehet a tobbségi iskolaban folytatni tanulmanyait.

H3. Feltételezem, hogy a testvérpar sziileinek mintdja negativ irdnyba befolyasolja a testvérek

tanulasi motivaciojat.

2. SZAKIRODALMI ATTEKINTES
2.1. A kompetencia fogalma

A kompetencia kifejezést a mindennapi €letben is gyakran hasznaljuk, a koznyelv része.
Illetékességet, jogosultsagot, hataskort értiink alatta.? Szakmai szempontbdl vizsgalva azonban
egy sokkal komplexebb és nehezebben definidlhatd fogalomrol beszéliink, amely szdmos
jelentésvaltozason ment keresztiil az elmult évtizedekben. A Pedagdgiai Lexikonban ezt
olvashatjuk: ,alapvetéen értelmi (kognitiv) alapt tulajdonsag, de fontos szerepet jatszanak
benne motivacios elemek, képességek, egyéb emocionalis tényezk™®. Nagy Jozsef (2002)
szerint ,,a kompetencia meghatarozott funkcio teljesitésére valé alkalmassag™ (13.0.), amelyben
fontos szerepet kap mind a dontés, mind pedig a képesség. Fontos megemliteni Noam Chomsky
nevét, aki nyelvészeti szempontbol vizsgalta a kompetencia fogalmat. Ugy vélte, hogy az ember
nyelvi tudasa joval nagyobb, mint amit ténylegesen is hasznal, ezért meg kell kiilonboztetni a
nyelvi kompetenciat, valamit a nyelvi performanciat (nyelvi viselkedést) (Chomsky, 1957 idézi

Nagy, 2002). Ez a latdsmod alapjaiban valtoztatta meg a kompetencia fogalmanak vizsgalatat.

2 Magyar Ertelmez6 Kéziszotar
3 Pedagogiai Lexikon II. kotet 266. o.
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Szamos kutaté kompetenciaclméletében a képességet helyezte a kozéppontba. Nagy Jozsef, a
hazai kompetencia kutatds egyik legismertebb szakembere, ezzel szemben kiemelte a
motivaltsag szerepét, amely a dontés feltétele. Definicidja szerint a kompetencia ,,sajatos
motivum- és képességrendszer, dontésre és kivitelezésre valo alkalmassag” (Nagy, 2002, 14.0.).
A készségek ¢és képességek fejlettségétol fiigg, hogy milyen cselekvésekre vagyunk képesek pl.
tudunk olvasni, vagy biciklizni. A motivumok fejlettségétdl pedig az fiigg, hogy melyikeket
sajatitjuk el, az elsajatitott képességek, készségek koziil mit hasznalunk. Kihat a céljainkra, a
kitartdsunkra, arra, hogy kikkel baratkozunk, mivel toltjiik az idonket stb. Nagyon fontos
kiemelni, hogy a motivumok nem magukban Iéteznek, nem altalanossagban vagyunk
motivaltak, hanem mindig kapcsolodik hozzd valami, amire motivaltak vagyunk. Ennek
értelmében a motivumok fejlesztése sem 1étezhet dGnmagaban, csak valamilyen ismerethez,
készséghez kapcsolddva. Elmélete alapjan megalkotta a személyiség funkciondlis modelljét,
amelyben megkiilonboztet hdrom daltaldnos (vagy masnéven alap) kompetenciat, illetve az
ezekbdl differencialodott specialis (vagy szakértéi) kompetencidkat. Az alapkompetencidkhoz
tartozik a kognitiv kompetencia (, amely 1étfontossagu az egyén szempontjabol, mivel ez teszi
alkalmassa az az informacidfeldolgozasra), a személyes kompetencia (, amelyhez az egyén
tulélése és életmindségének biztositasa tartozik), illetve a szocidlis kompetencia (, amely
csoportok, illetve a faj fenntartasaért és életmindségéért felelds). A specidlis kompetencia az
elébb felsoroltakbdl munkamegosztas altal differencialodik. Sok ezer 1étezik beldle, amelyek
koziil az egyén parral rendelkezik (pl. foglalkozés, hivatds, szakma stb.). Az egyén
tarsadalomban valo létezésének biztositdsa szempontjabol meghatdrozd szerepet tolt be a

szocialis kompetencia. A kovetkezo részben ezt fogom részeletesebben attekinteni.

2.2. A szocialis kompetencia és a szocidalis kommunikdcio

A szocidlis kompetencia kérdéskorével szamos kutatd kezdett el foglalkozni a nyolcvanas
évektdl kezdve. Az altaluk megfogalmazott definiciok koziil szeretnék parat kiemelni. Tower
ugy gondolta, hogy a szocidlis kompetencia a szocialis viselkedést el6idézd képesség (Tower,
1982 1idézi Nagy-Zsolnai, 2001). Schneider a szocidlis kompetenciat szintén a szocialis
viselkedéssel hozta Osszefiiggésbe (Schneider, 1993 idézi Nagy-Zsolnai, 2001). Véleménye
szerint Ugy teszi képessé az embert egy meghatarozott viselkedésmodra, hogy azzal ne sértse
masok érdekeit, ezaltal pedig az interperszonalis kapcsolatai gazdagodjanak. Szdmos elmélet a
fogalmat képességként definidlta. Ezzel szemben Nagy Jozsef szocidlis kompetencia
megfogalmazasaban a képességek mellett — ahogyan altalanos kompetencia meghatarozasaban

is - kiemeli a motivumok szerepét (Nagy €s Zsolnai, 2001): ,,A szocidlis kompetencia szocialis
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motivumok ¢és szocialis képességek rendszere, a szocialis viselkedés szervezoje, megvalositoja”
(252.0.). Egységes definicio, amelyet a szakemberek altalanosan elfogadnak, ezidaig még nem

keletkezett.

Szamos szakember kutatta, hogy milyen tényezok jarulhatnak hozza az egyén szocialis
kompetencidjanak alakuldsahoz. Az egyik csoportba az egyén személyiségébdl eredd
adottsagok sorolhatok. Ezek koziil az egyik legfontosabb a pozitiv 6nértékelés, amely nagyban
befolyasolja a kdrnyezettel kapcsolatos pozitiv attitiidot is. A nyitott személyiség, hatékony
kommunikécios képesség €s masok elfogadasa szintén olyan személyiségbdl fakado tényezok,
amely a tarsadalomban val6 bevaldsra pozitivan hathatnak. Rutter, illetve Spivak és Shure a
problémamegoldd képesség hatdsaival foglalkoztak behatobban és megallapitottak, hogy ha
valaki képes a sajat és a csoport érdekeit egyidejlileg szem el6tt tartani pozitivan hat a szocialis
kompetencia fejlédésére (Zsolnai, 2003). A mésodik csoportba olyan tényezdket sorolhatunk,
amelyek az elsddleges szocializ4cid soran, a csalddban meghatarozéak. Ilyen tobbek kozott a
pozitiv sziill6-gyermek viszony, az anyaval valo erés kotddés, a meleg, elfogadd csaladi
kornyezet, valamint a sziildi mintaadés, a kapcsolatrendszeriik, szocialis kompetencidjuk.
Egyes kutatok harmadik csoportként az iskolai szocializdcio sordn felmeriilo tényezdket is

fontosnak tartjak a szocidlis kompetencia fejlédésével kapcsolatban.

A szocialis kompetencianak vannak 6roklott, hajlamnak nevezett, illetve tanult elemei. Nagy
Jozset fogalommagyarazatat alapul véve eldszor a motivumrendszert vizsgaljuk meg. Ennek
feladata az egyén szociélis 1étének fenntartasa és mitkddtetése. Oroklott elemei kozé tartoznak
a szocialis rutinok (mint példdul a mosoly felismerésének mechanizmusa, amely
kultarafiiggetleniil megjelend képesség), illetve a magatartdsi hajlamok (példaul az
utodgondozas, vagy a kotddeés). A tanult motivumok kozott emlithetjiik a magatartasi rutinokat,
szokasokat, szocialis attitidoket és értékeket. A szokasok Osszetett, tanult elemek, amelyek
tudattalanul aktivalédnak megfeleld szociélis kdzegben (, ahogyan azt a behaviorista kutatasok
is bizonyitottak). A szocialis értékek és normak fontos viszonyitasi alapot jelentenek az egyén
szamara, amelyek segitik a tarsadalombna vald6 miikodését. A késobbiekben, a
szakdolgozatomban vizsgalt gyerekek szocializacidjaval és motivaciojaval kapcsolatban
tobbszor is eldkeriil az értékek és normék szerepe, illetve a tanulasban akadalyozott gyerekek

tanuldsi motivacidjaval kiilon is foglalkozom.

Nagy Jozset a szocidlis motivumrendszer mellett a szocidlis képességrendszert tartja a szocialis
kompetencia masik fontos alkotoelemének. Szdmos szakember vizsgalta azokat a készségeket,

képességeket, rutinokat és ismerteket, amelyek egyiittmiikodése létrehozza a szocidlis
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tudasrendszert, azonban a kérdés komplexitasa miatt eddig csak néhanyat sikerilt feltarni
koziiliik, ugy, mint a szocidlis tanulést, szocialis érdekérvényesitést, szocialis szervezést és a

szocialis kommunikéciot. Ez utdbbit szeretném kiemelten is vizsgélni.

A szocialis kommunikaci6 jelentésége az emberek kozti interakcidban betoltott szerepe miatt
kiemelendd. ,,A szocidlis viselkedés kommunikacio altal valdésul meg” (Nagy, 2002, 192.0.).
Megkiilonboztethetiink verbalis és nonverbalis szocialis kommunikaciot. Nagy Jozsef a
nonverbalis szocidlis kommunikacid kiegészitje a szdban megnyilvanuld. Az elébbi
onmagaban is megjelenhet, de utdbbi csak a nonverbalissal egyiitt. A szocialis kommunikacio
OsszetevOi a funkcidja — a célja, amit el akar érni -, a motivacidja, az expressziv viselkedés, a
masik fél reakcidja és a mogotte megjelend érzelem. A nyolcvanas évektdl kezdve egyre tobb
szakember foglalkozott az érzelmekkel és elkezdték kutatni a kommunikacids képességek,
készségek és az érzelmek viselkedésszabalyozasdnak szerepét is. Arra jutottak, hogy az
érzelmek nonverbalis megjelenése univerzalis €s 6roklott tényezdként van jelen a szocidlis
kommunikécioban. Megallapitottak, hogy az érzelmek — a szocialis kommunikéci6 6sszetevoi
koziill — nem csak a motivaciéra és funkciora hatnak, hanem magaban a viselkedésben (pl.
hanghordozas, mimika) is fontos szerepet kapnak. A szocidlis kommunikacié nagyban
befolyasolja az egyén tarsadalomban vald bevaldsat, ezért, ha a gyermekek iskolai
sikerességével, sikertelenségével foglalkozunk, fontos megvizsgalnunk, hogy a korai évek

tapasztalatai hogyan hatnak nyelvi és szocialis fejlodésiikhoz.

2.3. A nyelvi szocializdcio
A szocializacios folyamat soran a gyermek a tarsadalom kompetens tagjava valik. Ennek a
folyamatnak lényeges eleme a nyelvi szocializacid, vagyis az anyanyelv, és ezaltal a tarsadalom
kulturédlis szokésainak elsajatitasa is. Réger Zita Utak a nyelvhez (Réger, 2002) cimi
munkdjaban a nyelvi szocializacio kétféle értelmezését kiilonbozteti meg. Egyrészt a nyelv altal
valik lehetdvé a gyermek szdmara a tarsadalmi és kulturalis tudds megszerzése, masrészt a
nyelvi szocializdcié soran ,,a kisgyermek elsajatitja a kiilonbozé beszédhelyzeteknek
megfeleld, adekvat nyelvhasznéalati médokat™ (38-39.0.). Az eldbbiben a nyelv, mint eszkoz

jelenik meg, az utdbbi felfogasban pedig mint a szocializacid céljat értelmezhet;jiik.

A nyelvi szocializacioval foglalkoz6 szakemberek kozott egyetértés van abban, hogy az otthon,
mint elsddleges szocializacios tér meghataroz6 a gyermek nyelvi fejlddésében. A csalad,
elsdsorban az édesanya beszéde, az elsé minta a kisgyermek szamara. Ez azonban nem

korlatozodik a szdkincsre, nyelvhelyességre, nyelvi fordulatokra stb., hanem a korai
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szocializacids rutinok soran a gyermek kommunikécios készségei is alakulnak. Megtanulja azt,
hogy a csalddjaban bizonyos viselkedésmegnyilvanuldsok elfogadottak-e, elsajatitja a
nonverbalis jelek értelmezését is. Ezek az alapélmények hosszutavon hatdrozzak meg a tarsas
kapcsolataikat, a tarsadalmi kapcsolattartds normainak elsajatitasat, érzelemkifejezésiiket,

Osszességeben a tarsadalomba val6 beilleszkedésiiket.

A masodlagos nyelvi szocializaci6é kdzege az 6voda, majd az iskola. Szakdolgozatom témaja
szempontjabol kiilondsen érdekes az az Osszefiiggés, amelyrél Forray R. Katalin ir
tanulmanyaban (Forray R. és Hegedis, 1991). A cigany csaladok gyermekeinél jellemzden
szinte teljesen elmarad a dackorszak, mivel a sziilokre nem jellemz6 a korldtoz6 magatartas,
nem, vagy alig fordul eld tiltas. Ezek a kisgyermekek akkor taldlkoznak eldszor a kovetkezetes
szabalyokkal és a szankciokkal, amikor iskolaba keriilnek. Ennek kovetkeztében erds ellenallas
alakul ki benniik, amely az iskolai attitiidjiilket negativan befolyasolja és megneheziti az
integracidjukat. Nem utolsé sorban a pedagdgusokkal valo kapcsolatot is megnehezitheti, hogy
feloliik talalkoznak elészor a korlatozd magatartassal. Az elsddleges szocializacié soran
elsajatitott normarendszer hatdsdra nem alakul ki a felettes ¢én, amely a késdbbi

személyiségfejlodésiikre is hatassal lesz.

A masodlagos nyelvi szocializaciéval kapcsolatban fontos kiemelni az irds-olvasasra vald
szocializalast is. Ennek gyokerei szintén a csaladban és az ott latott mintakban gyokereznek.
Azokban a csalddokban, ahol a sziilok, testvérek mindennapjainak része az iras-olvasas,
nyilvanvaléan kdvetendd mintaként szolgél ez a tevékenység a fiatalabb gyermekek szdmara
is, azonban ennek hidnya esetében az olvasas ismeretlen tevékenységként jelenik meg. Ahogyan
azt az elozO fejezetben is emlitettem, a nyari iskoldban résztvevd gyermekek sziilei szinte
kivétel nélkiil analfabétak. Ilyen kozegbdl kikeriilve az olvasés-iras tanuldsa motivacidohiany
miatt nehezitett, mert nem alakul ki az irasbeli kommunikéaci6 megismerése iranti igény.
Amikor ezek a gyerekek elkezdenek iskoldba jarni nem kapnak segitséget otthon a héazi feladat
irasaban. Ahogyan azt gyakorlatvezetd mentortanarom fogalmazta meg, azért is fontos minden
lehetdséget megragadni az iskola keretein beliil az olvasas gyakorlasara, mert egyediil ott van

esélyiik ra.

2.4. A hatranyos nyelvi helyzet

A nyelvi hatrany jelenségével kiillonb6zo tudomanyagak foglalkoznak, ennek kovetkeztében,
illetve komplexitasa miatt, nem alakult ki egységes definicié. Altalanosan megfogalmazva

szubjektiv nyelvi korlatozottsadgot jelent, amely hétterében tarsadalmi-kulturalis, szocializacios
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¢s gazdasagi okok is fellelhetok (Gréczi-Zsoldos, 2018). Bartha Csilla szerint a nyelvi hatrany
egy gyljtéfogalom, amelybe beletartoznak nyelvi diszfunkciok, illetve olyan esetek is, amikor
a kommunikacids problémak hatraltatjak a személyiségfejlodést, a tarsadalmi kapcsolatokat és
a tarsadalmi érvényestilést (Bartha, 2002). Ez utdbbi jelenség megjelenési formai a gyenge
kommunikécidos kompetencia, szegényes szokincs, helytelen grammatika, pragmatikai

kompetencia hidnyossaga.

Basil Bernstein brit szociologus az 1960-as években kezdett el foglalkozni a szocidlis helyzet
¢s a nyelvhasznalat 6sszefiiggéseivel. Abbol a feltételezésbdl indult ki, hogy a kiilsé kornyezet
alapjaiban befolyasolja a gyermekek nyelvi fejlodését. Ennek bizonyitasara munkasosztalybeli
¢s kozéposztalybeli csalddok nyelvi kommunikéciojanak vizsgalataba kezdett. Kutatasi
eredményeit Osszefoglalva kétfajta kodot kiilonboztetett meg a csaladok korében. A
munkésosztalybeli gyerekek korlatozott kodot hasznéltak, amelyre jellemzéek a rovid
mondatok és a nem explicit beszéd. Az ¢ korlikben a kommunikacié helyzethez kotott, csak az
adott szituacidban értelmezhet6. A munkasosztalybeli csalddoknal megfigyelt zart
szerepviszonyok kdvetkezményének tekintette a korlatozott kod hasznélatanak kialakulasat. A
kozéposztalybeli csalddok nyelvi kommunikéciojara ezzel szemben a kidolgozott kod jellemzo.
Explicit beszéd, amely 6nmagéban is jol érthetd. Alarendelt, 6sszetett mondatokat haszndlnak,
szinonimakat és mellékneveket. Bernstein 10gy gondolta, hogy a gyermekek

személyiségfejlodésére is kihat, hogy milyen nyelvi kornyezetben szocializalodnak.

Bernstein eredményei és megallapitasai szamos szociologust inspirdltak tovabbi vizsgalatokra.
A magyarorszagi viszonyok feltérképezésének érdekében kezdett kutatdsba Pap Maria és Pléh
Csaba (1999) a hetvenes években. Ok mar négy kategoriaba soroltak a csaladokat a sziilék
iskolai végzettsége €s az egy fore jutd jovedelem alapjan, illetve a komplexebb kép érdekében
figyelembe vették az intézmények jellegét is. 65 gyermeket vizsgaltak, akiknek kiilonboz6
képsorokrol kellett torténeteket mesélniiik. Vizsgaltdk tobbek kozott a szitudcidhoz kotott
beszédet, a néveldhasznalatot, sz6- és mondatszerkezetek alkalmazasat. Szoros Osszefliggést
talaltak a nyelvi fejlettség €s az iskolai bevalas kozott. Tanulmanyukban (Pap és Pléh, 1999).
igy fogalmaznak: ,,Mivel az iskola elvarasai a gyermekkel szemben, az iskola altal képviselt
értékek Magyarorszagon is a szitudciotol fiiggetlenedett explicit beszédet kivanjak meg, ezzel
az indulaskor meglévd hatranyos helyzet egyik fontos tényezdjét véljiik megtalalni” (Pap és
Pl¢h, 1999, 117.0.) A Bernstein altal megallapitott két kategoriat - korlatozott és kidolgozott

kod — a nyelvi szocializacio fejlodési folyamatanak két 1€épcsdjeként értelmezték.
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Réger Zita Utak a nyelvhez cimli munkéjaban atfogd képet prébal adni a nyelvi szocializacio
mibenlétérol és Osszefiiggéseirdl. Az anya és gyermek beszédkapcsolatat tekinti a
beszédfejlédés alapjanak és ennek hianyat a nyelvi hatrany okanak. Ot kiilonbozé kozosséget
mutat be, ahol sajatos a nyelv elsajatitdsanak folyamata. Szakdolgozatom terjedelmi hatara nem
teszi lehetové, hogy mindegyiket ismertessem, de a hagyomanyos cigany nyelvi k6zosség
sajatossagai koziil kiemelnék néhanyat. Koriikben a beszéd szerkezete improvizativabb jellegi,
lazabb szerkezetli. JellemzOen a mesék, torténetek mindig megszolitjak a kozonséget és
gyakran kétirdnyuva valik a kommunikaci6. A gyerekek mar fiatalabb korukban elkezdenek

torténeteket kitalalni.

Mivel szakdolgozatomban olyan csaladok gyermekeit mutatom be, akik 6nmagukat a roma
kisebbséghez tartozonak valljak, ezért fontosnak tartom megemliteni Gréczi-Zsoldos Enikd
(2018) szociolingvisztikai kutatasat, amely Gyukits Gyorgy borsodi ¢és budapesti
szegénynegyedekben €16 romak kozdsségében felvett hangfelvételeit vizsgalta. Megallapitotta,
hogy gyakori a toltelékszavak hasznalata (pl. hat, ugyi) és a beszédtoltelékek is. Jellemzo a
koznyelvi rovidiilt alak (md, mer) €s toldalékok helytelen hasznalata (-ban/-ben helyett -ba/-
be). A talzo6 nyelvi formék és a pontatlan informacidk bizonytalannd teszik a kommunikaciot.
A mondatrészeket nem egyeztetik és helytelen grammatikat haszndlnak. Gréczi-Zsoldos Enikd
(2018) arrdl is ir, hogy a mondataik sokszor értelmetlenek, logikailag nincsenek jol felépitve és
koherencia nélkiiliség jellemzé a szovegalkotasukra. O ezt azzal magyardzza, hogy a
gondolataik kozott sincs logikai 0sszefliggés €s a beszéd a gondolatbdl fakad, ezért a tanultsag

és tudas hianya all a jelenség hatterében.

Osszességében elmondhatd, hogy szdmos kutatds bizonyitotta, hogy az elsédleges
szocializacios kozeg, a csalad meghatarozo6 a nyelvi szocializacid szempontjabol. Az alacsony
szocioOkonomiai statuszii csalddok gyermekeinek mind nyelvi fejlettsége, mind

normarendszere megnehezitheti a tarsadalomi bevalasukat.

2.5. A nyelvi hatrany és az iskolai sikertelenség osszefiiggései

Réger Zita (2002) szerint egyértelmii az Osszefliggés az otthon elsajatitott nyelvhasznalati
modok é€s az iskolai esélyek kozott. ,,Az iskolai ismeretatadasnak ugyanis — éppen gy, mint az
otthoninak — a nyelv az elsédleges eszkoze” (Réger, 2002, 89.0.). A nyelvi hatranyt az anya-
gyermek beszédkapcsolatbol eredeztette és ennek bizonyitdsara atfogd kutatdsba kezdett.
Munkatarsaival 2 éven keresztiil figyelt meg csaladokat, amelyekben a vizsgalat kezdetekor a

kisgyermekek 12-15 honaposak volt. 3 havonta 2-2 orat toltottek veliik és felvételeket
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készitettek, melyekbdl késobb alkalmanként 200-200 anyai megnyilatkozast és hozza
kapcsolodo gyermeki reakciot valasztottak ki elemzésre. Nyelvtani, szovegszempontl és
tarsalgadsszempontii megallapitasokat is tettek. Az iskolazatlan anydk révidebb mondatokban
kommunikaltak ¢€s jellemzOen nagyobb aranyban hasznaltak a felszolitdé modot. Az Osszetett,
mellérendel6 mondatok, illetve a fonevek és nem jelenidejli igeidok hasznalata ritkdbban volt
megfigyelhetd koriikben. Szovegtani szempontbol leginkabb a gyermekek utasitasa céljabol
kommunikaltak és kevésbé volt jellemzd, hogy beszélgetést kezdeményezzenek. A kutatasok
azt bizonyitottak, hogy egyértelmiien bejosolhatd az iskolazatlan anyak gyermekeinek nyelvi
lemaradasa. Ez a megfigyelés alatimasztja azt a megallapitast, amelyet szamos szakember vall,
mivel a tarsadalmi egyenldtlenségek megjelennek a kommunikacioban €s az adott tarsadalmi
csoport attitidjében, ezaltal értékrendjiik atadodik, a tarsadalmi struktura nemzedékeken

keresztiil ,,0jratermelddik” (Nemes, 2022).

Gréczi-Zsoldos Enikd (2018) munkdjaban azt az allaspontot képviseli, hogy ,.a tdrsadalmi vagy
etnikai kiilonbségekhez tarsuld iskolai teljesitménykiilonbségek elsddlegesen (ha nem is
kizarolag) a nyelvi szocializacid, a nyelvhasznalat kiilonbségeire, a kommunikativ kompetencia
eltéréseire vezethetdk vissza” (Gréczi-Zsoldos, 2018, 120.0.). Felhivja arra is a figyelmet, hogy
a nyelvhasznalat mind a beszélt, mind az irott nyelvet magaba foglalja. Ismerteti Shirley Brice
Heath vizsgalati eredményeit, aki kiilonbozd nyelvi kdrnyezetbdl szarmazé gyermekek iskolai
teljesitményét hasonlitotta Ossze. Egyes csaladokban a sziilok erdfeszitéseket tettek, hogy
gyermekeik meg tudjadk nevezni a dolgokat, felismerjék azok tulajdonséagait, ezért bizonyos
jelenségek magyarazatat készen kozvetitették szamukra. Més csalddokndl azonban a nyelvi
kommunikacié csak ténykozlésre és a dolgok felsorolsara korlatozodik. Ertelemszeriien
iskolai kornyezetben az eldbbi csoporthoz tartozd gyermekek tudtak jobban teljesiteni. Heath
vizsgalt egy harmadik kozosséget is, olyan varosi csaladokat, ahol a sziildk nem kész
magyarazatot igyekeztek atadni gyermekeiknek, hanem felhivtdk a figyelmiiket ok-okozati
Osszefliggésekre, tulajdonsag, vagy a koriilmények megvaltozasara. Ennek eredményeképpen
gondolkodéasuk rugalmasabba valt és képessé valtak egy elemzd-magyarazo gondolkodasmaéd

elsajatitasara, amely az iskolai eldmeneteliiket pozitivan befolyasolta.

A tarsadalmi egyenlStlenségek és az iskolai sikertelenség dsszefiiggéseit vizsgalta Olah Orsi
Tibor (2005), aki vidéki, illetve fovarosi kornyezetben €16 tanulokkal végzett kutatast. A
sziilokkel kérdoivet toltetett ki, a gyermekeknek pedig képekrdl kellett mesélniiik, amelyben
megfigyelte a spontan, szituativ nyelvhasznalatot, illetve a nyelvi helyzetnek megfeleld adekvat

szovegalkotasi folyamatot. A vizsgélati eredmények szerint a vidéki és a fOvarosi azonos
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iskolatipusba jar6 gyermekek teljesitménye nem mutatott 1ényegi kiilonbséget, azonban a
sziil6k iskolai végzettsége meghatarozé volt. Tanulmanyaban Oldh Orsi (2005) a hatranyos
helyzetii gyermekek iskolai sikertelenségének okait elemezi. Kiemeli, hogy ezekben a
csaladokban az ingerszegény kornyezet €s a tanulashoz elengedhetetlen nyugalom hianya rontja
a koncentracids képességet ¢és a tanulasi motivaciot is csokkenti, amely iskolai kudarchoz
vezethet. Fontosnak tartja megemliteni azt is, hogy az anyagi problémak miatt az alapvetd
iskolai sziikségletek kielégitése is kérdésessé valhat, nem beszélve elektronikai eszkdzok, vagy
kiilonorak biztositasarodl, illetve 1ényeges szempontként jeldli meg azt is, hogy vidéken sokkal
nehezebb fejlesztéshez jutnia az arra raszoruloknak. Hangsulyozza az 6voda szerepét, ahol a
gyerekek megtanulhatnak szabalyokhoz alkalmazkodni, illetve a nyelvi fejlodésiik is

biztositott, igy az iskolaba keriiléskor mar egy kialakult napi rutin segitheti az integraciojukat.

A nyelvi és kommunikativ kompetencidk szoros Osszefiiggésben vannak a kognitiv
képességekkel és hatnak ezen képességek fejlodésére. Ezaltal a nyelvi hatrany egy sokkal
komplexebb probléméahoz vezethet. Az iskolai bevalast tovabb neheziti, hogy a tarsadalmilag
elfogadott normak a kozép és felsé rétegek normarendszerét tikkrozik (Bartha, 2002), igy az
also rétegekbdl szarmazo, hatranyos helyzetli gyermekek megbélyegzése elkeriilhetetlen. Ez
fokozottan igaz a koznyelvre is, Ggy amennyiben az iskoldban a nyelvjarasok, etnikai
kisebbségek nyelvi massaga nem elényként, hanem hatranyként jelenik meg. Itt emliteném meg
az eldz6 fejezetben bemutatott nyari iskolaba jard gyerekek sziileinek tapasztalatat, akik
elmondtak, hogy Karpataljan magukat a cigany etnikumhoz tartozonak valloként, kétszeresen
is kisebbségben érezték magukat. Egyrészt az ukranok kozott magyarként, masrészt azon beliil
is ciganykeént. Ha egy gyerek el is keriilt az iskolaba, egy szt sem értett abbol, amit a pedagogus
mondott, mivel ukranul besz¢lt csak. A gyerekek nem szivesen mentek ezért iskolédba és mivel
a csalad szamara a tanulas nem jelent meg értékként, nem erdltették. Az 6 esetiikben ez a
kirekesztés az iskolabdl vald kimaradast eredményezte, illetve azt, hogy nem tanultak meg sem
irni, sem olvasni. Par bekezdéssel ezel6tt irtam a tarsadalmi struktura ,,Gjratermelddésérol”. A

nyari iskolédban részt vevd gyermekek ¢€s sziileik esete ezt a jelenséget példazza.

2.6. A tanulasi motivdacio
kap a képességek ¢€s készségek mellett a motivacio is. Véleménye szerint a tanuldsi motivacio
fejlettsége hatarozza meg a tanulas eredményességét, a tanuldsi készségek és képességek
fejlettsége pedig a tanulas hatékonysagat (Nagy, 1998). Ennek a téménak a kutatasa a 20. szdzad

kozepén kezdddott és maig az egyik legnépszeriibb teriilet a szakemberek korében. A korai

22



kutatasok elsésorban az extrinzik, vagyis kiviilrél érkez6 motivacioval foglalkoztak, amely
valamilyen kiils6 cél, jutalom elérésére iranyul. Késébb egyre inkabb eldkeriilt a
tevékenységben lelt oromért valo, intrinzik motivacio vizsgalata. A 2000-es évekre megjelent
az igény, hogy a kiilonb6z6é elméleteket integraljak. A tanulasi motivaciéval kapcsolatban
fontos 1épés volt, amikor rajottek arra, hogy nem egy-egy dominans motivum adja a rendszer
alapjat, hanem tobbkomponensii jelenségként kell beszélnlink rola. Az elmult idészakban
szamos szakember kiemelte, hogy a motivacio és a képességek fejlesztése szétvalaszthatatlan,

akkor lehet elérni jelentds sikereket, ha egyiitt torténik.

Hosszi ideig a tanuldsi motivaciot az egyén személyes jellemzdjének tekintették.
Tanulmanyaban Réthyné kiemelte, hogy a tanuldsi motivacid elvalaszthatatlan a kdrnyezettol
(Réthyné, 2001). A szocializacid soran elsajatitott kulturalisan megalapozott tudas nagyban
befolyasoljak az egyén tarsadalmi interakcioit. Rueda (1999 idézi Fejes és Jozsa, 2005) ezt
azzal magyarazta, hogy az egyén célja a kornyezet elfogadésa, ezért alkalmazkodnak az altaluk
meghatarozott normarendszerhez. Az elsddleges szocializaciés kornyezet hatdsanak
jelentésége megkérddjelezhetetlen a tanulasi motivacid fejlettségével kapcsolatban. Az
alacsony szociodkondmiai statuszu csalddokban a sziilék alap attitlidje sokszor pesszimista,
beletdrddd. Sajat iskolai sikertelenségiik és rossz tapasztalataik hatdsara az iskolai és a tanulas.
mint érték kevésé, vagy egyaltalan nem jelenik meg szdmukra. Sokaknal a csekély elvarasok
Onbeteljesitd joslatként valnak valéra. Ezt nevezzilk Pygmalion-effektusnak (Jozsa ¢és

Fazekasné, 2007).

A hatranyos helyzetli gyermekek tanuldsi motivacidjanak vizsgalata szdmos érdekes
Osszefliggést fedett fel. ,,Pedagogiai helyzetbdl a hatranyos helyzet azokat a gazdasagi,
tarsadalmi és kulturalis kiilonbségeket jeldli, melyek az iskolai eldrehaladas szempontjabol a
tobbséghez képest kedvezdtlen helyzetet eredményeznek” (Fejes és Jozsa, 2005, 186.0.). Fejes
Jozsef Balazs és Jozsa Krisztian 2005-ben a Magyar Pedagdgia folyoiratban tették kozzé
kutatasi eredményeiket. A hatranyos helyzetet harom szempontbdl vizsgaltadk: anyagi, nyelvi €s
érzelmi szempontbol. Abbol a hipotézisbdl indultak ki, hogy ezeknek a gyermekeknek a
tanuldsi motivacidja jelentésen gyengébb, mint a jobb koriilmények kozott €16 tanuloké.
Valaszt kerestek arra, hogy a sziild munkanélkiilisége, illetve iskoldzottsaga hogyan
befolyasolja a tanuldsi motivaciot, illetve, hogy a felsorolt hatranyok meglétével kapcsolatban
felfedezhet6-e valamilyen Osszefiiggés. A kutatdk tanuloi (6njellemzd) és tanari (szocialis
kornyezetet bemutatd) kérddivekkel mérték fel a gyerekek tanuldsi motivumainak fejlettségét,

kiemelve elsajatitasi motivumokat, olvasasi és szdmolési énképet, tanulasi elismerésvagyat és
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a tanulas gyakorlati értékét. Az anyagi hatrannyal nem taldltak jelentds Osszefiiggést.
Eredményeik azt mutattdk, hogy a szegényebb gyerekek szdmara is egyértelmli a tanulds
jelentdsége és jovojik szempontjabdl meghatarozonak tartjak. Ezzel szemben az érzelmi
hatrany jelent6sen csOkkentette a tanulok motivacigjat, elsésorban az elsajatitasi motivumok
tekintetében. A kutatok a kotddés €s a szocialis kompetencia kozti 6sszefiiggéssel magyaraztak
ezt a jelenséget. Az elismerés utani vagy az érzelmi hatrannyal rendelkezd gyerekeknél
gyengébben jelent meg. A tanulas gyakorlati haszndnak megitélése is mashogyan alakult
koriikben, mint az anyagi hatrannyal rendelkezd tanuloknal. A nyelvi hatrany, amelyet korabban
igyekeztem koriil jarni, els6sorban az olvasasi énkép vizsgalatdban mutatkozott meg, a szocialis

motivumokra nem gyakorolt jelentds hatést.

A tanulasban akadalyozottsag és tanulasi motivacid Osszefliggéseit tekintve azonban nem csak
azokrdl a gyerekekrdl kell beszélniink, akiknél elsdsorban a kornyezeti hatasok okoztdk az
elmaradast, hanem az organikus okokra visszavezethetd tanulasban akadéalyozott tanulokrol is.
A kovetkezOkben néhany olyan Osszefliggést szeretnék emliteni, amelyek az okoktol
fliggetleniil minden, ebbe a korbe tartozdé gyermek esetében megfigyelhetok és szem el6tt
tartandok. Fontos megemliteniink, hogy az iskolai sikertelenség gyengiti a tanuldsi motivaciot,
ezért koriikkben kifejezetten fontos az elismerés és az értékelés modja. A folyamatos
visszacsatolas €s a sajat fejlettségi szintiikhoz, képességeikhez képest valo értékelés segitheti
Oket Onismeretiik és motivacidjuk fejlédésében. A tanulds folyamatanak szervezésével is
segithetjiik a tanuldsban akadélyozott gyermekek tanuldsi motivacidjanak erdsitését olyan
modszerek és eszkozok (pl. a jaték) hasznalataval, amelyek érdekessé, valtozatossa teszik a
folyamatot (Mendén Lajtai, 2023). Az 6 esetlikben az ismeretatadas mellett még fontosabb a

készség-, képességfejlesztés.

Jozsa Krisztian és Fazekasné Fenyvesi Margit atfogo, tobb mint 900 gyermeket érintd kutatast
végzett (Jozsa és Fenyvesi, 2007), amelynek soran tanulasban akadalyozott és tobbségi tanulok
tanulasi motivaciojat hasonlitottak Ossze. Tanuldi és tanari kérddivekkel (Likert skala
segitségével) vizsgaltdk a tanulasi motivum kiilonbozd Gsszetevoit: elsajatitdsi motivum,
elsajatitasi O6rom, érdeklddés az iskolai tanulds irdnt, biztonsagsziikséglet, kotddés a
pedagdgushoz, osztalytarsak hatasa, sziildi késztetés. A kutatdsi eredményeik koziil azokat
emelem ki a tovabbiakban, amelyek relevansak lehetnek a szakdolgozatomban bemutatott eset
kapcsan. Az elsajatitasi motivum életkori valtozasat szemlélve azt lathatjuk, hogy a tobbségi
tanulok esetében 1. osztidlyban erdsebb (bar nem olyan magas), de elkezd csokkenni és

hatodikos korra ugyanarra a szintre jutnak el, mint az alacsonyabbrol indulo, de ndvekedési
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tendenciat mutato tanuldsban akadalyozott tarsaik, akik ezutan le is hagyjak oket. A tanulasban
akadalyozott gyermekek elsajatitdsi motivumfejlodése Jozsa Krisztian szerint a
gyogypedagogiai intézmények specidlis modszereinek és szemléletének kdszonhetdek. A sziildi
késztetés és a tanulasi motivacido Osszefliggésének vizsgalataval kapcsolatban a kutatok
kiemelik, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek nagyrésze hatranyos helyzetii és
csaladjaikban a tanulds nem jelenik meg értékként. Ennek ellenére kezdetben minimalis a
kiilonbség a sziil6i késztetés érzékelésében €s a késobbi életkorokban a tanuldsban akadalyozott
gyermekek nagyobb 0sztonzést kapnak sziileiktol, mint tobbségi tarsaik. A harmadik 6sszetevo,
amit fontosnak tartok megemliteni, a pedagogushoz valo kotddés. A vizsgalat azt mutatta, hogy
mindvégig erdsebb volt a tanulasban akadalyozott gyermekeknél, illetve, hogy a tobbségi
tanuloknal 6. osztaly koriil megjelend — kamaszkori életkori sajatossagbol fakado — eltavolodas,
télik nem figyelhet6 meg. A tanuldsi motivaciot az életkor valtozasaval Osszefliggésben
vizsgalva azt lathatjuk, hogy mig a tobbségi tanuldk esetében jelentdsen csokkent, a tanulasban

akadalyozott gyermekeknél csak minimalis gyengiilés volt tapasztalhato.

A bemutatott kutatdsok eredményeibdl két tényez6t szeretnék kiemelni, amelyek a
szakdolgozatomban vizsgalt esetek szempontjabdl is kiemelenddk. Az egyik ilyen pont azoknak
a specidlis modszereknek és szemléletnek a jelentdsége, amelyek a gydgypedagdgiai
intézmények jellemz6i és amelyek az ott tanitd tanarok tobbségének attitiidjében és pedagdgiai
munkdjaban meghatarozéak. Az éaltalam bemutatott gyerekcsoport szdmara ezek azt
eredményezték, hogy a nyari iskoldban az ott Onkéntesen dolgozd pedagdgusok altal
megtapasztalt elsd tanulassal kapcsolatos élmények pozitivak voltak. Ez reményeink szerint
megalapozta az iskolahoz vald alapattitidjiiket is. A masik tényez6é a pedagdgusokhoz valo
kotddés, amely természetesen nem valaszthato el az el6zo6tdl teljes egészében. Véleményem
szerint ez egy olyan jelentds erdforras, amely altalanossdgban is, nem csak a tanuldsban

akadalyozott gyermekek 6sszefiiggésében, hangsulyozando.

3. KUTATAS

3.1. Az esettanulmdny

Szakdolgozatomhoz kapcsolddd esettanulmanyomban egy testvérpart szeretnék bemutatni,
akik 2022 tavaszan, az Ukrajndban kitort habort kezdetekor keriiltek Magyarorszagra. Az
elemzés alapjat az altalunk szervezett nyari iskoldban felvett tesztek €s a hat hét alatt keletkezett
- gyogypedagogusoktol, pszichologusoktol, tanaroktol szarmazo — feljegyzések, a gyermekek

varmegyei szakértdi bizottsag alapjan kiallitott szakértéi véleménye, a fitk pedagdgusaival
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felvett interjuk, valamit a sajat megfigyeléseim adjak. Személyiségi jogaik védelmében a
nevilket megvaltoztattam ¢és amennyire lehetett, igyekeztem érzékeny adataik védelmét
mindvégig szem elbtt tartani. A testvérpar esete azért keltette fel a figyelmemet, mert csaladi
hatteriik azonossaga mellett nagy kiilonbséget mutatnak képességeik fejlettségében, és ezért
kiilonosen érdekes lehet megvizsgalni, hogy iskolai sikerességiik és jovdjiikk hogyan alakul,

milyen esélyekkel indulnak.

3.2. Kutatasmodszertan

Kutatasom kevert moédszertanon alapuldé megkdzelitéssel késziilt, amelynek sajatossaga, hogy
kvantitativ és kvalitativ adatokat egyarant felhasznal. Dolgozatomban mar utaltam a nyari
iskola megfigyeléseire problémafelvetésként. Az esettanulmany elézményei is egészen idaig
nyulnak vissza. A hat hét alatt végzett objektiv tesztek eredményei, valamint a pedagdégusok
szubjektiv megfigyelései — koztiikk a sajat tapasztalataim is — mar onmagukban is kevert
modszerként értelmezhetdek. Szamos kutatd véli Uigy, hogy a kevert mddszer arnyaltabba,
hitelesebbé €s megbizhatobba teheti a kutatast. Az esettanulmény, mint jellegzetes kvalitativ
modszer, tobbszemponti feldolgozasanak koszonhetéen komplexebb és arnyaltabb képet
kaphattam a vizsgalt testvérparrol. A kiilonb6zo modszerek egyidejii hasznalata pedig lehetové
tette annak a vizsgélatat, hogy a kiilonb6z6 eredmények egymassal konvergalnak-e, ugyanolyan
iranyba mutatnak-e. A kiilonb6zé modszerek, eljarasok parhuzamos haszndlatit nevezziik

triangulacionak. Ez adja a kvalitativ kutatasom érvényességét.

Az adatgyljtés €s adatelemzeés megkozelitdleg egy idOben, Gsszesen 17 honap leforgéasa alatt
tortént. 2022 juliusaban és augusztusaban szerveztik a nyari iskolat, ahol az els6
megfigyeléseket tettiik, valamint az elsd tesztfelvételek torténtek. A csalddot par honappal
koradbban ismertiik meg, de az akkori benyomasaink még felszinesek voltak. 2022 0szén
kezd6dott meg a testvérek szakértdi vizsgalata, amely tobb honapon keresztiil tartott. 2023
decemberében zarult le az utolso feliilvizsgalat. A pedagogusokkal tortént interju felvétele 2023
decemberében tortént. Zoltan tanarndje 2022 szeptembere 6ta osztalyfénoke az iddsebb fiunak,
tehat az interjiban megfogalmazott véleménye €s gondolatai tobb mint egy év megfigyelésein
¢s tapasztalatan alapszanak. Tamas tanitondje a 2022/2023-as tanévben oktatta a fiatalabb fiut,
de a kovetkezd tanévben is aktivan kapcsolatban maradtak. O kezdte el irni és olvasni tanitani

Tamast, ezért ugy gondoltam, hogy tdle kaphatok relevans valaszokat kérdéseimre.

3.3. Eredmények
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3.3.1. Anamnézis — a csaladi hattér bemutatasa

2022 tavaszan, a nyari iskola szervezése kozben ismertem meg Zoltan ¢s Tamads csaladjat. A
menekiiltszallastol nagyjabol 20 percre éltek sziileik munkaaddjanak egyik hazaban, azonban
— mivel csaladtagjaik és barataik ott laktak — intenziv, mindennapos kapcsolatban voltak a
menekiiltszallason lako kozosséggel. Tizen €ltek egyiitt: a sziilok, Zoltan, a kozépso fii, Tamas,
a legfiatalabb, id6sebb fiutestvériik, élettarsaval és csecsemdkoru gyermekével, valamit egy
haromfos csalad (anya és két gyermeke), akikhez rokoni szalak fiizték oket. A sziilok mar a
habort kitorése elott is atjartak Magyarorszagra dolgozni, addig a fiatalabb fitikat az anyai
nagymama nevelte. 2022 tavaszan koltozott az egész csalad Magyarorszagra. Hagyomanyos, a
roma kultarat és szokasokat kovetd csaladrol beszéliink. Az édesapanak a kdzosségen beliil
kiemelt szerepe van, mert 0 kozvetitette a munkasokat fondkének, ezért kiilondsen is tisztelik
¢s tartanak is téle a tobbiek. Benyomasaink alapjan azt allapitottuk meg, hogy alapvetden
szeretd légkor veszi koriil a gyermekeket a csaladban, bar az erre a tarsadalmi csoportra
jellemz6 keményebb biintetési modszerek (néha akar verés is) jelen vannak. A csalddon beliil a
szerepek hagyomanyos modon alakulnak, de kiilon érdemes kiemelni az édesapa gondossagat
¢s figyelmét, amellyel a fiuk felé¢ fordul. (Tobb olyan eset is eléfordult, hogy a gyermekei miatt
sirni lattuk.) Az apa kozdsségben betoltott szerepe miatt Zoltan viselkedésében (annak ellenére,
hogy ,,csak” kozépsé gyerek) jelen van a felsObbrendiiség kifejezése, mig Occse egy jol

alkalmazkodd, visszafogott kisfiu, akinek sok baratja van.

A sziilok nem jartak rendszeresen iskolaba, se magyarul, se ukranul nem tudnak megbizhatdan
irni, olvasni. Az édesanya nagy erdfeszitések aran képes leirni mondatok, de a mindennapokban
ez szinte soha nem fordul eld. Ennek ellenére érdekes megemliteni — amit késObb a
pedagogusok is kiemeltek -, hogy a csalad, elsdsorban az édesapa, szamara nagyon fontos, hogy
a gyermekek iskoldba jarjanak. A vele valo beszélgetésbdl kideriilt, hogy ebben latja fiai
szamara a kiemelkedési lehetdséget. A hat hetes nyari iskola ideje alatt 6nként vallalta, hogy
sajat autdjaval hozza dket (és a veliik ¢16 masik két gyermeket) minden nap, a foglalkozasok
végéig vart rajuk, majd Ugy indultak egylitt haza. Megismerkedésiikkor tobbszor jelezték
pszichologus kollégandmnek, hogy ,,valami nem stimmel” Zoltannal és annak lehetdsége, hogy
szakemberek kozott lesz, akik megvizsgalhatjak, tanicsot adhatnak, kiilon motivaciot adott

arra, hogy ekkora aldozatot hozzanak a mindennapos utazassal.

3.3.2. Megfigyelések és vizsgalatok a nyari iskola ideje alatt

Zoltant 12 évesen ismertiik meg. Els6 latasra egyértelmii volt, hogy kiilonbdzik az atlagtol és

bizonyos teriileteket elmaradast mutat. Szembet(ind volt jellegzetes mozgasa €s tipikustol eltérd
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testtartdsa, amely miatt késObb neuroldgiai vizsgalatra is elvittiik. Tandrainak (ahogyan azt
¢desanyja is korabban jelezte) feltlint, hogy olyan jeleket mutat, mintha ez egyik fiilével nem
hallana jol. Jellemzden inkabb egyediil toltotte az iddt, de tobbszor fordult eld, hogy agresszivan
viselkedett tarsaival. Tobb szakemberben is felmeriilt az autizmus gyanuja viselkedési mintai,
szenzoros ¢érzékenysége ¢és a szemkontaktus keriilése miatt. Abba a csoportba keriilt, amelyik
irni-olvasni kezdett el tanulni. Igyekezett megfelelni az elvarasoknak, a feladatokat (pl. betlik
masolasa) gondosan végezte. Lassti munkatempoja és a folyamatos, kizardlagos figyelemre
valo igénye feltind volt. A nyari iskoldban jelenlévd szakemberekkel vald konzultacio
eredményeképpen arra jutottunk, hogy kezdeményezzik kivizsgalasat a pedagogiai
szakszolgalatnal, illetve a feltlint problémdk miatt az adott szakorvosokkal is felvessziik a

kapcsolatot.

A tébor ideje alatt pszicholdgus kollégandm felvette vele a szines Raven tesztet. Pontszdmai
alapjan ~ 86-os  intelligenciahdnyadost  allapitott —meg, amely az  alacsony
intelligenciatartomdnyba esik. Gyogypedagogus kollégandnk, aki rendelkezik a megfeleld
jogosultsagokkal, felvette vele a Sindelar tesztet, amelynek célja idegrendszeri okokra
visszavezethetd tanuldsi és magatartdsi zavarok feltérképezése (és fejlesztési teriileteinek
kijelolése). Egyértelmiien megallapithatd volt, hogy azokndl a részfeladatoknal, ahol az
érzékszervi informaciofelvétel és dekodolas akusztikusan zajlott, elmaradas volt tapasztalhato.

Ezenkiviil a szerialitas jelent meg problémas teriiletként.*

Tamas személyében egy alapvetden visszahuzodobb, megbizhatd 9 éves fiut ismerhettiink meg.
Batyja, a kozosségben ,furcsdnak™ értékelt, viselkedése miatt & probalt minél jobban
alkalmazkodni és beilleszkedni, de a vele egy haztartasban €16 fiukkal tobbszor keveredett
veszekedésbe. A felndttekkel tisztelettudo, egylittmiikddo irtak le. Sajat elmondésa szerint jart
iskolaba, de a tanara ukran volt és mivel 6 nem tud ukranul, ezért nem értett semmit abbol, ami
torténik. A matematikai képességek felmérését végzd kollégandnk megfigyelése is
alatdmasztja, hogy van iskolai tapasztalata, mert szdmjegyek irasara képes, de mar a 10-es
szdmkorben vald szamolasban is bizonytalan. A hat hét alatt azt tapasztaltuk, hogy dicsérettel
konnyen motivalhatd. A viselkedési szokasokat (mint a kézmosds, kdszonés stb.) konnyen

elsajatitotta és par nap alatt mar nem is kellett figyelmeztetni rajuk.

A szines Raven teszt eredménye 80-as intelligenciahanyadost hatarozott meg, amely az enyhe

mentalis retardacio hataran van. Gyogypedagogus kollégandnk felvette vele a Kognitiv Profil

4 A Sindelar teszt eredményei tablazatos formaban, illetve fa-diagramon mellékletként kiilon dokumentumként
csatolom.
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tesztet. Ennek alapjan a kovetkezO0 megallapitasokat tette: Figyelme kalandoz6, de
visszaterelhetd. Feladattudata, feladatkdvetése kialakuldban van. Szavak kezd6 és zard hangjait
nem tudja elmondani. Jobb oldala dominans, jobb kezes, de ceruzafogasa nem teljesen alakult
ki, nyomatéka bizonytalan. Finommotorikdja gyenge. Vonalvezetése bizonytalan. Mozgasa
rendezetlen. Egyszeri mozgassor ismétlése soran harom elemet még el tud ismételni, de négy
kiilonboz6t, mar nem tud. Az irdnyokban (jobb, bal) nagyon bizonytalan. Testtudata kialakult,
testrészeit megmutatja. Egyensulyérzéke elfogadhato. Testtartasa furcsa, mozgasa olykor kicsit
Osszerendezetlennek tiinik. Mikor nagyon figyel mindig a jobb fiilével probal a forras felé

fordulni.

A nyari iskola végére, a szakemberekkel vald egyeztetés soran, arra jutottunk, hogy mindkét fiu
szamara az EGYMI-ben, szegregalt forméban torténd oktatas-nevelés lenne a legmegfelelobb
forma, ezért ezt probaltuk eldsegiteni a megfeleld vizsgalatokon vald részvétel
megkonnyitésével és a dontési jogosultsdggal bird szervek informalasaval. A sziilk részérdl az
elsd reakcié az elutasitds volt. Els6sorban azért, mert a tavolsdg miatt a bejarast nagy
nehézségnek gondoltak, de végiil, ahogyan a korabbiakban is, Zoltan fitk altaluk ,,massagnak”
nevezett atlagtol eltérd igényei adtdk a motivaciot a dontéshez. 2022 szeptemberében

mindketten ugyanabban az EGYMI-ben kezdték meg tanulmanyaikat.

3.3.3. Dokumentumelemzés a szakértéi vélemények alapjan

Zoltan szakértéi vizsgalatat dsszel kezdeményezte az iskola. A kovetkezd megallapitasokat
tették. A WISC teszt minden egyes szubteszténél elmaradast mutatott. Kiemelném ebbdl a
verbalis megértést, ahol ez az elmaradas nagyfokinak mondhat6. Mivel az ABC-t nem ismerte
még ekkor, a Betli-szam szekvencia helyett a Szamolas szubtesztet vették fel vele. A figyelme
kozelit az atlagoshoz, de azt nem éri el (Bourdon teszt: 88% az atlag 90%-hoz képest; Pieron
teszt 89,6% az atlag 95,5%-hoz képest). Munkatempoja az atlagtdl nagyban elmarad, ami a
figyelemtesztek eredményét is befolyasolta. Az anamnézis felvétele soran kideriilt, hogy a
csaladban el6fordult mar siketség. A sziildk jelezték, hogy Zoltannal is vannak jelei annak, hogy
nem hall megfelelen, illetve elmondtak, hogy a nyari iskola alatt , kimostak a fiilét”>. A GMP,
GOH vizsgalat eredménye mind a bal, mind a jobb fiilon 50%-0s eredményt mutatott, amely
nagyban elmarad az elvart 100%-t6l. A szakértdi vizsgalat megallapitotta azt is, hogy vizualis
¢és verbalis memoridja is elmarad. Szakdolgozatom szempontjabol kiilon kiemelném a verbalis

készségeket vizsgadlo tesztek eredményét. ,,Az aktiv szdkincse €s a nyelvi szerkezetek

% Utalas a fiil-orr-gégészeti vizsgalatra.
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megértése teriiletén teljesitménye 7 éves kornak megfeleld, mely kora atlagatol tobb évvel
elmarad.” ® TROG teszt: 7,6 év, LAPP teszt: 7 év. A Gyér-Moson-Sopron Varmegyei
Pedagogiai Szakszolgalat szakértdi bizottsaga a BNOI11 alapjan Mentalis fejlédési zavart,
k.m.n. (BNO 6A00.Z) ¢s Alkalmazkodasi zavart (6B43) allapitott meg. A szakvéleményben
kiemelték, hogy az autizmus spektrumzavar gyanuja is felmerilt, ezért folyamatos
gyermekpszichiatriai kontroll sziikséges. A szakértéi bizottsag véleménye alapjan Zoltan
kiilonleges banasmoédot igényld, sajat nevelési igényl tanulo, akinél értelmi fogyatékossag

allapithato meg.

Tamas esetében leginkabb a feliilvizsgalat eredményeit tartom kiemelenddnek. Figyelmét és
munkatempdjat — Pieron teszt alapjan — az atlagosnal gyengébbnek mérték, de szamos teriileten
az alapvizsgalathoz képest jelentds valtozas figyelhetd meg. Az olvasastechnikaja fejlettségét
Meixner olvaso6lapokkal mérték és megallapitottak, hogy mind a maganhangzdkat, mind a
massalhangzokat hibatlanul felismeri, képes Osszeolvasni. Szovegértése is kifogastalan.
Osszesen 7 hibaval végezte el a feladatot, amely korosztalyanak megfelelé. Irastechnikaja,
grafomotorikdja is sokat fejlodott és a tollbamondasban is szinte kivétel nélkiil csak a magan-
¢s massalhangzok hosszusaganak jelolésében hibazott. Kiilondsen érdekes megfigyelni, hogy
matematika képességei hogyan fejlddtek, mivel ezzel kapcsolatban mar 2022 nyararél is vannak
feljegyzéseink. Ekkor a felmért végz0 matematika szakos tanarnd ezt irta: ,,Szamjegyeket irni
tud, de bizonytalanul. 10-es szamkorben is bizonytalan a tudéasa, sokat téveszt, rossz eredményt
csak ravagja.”’ 2023 szeptemberében osztalyfénoke pedagdgiai véleményében azt irta, hogy
szamolasi képességei kiemelkeddek. A par honappal késdbb keletkezett szakvéleményben
pedig ezt olvashatjuk: ,,Hlszas szadmkdrben megfelelden tajékozodik. Szamok irdsa sikeres.
Nagysagrelaciot helyesen hataroz meg, jol jelol. Novekvd sorrendet hibatlanul felallit.
Szamegyenesen jol tajékozodik. Osszeadas, kivonds hibatlan.”® Szakdolgozatomban kiilonds
figyelmet forditok a verbalis készségek megfigyelésére. Tamas nyelvi kifejezokészségét
megfelelonek, aktiv szokincsét atlagosnak mértek a feliilvizsgalat soran, amely masfél évvel
korabban még elmaradt a korosztalyatol elvarttol. A szakértdi vizsgalat esetében is Mentalis
fejlédési zavart, k.m.n. (BNO 6A00.Z) allapitott meg €s sajatos nevelési igényii tanuloi statuszt
kapott.

6 826 szerinti idézet a szakvéleménybdl.
" Megjegyzés a 2022-es nyéri iskola napl6jabol.
8 876 szerinti idézet a szakvéleménybdl.

30



3.3.4. Interjuk a testvérpar gyogypedagogusaival

A fiuk gyodgypedagogusaival készitett interjuban hdrom f6 témat terveztem koriil jarni egy
szabad beszélgetés, félig strukturdlt interju soran. A harom témakor: a csaladi hattér és a
kozosségbe valo beilleszkedéslik 0sszefiiggései, a nyelvi fejlettségiik €s iskolai sikerességiik
kapcsolata, illetve a tanuldsi motivacid kérdéskore. A félig strukturalt interjut gondoltam a
legmegfelelobb modszernek, mivel csak elképzeléseim lehettek arrdl, hogy milyen vélaszokat
fogok kapni kérdéseimre €s meg szerettem volna hagyni az interjialanyok szabadsagat, hogy
az altaluk a témaban fontosnak gondolt megfigyeléseket, véleményeket is megosszak velem. A
kérdéseket mindkét gyogypedagodgusnak szd szerint feltettem, de hagytam, hogy az interjuk
alanyai iranyitsdk a beszélgetést. Amikor eltértiink a konkrét témakortdl igyekeztem
visszaterelni Oket az engem érdekld kérdésekre. A beszélgetés végén spontan alakult ugy, hogy

a fiuk lehetséges jovoje is szoba keriilt.

I.  Témakor: A testvérek csaladi hattere és a kozosségbe vald beilleszkedésiik kapcsolata

o Mit gondol, milyen csaladi kérnyezetbol érkezett Zoltan/Tamas?

o  Milyen mintakat, értékeket kézvetit neki a kornyezete?

o Milyenek a szerepek a csaladon beliil (sziilo, gyermek, no férfi)?

o Az otthonrol hozott mintak és normarendszer hogyan befolyasolta Zoltan/Tamds
beilleszkedését az osztalyba?

A gyogypedagogusok kiemelték, hogy a tradicionalis roma kultara és a tradicionalis tarsadalmi
szerepekben valo gondolkodas erésen meghatérozzak a fiukat. Erdekes médon mindkét
pedagogus részérdl elhangzott az a kép, amelyet a nyari iskolaban kézremiitkodd dnkéntesekkel

is emlegettiink, hogy ,,olyanok a fiuk, mint a kis Mauglik”.

Zoltan tanara elmondta: ,, Azt tapasztaltam, abban a kézosségben, amiben élnek, Zoltan atlagtol
valo eltérése, ahogy a sziileim fogalmaznak, elfér.” Mivel édesapja bizonyos tekintetben
kisfdnoknek tekinthetd, ezért kortarsai sem csufoljak, de mivel 6 is érzi az atlagtol valo eltérés
fesziiltségét, a tehetetlenség érzése, és magatartasszabalyozasi problémai miatt, sokszor
agresszioba csap at. Szenzoros érzékenysége miatt nem kedveli, ha megérintik. Az osztaly,
amikor érkezett, befogadta, de egy 1d0 utan a tobbiek nem toleraltdk a verbalis agresszidjat,
tragar szidalmazasait, ezért a peremre kerilt. A szakértéi véleményhez irt pedagogiai
véleményben igy jellemezték: ,, Felndttekkel tisztelettudo, de érzelmi labilitas esetén
viselkedése megvaltozik, bantova, sértéve valik.” Osztalyfénoke elmondta, hogy a ndkkel valod
viselkedése azonban sokszor lekezeld. Fesziiltebb szitudcidban tandra felé az a mondat is
elhangzott, hogy ,, Maga csak egy hiilye né!”, amelyet 6 a roma tradicioval magyarazott, ahol

a nok, szerepiikbdl kifolyolag, sokszor alarendelt helyzetben vannak. Kivizsgalds utidn
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pszichiater szakorvos gyogyszert irt fel neki, de ennek szedése, a pedagdgus megfigyelései
alapjan, nem rendszeres. Ennek ellenére az utdbbi idében nem fordult el tettlegesség

kortarsaival szemben, csak verbalis agresszio.

Zoltan tanara elmondta: ,, Egyre t6bbszor hianyzik az iskolabol. A kimaradasok jellemzoek
voltak mar eddig is, a kora 0szi és tavaszi idoszakban, mert ekkor a sziiloknek mar menniiik
kellett a foldekre dolgozni és nehezebben tudtak megoldani a gyerekek iskolaba szallitdasat, de
egyreszt ilyenkor mindkét fiu hianyzott, mdsrészt az egyediil iskolaba jarassal mar ez a
probléema megoldodni latszott. De Zoltan mar 15 éves és az 6 kozosségiikben mar felnott férfinek
szamit, akinek szintén mennie kell dolgozni, ezért egyre nehezebben motivalhato arra, hogy
inkabb iskolaba menjen.” Fontos megemliteni még, hogy iskolan kiviili idejében Zoltan nagyon
sokat jatszik a telefonjan. Emiatt tobbszor konfliktusba is keriilt sziileivel, amikor korlatozni

szerették volna.

Az els6 iskolai év végére a fiuk megtanultak egyediil jarni iskoldba busszal. Errél mindkét
pedagbgus kiilon is emlitést tett. Annak ellenére, hogy Zoltan az id6ésebb, Tamas az, aki a maga
csendes, visszafogott modjan, az uton vigyaz az iddsebb testvérére és irdnyitja. Taméassal
kapcsolatban tobbszor felmeriilt a kérdés a nyari iskola alatt, illetve most, a pedagdguséaval
folytatott beszélgetésben is, hogy vajon személyiségének alakulasa és batyjanak sokszor
agressziv, figyelmet magara iranyitd természete milyen Osszefliggésben lehet egymassal.
Valoszinlileg erre nincsen egy egyértelmi, egyszerii valasz, de az, ahogyan kozosségben, vagy
akar a kozos iskoldba jarasnal, csendesen, vigyazva segiti a testvérét, figyelemremélto.
Tanitondje igy mesélt a fit kozosségben valo viselkedésérdl: ,,Tamas konnyedén illeszkedett be
az osztalyba kedves, alkalmazkodo személyiségének koszonhetoen. Jellemzoen nem keveredik
konfliktusba.” Az el6z0 tanévben ugyanabba az osztalyba jart az egyik rokona, akivel egy
kozosségben élnek. Ez a kisfi sokszor keveredett vitaba, akéar verekedésbe is a tobbiekkel,
ilyenkor Tamas is beallt mellé segiteni. Pedagdgusaival illedelmes, udvarias. Ha valamelyik

tarsa bantani probalja a tandraikat, megvédi Oket.

11. Témakor: A testvérek nvelvi hatranva és az iskolai sikertelenségiik 0sszefiiggései

o Milyen nyelvi hatranyt érzékelt Zoltan/Tamas esetében?
o Ez a hatrany milyen teriileteken okozott nehézséget?
o Lat valamilyen valtozast nyelvi fejlédésében, amiota az intézménybe jar?
A masodik témakor, amirdl a testvérek tandraival beszélgettem, a fiuk feltételezett nyelvi

hatranya, és annak hatdsa az iskolai sikerességiikre. Zoltan pedagogusa elmondta, hogy a fiu

keveset beszél, ezért felmeriilt benne, hogy autizmus, vagy mutizmus allhat a hattérben. A
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szakértdi vizsgalat az eldbbi feltételezést erdsitette (ahogyan azt korabban is emlitettem). A
tanarnd egy érdekességet is kiemelt a fil nyelvi szocializacidja és pedagogusaval vald
kapcsolatanak Osszefiiggésében ,, Zoltan gyakran haszndl tajszavakat. Mivel olyan vidékrdl
szarmazom, ahol hasznaltak hasonlo kifejezések, sokat ismerek koziiliik. Ezzel sikeriilt kivivnom
Zoltan tiszteletét.” Osszességében elmondhatd, hogy nagyon keveset beszél, csak
tomondatokat hasznél, de ha valamilyen téma nagyon érdekli, akkor azzal kapcsolatban
hosszabban beszél €s a szokincse is sokkal bévebb. Mindkét pedagdogus megallapitotta, hogy
mivel sokkal kevesebb élményiik van, ezért bizonyos szavakat nem tudnak mihez kétni.
Emlithetjiik itt az olyan, kultrahoz kothetd kifejezéseket, mint pl. az ir6, koltd, miazeum, de
akar olyan mindennapi szohasznélatban is eldkeriilé szavak pontos megértése és definidlasa is
problémat okoz mint a hegy, vagy tenger. Mindkét gyermekre jellemz0, hogy egyes hangokat
mashogy ejtenek. A kezdetekben ez tobb nehézséget jelentett, de idovel (elsdsorban Tamasnal)
egyre kevésbé volt érzékelhetd. Tamas nyelvi hatranyaval kapcsolatban a relacidszokincs
hianyat emelte ki tanarnéje. Ugy fogalmazott: ,, Furcsa szavakkal helyettesiti a megfeleld
kifejezéseket.” (A tabor alatt felvett Difer teszteknél hasonlot tapasztaltunk altalanossagban a
gyerekek korében.) Ez a hiany neheziti a feladatmegértést. Tamas nagyon jol szamol, az egyik
legjobb matekos az osztalyban, de a szoveges feladatoknal el6térbe keriil a nyelvi hatranya és
ezért problémai akadnak. Amikor az iskolaba bekertilt, ¢ is foleg tdmondatokat hasznalt, de

ilyen téren jelentds javulas mutatkozik.

I11. Témakor: A testvérpar tanuldsi motivacidja

e Mennyire latja motivaltnak Zoltant/Tamdst az irds-olvasas elsajatitasara?

o Milyen elvardsokat, késztetést érez a sziilok részérol?
A tanuldsi motivacio, mint harmadik témakor, kiillondsen is érdekesnek bizonyult a beszélgetés
soran. Szakdolgozatom korabbi részeiben a tanulasi motivacio tobbszor is elkertilt. Egyrészt
irtam arrdl, hogy mivel a sziilok szdmara nem érték a tanulds, a gyermekek nem kapnak mintat,
nem latnak konyveket és tadmogatd attitlid hijan tanuldsi motivaciojuk alacsony, iskolai
sikertelenségiik esélye nd. Jozsa Krisztidan és Fazekasné Fenyvesi Margit tanulmanya
részletesen bemutatta, hogy meghatarozott tanulasi motivumok hogyan valtoznak a tanulasban
akadalyozott gyerekeknél a tobbségi tarsaik Osszehasonlitdsdban. Zoltdn és Tamds esetében
nagyon érdekes és némiképpen eltérd jelenségeket figyelhettiink meg. A sziiloknek nagyon
fontos, hogy a gyerekek iskolaba jarjanak. Kiilondsen is fontos, hogy ebbe az iskolaba, ne pedig
a menekiiltszallason idokozben kialakitott tagiskolaba. Tamds gyogypedagogusa elmondta:
»Mivel az apa ,, kisfonok” a kozésségben, azzal, hogy a gyermekei mds intézménybe jarnak ugy

érzi, hogy kiemelkednek a tobbiek koziil. ” Erdekes, hogy elsésorban az olvasas megtanuldsa az,
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amit fontosnak tartanak, az iras nem érdekli a sziiloket. Zoltan késobb kertilt egy mar évek 6ta
egylitt 1év6 osztalyba és nagy lemaradésai voltak. Mégis, viszonylag hamar ¢ lett a legjobban
olvaso tarsai kozott. Az értelmileg akadalyozottak tanulmanyi versenyén is sikeresen szerepelt.
Az irast azonban nem sikeriilt elsajatitania, csak masolni tud. (Gyors fejlédésében fontos
szerepet jatszott, hogy kezdetben kiilon kivitték fejlesztésre.) Tamas ligyesen megtanult olvasni

¢és Oromet is okoz szdmara. O a hazi feladatat is mindig rendesen elkésziti otthon.

Tamas tanarndje két érdekes jelenségre hivta még fel a figyelmemet: ,, Edesapjuk egy osztrdk
holgynek dolgozik és sokat mennek ki Ausztriaba, latja, hogy milyen fontos a nyelvtudas. Annak
ellenére, hogy 0 nem beszél németiil, rendszeresen megemliti, hogy azért is jo, hogy iskolaba
jarnak, mert majd ott megtanulnak idegen nyelveket is.” Ez is azt mutatja, hogy nem
kifejezetten a tanulast tartjak fontosnak, hanem a megszerezhet6 tudas konkrét elemeit. A masik
érdekes példa, amit a tanarnd elmesélt, hogy tobbszor megkérdezték a sziilok, hogy mi értelme
kornyezetismeretet tanulni. Valamilyen, hozzajuk kozel &llo jelenséget szeretett volna
elmagyarazni a pedagogus. Eppen akkor tanultak a kiilonb6z6 fold tipusokat. Elmondta, hogy
ha ezt megtanuljak a fiuk, akkor tudni fogjak, hogy milyen tipusu foldbe milyen névényt

érdemes vetni. Ez a magyarazat elegendd volt a sziiloknek.

Végiil arrol kérdeztem a pedagoégusokat, hogy a gyermekek elmaraddsanak okat 6k vajon
elsdsorban miben latjak. Mindketten elmondték, hogy szétvalaszthatatlan a csaladi hattér és az
intézményesitett oktatasi rendszerbe valo til késoi bekertilés hatasa. Zoltan esetében a tanarndje
elmondta: ,, Véleményem szerint megallapithatatlan, hogy mas csaladban felndve tanuldsban
akadalyozott, vagy kozépsulyos értelmileg akadalyozott diagnozist kapna-e. Szerintem
hosszabb tavon a szakiskola, egy szakma kitanulasa elképzelheté lenne szamdara, de sajnos
egyre tobbet hidanyzik és iskola helyett dolgozni jar, ugyhogy valosziniileg ki fog esi a
rendszerbol.” Tamds tanitondjének az a véleménye, hogy mivel ebben az intézményben
specialis fejlesztést is kap, ezért j6 dontés, hogy ide jar, de mas csaladi hattérrel tobbségi
iskolaba is keriilhetett volna. Normal [Q-val, vagy kozel normal 1Q-val rendelkezd kisgyermek.
Véleménye szerint: ,,Jo dontés lett volna, ha kollégiumban lakik, mert ugy még tobbet

’

fejlodhetett volna, de hosszutdvon esélye van a kozépiskolara, sét az érettségire is.’

4. KONKLUZIO

Kutatasom végén roviden megvalaszolom dolgozatom elején feltett kutatasi kérdéseimet (1.4)
¢s megvizsgalom hipotéziseimet (1.5) a szakirodalmi feldolgozas (2. fejezet) és kutatasi

eredményeim (3.3) fényében, hogy igazolast nyertek-e, vagy cafolasra kertiltek.
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4.1. Kutatasi kérdések megvalaszolasa

KKI1: Hogyan befolyasoltik a csaladi kéornyezetbél hozott mintak és normarendszer a

testvérpar kozosségbe valo beilleszkedését?

A szakirodalmi feldolgozasban tobbszor is érintettem a csalad mint elsddleges szocializacids
tér szerepét és kihangstlyoztam a szocidlis kommunikacid szerepét, amely befolyasolja az
egyén tarsadalomban val6 bevalast, illetve Osszefliggést mutat az iskolai sikertelenséggel is. A
pedagdgusokkal készitett interjiiban tobb olyan konkrét példa is elhangzott, amelyek a csaladi
kdrnyezet meghataroz6 hatdsat tdmasztottdk ald. Ez megmutatkozott példaul az idésebb fiu
~Maga csak egy no!” megjegyzésében, illetve abban is, hogy a csoporton beliil, ahogyan azt a
,Kistonok fiaként” az otthoni kdrnyezetben is megszokta, ugy viselkedett, mint, akinek tobb

joga van, mint masoknak.

KK2: A testvérpar szocializacio soran kialakult nyelvi hatranya milyen hatassal volt az iskolai

teljesitményiikre, sikerességiikre?

A szakirodalmi feldolgozasban a nyelvi szocializciordl és a hatranyos nyelvi helyzetrdl sz616
részben igyekeztem olyan konkrét példakat is leirni, amelyek alanyai az esettanulmanyomban
vizsgalt testvérparhoz hasonld kornyezetbdl szarmaznak. Az iskolai sikertelenség €s a nyelvi
hatrany Osszefiiggéseit egyértelmiien le lehetett szlirni a pedagogusok interjiiibol. A nyelvtani
szerkezetek helytelen haszndlata, a hidnyos szokincsiik hatraltattdk kommunikéciojukat,
olvasastanulasukat és feladatmegértésiiket egyarant. Kiemelendd az a megallapitas, hogy az
¢lmények hianya és az ingerszegény kornyezet nem tették lehetévé, hogy bizonyos

kifejezéseket megtanuljanak, mert nem talalkoztak bizonyos jelenségekkel.

KK3: A csaladbol hozott mintak hogyan befolyasoltik a testvérpar tanulasi motivaciojanak

alakulasat?

A tanuldsi motivacid kérdése érdekesen alakult a testvérpar esetében, sok szempontbol
ellentmondva a szakirodalmi feldolgozdsban bemutatott J6zsa Krisztian tanulménynak. Az
alulszocializalt rétegben gyakran tapasztalhatd, hogy az elkételezettség hianya az iskolai
oktatassal kapcsolatban. Ezzel szemben a sziilok — sajat mintajukkal ellentétesen — motivaltak
gyermekeiket a tanulasra. Ezért dldozatokat is hajlanddak voltak meghozni mind a nyéri iskola
ideje alatt — ahova naponta hoztak a gyerekeket és tobb orat vartak rajuk -, mind az iskolaba

eljuttatasban a tanév soran.
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4.2. Hipotézisek osszegzése

Hl1. Feltételezem, hogy a csaladi kornyezetbdl hozott mintak és normarendszer hatraltatja

mindkét {10 beilleszkedését az osztalykozosségbe.

v X  Hipotézisemet csak kisebb részben tekintem igazoltnak. Zoltan, az idésebb fit esetében
érzékenységébdl és ,,massaga” érzésébol fakad. Emellett viszont édesapjanak kozosségen beliili
szerepe miatt is feljogositva érzi magat arra, hogy meghatarozd szereploként 1épjen fel a
kozosségben. Tarsadalomban vald bevalasat befolyasolja a tradiciondlis roma kulttra tobbek
kozott a nékhoéz vald viszony €s a hierarchidban vald gondolkodas. Tamas, a fiatalabb fiu
esetében kevésbé érzékelhetd erds Osszefliggés a kozosségbe vald beilleszkedés ¢és a csaladi
mintadk kozott. Ehhez hozzajarulhat masodik testvér volta. Nagy hatast gyakorolt
személyiségfejlddésére problémakkal kiizdd batyja helyzete és ez konnyebben alkalmazkodova
tette, amely eldsegiti a kozosségbe valé konnyebb beilleszkedését. Osszességében elmondhato,
hogy a csalddi normarendszer és mintdk mellett a csalddtagok személyiségének, kdzosségen

beliili szerepének hatdsa is meghataroz6 volt ebben a kérdéskorben.

H2. a) Feltételezem, hogy iskolai sikertelenségiik és nyelvi hatranvuk kozott egyértelmil

osszefiiggést lehet felfedezni.

v Hipotézisemet mindkét fiu esetében igazoltnak tekintem. Iskolaba keriilésiikkor a
testvérek egyarant tdmondatokban beszéltek ¢€s tdjnyelvbdl szdrmazd kifejezéseik, sziikebb
szokincsiik erdteljesen hatraltattak a feladatmegértésiiket és olvasastanulasukat. A kiilonbség a
két fit kozott abban nyilvanult meg, hogy idével Tamas elkezdte ledolgozni a hatranyat,
azonban Zoltan az ingergazdagabb kornyezet €s az intézményi oktatas ellenére is sokkal lassabb
fejlédést mutatott. Kutatdsom idétartama alatt a kiillonbség a két fia nyelvi fejlettsége kozott

egyre nagyobb lett, azonban még a fiatalabb, Tamés sem érte be kortarsait.

b) Feltételezem, hogy a fiatalabb fit esetében, akinél az elmaradas elsOsorban szocializacios

okokra vezethetO vissza, a nyelvi hatrany az iskolai oktatas hatasara jelentosen csokkent.

v Hipotézisemet igazoltnak tekintem. A gyogypedagdgusdval késziilt interjibol
egyértelmiien kideriilt, hogy Tamas az iskolai kdzegben elkezdte ledolgozni nyelvi hatranyat.
Ez megnyilvanult egyrészt abban, hogy mar nem csak tdmondatokban beszélt, az altala hasznalt
maganhangzok is tisztultak, madsrészt szokincse is boviilt. A szakértdi vizsgalaton a
feliilvizsgalaton szokincsét mar atlagosnak mérték. Azonban fontos megemliteni, hogy

tanarndje szerint kortarsaihoz képest még mindig érzékelhetd némi elmaradas.
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c) Feltételezem, hogy a fiatalabb fiinak, a nyelvi és szocializacios hatranya ledolgozasa utan,

esélye lehet a tobbségi iskolaban folytatni tanulmanvait.

vX  Hipotézisemet rovid tavon nem tekintem igazoltnak, de, a gyogypedagdgusa
véleményére hagyatkozva, hosszatdvon esély mutatkozik az igazoldsdra. A tanarnd realis

célnak latja a kdzépiskolai tovabbtanulast, s6t, akar az érettségi megszerzeését is.

H3. Feltételezem, hogy a testvérpar sziuleinek mintaja negativ iranyba befolyasolja a testvérek

tanulasi motivaciojat.

v X  Hipotézisem részben cafolasra Keriilt, részben igazolodott. A testvérpar sziilei - annak
ellenére, hogy tobb szakirodalom is kiemeli a tanulasi motivacio hidnyat az alulszocializalt
rétegben — fontosnak tartottdk, hogy gyermekeik tanuljanak. Ennek oka, hogy ezzel is a
kozosségben betoltott kivételes szerepiiket szerették volna kifejezni, valamint, hogy
megtapasztaltdk munkdjuk sordn, hogy sziikséges a nyelvtudds az elére jutdshoz. Tehat
esetiiknek nem igaz, hogy sziileik analfabetizmusa, iskolazatlansdga tovabb adodott volna,
Igazoltnak tekinthetjiik azonban olyan értelemben, hogy Zoltan iskolabdl vald kimaraddsa —
amely, ahogyan az utankovetés soran kideriilt, tovabb fokozodott — a sziiléi minta és a tradiciok

kovetésének tekinthetd.

5. AJANLASOK ES JOVOBELI KUTATASOK

Kutatdsomhoz kapcsoldodva szamos olyan kérdés vetddhet fel, amelyek tovabbi kutatasok
kiinduldpontjai lehetnek. Ezek koziil kettot szeretnék kiemelni. Az elsd a diagnosztika témaja,
amely az utobbi években gyogypedagogus kordkben vitatottd valt és tobb szakember is
kutatasokba kezdett annak érdekében, hogy megujuljon és korszeriibbé valjon a gyermekek
vizsgalatanak gyakorlata. A nyari iskolaban a tesztek felvétele soran gyakran mertlt fel
bennem, hogy ezek a vizsgalati eszk6zok vajon mennyiben felelnek meg a validitas elvarasanak
abban az esetben, ha olyan gyermekkel vessziik fel 6ket, akinek stlyos nyelvi hatranya van. Az
olyan méréeszkozok eredményein alapuld diagndzis, amelyekben a verbalités jelentds szerepet
kap, vajon mennyiben tekinthetd megbizhatonak az & esetiikben? Azt gondolom, hogy a
dolgozatomban bemutatott példa is alatamasztja a diagnosztizalas megujitasara valo torekvés
1étjogosultsagat és kiemelt fontossagat. A kérdés komplexitdsa €s problematikdja abban is
megmutatkozik, hogy a megfeleld és sziikséges fejlesztésekhez vald hozzajutas eldfeltétele a
diagndzis megléte. Mikdzben a gyakorlatban azzal taldlkozhatunk, ahogyan a fiatalabb fiq,
Tamas esetében is, hogy alapvetden szocializaciés okokra visszavezethetd elmaradast is

mentalis fejlodési zavarként diagnosztizalnak. Felmeriil bennem az a kissé talan provokativ
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kérdés, hogy vajon nem egy szocialis alapon szegregalt oktatas fel¢ vezet-e az ut, ha nem

vessziik figyelembe a gyakorlatban hasznalt tesztek ilyen téren mutatott hianyossagat.

A masik kutatasi irany, amelynek igénye mar a nyari iskola alatt is felmertilt, egy megoldas felé
mutatd, a fejlesztés gyakorlatdban segitséget nyujtd modszertani kérdést vet fel. A hatodik hét
végén, amely alatt intenziv készség- és képességfejlesztd foglalkozasokon vettek részt a
gyermekek, néhanyukkal jra elvégeztiik a DIFER teszt révid valtozatat. (Ennek eredményeit,
mivel szama elenyészd volt a tabor résztvevoihez képest, dolgozatomban nem kozoltem, de
mivel ez a tapasztalat inditotta el bennem a kovetkezd gondolatokat, érintélegesen
megemlitem.) Kivétel nélkiil mindegyikiiknél egyértelmii fejloddés volt tapasztalhatd. Volt olyan
fia, aki két fejlodési szintet is eldre 1épett. Ebbol a tapasztalatbol kiindulva meriilt fel bennem
egy olyan fejlesztd eszkoz kidolgozasanak igénye, amely alulszocializalt gyermekek nyelvi
hatranybo6l eredd tanulasi nehézségeire fokuszal. Egy ilyen program hatdsvizsgalata lehetové
tenné, hogy a hatranyos helyzetli tanulokkal foglalkozé pedagogusok kezébe egy olyan eszkdzt
adhassunk, amely valés és hosszutavu segitséget nyujhat a mindennapi pedagdgiai
munkajukban. Ugy gondolom, hogy egy minél korabbi életkorban kezd3d6, nyelvi hatranyokra
fokuszalo kifejezetten alulszocializalt gyermekek szdmara kidolgozott fejlesztdprogram
elosegithetné, hogy oktatasi rendszeriikben minél kevésbé jelenjen meg a diagnosztika

kérdéskorénél is felvetett szocialis alapon vald szegregacio.

BIBLIOGRAFIA
Bartha, Cs. (2002). Nyelvi hatrany és iskola. Iskolakultiira, 12 (6-7), 84-93.

Fejes, B. és Jozsa, K. (2005). A tanuldsi motivacio jellegzetességei hatranyos helyzetli tanulok
korében. Magyar Pedagogia. 105(2), 185-205.

Forray R., K. és Hegediis T., A. (1991). Ciganygyermekek haromhetes nyari tdbora 1990-ben.
Egy multikulturalis kutatas kisérleti kontrollja. Uj Pedagdgia Szemle, 12, 72-81.
Gréczi-Zsoldos, E. (2018). A hatranyos nyelvi helyzet szociolingvisztikai tényezdi. Szellem és
tudomany, 9(2-3), 5-15.

Gyarmathy, E. és Fiilop, M. (2008). Szocio-kulturalisan hatranyos helyzetii tehetséges gyerekek
fejlédése: kognitiv, személyiségbeli és kornyezeti akadalyok.

Letoltés: http://real.mtak.hu/1181/(2024. 03. 30.)

Jozsa, K. és Fazekasné Fenyvesi, M. (2006). A DIFER Programcsomag alkalmazési lehetdsége
tanulasban akadalyozott gyermekeknél. Gyogypedagogiai Szemle, 34(2-3), 133-141, 161-176.

38


http://real.mtak.hu/1181/

Jozsa, K. és Fazekasné Fenyvesi, M. (2007). Tanuladsban akadélyozott gyermekek tanulési
motivacioja. Iskolakultura Online. 1, 76-92.

Mendéné Lajtai, K. (2023). A jaték és a tanuldsi motivacido Osszefliggése a tanuldsban
akadalyozottak oktatasi-nevelési folyamatanak aspektusabol. In: Pésztor, E. és Varga, L.
(szerk.): Neveléstudomanyi Kaleidoszkop (pp: 151-162). Sopron: Soproni Egyetem Kiado.
Mez6, K. (2015). A kiemelkedés ttja: a cigany/roma tehetségek tamogatdsa. In: Palfi, S.
(szerk.): Roma gyermekek segitése és nevelése (pp: 139-160). Debrecen: Didakt Kft.

Nagy, J. (1998). A kognitiv motivumok rendszere ¢és fejlesztése: 11. rész. Iskolakultura, 8(12),
59-76.

Nagy, J. és Zsolnai, A. (2001). Szocialis kompetencia €és nevelés. In Bathory, Z. és Falus, 1.
(szerk.): Tanulmanyok a neveléstudomanyok korébol (251-269). Budapest: Osiris Kiado.
Nagy, J. (2002). XXI. szazad és nevelés. Budapest: Osiris Kiado.

Nemes, Gy. (2022). Az olvasdsi motivumok vizsgalata hatranyos helyzetii tanulok esetében —
egy szisztematikus attekintés eredményei. Doktori értekezés. Pécs: Pécsi Tudomanyegyetem
Nyelvtudomanyi Doktori Iskola.

Olah-Eérsi, T. (2005). Az iskolai sikertelenség szociolingvisztikai megkozelitése. Uj
Pedagogiai Szemle. 55(7-8), 45-58.

Pap, M. és Pl¢h, Cs. (1999). A szocidlis helyzet ¢s a beszéd Osszefiiggései az iskolaskor
kezdetén. In: Meleg, Cs. (szerk.): Iskola és tarsadalom II. (pp: 111-119). Pécs: JPTE
Tanarképzd Intézet Pedagogiai Tanszéke.

Radvanyi, K. (2011). A kompetencia alapti fejlesztés értelmezése a kognitiv képességek jelentds
elmaradasa esetén. Gyogypedagogiai Szemle, 39(1), 1-21.

Réger, Z. (2002). Utak a nyelvhez. Budapest: Soros Alapitvany ¢s MTA Nyelvtudomanyi
Intézet.

Réthy, Ené. (2001). A tanulasi motivacio elemzése. In: Csap6d B, és Vidakovich T. (szerk.):
Neveléstudomdany az ezredfordulon: Tanulmanyok Nagy Jozsef tiszteletére (153-161). Budapest:
Tankonyvkiado.

Sz¢ll, K. (2015). Iskolai eredményesség a hatranyos helyzet tiikkrében. Educatio, 24(1), 140-
147.

Zsolnai, A. (2003). A gyermekkori kdtddések szerepe a szocidlis kompetencia fejlédésében. In:
Zsolnai, A. (szerk.): Szocidlis kompetencia — tarsas viselkedés (137-150). Budapest: Gondolat
Kiado.

Zsolnai, A. (2013). A szocialis fejlodés segitése. Budapest: Gondolat Kiado.

39



17/2022. (III. 22.) Korm. rendelet koznevelési ¢és szakképzd intézményben ideiglenes
védelemre jogosult, tankoteles tanulok fejlesztésének, nevelésének-oktatdsanak megvalositasa
érdekében sziikséges finanszirozasrol

Letoltés: https://njt.hu/jogszabaly/2022-117-20-22 (2023.03.31.)

ABSZTRAKT

TDK dolgozatom témavalasztasa a 2022-ben Ukrajnaban kitdrt habort utan Sopronba és
kornyékére menekiilt csaladokkal vald személyes ¢élménybdl fakad. A koriikkben végzett
karitativ munka inditott arra, hogy pszichologus baratndmmel hat hetes nyari iskolat
szervezziink, amelynek céljaként a gyermekek iskolaztatasanak eldsegitését tliztiik ki készség-

¢s képességfejlesztés altal.

Dolgozatom szerkezete tudatosan azt az intellektudlis utat képezi le, amelyet én magam is végig
jartam a nyari iskola tapasztalatitol mint problémafelvetéstél kezdve, a szakirodalom
feldolgozasan at, addig az esettanulmanyig, amit egy, a tdborban megismert testvérparrol

készitettem.

A nyari iskoldban alulszocializalt, tobbségiikben magukat a roma etnikumhoz tartozonak vald
csaladokbol jovo gyermekekkel foglalkoztunk. Megfigyeléseink és a veliik végzett felmérések
egyértelmiivé tették, hogy szamos teriileten képességbeli elmaradast mutatnak. A szakirodalmi
feldolgozasban erre a jelenségre keresek magyarazatot. A szocidlis, illetve nyelvi kompetencia
és a szocidlis helyzet Osszefiiggéseit, valamint a nyelvi hatrany jelenségét, és annak az iskolai
sikertelenségre valo hatasat foglalom 0ssze ebben a részben. Végiil egy olyan testvérpar esetét
elemzem harom modszer — megfigyelés, dokumentumelemzés, interju - segitségével, akiket a
taborban ismertiink meg. Az idsebb filinal értelmi érintettséget diagnosztizaltak, azonban
occsénél a képességbeli elmaradas vélelmezhetden elsésorban a szocidlis hattérbdl fakad. Az 6
konkrét példajukon keresztiil mutatom be, hogy a szakirodalmi feldolgozasban ismertetett

osszefliggések hogyan mutatkoznak meg a valdésagban.

Dolgozatomra elsésorban ugy tekintek, mint egy problémafelvetésre. Témajabol kiindulva
lehetdség lenne egy, a nyelvi hatranybdl eredd tanuldsi nehézségre fokuszalo fejlesztd program
kidolgozédséra, amely a hatranyos helyzetli tanuldkkal foglalkozd pedagdgusok szamara

jelenthetne segitséget a mindennapi munkajukban.
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