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Absztrakt/Reziimé

Hattér és célkitlizések: A kutatas a nyari olvasmanyok feldolgozasara, az olvasova nevelés
folyamataban rejtd lehetdségeinek feltarasara vonatkozik. Vizsgalja egy kotelezé olvasmany
kreativ mddszerekkel, irodalmi vetélkeddvel, projektmunkaval torténd feldolgozasanak hatasait
az olvasdva nevelésre, a szovegértés szintjeire nézve. Cél, hogy a tanulok a kdtelezd olvasmany
tartalmi és kulturalis értékei mellett annak szimbolikus, érzelmi jelentdségét is felfedezhessék.
A kutatds kiemelten arra keres valaszt, az olvasonaplok mellett sziikség van-e a konyvek
¢lménykodzponta feldolgozasara, tovabba a szabadon valaszthatdo konyvek adaptalasara az

iskolai oktatasban.

Modszer: Egy 2023-as elokutatasban nyilt és zart végli kérdéseket tartalmazo online kérddives
modszerrel és pedagogusokkal (N=4) készitett mélyinterjuk alapjan vizsgaltam kiillonb6zé
korosztalyu ¢és végzettségli emberek olvasasi szokasait (N=322), az iskolai kotelezd
olvasmanyok feldolgozasahoz kapcsolddo élményeit. Az eredményekre tamaszkodva 2024-ben
kidolgoztam Molnar Ferenc A Pal utcai fiuk cimil regényének mint kotelezd olvasméanynak
projekttervezetét, amihez ¢élménypedagogiai modszereket, gamifikacidos lehetdségeket is
hasznaltam. Projektzaroként konyvtari irodalmi vetélkeddt terveztem. A projekt 2024 6szén
valdsult meg 6. osztalyos tanulok (N=60) részvételével. A szovegértés és értelmezés mutatait,
a szoveghez kotédo tanuldi emdciokat feladatlappal mértem. A mérést kontrollcsoportban is

elvégeztem sziikitett kérdéscsoporttal.

Eredmények: A kontrollcsoporthoz képest 40%-kal nagyobb a projektben részt vevé tanulok
helyes vélaszainak aranya a regényhez kapcsolddo kérdésekre rovidebb kitoltési ido alatt. Tehat
nott a didkok tanulasi hatékonysaga és olvasasi motivacidja: a tanuldsi folyamatban interaktiv
modszertani technikakat alkalmaztak konstruktiv pedagdgiai személetben. Ezzel parhuzamosan

pozitivabb tanuldsi élménymutatdt is mértem.

Kovetkeztetések: Sziikség van valtoztatasra a kotelezd olvasméanyok iskolai feldolgozasanak
modszereiben, mivel ezt a tanarok, tanulok egyarant igénylik, amit a kutatdsom is igazol.
Bebizonyosodott, hogy az interaktiv feladatok, a projektmunka, irodalmi vetélkedd
eredményesen alkalmazhat6 a nyari olvasmanyok feldolgozasa soran, hozzéjarul az olvasas

megszerettetéséhez és a szovegértd és eértelmezd készség fejlesztéséhez is.

Kulcsszavak: gamifikacio, interaktiv technikdk, projektpedagogia, konstruktiv tanulés



1. Bevezetés

., Nincs olyan gyerek, aki utal olvasni,
csak olyan, aki még nem talalta meg a megfelelo konyvet.”

(Frank Serafini)

,.Eletre-halalra olvasni, mert ez a legnagyobb, az emberi ajandék. Gondold meg, hogy csak az
ember olvas” (Madrai, 2001). Ennek ellenére, sok esetben tapasztaltam, hogy a mai fiatalok
nagyon nehezen tudnak azonosulni a kdtelezé olvasmanyokkal, ezért teherként kozelitik meg
az olvasast. Kutatasom sordn egyrészt ennek okait szeretném felfedni, masrészt arra a
pedagdgiai kihivasra kivanok megolddsi javaslatot adni, hogyan tudjuk pedagodgusként
0sztondzni, hogy a tanuldk az olvasdsban élményszerzési lehetdséget lassanak. Hiszen az
olvasas megalapozza a jové nemzedékének tudasat, valamint az olvasas az, ami komplexen
szamos készségteriiletet fejleszt. Tanitd szakos hallgatoként Ggy érzem, felel6sségem is
valtoztatni a ,,nem szeretek olvasni” allapoton. Mindent meg szeretnék tenni annak érdekében,
hogy a tanulok élményolvasasi szokasai kialakuljanak, illetve fejlédjenek, pozitivabb legyen az

irodalomhoz ko6t6do viszonyuk.

A TDK 2023/24-es tanévben végzett el6kutatasom kérddives mddszerrel igazolta, hogy
a tanulok igénylik a kotelezd olvasmanyok frissitését, mert sokan koziiliik negativ élményeket
tarsitanak ahhoz a nyari olvasassal kapcsolatos nehézségeik miatt. Annak alapjan jutottam arra
a megallapitasra, hogy az olvasmanyok feldolgozdsdhoz az olvasonapld mellett célszeriibb
lenne mas, interaktivabb moddszerek bevezetése az iskolai tananyagba. Hiszen meghatarozo,
hogy a tanulok els6 6nallo olvasasi élményét, a kotelezé olvasmanyokat milyen modszerekkel
dolgozzuk fel. Fontos, hogy a feldolgozas soran hasznalunk-e dramapedagogiai elemeket vagy
bevonunk-e a feldolgozas folyamataba interaktiv projektet. Ezek a modszertani lehetdségek
ugyanis mind teret adnak arra, hogy a didkok meg is értsék a torténetek mélyebb értelmét, és
kapcsolodni tudjanak azoknak példaul moralis/emociondlis rétegeihez. Ezek a moddszerek
ugyanis lehetdve tennek, hogy a didkok sokoldaltian kozelitsenek az irodalmi miivekhez, és
aktivan részt vegyenek a torténetekben. Ezaltal mélyebb kapcsolat alakulhat ki kozottiik és az
olvasméanyok kozott, ami hozzajarulhat az irodalmi élmények gazdagitasahoz és az olvasasi

készségek fejlesztéséhez. A kutatdsomban motival, hogy a jovében tanitoként kozvetlen hatést



fogok gyakorolni a tanulok fejlodésére ¢és ezaltal egész életiikre. Szeretném majdani
tanitvanyaimat tdmogatni abban, hogy az irodalom az életiik szerves részévé valhasson;
szeretném megadni nekik a lehetdséget arra, hogy az élményolvaséas utjara léphessenek
megtapasztalva, hogy az olvasas kaput nyit szamukra egy gazdagabb, fantaziadtisabb vilag felé.

Ez a meggy6z0dés motival, 6sztondz és inspiral a kutatasomban.

Egy olyan komplex, minden koételezd olvasmanyra kiterjeszthetd mddszertani eljarast
szeretnék adni a pedagdgusok szdmara, aminek a segitségével praktikusabban és kreativabban
segithetik tanuloikat a kotelezd olvasmanyok feldolgozasaban. Hiszen a tanitdk, tanarok
feleldssége ¢s feladata az, hogy a tanuldkban élménnyé formaljak és motivaljak az olvasas
fogalmat, kiilondsen igaz ez azoknak a tanuloknak esetén, akik szadmara teher az olvasas és nem
lelik abban o6romiiket. Tehat a legfontosabb, hogy képesek legyiink olyan modszereket
alkalmazni a mindennapok sordn, amelyekkel felkelthetjiik és meg is tarthatjuk a mai tanulok

figyelmét, ezaltal megmutatva szamukra a tanulas egy 0j dimenziojat.

A kutatdsom kiemelten arra a problémara jelent megoldast, hogy hogyan lehet a
kotelezo olvasmanyokat nem kotelezettségként, hanem élményként j6 hangulati tevékenységgé
formalni. Ehhez olyan interaktiv modszerekhez nyultam, amelyek lekotik a fiatal tanulok
figyelmét, bevonjak ket a feldolgozasi folyamatba. Azt varom, hogy ezekkel a kreativ
madszertani fogasokkal a tanulok mélyebben, és hogy kdnnyebben beleélik magukat a kotelezd
olvasmanyok gondolatvilagaba, megismerik és értelmezik is az adott kor szohasznalatat. Segit
tehat, hogy a konyvek aktiv résztvevoiként mélyebb kapcsolatot alakitsanak ki a konyvek szines

torténeteivel és azok fantaziadus vilagaval.

A pedagogusok szamara konkrét eszkdzoket kinalok az ,,hagyomanyosnak mondhat6”
olvasonaplo helyettesitésére. Ilyen eszkozok példaul: a Kahoot jatékplatform, filmadaptaciok
¢és szinhdzi eldadasok, csoportos foglalkozasok. Ezek az eszk6zok a dramapedagogiai
megkozelitéshez kapcsolodnak, kiemelve a moédszerek hatékonysagat az irodalmi miivek
feldolgozasaban (Varga, 2019). Cél, hogy a tanulok a kotelezd olvasmanyok mély tartalmi és
kulturalis értéke mellett a konyvek szimbolikus, érzelmi jelentdségét is felfedezhessék. Az
érzelmi kapcsolodas az olvasasélményének elengedhetetlen része, ami a tanulok motivaciojat
¢s a szovegek értd feldolgozasat egyarant segiti (Kadar, 2024). Az ilyen tipusi megkozelitések
fejlesztik a diakok kritikai gondolkodésat, és eldsegitik a szovegek mélyebb, tobb szemponta

megertését.



A szovegértési kompetencia fejlesztése csak tobbdimenzids, interaktiv feldolgozasi
modszerekkel érheté el hatékonyan (Csapo, 2015). A kutatisom ezaltal olyan teriiletre
Osszpontosit, amely kiterjeszthetd a tanulds hatékonysaganak fejlesztése érdekében tobb

tertiletre is.

Ugy vélem, a pedagdgusok és a tanitok mellett a sziiléknek, a konyvtaraknak, a
médianak és végso soron a tarsadalomnak a felelossége, hogy milyen olvasasi készségekkel
rendelkez6 embereket nevel. A sziilok és a csaladi kdrnyezet alapozza meg a fiatalok szamara,
hogy a késébbiekben milyen kapcsolatot alakitanak ki az irodalommal ¢€s az olvasassal. Ha a
gyermekévekben szoros kapcsolatot alakitunk ki a gyermekek és a konyvek kozott, arra a
késobbi években épiteni kell, fejleszteni kell azt. Hisz a korai megalapozas elémozditja a
konyvek irdnti vonzalom kialakitasat, amely hozzdjarul a késObbi olvasdsi szokasok
kialakitdsahoz (Kadar, 2024). Emellett, ha megengedjiik a tanuloknak, hogy a média és a
tarsadalom altal rosszul nevelkedjenek, és a jellemiik mar gyermekként eltorzuljon, majd olyan
hibak miatt okoljuk 6ket a nevelési intézményekben, amikre neveltetésiik miatt hajlanak, ugy
mi egyéb kovetkezne abbol, hogy olvasni nem szeretd tanuldk ndnek fel, akik rossz

szovegertési képességekkel rendelkeznek.

A 2000-es, 2003-as és 2006-0s PISA-vizsgalatokban a magyar eredmények (480, 482,
482 pont) az OECD-atlaga alatt voltak. A teljesitmények eloszlasa is kedvezdtlenebb képet
mutatott: a magyar tanulok nagyobb ardnyban voltak az alacsonyabb képességszinteken, a
magasabb szinteken pedig nem ért¢k el az OECD aranyat sem (Csap6 et all, 2014). APISA2009
adatfelvétele soran elsdsorban tanuldi kérddivek segitségével vizsgaltadk meg a didkok olvasas
iranti elkotelezettségét, illetve azt, hogy a tanulok mennyire szeretnek olvasni, emellett milyen
tipusu és mennyire valtozatos szovegeket olvasnak. A kutatdsban 65 részt vevd orszagnak
mindegyikére igaz volt, hogy azok a didkok, akik lelkes olvasok, szignifikansan jobban
teljesitenek a nyomtatott szovegértési teszten, mint azok, akik nem szeretnek olvasni. Az
olvasas valtozatossagaban tovabba tapasztalhato kiilonbségek tovabbi hatast gyakorolnak a
didkok teljesitményeire, ennek magyarazo ereje ugyanakkor joval alacsonyabb, mint az olvasas
szeretetéé. A nyomtatott szovegértési eredmények kozotti kiilonbségeknek 7%-at, a digitalis
szovegértési teljesitmények kozotti kiilonbségeknek pedig atlagosan 6%-at magyardzza az
olvasas valtozatossdga index. Ennél a valtozonal is példaul joval atlag alatti érték 2% jellemz6
Magyarorszag tekintetében. (2009 6ta folyamatosan csokkentek a magyar didkok olvasasi

képességeinek részteriiletei.)



Nyéron is fontos lenne kiemelt figyelmet forditani a tanuldk olvasas kedvének
novelésére. A diakok — habar joggal érzik ugy, hogy megérdemlik a vakaci6 ideje alatt a lazitast
¢s a pihenést — a hosszu nyari szlinidd alatt rengeteget felejtenek, a tanév elején pedig tobb hét
sziikséges ahhoz, hogy a pedagdgusok elérjék naluk a sziinid6 eldtti tudasszintet. A legnagyobb
teljesitményromlas elsOként a matematikanal, masodikként az olvasasi készség esetében
figyelheté meg. A 2011-es TIMSS matematikaeredmények jelentds visszaesést mutattak. A 4.
¢vfolyamon 17 orszag tanuldi eldzték meg Magyarorszagot. A 8. évfolyamosok 505 pontos
atlageredménye a TIMSS torténetében a valaha mért legalacsonyabb magyarorszagi pontszam,
alacsonyabb, a 16 évvel korabbinal is (Csapo et all., 2014). A tudasvesztés mértéke
gyerekenként valtozo, de leginkabb a hatranyos helyzetiinek tekintett tanuldkat érinti (Mihaly,
2009). A probléma egyik ellenszere az olvasas, ezért kell még a hosszabb sziinetekben is
0sztonozni a didkokat valtozatos moédszerek segitségével a mindennapos olvasasra. Ebben
segitségiinkre lehet példaul, ha a nyari idészakra olvasdsra 0sztonzd jatéktablat terveziink
szamukra, amelyben rogzithetik a nyari olvasasélményeiket. Megjegyzendd, hogy sok esetben
a tanulok azért nem olvasnak, mivel nem tudjdk melyik az a konyv, ami szdmukra alkalmas
lehet. Célszerli a nyari szilinetet megel6zden szabadon valaszthatdé konyvekbdl osszeallitani
konyvajanlot, ami természetesen megfelel a didkok érettségi és képzettségi szintjéhez. Fontos
megemliteni azonban azokat a tanuldkat, akik annyira demotivaltak az olvasast illetéen, hogy
az altalam felsorolt 6tletek is sikertelennek bizonyulnak. Az 6 esetiikben érdemes meggondolni,
hogy jutalmazéssal elérheté-e a kivant eredmény. Jutalmakkal ugyanis nagymértékben
befolyasolhato a feladatvégzd kedv és ndvelhetd a teljesitmény, még abban az esetben is, ha a
feladatot kiils6 rahatas nélkiil is elvégeznék (Németh, 1998). Ezért olyan motival6 eszkdzoket
is lehet alkalmazni az ilyen didkok esetében, mint példaul egy konkrét kézzel foghat6 eredmény,

amelyet olvasassal ért el.

2. Hipotézisek

2.1 A Kkotelezo olvasmanyok feldolgozasanak ujitasai

Kutatasom kozéppontjaban a tanuldk kotelezd olvasmanyokhoz valé viszonyulasa all, valamint
annak vizsgalata, hogy milyen eszkozokkel lehet ezek feldolgozasat interaktivabba és
szinesebbé tenni a tanuldk szamara. Mivel sok esetben csupan olvasonapld segitségével
dolgozzédk fel a kotelezd olvasmanyokban olvasottakat, feltételezem, hogy fokozottabb
figyelmet forditva a kotelez6 olvasméanyok feldolgozasara, a tanuldk pozitiv olvasasélménnyel

gazdagodnanak. A befogadds sordn a tanulok passziv résztvevOkbdl aktiv résztvevoként



vennének részt a feldolgozasban. Mig az olvasénaplokat legtobbszor egyediil kell irniuk, addig
a kilonbozd interaktiv moddszerek esetében elmondhatjdk a véleményiiket, a konyvvel
kapcsolatos gondolataikat, akéar vitdzhatnak is egymas kozott egyes témakkal kapcsolatban.
Mindez tarsas (kortars) élményt nyajt, ami az altalanos- és kozépiskolas korosztaly szamara
kiemelten pozitiv életérzés. Mig az olvasdnaplok irdsa soran jobbara elszigetelddnek a tanulok,
addig ezeken az ordkon csoportmunkdkkal megtanulhatjdk figyelembe venni térsaik
véleményét, ezaltal kozosségi tanulasi élményként sajatithatjak a kritikai gondolkodas, érvelési

képesség, vitakészség, kompromisszum készség alapjait.

2.2 Valaszthato konyvek adaptalasa

Feltételezem, ha valaszthaté konyveket is beemelnénk a kerettantervben megjelolt kotelezo
olvasmanyok mellé, az lehetdséget biztositana a didkok szamara, hogy olyan miiveket
olvassanak, amelyek jobban illeszkednek személyes érdeklddésiikhoz, és amelyek konnyebben
kapcsolodnak érzéseikhez, igy konnyebben is értelmezheték. A személyre szabott tanulasi
¢lmények jelentds hatassal vannak a didkok elkotelezettségére és érdeklddésére (Schiefele,
2009). Ezeknek a szabadon valaszthatdé konyveknek az integralasa szovegértésik ¢&s
helyesirasuk javulasdhoz vezet, valamint segit kialakitani az olvasds irdnti tartos szeretetiiket.
Fontos kiemelnem, hogy ezek a konyvek nem helyettesitik a kotelezé olvasmanyokat, csupan
kiegészithetik azokat. A valaszthatdo konyvek nemcsak a szorakozas vagy a didkok egyéni
igényeinek kielégitése szempontjabol fontosak, hanem a tanulasi élményiik gazdagitasa révén
is. Ez pedig azt eredményezné, hogy szinesebb miifajokkal és torténetekkel ismerkednének meg
a tanulok, aminek kovetkeztében tapasztalatokkal gazdagithatjdk és bdvithetik irodalmi

¢lményeiket, horizontjukat.

2.3 Kozos olvasmany-feldolgozas

Feltételezem, hogy jobban megértenék a kiilonboz6 kotelezd olvasmanyok mondanivaldjat a
tanulok, ha a konyveket kozosen dolgozndk fel a tanév ideje alatt. Példaul kiilonb6zd
vetélkedok utjan, film adaptacioval vagy akar szinjatszassal. Szinjatszds sordn a tanulok
nemcsak sajat, hanem madasok szovegét is konnyebben megérthetik, reprodukalhatjdk és
memorizalhatjak (Fizfa, 1999). Ezaltal érzelmileg is kotddni fognak a miivekhez, ami mellett
analitikus gondolkodasuk is jelentésen fejlodik. Emellett akar makettel is szemléltethetik az
adott konyv helyszineit, igy tisztabb képet kapnak a konyv cselekményérdl és helyszineirdl. A
vetélkedOk pedig olyan versenyhelyzetet teremtenek, amely 6sztonzi a diakokat. Ezeken az
alkalmakon szivesebben vesznek részt a tanuldk, lelkesebben késziilnek, mint egy olvasonaplo
megirasara. Természetesen ezekre az oOrdkra eldzetes felkésziilés sziikséges. A gamifikalt
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rendszerek kidolgozasa, a jatékelemek kitaldldsa nem kevés 1d6t igényel, kiilondsen, ha a
pedagbdgus szamdra a modszer még uj. Javasolt, hogy “mindig a pedagogiai célbdl induljunk
ki, mert ha egy célt sikeriil elérni, egy problémat sikeriil megoldani, akkor a befektetett energia
is megtériil, illetve minél tobbszor alkalmazunk jatékelemeket, annal inkabb boviil a

repertoarunk, igy adaptalasuk egyre kevesebb 1d6t vesz majd igénybe” (Toth, 2023).

3. Tudomanyos hattér és keretrendszer

3.1 Az olvasas mint kommunikacios tényezé

A tanitvanyok olvasasi képességébdl kovetkeztetést lehet levonni az iskola allapotara is”-
mondta a 19. szdzad elején A. Diesterweg, a német népiskolai oktatds ¢€s tanitoképzés
megszervezdje. Hazankra vetitve, ha visszamegylink szaz évet koriilbelil a magyar
olvasastanitasban ¢és annak torténetében, akkor az 1900-as évek elején még tobb, mint tiz

szdzaléka volt a lakossagnak az, aki egyaltalan nem tudott olvasni (Adamikné et all., 2001).

Az analfabétak aranya Magyarorszagon 1869-1910

Horvat- 6 ¢évesnél 1ddsebb | Ebbdl irni- olvasni | %
Szlavonorszaggal népesség nem tud

1869 12 351,3 8760,7 68,7
1880 13 039,1 7649,9 58,7
1890 14 433,6 7107,3 49,4
1900 16 183,1 6586,7 40,7
1910 17 656,3 5881,1 33,3

l. abra: Az analfabétak aranya Magyarorszagon 1869-1910
forras: T. Kiss, 2012

Ebben az idében a kormanyzat ¢és az ellenzék egyarant egyetértett a tomegek kulturalis
felemelkedésének sziikségességével, ennek érdekében nevelési egyletek alakitasanak a
fontossagara hivtak fel a figyelmet. Ezéltal a népiskolai halozat kiépitésének iddszakaban a
tarsadalom kozosségei is hozzajarulhattak az alapfokt oktatasi rendszerhez (T. Kiss, 2012). Az
1960-as adatok mar azt mutatjak, hogy 6t szazalék alatti azoknak a szdma, akik nem tanulnak
meg olvasni. Itt most kifejezetten arra az olvasasra gondolok, amihez az olvasas technikéja is

fizoédik. Tehat, hogy a didkok felismerik a betliket és megtanulnak olvasni. Az utolsé adatok,



amelyek rendelkezésiinkre allnak, az 1990-es évekbdl valok. Nagyon-nagyon kedvezd a
végeredmény, hiszen egy szazaléka a magyar lakossdgnak nem tud olvasni, nem végezte el akar
az also tagozatot sem, tehat korai iskolaclhagyonak szamit. Ezért tehat, tulajdonképpen az
olvasas technikdjanak elsajatitdsaval Magyarorszagon nincsenek komoly problémak. Azonban
azokbol az emberekbol, akik funkcionalis analfabétak, tehat azok, akik nem értik azt, amit
olvasnak, sokkal-sokkal tobb van, sokkal magasabb a szdzalék. Ma mér az irds és olvasas tudasa
tulajdonképpen alap kovetelménynek szamit, mindennapi, természetes cselekvés. (Adamikné

et all., 2001).

Az olvasés ugynevezett transzverzalis kompetencia. Ettdl fiigg késobb a helyesirasunk, és
ett6l fiigg az is, hogy hogyan fogunk késobb fogalmazni. Hatdssal van tobbek kdzott a tanulasi
képességeinkre, iraskészségiinkre is. Elsd osztilyban, amikor olvasast és irdst tanulnak a
didkok, attol fiigg a késobbi palyafutdsuk. Az olvasés amellett, hogy minden tantargy alapja, a
személyiségilinket is nagyon alakitja, hiszen az, aki olvas, az igazdbol nemcsak, hogy jobb
képességekkel rendelkezik, de az érzelmi intelligenciaja és személyisége is sokkal gazdagabb

lehet.

A modernitas értelmében az olvasas sajatos interakcié ird és olvasd kozott. Az az ird,
akinek a konyveit vagy irdsait nem olvassdk, maganyos ir6 - szinte nem is létezik. Ezért fontos,
hogy az interakcié mar elsé osztalytdl motivalt legyen, tehat a gyermek nyitott legyen a

konyvek felé és az olvasas felé.

3.2 Az olvasas Kkettés fogalomrendszere

Egyfeldl az olvasas az olvasonak a tevékenysége, melynek 1ényege, hogy a leirt informaciokat
megértse. De olvasas igazabdl maga a folyamat is, tehat az olvasasi folyamat is olvasas, amely
az agyban jatszodik le. Ez egy nagyon-nagyon bonyolult agyi folyamat, egyaltalan nincs ra
sziikségiink, hogy megtanuljuk, de az agyban jatsz6do folyamatot és magat a tevékenységet is
olvasasnak hivjuk. Az olvasas is kommunikacio, az ird és az olvasd kozott. A tényezoi
ugyanugy megvannak: a felado/kddoldé maga az ird; a vevd/dekddold az olvasd. Minden
esetben, minden egyes olvasds sordn {lizenetet kell megértenlink, ami minden egyes
kommunikécié soran, csatornan érkezik, ami pedig maga a konyv. A kéd a nyelv, amin
olvasunk, lehet idegen nyelv vagy akar magyar. A kommunikacids tényezok kozott fontos
megemliteni magat a beszédhelyzetet, vagy kontextust, ahol az egész folyamat megteremtddik.
Minden befogadd olvasas sajatos érte/dekodold kontextusa €s az azt koriilvevd vilagtudasa az

1d6 soran folyamatosan valtozik, ¢élményekkel, ¢lettapasztalatokkal gazdagodik.
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3.3 Az olvasas nyelvi és nem nyelvi feltételei

Az olvasasnak vannak nyelvi feltételei, ez az olvasas technikédja, illetve maga a nyelvi rendszer
ismerete. Emellett az olvasasnak vannak nem nyelvi feltételei is. Ilyen az imént emlitett
beszédhelyzet, ahol fontos, hogy ki beszél kinek és milyen koriilmények kozott torténik ez a
kommunikécid. Ebben az esetben nagyon érdekes az olvasasnal a kontextus, ami lehet egy
torténelmi helyzet, lehet egy tarsadalmi téma, amihez minden esetben hattértudas
sziikségeltetik, ezért van, hogy a korosztalyosan ajanlunk konyveket a didkoknak. Ezért a
kontextus nagyon meghataroz6 a nem nyelvi feltételek kozott. Emellett ide soroljuk még a
szovegek allitasait, amelyek szintén befolyasoljak akar a befogadast is. Az olvasas tehat pontos
dekodolas, ami tulajdonképpen a kiilonbdzd szovegek megértését jelenti. Az olvasé sohasem

passziv résztvevd, hanem mindig aktiv, akarcsak az iro.

3.4 Az olvasas pszicholingvisztikai 6sszetevoi

Az elsO Osszetevd, ami az olvasas alapja, az az irésjelek felfogasa. A masodik 1épcséfok, hogy
ezeket az irasjeleket azonositanunk kell. Amint biztos a betliismeret, akkor a
pszicholingvisztikai Osszetevok koziil a harmadik 1épcséfok kovetkezik, ami ezeknek az
irasjeleknek az Osszekapcsolasa. A valddi olvasds csak akkor jon létre, ha ezeket az
Osszetevoket 6sszekapcsolom. Emellett a negyedik alkotérész a hipotézisek vagy eldfeltevések,
hisz olvasastechnika és szovegértés abban az esetben torténik, ha vannak eldismeretek. Akkor
tudok megérteni egy szoveget, ha ismerem a szavak jelentését, elvégre, ha azokat ismerem,
magat a nyelvi rendszert is tudom dekodolni, tehat van eldzetes tudasanyagom arrol, amit éppen
olvasok. Az értékelések, vagy kovetkeztetések szintén OsszetevOk. Ezek sordn az tjonnan
olvasott anyagot, barmilyen szovegtipus legyen az, igazabol hozzdkapcsolom az eddigiekhez,
valamint kovetkeztetéseket vonok le, és hasznalhatd tuddsanyaggd épitem be. Ha ezt az 6t
OsszetevOt megnézziik, ezek szervesen egymasra €piild 6sszetevok, amiknek mindegyike kell
ahhoz, hogy barki, aki olvas, igy a didk is, motivalt olvasova valhasson (Adamikné et all.,
2001). A kutatok tobbsége ugy gondolja, hogy a gyakorlott olvasé az interaktiv modell szerint
olvas (Csépe 2006). Az is el6fordul, hogy vélogat (skimming) vagy részleteket gyijt,
»mazsolaz” (skipping), sokszor elgondolkodik, emlékeibe kutat, elfelejtett dolgokat. Ezért

nincs is”tiszta” olvasasi folyamat (Gonda, 2015).
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4. Az olvasas fajtai
4.1 Az olvasas tipizalasa

4.1.1 Az olvasas céljai szerinti felosztas

Azt mutatja, miért is olvasok. Lehet a célunk maga az ismeretszerzés. Amikor ismeretk6zl6
szovegeket dolgozunk fel a gyerekekkel, abszolut a cél az ismeretszerzés. Sokféle szovegtipus
soran talalkozhatunk ismeretk6zl6 vagy tudomanyos szovegtartalommal. Lehet, hogy az
olvasasom célja lelki €lmény, tehat esztétikai élményhez szeretnék jutni. Talan a szépirodalom
az, ami a legtobb lelki élményt, az esztétikai élményt adja. A harmadik cél, amiért nagyon sokan

olvasnak, az a szorakozas.

4.1.2 Az olvasas szinvonala szerinti felosztas

A technikai olvasas szintjén, a tanuldk a betiikre, majd a szdtagokra, szavakra, végil a
szo6lamokra koncentralnak. A szovegértd olvasis sordn mar az olvasds technikdja eléri azt a
szintet, hogy a tanuldk a szoveg értelmére tudnak koncentralni, felfogjak a szintagmak,
mondatok, nagyobb szdvegdarabok elsddleges jelentését, fejlettebb szovegértd olvasasi szinten
pedig a mogottes tartalmat is. Eljutnak a szovegértelmezés kreativ szintjére, azaz akar mélyebb
szovegstruktarakat is fel tudnak tarni. A kifejezd hangos olvaséas szintjén a szovegértés- és
értelmezés ugy jelenik meg, hogy a szoveget a felolvas6 a mondatfonetika eszkozeivel
(hangsuly, hanglejtés, sziinettartas, tempd, hangerd- és hangszinvaltasok) sajat értelmezeésének
megfelelden tudja tolmécsolni. Felsd tagozatban megérkeznek a tanulok a kifejezd olvasas

szintjére. Azonban sok esetben, még a felndtt emberek sem tudnak kifejezéen olvasni.

4.1.3 Az olvasis megjelenési formaja szerinti felosztas

Az olvasas megjelenési formaja alapjan kétféle olvasast tudunk elkiiloniteni. Az egyik a hangos
olvasas, a masik pedig a néma olvasés. A hangol olvasas régebbi idékre nytlik vissza. A feln6tt
ember altaldban néman olvas, az olvasni tanuld gyerek 6sztondsen hangosan olvas, mivel az
olvasast természetes beszéde folytatdsanak tekinti. S természetesen hangos a felolvaséas. Az
emberiség torténeti fejlddése sordn is a hangos olvasas volt az elsédleges: az emberek
évszazadokon keresztiil hangosan olvastak az eléjiik tett irast. Hogy mikor ,,némulhatott” el az
olvasas, nem tudjuk pontosan, valdsziniileg a konyvek megszaporodasa, a konyvnyomtatas
feltalalasa utan, de még inkabb akkor, amikor megsziintek azok a kozdsségek, melyeknek {6
szorakozasa a mesélo, illetdleg a felolvasé hallgatasa volt (Adamikné et all., 2001). Példaul a
romantika kordban Kdlcsey Ferenc rengeteg felolvasést tartott, mindenki bemutatta miiveit.

Emellett a Nyugatosok, az 1900-as években Gsszegyliltek és felolvastak a kavéhazakban. A
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néma olvasas alsé tagozatban kevesebb teret kap, mint a hangos olvasas, mivel az olvasas
alapjainak tanuldsa soran a tanit6 hangos olvasassal direkt mdédon tudja ellendrizni a tanuldk
olvasasanak technikai szintjét. A néma olvasas egyik tipikus valtozata az élményolvasas.
Jellemz06 ezen kiviil az attekint0 olvasas, informacidszerzo olvasas soran is a néma olvasas

forma.

4.1.4 A sziikebb- és tagabb szocialis tér szerepe az olvaséva nevelésben

Mindenek kezdete a csalad. Az ott latott viselkedési formak, magatartdsmintak, a megjelenitett
normak gazdagitjak, formaljak a leendd felnott személyiségét (Nagy, 2001b). A tapasztalat azt
mutatja, hogy az a gyermek, akinek a sziilei olvasnak, hamar érdeklddik a konyv irant. A gyerek,
aki megszokta, hogy a sziilei mesét mondanak vagy felolvasnak esténként, igényelni fogja a
napi fesziiltségek elmultaval egy fiktiv torténet varazsat, ami valamilyen modon sajat életét is
értelmezi (Vikar, 1999). Azonban ugy vélem, az olvasova nevelés nem ekkor kezdddik, hanem
sokkal kordbban, mar az anyaméhben. Optimélis esetben sokat beszélget a kismama a babaval,
zenét hallgatnak, hangos felolvasasokban mesét olvas az anya, ezaltal a gyereket olvasova
neveli, mar a magzati korban. Emellett, ha a sziiletésétol kezdve sokat beszéliink hozza,
mondodkakat énekliink, vagy barmilyen mozgasos jatékot jatszunk, mind-mind az olvasova
neveléshez fogjuk hozzasegiteni a gyereket. Az olvasas jellemzden az a tevékenység, amelyet
kezdetben egyiitt a gyermek a felndttel kozosen folytat. Elvégre a csaladi kornyezetben
optimalis esetben a kisgyerek szdmos mesét hall a sziilei, testvérei, nagysziilei altal. Az esti
mese olvasasnak szdmos jotékony hatdsa van mar kisgyermekkorban, példaul a tudasuk és
tajékozottsaguk is fejlddik vele, amely altal egész személyiségiik fejlédik. Formalja mar
fiatalkorban a szokincset, a helyesirast, a gondolkodasmddot, és ami nagyon fontos: a fantaziat
¢s az erkolcsot. Emellett az esti mese olvasasa egy hosszu eseménydus nap utdn jo fesziiltség

levezetésként is szolgal, ami erdsiti a sziild gyermek kozti kapcsolatot.

Akar mar par honapos kortdl kezdve meg lehet alapozni a gyerek szoveghez vald
viszonyat. Bar ebben a korban a mesekonyvet eldvenni korai lehet, ezért elég, ha mondokakat,
Olbéli ringatokat mondunk nekik, ugyanakkor nagyon szeretik a kiillonbozd textaraju
konyvecskéket, illetve a leporellokat. Majd kovetkezd 1épésként 1-2 éves korban napi
torténések atbeszélésével, késObb ritmus, dallamos fejbdl torténd meséléssel indithatjuk el a
gyerekeket az olvasova valas felé. A mesekonyvek iranti érdeklédés csak 4-5 éves korban alakul
ki. Ekkor mar dssze tudjak kapcsolni a kiilonbdz6 cselekményeket sajat tapasztalataikkal. A
nép- ¢s allatmesék segitenek megérteni és feldolgozni masok, s ezaltal a sajat oromiiket és

fajdalmaikat is. Illetve megmutatjak, hogy milyen értékrendet, viselkedést célszerti képviselni.
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Az iskolai kdrnyezet €s a rendelkezésre all6 forrdsok mennyisége €s mindsége csakugy,
mint az otthoni vagy a tarsadalmi kontextus hatassal van a tanulok olvaséasi szokdsaira,
gyakorisagara (Szenczi, 2010). Az iskolai évek alatt kialakul az értd olvasas. Ami azt jelenti,
hogy az olvaso a sz6 szerinti megértéstol elmozdult a megértés dsszetettebb, magasabb szintjei
felé, vagyis a szovegben levé gondolatokat, rejtett és mogottes tartalmakat egyarant megértette
¢s beépitette sajat, mar meg levo tudasrendszerébe, feldolgozta a szoveg ellentmondasait, képes
annak feltételezéseit, informacids anyagat és gondolatait sajat életére alkalmazni (Bardossy et

all., 2012; Steklacs 2009).

A szocialis hattér tehat kiemelt szerepet jatszik az olvasova nevelésben, ami a csaladban,
mint sziikebb szocidlis térben kezdddik. Ekkor mintat 14t a gyerek a sziiletéstol arra, hogy 6k
mennyit olvasnak. Késdbb az 6vodaban mar az 6vodapedagdégusnak van nagy szerepe abban,
hogy a gyereket jol motivalja, ezaltal nyitott legyen az iskolaba keriilve. Ezért fontos, hogy
tudatositsuk a gyerekekben a kommunikécios funkciéit, hogy miért is olvasunk. Emellett a jo
olvasastechnika alapfeltétele nemcsak a szovegértésnek, hanem az olvasas szeretetének is.

Egészen pici kortol olvasunk a gyerekeknek, mert hatalmas motivalo erdvel bir.

A tagabb szocidlis tér, az iskola szerepe az olvaséva nevelésben felbecsiilhetetlen
fontossagu. Az 1-4. osztalyban (6-10 éves korban) ismerkednek meg a gyerekek az olvasés
technikdjaval, s ezen id6szakban alakul ki az olvasashoz valo (pozitiv vagy negativ) viszonyuk,
itt dél el alapvetéen, hogy olvasé felnétt lesz-e a gyermekbdl (Suppné, 1994). Onmagaban
ugyanis a legkorszeriibb olvasastanitas sem képes a gyerekeket j6 olvasova nevelni. Az a tény,
hogy a kisgyermek az els6 osztaly végére elsajatitja az alapvetd olvasastechnikat, egyaltalan
nem jelenti azt, hogy szeret olvasni. (Major C Hordk, 2012). Mégis, az olvasastechnika
fejlesztése elengedhetetlen feltétele annak, hogy a gyermekek megszeressék az olvasast (Nagy,
2001 a). Hiszen aki nem tud jol olvasni, akinek nehézséget okoz az olvasés, nem is olvas, vagy
ha rakényszeriil, hogy olvasson, csak csetlik-botlik a betilik, irasjelek kozott, rosszul, nehezen

érti meg az olvasott szoveget (M. Fiilop 2012).

Az iskoldkban az értd olvasova nevelés a kotelezd olvasmanyok révén valik kiemelkedd
feladattd. Azonban ezek a konyvek nem veszik figyelembe a didkok egyéni érdeklddéseit,
csupan ¢letkori sajatossagaiknak felelnek meg. Ugyanazt a kdnyvet szivesen veszik kézbe,
érdeklodéssel olvassak, de amikor az kételez6vé valik, hallani sem akarnak réla. A , kotelez6”
jelleg a kiviilrél jovo kényszer sok ellenallasnak a forrasa (Bocsak et all., 1995). Fontos feladat
tehat, hogy a tanulokat tegyiik belsdleg motivalttd. A belsd motivacid megléte a késdbbi
boldogulasukban nagyon sok segitségiikre lesz. Tehat ne csak azért olvassanak a tanulok, mert
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mondjuk, valamilyen jutalom jar érte, hanem mert olvasni jo, és ez egy nagyon fontos

oromszerzési lehetdség.

Az iskolai konyvtar szerepe az olvasova nevelésben: Egy adott iskola didkjainak olvasasi
attitlidjét befolyasolja az iskola konyvtaranak elhelyezkedése és felszereltsége is. Az iskolak
konyvtarainak népszeriiségét befolydsolhatjdk a nagysaguk, berendezésiik, felszereltségiik
valamint az, hogy mennyiben felelnek meg a 21. szdzadi koriilményeknek. A konyvtarak
onmagukban nem oldjdk meg az olvasova nevelés feladatait, de olvasdva nevelés konyvtarak
nélkiil elképzelhetetlen (Bocsak et all, 1995). Emellett maga a konyvtaros személyisége is
meghatarozo, hogy milyen kreativ foglakozasokat kindl a tanuldk részére. Hiszen egy olyan
konyvtar, ami gyakori foglalkozasokat, szakkoroket biztosit a tanulok részére, olyan
kozosségeket alakit ki, amely a késdbbiekben olvasoklub helyszineként is szolgalhat. Fontos,
hogy elsd osztalytol kezdve a konyvtar mindig nyitva alljon a didkok részére, és ne csak
kozosségi programokat kinaljon. Alakitsunk ki olvasosarkot, kuckot az olvasni vagyok/tudok
szamara; meséltessiik 6ket olvasmanyélményeikrdl, hozhassak be, mutathassak be, ajanlhassak
a tobbieknek kedvenc konyveiket — akndzzuk ki az olvas6 gyerekekben s az egyéni
olvasmanyokban rejld lehetdségeket a vagykeltésben, a tobbick olvasasra motivalasdban. Am
az is fontos, hogy a gyerekek iskolai koriilmények kdzott is olvashassanak intim helyzetekben,
amilyen korédn csak lehet; néma, individualis tevékenységként is megélhessék az olvasast, akik
képesek és igényiik van ra; s torekedjlink arra, hogy minél tobbekben ébredjen fel az igény, s
alakuljon ki az erre valo képesség. Hiszen az olvasas alapvetden intim, individualis (dialogus)

viszony a széveggel (Konyv és nevelés szerkesztObizottsag, 2017).

4.2 A hazi olvasmanyok a 2020-as Nemzeti Alaptantervben

Elsd és masodik osztalyban nincs olvasmanyfeldolgozas. Természetesen ebben az iddszakban
is fontos az olvasds, ezért a tanitok nagyon sok felolvasast végeznek, regényeket olvasnak a
gyerekeknek, k6zos feldolgozas nélkiil. Ennek oka, hogy a tanulok olvasastechnikéja nincsen
azon a szinten, hogy hétrél hétre rengeteget tudjanak olvasni. Harmadik és negyedik osztalyban
kell elészor kotelezd olvasmanyt feldolgozni a didkokkal. Ezeknek a konyveknek azonban
olyan cselekménysora van, olyan hosszu leirdsai, ami a tanulokat elég nehezen tudja olvasova
nevelni. Vannak valasztasaink, hiszen az ajanlott irodalombdl is valaszthatunk koényveket.
Azonban a koz0s olvasmany feldolgozasanal kizarolag klasszikus irodalmat lehet ajanlott

irodalomként valasztani a jelen pillanatban érvényben levé Nemzeti Alaptanterv alapjan.
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Nem adatik meg, hogy a tanulok a tanitoval valasszanak konyvet, viszont mindenképpen
megadatik, hogy kreativan, élményszertien dolgozzuk fel veliik a nyari olvasmanyokat, és ne
hazi feladatként adjuk fel 6ket. Hiszen a nyar végére elfelejtik a konyvek tartalmat, tovabba sok
esetben a sziild olvassa fel nyaron is az olvasmanyokat €s a sziilé készit olvasonaplot is, ami a

gyerekeket tokéletesen motivalatlanna teszi.

Fontos, hogy mi motivalhatja a pedagogust, hogy fontos feladatnak tartsa az olvasova €s
konyvtarhasznalova nevelést? Természetesen akar a torvényi eldirasok is, hisz a Nemzeti
Alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl ¢és alkalmazéasardl szol6 kormanyrendelet tobb
vonatkozasban is alapvetd célként jeloli meg az olvasasi kedv felkeltését és megerdsitését.

Szinte mind a tiz miiveltségi teriileten megjelenik ez a fontos cél (Gombos & Péterfy, 2019).

A NAT 2020 (Nemzeti Alaptanterv) alapvetdéen az oktatds keretdokumentuma, amely
meghatarozza az iskolai nevelés mellett az iskola céljait, tartalmat, kulcskompetenciait és a
helyi tantervek alapjat képezi. A magyar miiveltségteriilet szempontjabol legfobb céljai kozé
sorolhatd, hogy a didkok megértsék a nemzet, a sziikkebb kozosség és az egyes ember
kapcsolatat. Megismerjék kultirajukat, annak gondolati, erkdlcsi tartalmait, esztétikai értékeit.
Ennek révén szellemileg és érzelmileg is kotddjenek ahhoz. Korosztalyuknak megfelelden
tudjak értelmezni multjukat, jelen koérnyezetiiket, 56nmagukat. A tanulokat fel kell késziteni arra,
hogy ennek a kulturalis hagyoméanynak ért6i és késébb formaloi legyenek (NAT, 2020, 300-
303). Ennek a gyakorlati megvaldsitasnak az egyik legfontosabb eszkozei kdzé sorolhatoak a
kotelezd olvasmanyok. Hiszen elengedhetetlen célként jeldlik meg, hogy a didkok az 5-8.
évfolyam soran biztos szovegértésre tegyenek szert. Ugy vélem, az olvasas ltal fontos, hogy a
didkok motivaltsdga és nyitottsdga csak tovabb fokozodjon. Ezaltal pedig, olyan olvaso
emberekké valjanak, akik a képzési szakasz végére mar a milvek elsddleges jelentése mogé
latnak, azaz tobbféle olvasasi és értelmezési stratégiaval rendelkeznek, az altaluk olvasott
szovegeket képesek mérlegelve végiggondolni. Ossze tudjadk kapcsolni a mar meglévd
ismereteiket az olvasott, hallott vagy a digitalis szovegek tartalmaval, képesek meglatni az

Osszefiiggéseket (NAT, 2020,300-303).

Az irodalomhoz kapcsoldddan a NAT tovabba meghataroz olyan miiveket és szerzdket,
amelyekkel a tanulok meg6rzik az erkdlcsi és torténelmi értékeket egyarant. Ezalatt olyan
klasszikus miiveket ismerhetnek meg, mint példaul Gardonyi Géza Egri Csillagok cimii miive.
Ezek a miivek mind az adott korosztaly fejlettségi szintjéhez igazodnak, emellett fejlesztik

vellik kritikai gondolkodasukat, ami mellett parhuzamosan az érzelmi intelligencidjukat is
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fejlesztik. Tovabba ezeknek a miiveknek a nyelvezete régies kifejezésekkel tarkitott ezéltal a

didkok nyelvi készsége, szokincse és nyelvhasznadlata is boviil.

Osszességében tehat a 2020-as Nemzeti Alaptantervben meghatirozott kotelezd
olvasméanyok jo hatassal vannak a didkokra, hiszen ezaltal tudjak megoérizni a kiilonbzo
irodalmi értékeket, azonban fontos lenne, az ¢életkori sajatossagoknak megfeleld konyvek
mellett motivalni is a didkokat, hogy ne csak hasznosak, de érdekesek is legyenek szadmukra

ezek a muvek.

4.3 Projektpedagogia
A projekt elnevezés gyakran hasznalatos az épitészetben, a menedzsment vildgaban, a
zeneiparban és még sok teriileten, igy az oktatasban is. Sokan hasznaljak ezt a kifejezést
anélkiil, hogy pontosan tudndk mi a jelentése, és a helyzetet az sem konnyiti meg, hogy a
kiilonb6z6 teriileteken mas és mas jellemzdkkel bir a projekt (Benedek et all., 2022). A projekt
sz6t a pedagogiaban sziikebb értelemben hasznaljuk, mint a hétkoznapi nyelvben. Azokat a
tanulasszervezési formakat értjiilk rajta, amelyek sordn a tanuldk kozosen, egyiittmiikodve, a
belsd indittatasbol, jellemzden valamilyen gyakorlati természetli, a mindennapi élethez
kapcsolodd problémara fokuszalva egy kozos produktum, termék létrehozasa érdekében

dolgoznak (https://tanmester.tani-tani.info/projektpedagogia). Tehat a projektmunka soran a

tanulok olyan kutatdsokat és feladatokat latnak el, amelyek segitségével relevans kérdésekre
keresnek vélaszokat, amelyeket a késObbiekben megfelelden tudnak hasznositani. Ez egy olyan
folyamat, amelynek sordn szamos komplex feladat elvégzésének a segitségével szerzik meg a

tanulok a megfeleld kompetenciadkat.

A pedagdgiai projekteknek egy nyitott végli, autentikus f6 kérdésre kell valasz keresnie.
Kutatdsom esetében ez egy olyan problémaéra iranyitja a figyelmet, amely a tanulok
szemszogebdl is értelmes és relevans. Fontos tovabba, hogy a tanulok érezzék a projekt
elvégzésének jelentdségét €s hasznossagat, hogy tudatosuljon benniik, hogy az altaluk elvégzett
feladatoknak értelme van, munkdjuk maés tanulokra, akér tanarokra is hatassal lehet. A
projektmunka sikeresnek tekinthetd, ha a kutatdsom esetében pozitiv élményként rogziil a
tanulokban a kotelez6 olvasmanyokkal kapcsolatos tapasztalat, ezéltal tobbet fognak olvasni az

iskoldban és a szabadidejlikben egyarant.

A projektek esetében minden aprd részletet pontosan kell meghatarozni. Meg kell

hatarozni azokat a tevékenységeket, amelyek kapcsolddnak a tantervhez, és végsd soron az
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adott probléma megoldasat szolgaljdk. Emellett csak és kizarolag olyan tevékenységekre

szabad forditani a tanulasra szant id6t, amelyek a tantervi célok megvalosulasahoz vezetnek.

A legfontosabb a tanulok bevonasa a tervezésbe. Erre foként amiatt van sziikség, hogy
a tanulok azonosulni tudjanak az adott projekttel és magukénak érezzék azt. A tervnek minden
esetben a probléma megoldasara kell koncentralnia, ennek szolgalataba kell allitania a tantervi
tartalmakat, amelyeket 6sszefonva a tevékenységek alatt ismernek meg a didkok. Tovabba meg
kell hatarozni a pontos Iépéseket, amelyeknek tartalmaznia kell minden tevékenységet,

feladatot és idOkeretet.

A tanar szerepe maga a projektvezetés, hogy a folyamat sordn segitse a tanuldkat a
projekt megvaldsitasaban és mentoralja a csoportban a kdzdsen tevékenykedd, igy tanuld
didkokat. Emellett kiséri a diakokat a munka soran, hogy minden feladat a megfelel6 mederben
haladjon. Szilikség esetén visszajelzésekkel is szolgal, megerdsiti a tanuldkat abban, hogy jol

dolgoznak, tevékenységiik valoban a vart eredményhez vezet.

Tovabba a projektmunka végeztével fontos, hogy kelld idot szdnjunk az Osszegzésre.
Ennek soran elemezziik a tanuldkkal kozosen a tanulasi folyamatot, hogy mit és hogyan
tanultak. [lyenkor van alkalom arra, hogy azokat a tanulsadgokat megfogalmazzuk egyéni, illetve
csoportszinten, amelyeket egy kdvetkezd projektben hasznosithatunk, ezt reflexionak is szokas

nevezni (Szira, 2002).

A kutatasomban a projektpedagdgia modszerét alkalmaztam, mivel ugy vélem ezéltal
adaptalodik leghatékonyabban a kotelezd olvasméanyokkal kapcsolatos tudnivald a didkok
emlékezetébe, emellett ezaltal az olvasast kovetden aktiv résztvevOként vehetnek részt a nyari
olvasmany feldolgozasban is. Tovabba ennek a mddszernek a segitségével a hagyomanyos,
frontalis oOratipus helyett lehetdsége nyilt a tanuldoknak sajat tempojukban befogadni az
elsajatitandd tananyagot, elmélyithették tudasukat Molnar Ferenc A Pal utcai fiok cimii
kotelezd olvasmannyal kapcsolatban sajat érdeklodésiik alapjan. Ezaltal pedig olyan
kompetenciakat fejleszthettek, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy az irodalmat €lményszeriien
tapasztalhassak meg. Ilyen kompetencidk tobbek kozott a kreativitds, a problémamegoldo
gondolkodas és az érzelmi intelligencia. A feladatok sordn végig 0sztondztem a tanuldkat és

folyamatos visszajelzések segitségével értékeltem a munkéjukat.

4.4 Gamifikacio

A mai tanulok az alfa valamint a Z generacio tagjai, akik mar mindannyian a 21. szazadban

szlilettek. A technoldgia fejlodésével parhuzamosan ndnek és néttek fel, ezaltal az életiik
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minden teriiletére hatassal van a digitalis technoldgia, a telefonok és a kozosségi média. A
szabadidds tevékenységek esetében is jelentds szerepet kap az online vilag. Az alfa generacid
motivacioja az iskolai tanuldsban szamos tényez6tdl fiigg- az egyik legfontosabb tényez6 az
interaktiv tanuléds. Ezeknek a tanuloknak a passziv tanuldsi forma, tehat a konyvekbdl torténd
tanulas unalmas és nem elég hatékony. Ezek a tényez6k nehézséget okoznak a pedagdgusoknak
is, akiknek 10j és innovativ megoldasokkal kell eléallniuk. Hiszen sok szempontbol a didkok
megkérddjelezik a tananyagok hasznossagat, mivel manapsdg mar minden informaciohoz
konnyedén, pillanatok alatt hozzajutnak az internet segitségével. Azonban ezeknek a
tanuloknak meg kell tanulniuk, hogy ezeket az online informaciokat kritikusan kell fogadni,
mivel sok esetben nem megbizhato tartalmakkal is taldlkozhatnak. Tovabba a pedagdgusoknak
nem szabad a digitalis vilag ellen fordulniuk, hanem arra kellene inkabb torekedniiik, hogy a
digitalis vilagot lehetdségként a sajat eldnyilikre forditsak, hogy a didkok segitségével
megtalaljak az egyenstlyt az online vildg és a hagyomadnyos modszerek kozott. Mivel a digitalis
technolégidk alkalmazasa eldnyt jelenhet az oktatasban, lehetové teszi a kiilonb6zo tanulasi
utak megtalalasat, megkonnyiti a differencialast, a csoportmunkat, s az alternativ értékelési
rendszerek bevezetését is. Ennek jelenleg legtobbet emlegetett modszere a gamitikacio (Toth,

2023).

A gamifikacid angolul gamification a jatékossagot vagy jatékositast jelent. A 1ényege,
hogy jatékossa formalunk nem jaték jellegli kornyezetbe, ami jatékélményre épiil. A kifejezés
Nick Pelling nevéhez flizdik, 6 nevezte el el6szor gamification-nek a modszertant. A fogalom
a ,,game”’, mint jaték ¢és a ,fiction”, mint alakitds szavak Osszeolvadasabol jott létre

(https://www.xlabs.hu/blog/gamifikacio).

Sok esetben a jaték szot automatikusan a gyermekkorhoz kapcsoljuk, annak ellenére,
hogy felndtt emberek életének is szerves részét képezi a jaték. A kiilonb6zd online jatékok
szamos esetben a fiatalok mellett, az id0sebb korosztaly figyelmét is lekotik. Emellett szamos
teriileten megjelenik napjainkban a jaték, példaul a munkahelyeken, az tizleti folyamatokban és

az oktatasban is (Téth, 2023).

Osszefoglaloan elmondhat6, hogy a most szocializalodd és felndvekvd generacid
tarsadalmi integralasanak ujragondoldsa soran kiemelten fontos annak felismerése, hogy a
kiilsé motivacional joval hatékonyabb és tartosabb hatdsi a belsé motivacids mechanizmus,
melynek aktivitasara kifejezetten alkalmas a gamifikéacid. Az ember ugyanis 0sztondsen szereti

a jatékos kozegben meghatarozd motivacids elemeket, igy az jdonsdgokat, az ismeretlen
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tertiletek felfedését, a kihivasokat jelentd izgalmas kalandokat, a kreativitas lehetdségeit, illetve

a flow-¢lményt, a tevékenység 6romét magat (Fromann & Damsa, 2016).

4.5 Elményirodalom

Az olvasas az elsd népiskolai torvény, azaz 1868 utan Eotvos Jozsefnek koszonhetéen
lényegében mindenki szamara elérhetd, megtanulhatd tevékenységformava valt
Magyarorszagon. Azonban az irodalomtanitas valsagban van, ennek ellenére azonban
semmiféle valtozas nem tapasztalhatd. A magyar iskolak 95%-aban ma is az irodalomtorténet
az ur, a linearis és ¢letrajz alapu magyartanitas uralja a hétk6znapokat. Mikozben azt sem
akarjuk észrevenni, hogy a tantargyak presztizssorrendjében lassan sereghajtova valunk
(Péterfi, 2011). De vajon mit tehet egy ilyen esetben egy tanitd, egy pedagodgus vagy tanar?
Hiszen 6k is latjak, hogy mar semmi nem ugy miikddik, mint tiz-hsz évvel ezel6tt, am nincs
modja arra, hogy ezt a miikodésmoddot befolydsolja. Fontos, hogy jo hangulat legyen az
irodalom 6rék soran, elfogado6 1égkor, s a tanuldk egyenek tudatdban ama meggy6zddésiiknek,
hogy az irodalom valami rettentden fontos dolog az életben és ezaltal az olvasas is. Hiszen aki
sokat olvas Pet6fit, Moriczot és Jozsef Attilat, az jobban €s pontosabban érti nem csupan a

kortilotte 1évo vilagot, hanem példaul a kiilonb6z6 matekfeladatot is (Bodrogi et all., 2016).

A tanulok — ugy vélem —, sokkal aktivabban és szivesebben részt vesznek olyan
tanorakon, ahol figyelembe vessziik véleményiiket, a tananyagot ¢élményszertien dolgozzuk fel
veliik. Alapvetden minden irodalom élményszert, hiszen élményt okoznak a kiilonb6z6 miivek
befogadasuk pillanatatol kezdve. Azonban maga az élmény nem csak pozitiv lehet a tanulok
szdmara. Ennek okai kiilonbozé eredetliek lehetnek, akéar a tanar, akar a tanuld hibajabol
adddoan. Fontos, hogy a tanulok ne legyenek megfosztva a kommunikécio lehetdségétol,

hiszen az élmény a sajat gondolatai megismerésének élményét is jelenti (Flizfa, 1999).

A kozvetlen élményszerzés szempontjabol az irodalom tekintetében kiemelkedd
szerepet jatszik a szinjatszas, amelynek fontossagat szeretném hangstlyozni. A kutatasom soran
is bebizonyosodott, hogy a didkok nyitottak a szinjatszasra és az egymas altal eldadott
jelenetekre sok esetben nagyobb figyelmet szentelnek, mint példaul egy monoton éra soran
felolvasott szovegrészletre. A legszebb egyiittmiikddés valdsult meg a didkok kozott, akiknél
megfigyelhetd volt az egymas felé kozvetitett tiirelem. Mas kutatasok is alatdmasztjak, hogy
ennek a munkanak az egyik legfontosabb hozadéka, hogy a didkok megtanuljdk a masikra valo

odafigyelés lényegét, a vilag masképp valo latadsanak és értelmezésének fontossagat, ezaltal
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pedig nem csupan tanulnak, de 11j baratsdgokat is kialakitanak, mely baratsdgok a k6zos munka

nélkiil valosziniileg nem jottek volna 1étre (Fiizfa, 1999; G. Godény, 2017).

Tovabba a dramapedagodgia, a kiilonb6z6 kooperativ technikak eldsegitik, hogy az irodalmat
egy teljesen 0j szemszogbdl kozelitsiik meg. ,, Ugy éreztem én is a torténet szerepldje vagyok.”
., Segitett beleképzelnem magam a karakterek helyzetébe.” Az idézett tanul6i vélemények jol
tikkrozik ezeknek a foglalkozasoknak a 1ényegét. A dramatikus eszk6zok segitik a beleélést, a

mélyebb megértést, a szereplok helyzetébe €s érzelemvildgaba vald belehelyezkedést (Herédi,

2021).

5. Anyag és modszer

5.1 Elokutatas az olvasasi szokasokrol kérdoivvel és tanitokkal készitett interjikkal

A 2024-ben folytatott kutatds eldtt egy kisebb, ugynevezett eldkutatdst végeztem kérddives
modszerrel 2023-ban. A kérdéiv nyilt és zart kérdéseket egyarant tartalmazd kérdéssort
tartalmaz. A kérdéivvel az emberek olvasasi szokasait mértem fel, azon beliil a kotelezd
olvasméanyokhoz fiz6d6 élményekrdl is tettem fel tobb szempontbol kérdéseket. A kérddivet
barki szabadon kitdlthette, ezaltal kiilonb6zd korosztalyll €és végzettségli emberek olvasasi
szokdsai altal megismerhettem a tobbségi véleményeket, ezaltal a kérddiv vizsgalata sordn
valtozoként vettem a kitoltok végzettségét, konyvolvasasi attitlidjeiket €s életkorukat. A

kérddivet 2023. 09. 20-an zartam le, végiil 322 ember kitoltésével.

Az ¢életkor, az iskolai végzettség és az olvasasi attitlid tekintetében a gimnaziumi
végzettséggel rendelkezdk azok, akik a legnagyobb ardnyban napi rendszerességgel olvasnak.
Ez valoszinlsithetonek tartva, az iskolai rendszernek kd&szonhetoen torténik, foként a
kiilonboz6é napi feladatok elvégzése soran, ami nem feltétleniil szabadidds foglalkozasként
jelenik meg az életiikkben, hanem mindennapra kiterjedd elvarasként. Az egyetemi vagy
foiskolai végzettséggel rendelkezdkrdl szintén elmondhatd, hogy jelentds aranyban naponta
olvasnak konyveket, folyoiratokat, itt az életkort figyelembe véve valdszinlisithetden mar a
munkahelyi teend6k is hozzdjarulnak az olvasas aktivitdsanak gyakorisdgdhoz. A
szakkozépiskolai és szakmunkdsképzd személyek esetében a fizikai munkdjukbdl adodoan

ritkdbban havonta akar egy honapnal ritkabban jelenik meg ez a tevékenység.

Korosztalyokra bontva megvizsgaltam, hogy a kiilonb6zé kotelezd olvasmanyokhoz
hogyan viszonyulnak vagy viszonyultak a kitoltok. Emellett tobb, a kotelezd olvasmanyokkal

kapcsolatos kérdéset is feltettem a kitoltoknek, hogy ezaltal felmérjem kordbbi tapasztalataik
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alapjan a kotelezd olvasmanyokkal kapcsolatos ¢élményeiket, emellett javaslataikat a kotelezo

olvasményok feldolgozasanak jitasahoz fliz6dden.
6. Tetszettek az On dltal elolvasott kételezd olvasmanyok?

Erre a kérdésre a 322 kitoltébdl 240 valasztottdk az ,,igen” opcidt. 82 ember pedig a ,,nem”
valaszt jelolte meg. Az eredmények tehat azt mutatjdk, hogy a kitolték 75%-a kedvelte a
kotelez6 olvasmanyokat, azonban fontos, hogy a 82 ember véleménye arra utalhat, hogy vannak

olyan kotelezd olvasmanyok, amelyek nem bizonyultak elég érdekesnek.
7. Szivesebben olvasott volna On dltal valasztott kényveket?

263 ,jigen” és az 59 ,,nem” valasz jelzi, hogy a dontd tobbségnek fontos, hogy a kotelezd
olvasmanyok mellett szabadon valaszthatdé konyveket is olvashasson, hogy ezéltal

egyéniségének megfelelden szélesithesse irodalmi horizontjat.
8. A kotelezo olvasmanyok hozzajarultak az olvasdas megszeretéséhez?

284 ,nem” valamint 38 ,,igen” valaszt adtak a kit6ltok. Ez az eredmény nagy felkialtdjel lehet
a pedagogusok szamara, mert mutatja, hogy a kdtelezo olvasmanyok nem gyakorolnak pozitiv

hatést a fiatal tanulok esetében az olvasas megszeretéséhez.
9. Konnyen értelmezhetdek voltak a kételezé olvasmanyok? 131 igen, 191 nem

A 131 ,,igen” és a 191 ,,nem” valasz mutatja, hogy gyakran bonyolultnak bizonyulhat a ktelezd
olvasmanyok nyelvezete a didkok szamara, ami bizonyitja, hogy sziikség lenne arra, hogy a

tanarok a tanulokkal k6zosen dolgozzak fel a kiilonb6z6 irodalmi miiveket.

10. 4 kotelezé olvasmanyok nem reagalnak a kamaszok problémadira, élethelyzeteikre, lelki

vilagukra

A 273 ember egyetértése mutatja, hogy sokszor a klasszikus miivek nem, vagy csak ritkdn

kapcsolodnak a fiatal tanulok mai élményeihez és tapasztalataihoz.

11. Mely interaktiv modszerrel dolgozta fel a kotelezé olvasmanyokat?
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A feldolgozas modszerei

® Olvasonaplo
® Szindarab
Orai kviz
Csapatfeladat
® Filmadaptécio
m Egyéb

1. dbra: A feldolgozas modszerei (forras: sajat abra)

A II. abra diagramja szemlélteti, hogy a kitolték koziil 173 valaszadd olvasonapld
segitségével dolgozzéak fel a kdtelezé olvasmanyokat. Ez tehat a legnépszeriibb feldolgozasi
modszer, amely arra utal, hogy ez a leghagyomanyosabb és legelterjedtebb metddus. Ez a
technika segit a fogalmazokészség fejlédésében, azonban hattérbe szorul a tanulok egyéni
tapasztalata és véleménye. A valaszadok 34% szindarab formdjaban dolgozza fel az
olvasmanyt, ami az olvasonaplokhoz képest sokkal inkabb motivalja a tanuldkat tovabba,
kreativitasra és csoportmunkdra 6sztondz, aktivalja a szokincset. Az orai kvizek a legkevésbé
népszeriiek. A csapatfeladat 59%-kal az olvasonaplok utan a legnépszeriibb munkaforma, ami
nagyon pozitiv eredmény. A tanorak soran ritka a csoportmunka, inkédbb frontéalis oktatassal
talalkozhatunk. Kiemelten fontos lehet tehat, hogy ezeket a munkaformakat és technikakat
beépitsiik a tanorakba, példaul a kotelezd olvasmanyok soran. Segitségiikkel a tanulok mas-
mas nézOpontbodl is megvizsgalhatjdk a kiillonb6zé olvasmanyokat. Filmadaptacioval vald
feldolgozas a valaszadok 18%-a szadmara volt bevalt technika. Azonban fontos, hogy a filmek
¢€s az olvasmanyok kozotti kapcsolat esetében a filmek eltérhetnek az eredeti miivektdl, igy
idvos megtalalni a koztes utat az olvasas és a filmadaptaciok kozott. Az egyéb lehetdségek
mutatjak, hogy vannak olyanok, amelyek nem hagyomanyosak (példdul online platformok
esetleg vitdk). A kérdésre adott valaszokbol 0Osszességében elmondhatéak, hogy az
olvasonaploval torténd feldolgozéas, valamint a csapatfeladat a leggyakoribb munkaformak

kozé sorolhatd, ami mutatja, hogy 6nallo és csoportos munka altal egyarant biztositva van a
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konyvek feldolgozasa. A kviz és az egyéb modszerek kisebb szerepet kaptak, pedig ezek
biztositanak — sok mas kompetencia fejlddése mellett — az olvasottak mas-mas nézépontbodl

valé megkdzelitését; a tanulok vitakészségének és empatikus készségének fejlodését.

Az el6kutatds célja az olvasadshoz kapcsolodd élmények feltardsa, valamint az
¢lményszerzo olvasas gyakorisaganak megitélése volt kiillonbozo életszakaszokban. A kérddiv
eredményei lehetdséget adtak a kiilonb6zd korosztalyok egyéni igényeinek megismerésére,
amikhez igazodva terveztem a 2024-ben megvalosult projektmunkat. Emellett a valaszadok
altal megosztott korabbi tapasztalatok €s javaslatok hozzajarultak ahhoz, hogy a diakokkal
folytatott foglalkozasokat hatékonyabban ¢&s célzottabban alakitsam ki. A kérddiv
Osszességében ravilagit arra, hogy egyes korosztalyok milyen érdeklddési korrel rendelkeznek,
mennyire fontos szdmukra az olvasas, milyen pozitiv illetve negativ jelentéstartalommal

tarsitjak az olvasas fogalmat.

A kotelezo olvasmanyokkal kapcsolatos vélemények
attekintése

Jobb lett volna egy szabadon

valasztott konyvet elolvasni

A kotelez6 olvasmayok tobbsége
nem koti le a tanulok figyelmét

A kotelez6 olvasmanyok nem
reagalnak a kamaszok...

A kotelez6 olvasmanyok konnyen
érelmezhetoek

50% 100%

u Egyet értett & Nem értett egyet

I1. abra: a kételezo olvasmanyokkal kapcsolatos vélemények attekintése (forras: sajat)

Kérddives kutatds eredményébdl kovetkezik, ahogy azt az IIl. diagram is mutatja, hogy a
gyermekek igénylik a kotelezd olvasmanyok frissitését, és sokan negativ élményekkel tarsitjak
az olvasast a nyari olvasassal kapcsolatos nehézségeik miatt. Ennek oka, hogy a kotelezd

olvasmanyok nem, vagy csak ritkan adaptalédnak a tanulok kontextualis igényeihez.

Emellett mélyinterjut terveztem tanitokkal, magyartanarokkal és konyvtaros-tanarokkal.

4 mélyinterju valdsult meg. Az interjukkal a f6 célom az volt, hogy feltérképezzem, napjainkban
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milyen modokon probaljak a tandrok 0sztondzni a tanuldkat az olvasasra, valamint, hogy az

olvasas milyen teriileteken fejti ki hatasait az egyes tanulok esetében.

Az egyik celldomolki iskolaban a tanar a kotelez6 olvasmanyok feldolgozast olvasonapld
segitségével végzi. Lehetéségem nyilt az 5. évfolyamos tanulokkal beszélgetni a tanar altal,
ahol a didkok megosztottak tapasztalataikat. Az 52 fos évfolyamon Osszesen 13 tanuld olvas
heti rendszerességgel az iskolan kiviil. Ok azok, akiknek a tanar nyéri olvasaslistat is készit,
amely segitségével tamogatja a didkok nyari olvasasat, ennek eredményeként ezek a tanulok

nyaron akar haromnal tobb konyvet is elolvasnak.

A masodik interjum alkalméval egy konyvtaros-tanarral beszélgettem, aki szdmos kreativ
modszert alkalmaz annak érdekében, hogy 0Osztondzze az iskola tanuldit az olvasésra.
Konyvtaros-tanari hivatdsanak egyik legszebb és legfontosabb teriiletének az olvasas
megszerettetését, a mindennapos olvasas iranti igény kialakitasat, azaz az olvasoéva nevelést
tartja (Benedek et all, 2022). P¢ld4ul olvasmanyfiizért készittet, amelyben minden zaszl6 egy
ujabb elolvasott konyvet jelol. A zaszlokat azonban csak akkor szabad kidisziteni, ha a tanul6
elolvasta az adott konyvet. Emellett naptarat, értékeld tablazatot, a kisebbeknek szinezdt is
készit, amiben rogzithetik a sziinet ideje alatt olvasott konyveket, valamint a kdnyvekkel

kapcsolatos személyes élményeiket, tapasztalataikat.

Az 5-11. osztalyosok olvasasi intenzitasa

40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0.00% Kozepes . .

Z s
Rendszeresen gyakorisaggal Naqun ritkén
g , . (de évente
(havi atlagosan 1  (negyedévenként . Nem olvas
.. a legalabb egy
konyv) legalabb egy i)
konyv) v

m5 29,70% 35,90% 28,10% 6,30%
m678 29,10% 31,60% 32,10% 7,10%

91011 34,80% 30,40% 23,90% 10,90%

V. diagram: 5-11. osztalyosok olvasasi intenzitasa (forrds: Benedek et all., 2022)

Ahogy a IV. diagram is mutatja, az iskola als6 tagozatos didkjai rendszeresen latogatjak az

iskola konyvtarat, kolcsondznek és foglalkozasokon vesznek részt. Az orszadgos tendencidhoz
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hasonléan a konyvtari latogatasok ¢és a kolcsonzések szama a tanulok életkoranak
emelkedésével folyamatosan csokken ennek az iskoldnak az esetében is, de az egy fore jutod

konyvtari kdlesonzések szama még igy is folyamatosan novekszik (Benedek et all., 2022).

A legtobb esetben azt tapasztaltam tehat, hogy azért nem olvasnak, mert unalmas
szamukra ez a tevékenység. Eletteriikben tobb egy id6ben 1év6 ingerhez szoktak hozza, ezaltal
az olvasas nem kelti fel az érdeklddésiiket. Ha kreativabb, interaktivabb iranybdl kozelitjiik

meg a kotelez6 olvasméanyokat, akkor a tanulok dsztondzhetdek (Abraham, 2006).

5.2 Projektmunka az iskoldaban

A 2023-ban megvalosult elokutatas eredményeire timaszkodva készitettem egy projekttervet,
amit 60 didkkal valdsitottam meg 2024-ben. A didkokkal Molnar Ferenc A Pal utcai fiuk cimi
kotelezd olvasmanyt dolgoztuk fel. A projektben részt vevd osztalyok tanulodirdl a sziilék
beleegyezését kdvetden készitettem képeket, amiket palyamunkdmban hasznéaltam fel (lasd az

1. mellékletben is).

A projektet két 6. osztilyban valositottam meg, ahol 5 valamint 6 f&s csoportot
alakitottam ki gy, hogy az egyes csoportok a konyv kiilonbozo fejezeteit dolgoztak fel,

kiilonb6z6 kreativ modszerekkel. Az egyik csoport elkészitette a konyv leirdsai alapjan a grund

makettjét.

1. kép (forras: sajat felvétel)

Ehhez kiilonb6z6 fadarabokat, gyurmat, ragasztotot és szines lapokat hasznaltak, kidolgoztak a
grund aprolékos valtozatat. Ezaltal konnyen megtanultak tajékozodni a szovegben, emellett
problémamegoldd képességiik is fejlodott. Csoportosan oldottdk meg a feladatot, ahol

elsésorban elkészitették a makett tervét, ezutan alltak neki a megvalositasnak.
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A tanuldk riportot is készitettek. A feladatuk az volt, hogy interjivoljdk meg a konyv
egyes szereploit, valamint a szereplok érveljék meg, hogy a kdnyvben mit, miért tettek. Ezaltal

kdnnyebb és jatékosabb Uton értelmezték a szereplok dontéseit.

A tanulok verset is irtak, amely eldsegitette, hogy érzelmileg azonosulni tudjanak a kdnyv
szerepldivel. A versiras soran kiilonbo6zd, elére megadott szavakat kellett versbe foglalniuk.
Megoldésaikban az eldre meghatarozott szavak olyan kifejezés hasznélatara 6sztonozte a 6.
osztalyosokat, ami eldsegitette a valasztékos kifejezések aktiv hasznalatat, azaz szdaktivalasi

folyamataikat, szokincsbdviilésiiket serkentette.

A plakatkészités feladatban egy-egy szinhazi plakatot terveztek a didkok. A feladatban
Iényeges volt, hogy a plakat figyelemfelkeltd legyen, és alapvetd informéciokat tartalmazzon.

Itt tehat a kreativ szovegalkotas, 1ényegkiemelés 4. osztalyban tanult 1€pései is eldkeriiltek.

A térképkészités feladatban meg kellett jelenitenilik minden helyszint, ami a kdnyvben
szerepel, valamint azt, hogy a torténet szerepldi mely helyszineken jartak. Ehhez kiilonb6z6

jelzéseket és jelmagyardzatokat készitettek.

3. kép (forras: sajat felvétel) 4. kép (forras: sajat felvétel)
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5. kép (forras: sajat felvetel) 6. kép (forras: sajat felvétel)
7.kép (forras: sajat felvétel) 8.kép (forrads: sajat felvétel)

Leginkabb a szinjatszas tetszett a didkoknak. A konyv egyik fejezetébdl irtam
szovegrészletet, amelynek szovegét csak magabiztosan kellett volna felolvasniuk. Azonban az
a tudat, hogy a szindarabot az osztaly elott kell bemutatniuk, arra 6sztondzte oket, hogy a
szoveget emlékezetbdl megtanultak és adtak eld. A kozvetlen élményszerzés fontossagat
gyakran hangsulyozza mind az iskolai gyakorlat, mind a szakirodalom (Fiizfa,1998). A
szinjatszas kiilondsen alkalmas arra, hogy elsdsorban a gyerekek egyiittmiikodési készségeit
fejlessze, ne a szakmai teljesitményt helyezze el6térbe (féleg az elsd darabok idején). Ezenkiviil
a szinjatszas soran a tanulok odafigyelésének, valamint a vildg mas szemszogbdl torténd

megismerésének ¢€s értelmezésének fontossagat is elsajatithatjak.

A kiilonbozo feladatok elkészitését kovetden alkotasaikat az iskola konyvtaraban is kiallitottak.

5.3. A projektmunka alkalmazasa iskolai kornyezetben

Kutatasom kozponti elemét a projektmunka Osszeallitdsa adta. Olyan feladatokat allitottam
0ssze, amely a nyari olvasmanyokat kdvetden fenntartja a diakok érdeklédését. Ennek soran azt
vizsgaltam, hogy a kiilonboz6 interaktiv jatékok altal a tanulok jobban megértik-e Gardonyi
Géza: Egri csillagok cimi kotelezd olvasmanyat, emellett kedvet kapnak-e tovabbi kdnyvek

olvasasara. Ehhez vizsgalati csoportként a celldomdlki Szent Benedek Katolikus Altalanos
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Iskola 5. osztalyos évfolyamat valasztottam. Nyaron azonban a didkok lelkesedése csokkent.
Elézetesen a tanév soran felmértem a tanuldk érdeklddését. Azonban nyarra az érdekldddk
szama a negyedére csOkkent. A didkok emellett kiilonb6z6 napokon, szétszortan tudtak volna
részt venni a kutatdsban, ami ellehetetlenitette volna a csoport munka Iényegét, ezaltal egy

masik csoportot kellett keresnem.

A projektmunka csoportjainak ujraszervezése kezdetén, egy kontroll- és egy vizsgalati
csoportot hoztam létre. A vizsgalati csoport szombathelyi Boldog Brenner Janos Altalanos
Iskola és Gimnazium 6. osztalyos évfolyam 30 és 27 f0s tanuldjabol tevodott dssze. A kontroll
csoport pedig lenti, Vorosmarty Mihaly Altaldnos Iskola, tovabba lenti, Arany Janos Altalanos
Iskola 5-6. osztalyos tanul6ibol allt. A kutatas sordn szem elott tartottam, hogy mindkét

csoportba azonos szamban keriiljenek a kiillonb6z6 olvasasi képességgel rendelkez6 tanulok.

A vizsgalati csoport esetében a tanar altal alkalmazott modszereket kiegészitve, interaktiv
modszerekkel dolgoztuk fel k6zdsen, csoportos munkaforméban Molnar Ferenc A Pal utcai fik
cimii kotelezd olvasmanyt. A feldolgozas soran konkrét célként tliztem ki, hogy a csoportos
feladatok kreativ uton val6 feldolgozasa tovabbi olvasasra 6sztondzze a tanulokat, tehat végig
olvassak el a konyvet, mivel a foglalkozas soran is fejezetenként dolgoztak fel a tanulok A Pal
utcai fiok cimii kotelezd olvasmanyt. A célok mérhetdségéhez a kontrollcsoport tanaraval is
egyeztettem. A kontrollcsoport is fejezetenként dolgozta fel a kotelezé olvasmanyt, azonban
csupan olvasonaplot kellett irniuk. Ez4ltal a két iskola tanuldinak visszajelzésének felmérését a

csoportos munka €s az olvasénaplok megirasat kovetden tettem meg.

A csoportos projektmunka feladatait a tanulok érdeklddésének figyelembevételével tettem
meg. Idében alapvetéen 120 percet terveztem, ami a tanorak idejét teljes mértékben valo
felhasznalasaval sikeresen megvaldsult. Ehhez azonban eldzetes eldkésziiletekre volt
sziikségem. Megszerveztem a projekttervezés soran a feladatok megoldasanak menetét,
valamint id6keretet is felallitottam. Kooperativ feladat mint4jara a feladatok sordn a nagyobb

hangstly a tanulok munkdjara 6sszpontosult.

A projektmunka kezdetén véletlenszerii csapatokat alakitottam ki a konyv szerepldinek és
azok jellemzodinek segitségével. Egy kalapba papir cetlikre kiilonbozd allitdsokat, targyakat,
vagy a konyvbdl kivagott részleteket irtam fel, amelyekbdl minden tanulonak htznia kellett.
Ezt kovetden a tanuloknak meg kellett fejtenie, hogy az egyes allitdsok kire vonatkoznak a

konyvbdl. Ezéltal az egyik osztalyban 6t, a masik osztalyban hat 6tfds csapatot alakitottam ki.
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A csapatok nevei a cetlik megoldésai, tehat kiilonb6z6 szerepldk és egy 1ényeges targy nevei

voltak, igy létrejott a Boka, Nemecsek, Geréb, Csonakos, Weisz valamint a Gitt csapat.

Oravazlatokat készitettem, amelyekben kiilonbozé didaktikai képzési és nevelési
feladatokat is meghatdroztam. Az oktatasi feladatok soran felidéztik a didkok eldzetes
tapasztalatait és ismereteit. Képzési feladatként fejlesztettem a didkok gondolkodasi készségeit,
megfigyeld valamint rendszerezd és emlékezet képességiiket. Emellett a tudatos és kreativ
nyelvhasznalat fejlesztésére is sor kertilt. Nevelési feladatként 6sztondztem Oket a rendezett és
helyes irasra. Emellett sor kertiilt az 6nellendrzés fejlesztésére, a pontossagra nevelésre. Az 6rak
soran szamos eszkoOzt hasznaltam fel, példaul a makett elkészitéséhez fadgakat, gyurmat,
festéket, filcet, szines papirokat valamint spatulat. A szinhézi plakat és a térkép elkészitéséhez
szines kartonpapirt, festéket ¢és filceket, a riport elkészitéséhez alufoliat és papirokat

biztositottam.

A kiilonbozo feladatokat felirtam a didkok szdmara egy-egy papirlapra, majd kiosztottam
azt a szilikséges eszkozokkel egyiitt. Felvaltva figyeltem minden csoport munkajat, és

gondolkodtatd kérdésekkel, biztatassal segitettem, 6sztondztem oket.

9.kép (forras: sajat felvétel)

A legnagyobb kihivast a szinhazi plakat jelentette, mivel sok didk nem tudta elképzelni,
hogy hogyan nézhet ki egy ilyen plakat, milyen informaciokat kell, hogy tartalmazzon. Ezért
otletként képeket mutattam nekik, felhivtam arra a figyelmiiket, hogy amikor 6k szinhdzba
mennének, mire lennének kivancsiak, hogy ezaltal ravezessem Oket a feladat megoldasanak

lényegére. Ezaltal végeredménykeént figyelmet felkeltd plakatot készitettek el a tanulok.
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5.4.Az interjuk elemzése

A kérddivet kdvetden 4 mély interjut készitettem, amelynek sordn felmértem a tanitok,
tanarok ¢és konyvtaros tandrok tapasztalatait a kotelezé olvasmanyokkal kapcsolatban. Emellett
felmértem, a feldolgozasi modszerek mellett a tanuldkkal kapcsolatos visszajelzések
tekintetében is a tanarok véleményét, mely konyvek, azok, amelyek nehézséget okoznak a

diakok szdmara, tovabba, hogyan 1épnek til ezeken a nehézségeken.

Az els6 tanar M. E. magyar — torténelem szakos tanar, aki jelenleg is tobb osztalyban
tanit magyart. Az interji soran valaszt kaptam tdle, hogy mi az oka annak, hogy a gyerekek
nehezen vagy nehezebben, gyakran nem tudnak kotddni a mai kotelezd olvasmanyokhoz
érzelmileg, és mit tesz ennek érdekében. A tanarné mar évek dta mas szemszogbol kozeliti meg
az olvasmanyok feldolgozasat. Ez alatt azt értem, hogy nem olvasonaplot irat a didkokkal,
hanem egy feladatsort készit nekik, aminek a segitségével a diakoknak nem is nyaron, hanem
évkozben kell olvasniuk. Emellett évkdzben nem sziikséges az egész konyvet egy idében
elolvasniuk, mivel a feladatsorok is a kiilonb6z6 fejezeteket fogjak at, igy a tanulok lelkesedése
sem csOkken. Sok konyv esetén filmrészleteket is megtekintenek, hogy a kiilonb6z6

ismeretlen/archaikus szavakat konnyebben tudjak a didkok értelmezni, kotni a szituacidkhoz.

Az iskola konyvtarosaval is alkalmam nyilt interjat késziteni, aki szokott plusz, szabadon
valaszthaté konyveket felirni a gyerekek olvasolistdjara. Emellett segit a didkoknak, hogy a
korosztalyuk szamara egyénileg is megtalaljadk a megfeleld konyveket. Ehhez az 5 ujjas
szabalyt tanitja meg a tanuloknak. Ennek soran a tanuloknak vélasztaniuk kell egy konyvet,
ami érdekli 0ket. Ezt a konyvet ki kell nyitni a tanulonak egy véletlenszerli oldalon, ahol el kell
olvasnia 1-2 oldalt, amelynek soran minden ismeretlen szoért, amely nehézséget okoz neki, fel
kell tartania az egyik ujjat. Ha az ismeretlen szavak 0 és 1 kozé tehetéek, akkor a konyv
nyelvezete valosziniileg til egyszerii az adott tanul6 szdmara. Ha 2 és 3 ismeretlen szot talalunk,
akkor a konyv idealis a korosztalyunknak megfeleléen. Azonban, ha 5 ujjnal tébbet tartunk fel,
akkor valosziniileg a konyv nyelvi stilusa vagy tartalma nehézséget okozhat az ¢ szamara.
Emellett a nyari olvasasra valé motivalashoz bingé tablazatot készit. A bing6 eredetileg egy
szerencsejaték, aminek alapgondolatat egyre gyakrabban hasznaljak az oktatas tobb teriiletén
is. A jaték alapja egy 5x5-0s tabla, melynek mezdiben szamok szerepelnek. A k6zépsé mezd
egy szabadon hagyott hely, amolyan joker. Minden jatékos mas Osszetétell tablat kap. A jaték
folyaman szdmokat sorsolnak ki. Ha szerepel a tablan kisorsolt szdm, akkor at kell huzni.
Akinek eldbb gytilik 6ssze egymas mellett (vagy vizszintesen vagy fiiggblegesen vagy atlosan)

Ot athuzott szam, ,,bing6d”-t kiabalhat (Benedek et all., 2022). Ennek mint4jara a didkok
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szelvényén olvasmanyok vannak, a kozepén az eredeti bingdhoz hasonléan egy szabadon
valaszthat6é konyv szerepel. A tdbla nagysagatol fliggden harom vagy 6t egymas melletti athuzas
(vizszintesen vagy fliggdlegesen vagy atlésan) bing6t jelent, amit ajandékkal jutalmazhatunk.
Itt addig folytatédik a ,,jaték”, amig el nem fogy az Osszes mezd, azaz mig a gyermek nem

olvassa el az 0sszes olvasmanyt (Benedek et all., 2022).

Egy celldomdélki altalanos iskolaban csupan olvasonaplot kell irniuk a didkoknak. Az
osztalyban ezzel Osszekothetden az évfolyamon kevesebb olvasni szeretdé didk van, a
szombathelyi iskolahoz hasonlitva. Ebben az iskolaban a kotelez6 olvasmanyok mellett ennek
ellenére tobb konyvet is ajanl a magyar tanar a didkok szamara a kotelezd olvasmanyok mellett,
példaul Leiner Laura konyveket, Joanne Kathlen: Harry Potter-koteteket, Rick Riordan: Percy
Jackson és az olimposziak konyveket. Ezeknek a konyveknek a segitségével a diakok habar

nem a kotelezd olvasményok altal, de megszerethetik az olvaséas élményét.

Emellett az utolsé interjit Bognarné Dr. Lovasz Katalinnal készitettem el, aki az idei
félévben gyermekirodalom targybol volt az oktatom. Aki, a beszélgetésiink soran foként azt
hangsulyozta, hogy a Z és alfa generacios fiatalok a digitalis korba sziilettek, ezért tudjak
nehezebben értelmezni a kotelezd olvasmanyokat és ez az okozodja az érzelmi kotddés
kialakulatlansagénak is. Nem latjak meg benniik a torténeteket, a 1ényegi dolgokat. Ezért a
tanarnd ugy vélte, hogy sziikség lenne egy eldzetes felkészitésre a tanarok altal, mivel sok
esetben felkésziiletleniil kapjak meg a didkok a kotelezd olvasmanyokat. Emellett ugy vélte,
hogy a kozosségi média platformjait adaptalni lehetne az oktatasba, hogy az ¢ vilagukon
keresztiil keriiljenek kapcsolatba az irodalommal. Tovabba megoldasként szolgalhat, ha a
fiatalok nem is olvassak el a kotelezé olvasmanyokat, legalabb hangos kdnyvként hallgassak
meg azokat. Ez utobbi akar alternativ modszerként is alkalmazhat6 lenne. Osszefoglalva az
interjukat elmondhatd, hogy a modern pedagogiaban szamos nehézséggel €s kihivassal kell
szembenéznie a pedagogusoknak. Emellett fontos, hogy az oktatas a didkok igényeihez

alkalmazkodjon, hogy fenntarthassuk az irodalmi értékek iranti érdeklddést és kivancsisagot.

5.5.Irodalmi vetélkedo

Annak érdekében, hogy ezek a kreativ tton torténd feldolgozasok még eredményesebbek
legyenek, készitettem egy irodalmi vetélkeddt a didkok szamara. A vetélkedd hattéranyagat a
Genially platformjan dolgoztam fel. 8 feladatot készitettem, a ,,Szeretlek Magyarorszag”
tévémiisor mintajara ,,Szeretlek Pal utcai fiuk” cimmel. Az els6 feladat cime ,,Ki vagyok én”,

aminek sordn csapatonként 2 perc alatt, a Iehetd legtobb szereplot és targyat kell megfejteni. A
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vetélkedd soran pontoztam a didkok teljesitményét, ehhez a Google Téblazatokban készitettem
pontozotablat. A tablazatba feladatonként kell az elért pontszamokat vezetni, amelyek a jaték
végével Osszegzddnek. A ,,Ki vagyok én?” nevil feladatban példaul minden jo valaszért egy
pont jar. A ,.kirako” nevi feladat soran 6sszekevert képrészletek alapjan kell kitalalni, melyik
konyv részletet rejti a kép. A valaszolas joga, a leggyorsabban valaszol6 csapatot illeti meg. A
adhat6, rossz valaszok esetében ennél a feladatndl levonunk egy pontot. A ,szobeszéd”
feladatban a cél egy adott konyvrészlet felidézése a lehetd legpontosabban. A cél, hogy az eldre
kivalasztott 5 szot is felidézzeék, amiért 5-5 pont adhato. A ,lista” jaték soran a feladat, a
listaalkotas harom kiilonb6z6 témakorben. Ahol a legtobb elembdl allo listat készitd csapat kap
jogot a felsorolasra. A pontozas soran annyi pontot kapnak a csapatok, ahany elemet feltudnak
sorolni. Ha a lista esetlegesen hibas, akkor a helyes elemekért jard pontokat, a masik két csapat
kapja megosztva. A ,.ketyegd” az egyik legizgalmasabb feladat. Mindegyik csapatb6l harom tag
felvaltva leiil a jatékvezetd koré, aki korbe indit egy ,,bombat”, és kérdéseket tesz fel. Az a
jatékos, aki passzol vagy rosszul felel, uj kérdést kap. A ,,bombat” csak is akkor adhatja tovabb
az adott didk, ha a valasz, amit adott helyes. A pontozés tekintetében, minden jo vélasz egy
pontot ér. Amelyik csapatnal ,,felrobban” a bomba, nem kap pontot, helyette a masik két csapat
szerzi meg elfelezve. A ,vardazsbetitk” ciml jaték soran harom jellegzetes mondatot kell
kitalalni igy, hogy a betiik nagy része el van rejtve. Sorsolassal dontjiik el a kezdd csapatot.
Amennyiben egy masik csapat tudja a megoldast, ,,elrabolhatja” a valaszadas jogat. A pontozas
esetében alapvetéen 6 pontot kapnak a csapatok, amennyiben egy 0j betit kérnek, két pontot
vesztenek, ezaltal négy pontot kapnak. Két uj kérése esetében a négy pont felezddik €s csupan
két ponthoz jut az adott csapat. Végiil a ,,Ki nevet a végén” zarja le a jatékot, ahol a feladat
harom tipp”, olyan adatokra, amelyeket a didkok valosziniileg csak megbecsiilni tudnak. Ekkor
az a csapat, amelyik a valos megoldashoz a legkozelebb all, az porgethet a szerencsekeréken,
ahol a kiporgetett pont a csapaté. A kiporgetetd szamok altal akar 6tven pontot is kaphatnak a
csapatok, amely teljesen megvaltoztathatja az eredményeket (Kingarium, 2024). A feladatok
végrehajtasaban Ivanyiné Nagy Kinga konyvtaros, tanar és tudasmenedzsment szakirdnnyal

felvértezett informatikus tanar segitett, aki jelenleg is konyvtaros tanarként dolgozik.
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6. Eredmények és kovetkeztetések

6.1 A kutatas el6zményeinek és azok eredményének feltarasa

A kutatds sordn kezdetben bizonyitani szerettem volna, hogy sok esetben a didkok
motivaciojat az olvasashoz flizédden a kotelez6 olvasmanyok akadalyozzak. A digitalis vilagba
sziiletett didkok figyelmét ezek a konyvek nehezen vagy nem is kdtik le, fontos lenne ennek
érdekében tenni valamit, hogy az irodalom egy kedvelt tantargy legyen az iskoldkba, amihez az
¢lmény szot parositjadk a tanulok. Tovabba a didkok az olvasids megszeretésével fejlesszek

olvasas technikdjukat, és pontos olvasastechnikat sajatitsanak el.

A Kkutatasban az eredményeket a diakokkal megvalésult irodalmi vetélkedo
tapasztalatai, egy a didkok szamara készitett szovegértést méré kérdéiv adatainak

értékelése, valamint a tanulok emécioinak visszajelzései adtak.
Az irodalmi vetélkedo

Fontos megemlitenem, hogy nem a Pal utcai fiak volt az elsé konyv, amit kreativ Gton
szerettem volna feldolgozni 6. osztalyos tanulokkal. El6szor egy kisvarosi vasi iskolat kerestem
fel, ahol egy rovid felmérés keretében szébeli visszajelzések alapjan készitettem el egy
tervezetet, 5. osztalyos tanulok részére Gardonyi Gaza Egri Csillagok cimi kotelezd olvasmany
feldolgozasara. Mar a kotelezd olvasmany olvasasat megel6zden készitettem olvasast 6sztonzo
bingd tablazatot, olvasast kovetd motivacids szinezdt, amivel a nyari id0szakban is szerettem
volna megtartani és fokozni a tanulok olvasaskedvét. A foglalkozés alatt kidertilt, hogy a 25
tanulobol 4 didk rendszeresen olvas a szabad idejében. Ennek az adatnak a hallatan gy
gondoltam a kutatds eredményeiben biztosan nagy valtozasokat vihetek végbe, ha sikeriil a
maradék 21 didk olvasas kedvének felkeltése. A projekthez megterveztem a sziikséges
1épéseket, elkészitettem az Egri Csillagok feldolgozasdhoz egy Genially oldalan elkészitett
interaktiv jatékot, aminek a segitségével a tanulok csapatokat alkotva mérethették volna meg a

tudasukat.

Azonban az idépont keresés soran sok gyerek érdektelenné valt és nem jeldlte meg,
mely napok lennének neki alkalmasak a vetélkedd idOpontjanak szempontjabol. Végiil 5 didk
jelzett vissza, akik kiilonb6zé napokon tudtak volna részt venni a vetélkedon, igy az elsd
probalkozasom nem valosult meg. Ennek tobb okat is latom, elvégre ezt a vetélkeddt nydron
szerettem volna megvalositani, amikor a didkok tdborokban ¢€s nyaralasokon vesznek részt,
tovabba a tanulasrdl hallani sem akarnak. Emiatt a masodik alkalommal télen kerestem meg

egy ¢évfolyamot, hogy 1jabb probalkozasokkal feldolgozhassuk kozosen —tanar
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kozremiikodésével a Pal utcai fidk cimi regényt, Szombathelyen a Boldog Brenner Janos

Altalanos Iskola és Gimnaziumban.

6.2 A diakok inaktivitasanak okai; az Egri Csillagok népszeriisége

A diakok inaktivitasanak okat képezhette, hogy az Egri Csillagok cimli konyvet el sem olvastak,
ezaltal semmiféleképpen sem tudtak volna részt venni semmilyen foglalkozason sem, hiszen
nem rendelkeztek az ehhez sziikséges hattértudassal. Ehhez kapcsoldddan szeretném
megemliteni a 2005. évi A Nagy Konyv projektet, aminek egy nagy jaték keretében az olvasas
népszerisitése volt a f6 célja. Ez egy orszagos projekt volt Magyarorszagon, amelyet Békés Pal
ir6 kezdeményezett, a 2003-ban szervezett The Big Read cimii rendezvény alapjan. Ezaltal
kihasznaltak a televizid népszeriiségét és ennek segitségével hivtak fel az emberek figyelmét
az olvasasra. Ebben kezdettdl fogva tobb konyvtar is részt vett, hogy sikeresen valdsuljon meg
a projekt. Ennek elsd forduldjara 2005. marcius 15-4n és aprilis 23-an keriilt sor, amikor is
minden résztvevd 10-10 konyvet jelolhetett a Nagy Konyv listdra. A masodik fordul6 sorén a
TOP 100 listabol junius 11-én a Magyar Televizioban a Kdnyvek csataja altal 24 mi vetélkedett.
Konyvtarosok és ismert személyiség altal, mint példaul Lévai Baldzs kozremiikodésével
kivélasztottadk a tizenkét kedvenc regényt. A harmadik fordulon mar csak 12 kényv csatazott.
Minden konyvrdl tovabba ) MTV miisor is késziilt, egy-egy miivet ismert személyek
képviseltek, példaul az Egri Csillagokat Sebestyén Marta, A Pal utcai fiukat Geszti Péter. A
dontdére december 15-én keriilt sor. A gydztes regénynek, amely megkapta a ,,Magyarorszag
legkedveltebb regénye 2005 cimet, az Egri Csillagok bizonyult, amely mar a rovidfilmek
bemutatasa elétt is az elsd helyen szerepelt. A masodik illetve a harmadik helyet A Pal utcai
fiok és az Abigél nyerte el. 1400 konyvtar, 500 konyvesbolt €s 1300 iskola vett részt a

versenyben kiilonféle programokkal (https://www.hungaricana.hu/hu/nka25/konyvtar/a-nagy-

konyv/, 2024).

fgy tehat, a projekt alapjan ugy gondoltam, hogy a didkok szamara is kedvelt regénynek
fog bizonyulni az Egri Csillagok. Osszesen ugyanis 594.844 szavazott a Nagy Konyv projekt
keretében, 0sszesen pedig 2.388.011 szavazat keriilt leaddsra. A projekt adatait tekintve

azonban a szavaz6 korosztaly megoszlo.
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Szavazok korosztaly szerinti megoszlasa
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V. diagram A szavazok korosztaly szerinti megoszldsa (forras:

https.://www.hungaricana.hu/hu/nka25/konyvtar/a-nagy-konyv/)

Ez a projekt tehat szintén alatamasztja, hogy az Egri Csillagok egy remek olvasmany, hiszen
tele van kiilonleges torténetekkel, csataval, ami segit kialakitani a tanulokban a hazaszeretet
fogalmat, tovabba segit megérteni a magyar torténelmet. Azonban a 11 éves didkok szamara a
torténet a nyelvezete miatt lehetséges, hogy tanari magyarazatok nélkiil nehézkes, ami elveheti
a didkok olvasasi kedvét. Emellett pedig a regény hosszusagat tekintve, egy elég terjedelmes
miirél besz¢liink, ami ennek a korosztalynak nehezen koéti le a figyelmét. Ezaltal tehat ebben az
esetben is hatékony modszernek bizonyulhatott volna a Genially oldalon készitett projektem, a
kiilonb6z6 kreativ modszerek. A jelenlegi Szeretlek Pal utcai vetélkedohdz hasonldéan Szeretlek
Egri Csillagok projektet is készithettem volna, amelynek segitségével a didkok szivesebben

olvastak volna el a kdnyvet, mikdzben hajtotta volna dket a tudasszomj és a versenyszellem.

A projektem meghitisulasat kovetden egy kovetkezd foglalkozast megelézden interjukat
készitettem, hogy ezaltal is tapasztalatot gyiijtsek egy ilyen fajta projekt elkészitéséhez, tovabba
atlathassam, hogy jelenleg kiilonb6zd iskoldkban, milyen meglatasai vannak a tanaroknak a
didkok olvasasi szokasaikkal kapcsolatban, és ennek milyen hatdsai figyelhetéek meg mar
most, és milyen hosszutava kdvetkezményeik lehetnek, tovabba mit lehet tenni példaul az imént
emlitett esetben. Kiilonbozd kreativ megoldisokat hallgattam meg, amelyeket sikeresen
beépitettem a kutatdsomba és ezaltal létrehoztam egy olyan atfogdé modszert, amelynek
segitségével a diakok sokkal hatékonyabban tudnak tudast elsajatitani tovabba tanulési kedviik

sem rendiil meg, ezaltal a késObbiekben nagyobb szazalékuk valhat aktiv olvasova.
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6.3 Kovetkeztetések a kérdoivet Kitoltok visszajelzései alapjan

Az olvasashoz fliz6do attitidok, vélemények, érzések feltarasahoz a kérddives modszert
valasztottam, mivel ennek segitségével egyidejlileg nagyszamu egyént tudtam vizsgalni. A
kiilonboz6 kotelezé olvasméanyok tekintetében kiilonbozd visszajelzéseket kaptam, aminek a
segitségével egyértelmii, hogy egyes kotelez6 olvasmanyok feldolgozasahoz kivalo

modszernek bizonyulna a kreativ olvasmany feldolgozas.

A 3-4. osztalyos kotelezd olvasmanyok kozé soroltam Erich Késtner: A két Lotti cimii
kotelez6 olvasmanyt. 141 embernek nagyon tetszett ez a konyv, ami a kitoltok tobbségét jelenti.
71 embernek jobban tetszett, mint nem ez a konyv, ami szintén egy nagyon pozitiv visszajelzés.
Antonie de Saint-Exupéry: A kis herceg cimi kotelezdé olvasmany 142 kitoltd szdmara pozitiv
élményként rogziilt, Selma Lagerlof: Nils Holgersson csodalatos utazasa a vadludakkal cimii
konyv egyarant nagyon tetszett a kit61tok tobbségének, azonban 157 kitdltd szdmara nem volt
kotelezd olvasmény, ami azt mutatja, hogy sokan nem kotelezd olvasmany formdajaban
talalkoztak ezzel a kdnyvvel, hanem szabad valasztas alapjan keriilt a legtobb ember kezébe.
Fekete Istvan: Vuk és Eric Knight: Lassie hazatar cimii regénye az emberek tilnyomo részének
elnyerte a tetszését, emellett konnyen értelmezhetdnek is jeldlték meg. A valaszok az eddigi
egyértelmi tetszést elnyerd konyvekhez azonban nem sorolhaté Mora Ferenc: Kincs keresd
kincskddmon cimii kotelez6 olvasmany. Ennek a konyvnek az esetében a valaszok megoszloak,
hiszen 52 embernek nem nyerte el a tetszését a konyv, amihez 30 ember véleménye is
hozzajarult, akik nem olvastdk el ezt a konyvet, amikor kotelez6 olvasmany volt. Ennek okédhoz
valosziniileg hozzajarult az a tény, amelyet tovabbi 33 vélemény is alatdmasztott, hogy: ennek
a korosztalynak nehezen értelmezhetd a konyv. A vélaszok elemzése alapjan 0sszességében
elmondhatd, hogy a legnépszeriibb konyv ebben az iddszakban a Vuk, ami szamos
valaszado tetszését elnyerte (170), amelyet A Kkis herceg konyv kovet. A Kincskereso
kiskodmon volt emellett az egyik legkevésbé népszeri konyv, tovabba a nehezen
értelmezheto valaszok szama is magas volt. A Nils Holgersson és a Lassie hazatér konyvek
esetében az iskolai kotelez6 olvasmanyok kozott ezek voltak a legkevésbé ismertek, sok

kitoltod szabadon valaszthato konyvként talalkozott ezekkel a konyvekkel.

Az 5. és 6. osztalyosok esetében két konyvet vizsgaltam, amelyek koziil az egyik, Mora
Ferenc: A Pal utcai fiak cimili konyve, ami 185 ember szaméra nagyon tetszett, emellett 82
véalaszadonak jobban tetszett, mint nem, ami szintén egy jelentds szam. Gardonyi Géza: Egri
csillagok cimli konyv sokak szamdra (66) nem tetszett, 35 ember szamdra pedig az Egri

csillagok értelmezése nehézséget okozott. De ezzel szemben 110 embernek tetszett ez a
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kotelez6 olvasmany. A két konyv koziil egyértelmii, hogy A Pal utcai fiik népszeriibb és
konnyebben értelmezheto konyv, az Egri csillagoknal. Az Egri csillagok ugyanis erdsebb

torténelmi hattérrel rendelkezé, 6sszetettebb mii, amely inkabb megosztotta az olvasdkat.

A 7. és 8. osztalyos konyvek koziil 5 konyvet vizsgaltam meg, ezek koziil az els6
Mikszath Kélman: Szent Péter esernydje cimii konyve volt, amely 144 embernek tetszett.
Moricz Zsigmond: Légy j6 mindhalalig cimii kotelezd olvasméany 102 embernek nagyon
tetszett, 65 embernek azonban nem nyerte el a tetszését, emellett 38 valaszadd szdmara nem
szerepelt ez a konyv a kdtelezd olvasmanyok listajan. Jokai Mor: A kdszivii ember fiai 56 kit61to
szamara nehezen volt értelmezhetd, emellett 58 ember el sem olvasta inkabb ezt a kdnyvet.
Tamasi Aron: Abel a rengetegben valamint Ernest Hemingway: Az 6reg halasz és a tenger
konyvel kapcsolatban hasonl6 vélaszok érkeztek, amelyek sok esetben nem voltak kételezéek
igy ajanlott olvasmanyként ismerkedtek meg veliik a kitolték. Emellett a konyvek nagyon
tetszettek a kitoltoknek. Osszefoglalva a legnagyobb népszeriiséget a Légy j6 mindhalalig,
valamint a Szent Péter esernyéje érte el, mig az Abel a rengetegben, valamint Az oreg
halasz és a tenger kevésbé voltak kedveltek. Ertelmezhetdség szempontjabél A készivii

ember fiai bizonyult a legnehezebbnek a legtobb valaszadé alapjan.

Osszességében megallapithatd a kérddivvel kapcsolatban, hogy a 322 kitdltének a
tobbségének nem tetszettek a kdtelezd olvasmanyok €s sok esetben oriiltek volna, a kotelezd
olvasméanyok mellett szabadon vélaszthatdé konyveknek is. Emellett sziikség lenne a kotelezd
olvasmanyok feldolgozasi modjainak frissitésére, hogy a kotelezd olvasmanyok nagyobb

aranyban jaruljanak hozz4 a fiatal generacio olvasasi szeretetének felkeltésére.

6.4 Az elsé vizsgalati csoport teljesitménye és visszajelzései

Az irodalmi vetélkedd sordn a didkokat harom csapatra osztottam: a sarga, a zold és a kék
csapatra. Ehhez a KEAMK-rendszert hasznaltam, aminek segitségével feltoltottem a didkok
csapatainak nevét, illetve az osztaly névsorat. A didkok nevei fontos megjegeznem, hogy ezaltal
nem valtak nyilvanosan hozzaférhetévé (Ivanyiné, 2019). Mér a csapatok generaldsa elnyerte a
didkok tetszését, a véletlenszerli csapatok altal a diakok kikellett 1épjenek komfortzonajukbol
¢és csapatként kellett egytittmiikodnitik. Az elsd vizsgalati csoport esetében 8 és 7 f0s csapatok
keriiltek kialakitasra. A vetélkedore az iskola konyvtaraban keriilt sor, ahol azota is lathatok a

projekt sordn készitett alkotasok.

A vetélkedd elsé feladata sordn minél tobb személyt és targyat kellett kitalalniuk a

didkoknak. Ehhez mindharom csapat szamara 10-10 szo6t hatdroztam meg. Ezek olyan
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kifejezések voltak, amelyek a konyvben is szerepeltek. A foglalkozas altal igy a kiilonb6z6
fogalmak még hatékonyabban rogziilnek, a konyv szerepldihez pedig még szinesebb
tulajdonsagokat tudnak tarsitani a tanulok. A didkok a foglalkozas soran fegyelmezetten
viselkedtek, ugyanakkor motivaltak maradtak a vetélkedd teljes idejében. Az ora témdaja A Pal
utcai fiuk feldolgozasa volt interaktiv mddszerek segitségével. A vetélkedd idépontja 2025. O1.

10. volt.

e A pedagbégus neve: Morosits Eszter, Ivanyiné Nagy Kinga, Lukacs Anna Dorottya
e Miveltségi teriilet: Magyar irodalom
e Tantargy: Magyar nyelv és irodalom
e Osztaly: 6. n
e Az Ora témaja: Molnar Ferenc: A Pal utcai fitk ciml regény vetélkeddvel vald
feldolgozasa
e Az ora cél- és feladatrendszere:
¢ Az olvasds megszerettetése
¢ Szovegértd, szovegelemzo készség fejlesztése
¢ Szovegben valdo tajekozodas, 1ényegkiemelés, informacido  gyujtés,
Osszefiiggések felismerése.
¢ Ahangos olvasas fejlesztése.
¢ Szoébeli kifejezOképesség, szovegalkotds fejlesztése;  Szokincsbovités
szomagyarazattal, szinonimak gytijtésével.
¢ Erzelmi intelligencia fejlesztése.
¢ Tervalkotasi készségek erdsitése a hosszatdva célok megvalosuldsara
vonatkozo6an
e Az ora didaktikai feladatai: A megtanult ismereteiket elmélyitd és ismétld ora

e Felhasznalt forrasok: Molnar Ferenc: A Pal utcai fitkk cimii regénye
L)L e
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10. kép (forras: sajat felvétel)

11. kép (forras: sajat felvétel)
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Ketyego, Kérdések A regénnyel -
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Az ora elsd felében ismertettem a didkokkal a projekt céljait és azok feladatait (Lasd 2.
melléklet). Mar az elsd feladat sordn megfigyelhetd volt a 6. n osztalyban, hogy a didkok nagy
jelentdséget tulajdonitanak ennek a feladatnak és fontos szamukra, hogy a legjobb tudasukat
alkalmazva nyerjenek. A didkoknak minden feladat esetében onélldan kellett donteniiik, hogy
mely csapattarsuknak milyen feladatot szdnnak, ehhez pedig elengedhetetlen volt, hogy

tisztaban legyenek egymas kompetencidjaval. Lexikalis tudasukra f6képp 3 feladat soran volt
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sziikségiik, a ,, Ki vagyok én” feladatnadl, a listaalkotasnal és a ,,Ketyegonél”. A ,,Ki vagyok én”
nevi feladatban kiilonb6z6 fogalmakat, személyeket és helyszineket kellett 1 valasztott didknak
koriilirnia a sajat csapata szamara. A legnehezebb szavak, mint a tomahawk, lovasut és torékméz
sem okozott problémat a didkok szdmara, konnyedén koriilirtak ezeket a fogalmakat is. A
»Ketyegd” esetében a didkoknak 50 kérdést fogalmaztam, meg amibdl 37 kérdésre helyes
valaszt tudtak adni 3 percen belill. Ebben az osztalyban kiilondsen gyorsak és hatarozottak
voltak a tanuldk, csupan 1-2 alkalommal fordult eld, hogy egy kérdést inkabb passzoltak, vagy

segitséget kértek a megoldasara. A listaalkotas esetében a feladat nehézsége az volt, hogy a

|

12. 13. 14. kép (forras: sajat felvételek)

szereplék esetében teljes nevet kellett leirniuk a tanuldknak. Osszesen végiil 20-17-14 személyt
tudtak megnevezni, akikhez a ,,Ketyegd” feladatban idézeteket, targyakat és jellemzoket tudtak

kapcsolni.

Osszességében nagyon jo hangulatban telt el az ora, a didkok kiilon kérték, hogy maéskor is
legyen alkalom ilyen interaktiv vetélkeddre, tovabba tobben megemlitették, hogy a feladatok
motivaltdk Oket arra, hogy esetleg Gjra elolvassdk a konyvet. A feladatok végén kozdsen
megtapsoltuk a helyezetteket, akik kiilonb6z6 értékelésekkel jutalmazta a didkokat az

aktivitasukért. Nagyon boldogan €s motivaltan tavoztak a didkok a konyvtarbol.

6.5 A masodik vizsgalati csoport teljesitménye és visszajelzései

e A pedagoégus neve: Morosits Eszter, Ivanyiné Nagy Kinga, Lukacs Anna Dorottya
e Miveltségi teriilet: Magyar irodalom
e Tantargy: Magyar nyelv és irodalom

e Osztaly: 6. m
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e Az Ora témaja: Molnar Ferenc: A Pal utcai fitk ciml regény vetélkeddvel vald

feldolgozasa

e Az Ora cél- és feladatrendszere:

2
2

T DD DD

Az olvasas megszerettetése

Szovegértd, szovegelemzd készség fejlesztése

Szovegben valé tijékozddas, 1ényegkiemelés, informacidé  gyljtés,
Osszefiiggések felismerése

A hangos olvasas fejlesztése

Szobeli kifejezoképesség, szovegalkotas fejlesztése

Szokincsbdvités szomagyarazattal, szinonimak gylijtésével

Erzelmi intelligencia fejlesztése

Tervalkotasi készségek erGsitése a hosszatdvii célok megvaldsulasara

vonatkozoan

Az ora didaktikai feladatai: A megtanult ismereteiket elmélyitd és ismétld ora

Felhasznalt forrasok:

¢ Molnar Ferenc: A Pal utcai fiuk cimi regénye
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,,Ki vagyok én?”: | Feladat A kiilonb6z6 Genially | 2 perces
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»Ki  nevet a|Kérdések ¢és|A jaték digitalis | A
végén?” tippelds | valaszok izgalmanak tabla, szerencsek
kérdések, koordinalasa | fokozasa Genially | erék
szerencsekerék oldala, interaktiv
S _fag szerencs | vagy
g % ekerék | papiralapu
i § is lehet,
[&]
amelyet a
pedagogus
elézetesen
készit el
Eredmények Rovid A vetélkedd Genially | Minden
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A masik osztalytdl eltérden, az ora feladataival kapcsolatban valtoztatasra volt sziikség, ezaltal
tobb feladat tipusra is jutott id6. A ,,Ki vagyok én” feladat soran valtoztattam a szavakat illetden,
ezaltal is gordiilékenyebbé téve az ora menetét. Tovabba voltak feladatok ahol a didkok
félreértették az instrukcidimat, ezért atfogalmaztam a feladatok leirasat, hogy koénnyebben
megertsék a diakok is a feladatok céljait €s 1ényegét. Ezaltal a 6. m osztaly két kirakot is
megfejtett. A ,,Ketyegdn” 30 kérdést valaszolt meg helyesen az osztaly, viszont a 42. kérdésig
is eljutottunk a didkokkal. Ennek oka, hogy ebben az osztalyban volt egy didk, aki 5 alkalommal
is passzolt. A didkok a feladatok sordn fegyelmezettek voltak és végig nagyon izgatottan vartak
az eredményeket. A ,Ki nevet a végén” feladat soran az a csapat porgethetett a
szerencsekeréken, akinek a tippje a legkozelebb alt a megfejtéshez. A kék csapat ennek a
feladatnak a segitségével nyert, mivel az egyik didk pontosan tudta, hogy hany nyelvre

forditottak le a Pal utcai fiukat.
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15.kép (forras: sajat felvétel)

16. kép (forras: sajat felvétel)

17. kép (sajat felvétel)

A két osztaly ordja sok szempontbdl hasonlitott. Az o6rdk felépitése megegyezett. Minden

feladatot kozvetlen eldttiik ismertettem, ezaltal egyszerre csak egy feladat szabdlyaira és
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pontszerzési lehetdségeire kellett 6sszpontositania a diakoknak. Emellett a feladatokban és azok
felépitésében voltak kiilonbségek. A feladatok valtoztatdsara az idé rovidsége miatt volt
szlikség. Tovabba a feladatok leirdsaban volt sziikség valtoztatasra a két osztaly kozott, mivel a
,Ki nevet a végén” feladat soran az els6 osztaly esetében nem ismertettem azt a szabalyt,
miszerint az adott elemnek egyetlen részét sem lehet szoszerinti értelemben felolvasni. A
feladatok esetében a ,,Ketyegd” feladatndl a 6. n osztily sokkal ligyesebben sokkal tobb
kérdésre tudott helyes valaszt adni, emellett a passzolasaik szdma is joval alacsonyabbnak

bizonyult.

6.6 A kontrollcsoport ismereteinek felmérése

A vizsgalati csoport mellett kontrollcsoporttal is dolgoztam. Ebbe a csoportba olyan diakok
tartoztak, akik nem vettek részt a vizsgalt kotelezé olvasmany feldolgozasa soran semmilyen
projektben, csupan olvasonapl6 segitségével dolgoztak fel Molnar Ferenc A Pal utcai fiuk cimi
kotelezd olvasmanyt. Az 6§ szamukra készitettem egy nyilt kérdéseket tartalmazé kérddivet (3.
lasd melléklet). A kérddivben ugyanazokbdl a kérdésekbdl szerepelt egy sziikitett kérdéssor,
mint amiket a vetélkedon is hasznaltam. A kérddivet magyartanarok tovabbitottak azoknak a
didkjaiknak, akikrdl tudtdk, hogy biztosan olvastak is a konyvet. Végil 47 didk toltott ki
kérddivet, kiillonbozd varosokbol. A kitoltdk kozott szerepelnek tobb, az orszag kiilonbozo
telepiilésein é16 diakok, kozottik példaul a Lenti, Vorosmarty Altalanos Iskola, a Kaposvari
Kodaly Zoltan Kozponti Altalanos Iskola tanuloi. Tobbségiik pozitiv visszajelzést adott A Pal
utcai fiukkal kapcsolatban.

Erre a kérddivre elsésorban azért volt sziikségem, hogy ezéltal felmérjem a tudasukat,
azokat az ismereteiket, amelyeket az olvasonaplo segitségével rogzitettek és megtapasztaltak a
nyari olvasasuk soran. Igyekeztem egyensulyt teremteni a vizsgélati- és a kontrollcsoport
kérdései kozott, hogy ezaltal még nyilvanvalobb legyen az eredmény. A kérddiv soran elséként
felmértem a Kkitoltok életkorat, hogy ehhez mérten tudjam a késObbiekben értékelni a
valaszaikat, mivel voltak diakok, akik nyaron vagy esetleg még korabban olvastak a konyvet

igy ezeket a szempontokat 1s fliggetlen valtozoként kezeltem.

A kérdoiv dolgozatszerii, amelynek nehézségét illetden kikértem a vizsgélati csoport
magyartanaranak véleményét. Segitségével olyan kérddivet allitottam Ossze, amely kiszliri
azokat a tanulokat, akik esetlegesen csak részben vagy egyaltaldn nem olvastdk A Pal utcai fiak
cimi kdtelez6 olvasmanyt. Emellett a vizsgalati csoportnak elkészitett irodalmi vetélkeddben a
didkok hasonl6 kérdésekre kellett, hogy valaszoljanak. A kérddiv esetében egy kérdés iranyult

a didkok ¢élményeire a konyvvel kapcsolatban, mivel az ezt megel6z6 kérdéivem sordn mar
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megbizonyosodtam arr6l, hogy a didkok igénylik a véleményeiknek megosztasat, a
visszajelzéseik figyelembe vételét, azonban ezt egy olvasénapld nem biztositja, ezért a teszt

soran én sem tértem ki erre a pontra.

A kérdoiv kitoltése dnkéntes alapon és anonim moédon tortént. Lényeges szempont volt
a kérdoiv kitoltése sordn, hogy a tanulék mindenféle segitség nélkiil haladjanak végig a kérddiv
kérdésein, ne kérjenek segitséget a tanaraiktol, sziileiktl vagy esetleg az internettél. Az elsé
felében a konyvvel kapcsolatban altalanos kérdéseket tettem fel, de sok esetben a tanulok mar

ezekre sem tudtak helyes valaszt adni.
1. Mikor jatszodik a torténet és hany fejezetbdl all?

Erre a kérdésre a 47 diak kozil senki sem tudott hibatlan valaszt adni. Mivel a tanulok mindkét

adattal egyik esetben sem voltak tisztaban.

A kérdoiv kovetkezd részében kiilonbozo szereploket kellett felismernilik a diakoknak. A
kiilonbo6z6 idézetek altal tisztan kirajzolddik, hogy a didkok mennyire vannak tisztaban az egyes
szereplok szohaszndlataval. A kiilonbozo jeleneteket az idézetek altal tudtak beazonositani €s
ezaltal személyt kotni az adott részekhez. A kérddiv elkészitése soran a fokozatossag elvére
hagyatkoztam. Ezéltal az altalanos fobb szereplokkel kapcsolatos kérdésektdl haladtam a

konkrétabb, részletekbe menobb kérdések felé haladni.

2. Ki 6?: , Most ¢ lépett el6. Gyilkos pillantast vetett Kolnayra, akivel mindig baja

volt. ”

Ennek a kérdésnek az esetében 19 jo6 valaszt kaptam a kit61t6ktdl, azonban 28 esetben a didkok

nem tudtak erre a kérdésre a valaszt.

3. Kia?:,, ... szegény, akitol elvettek a trombitat, tolcsért csinalt a két tenyerébdl, és

abba trombitalt torkaszakadtabol.”
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OFRLrNWDS OO

Nemecsek Wendauer Ats Feri Kolnay
m Kitoltok 10 5 3 1
VI diagram: Ki 6?: ,, ... szegény, akitol elvették a trombitat, télcsért csindlt a két tenyerébdl,

és abba trombitalt torkaszakadtabol.” kérdés elemzése (forras: sajdt szerkesztés)

Ez az idézet Wendauertdl szarmazik, amire 5 didk adott helyes valaszt. A helytelen valaszok
szdma esetén a didk sok esetben mds szerepldt jeldltek meg, kiemelten sokszor példaul:
Nemecseket és Ats Ferit. Ennek oka valdsziniileg, hogy Nemecsek és Ats Feri is kozponti
szerepet toltenek be a regényben igy az idézet szoveg alapjan konnyen asszocialhatnak rajuk a

didkok tévesen. Az lires vagy nem értékelhetd valaszok szama 29.
4. Kimondja?: , Lapulj meg papuskam”

Ennek a kérdésnek az esetében a helyes valaszok szama (Csonakos) 21, a helytelen valaszoké
pedig 26. A didkoknak tehat az 56%-a adott helyes valaszt, ami atlagosnak mondhatd, azonban
a helytelen valaszok szdma magasabb, ami arra utalhat, hogy a szereplok idézetek tjan torténd
azonositasa nehézséget okoz a didkok szamara, igy nem elég magabiztosak a karakterekhez
fiz6do jellemzokkel, jellegzetességekkel ezért eldfordult, hogy massal azonositva keverték

Oket. Példaul 7 esetben is a didkok az idézethez Boka Janos kototték.

5. Ki mondja?: , En vagyok. Es ne kutassdk, hogy ki lopta el a Pdl utcai zdszIot a
fegyvertarbol, mert én loptam el. Itt van, ni! Nekem van az a kis labam, ami még a

Wendauer labanal is kisebb.”
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Osszesitve a helyes valaszok szama 24 volt, a helyteleneké pedig 23. A helyesen vélaszolok
pontosan azonositottak Nemecseket, de még igy is csak 51%-ban adtak helyes valaszt a tanulok.
23 esetben mas szereploket neveztek, meg akik kozott Boka, Barabas és Geréb szerepeltek.
Ennek alapjan megallapithatd, hogy ez az idézet sok esetben emlékezetes, azonban nem
mindenki szdmara egyértelmd, annak ellenére, hogy az onfelaldozé személyiség Nemecsekhez

kothetd. A didkok a kérdés alapjan nehezen tudnak fontos jelenetekhez személyt kapcsolni.
6. Kimondja?: , Megvertung oket”

A kérdésre a didkok altal 9 helyes vélasz érkezett. Ezek a valaszok minden esetben Janora
utalnak. Azonban ez minddssze a kitolték 19%-a. Erre utal, hogy Jano szerepe nem volt kelléen
meghataroz6 a tanulok szdmara ahhoz, hogy rogziteni tudjak a jellegzetes szohaszndlatdval. A
hibdk soran (23) sokféle karaktert emlitettek meg a didkok helyteleniil. Bokdhoz 5, A
pasztorokhoz 3, Csoénakoshoz, Barabashoz ¢s Ats Ferihez 22 alkalommal k6totték az idézetet a
tanulok. Ennek oka, hogy Jan6 nem tartozik a fszerepldk koz¢, karaktere pedig humorossaga

ellenére nem elég emlékezetes a didkok szamara.

Osszességében elmondhatd, hogy a didkok ismereteinek szérodasa jelentds. Tobb
esetben nagy kiilonbségek mutatkoznak meg a helyes valaszok ardnydban. Példaul a ,, Lapulj
meg papuskam” kérdésnél joval magasabb volt a helyes valaszok aranya az az 55%, mig mas
esetekben nagyon alacsony volt ez a szdm, csupan 13%. Ennek oka, hogy az egyes fejezetek
jelenetei, a kiilonboz6 karakterek illetve idézetek konnyebben rogziilnek a didkok szdmara,
mivel kiilonb6zé modokon dolgozzak fel a regény egyes részleteit. Tovabba a kdzponti
karakterek, mint Nemecsek, Boka, vagy barmely Pal utcai fiu ismertebbnek szamit a regény
tekintetében, de ennek ellenére az § eseteikben is el6fordultak tévesen megvalaszolt kérdések.
A mellékszereplok és szerepeik a didkok szaméra nehezen értelmezhetd, igy tévesen mas

b

szereplOkhoz kapcsoltdk idézeteiket. A sok esetben emlitett ,,nem tudom” valaszok aranya
szintén magas. Sok didk nem késziilt fel erre a kérddivre elég alaposan a regény kiilonbdzo
részleteibodl, tovabba lehetséges, hogy nem is értették meg keloképpen a regény olvasasa és

feldolgozasa soran.

A helyes vialaszok aranyanak novelése érdekében fontos lenne, hogy jobban
0sztonozziikk a didkokat arra, hogy a foszereplok mellett kell6 figyelmet szenteljenek a
mellékszerepldkre is és az aprobb részletekre, hiszen ezek az aprobb részletek is hozzajarulnak

ahhoz, hogy a regény pontos iizenetét és 1ényegét megértsiik.

7. Milyen volt Boka zsebtintatartdja?
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Erre a kérdésre a kitoltdk 17%, azaz 8 didk tudott helyesen valaszolni. A 39 helytelen vélasz
jelentds talsulyban all. A legtobb valasz kozott kreativ talalgatasok szerepelnek, példaul: ,,kék”,
,z0ld”. A helyes valasz a ,kicsi és piros” vagy esetleg ,.kicsi, piros borrel bevont”. Az ehhez
hasonld targyak tulajdonsagai olyan apré tulajdonsagok, amik konnyen elfelejtddnek,
kiilonosképp, ha egyes jelenetek és események dominalnak. Ez egy nehéz kérdés volt, ami egy
mellékes informécioval kapcsolatos, ezaltal nem feltétleniil kulcsfontossagu a regény esetében.
Ezért fontos lenne, hogy a didkok a részletorientalt tényezokre is nagy hangstlyt fektessenek,
hogy megtanuljanak figyelni és elmélyiilni a konyv aprésagaiban. Ehhez kivalo eszkoz lehet
példaul egy jatékos, kreativ megkozelités példaul egy memoriajaték a kiilonbozo targyakkal és

a személyekkel, akik birtokoljak dket.
8. Melyik padban iilt Csonakos?

8 helyes valasz érkezett erre a kérdésre, ami az Osszes valasz 17%-a. 39 helytelen vélasz
érkezett. Ez a kérdés szintén részletekbe mend, kevésbé hangsulyos annak ellenére, hogy

Csonakos nem szamit mellékszereplonek.
9. Milyen volt a Pal utcai fiuk zaszloja?

A regény alapjan a Pal utcai fitk zaszloja piros-zold volt, ezt kdvetden Csele ndvérének
elfogyott a zold anyaga, igy lett végiil a zaszl6 piros-fehér. A valaszokat Osszesitve a kitoltok
koziil 21 helyes valasz érkezett és 5 részben helyes valasz. A rossz valaszok szama 23, ezek

kozott olyan valaszok szerepelnek, amelyek teljesen tévesek vagy irrelevansak.
10. Ki volt a pecsétor?

A helyes valasz a kérdésre Barabds, erre azonban csak 7 helyes vélasz érkezett annak ellenére,

hogy ez egy fontos informacio a térténet szempontjabol.
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Ki volt a pecsétor?

VIII. diagram , Ki a pecsétor?” kérdés elemzése (forras: sajat szerkesztés)

40 helytelen valasz érkezett tehat, tobbszor emlitett valasz volt példaul Nemecsek, akivel
Osszekeverték a pecsétdrrel. Kolnay neve szintén tobb alkalommal is megjelent, akarcsak Boka,
Richter és Csele is. Ehhez kapcsoléddan fontos lenne tisztdzni az olvasottakat kdvetdn, a

gittegylet tagjainak a szerepeit akar egy jatékos kviz formajaban.
11. Mit jelentett a Vérdsingeseknél a fiitty?

Erre a kérdésre kizarolag pontatlan valaszok érkeztek, ami a kitdltdk teljes hidnyossagat
mutatja, hiszen egyetlen didk sem ismerte pontosan a fiitty jelentését. Ugyanakkor sok esetben
a diakok tudtdk, hogy valamiféle figyelmeztetd jelzés lehetett a fiitty, de pontosan nem

emlékeztek az Orségvaltasra.
12. Ki alapitotta az egyletet?

Az egyletet Weisz alapitotta, erre a kérdésre 6 helyes valasz érkezett, a hibas valaszok szdma
41. A didkok nagy része Bokat irta megfejtésnek, mint a csapat vezetdje. Ez mutatja, hogy a
didkok nem latjak at a szereplok kozotti kiilonbségeket. Nemecsek neve is gyakori valasz volt,
ennek oka, hogy 6 a regény legismertebb szerepldje, igy sok eseményhez kapcsoljak tévesen a

diakok.

13. Melyik iskoldba jartak a vérdsingesek?
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A vordsingesek a jozsefvarosi redltanodaba jartak, erre a kitoltdk 15% tudott helyesen
valaszolni, 85% pedig hibas valaszt adott a kérdésre. Ez mutatja, hogy sok esetben a didkoknak
a fontosabb informaciok sem rdgziilnek, ezért fontos lenne ezeket emlékezet javitdo gyakorld
feladatokba, akar parosité feladatokba. Emellett célszerli lenne egy torténeti kontextus
bemutatds, amiben az adott tanar bemutatja a régebbi oktatasi rendszer egyik iskolatipusat,
ezaltal a didkok konnyebben megjegyezhetik a vorosingesek iskoldjanak nevét, mivel Ossze

tudjak kotni egy masik informacidval.
14. Miket jeleztek a trombitaval?

A trombitanak 3 jele volt, tdmadds, visszavonulds és gylilés. Erre 13 didk tudta a vélaszt, 34
didk pedig helyteleniil vélaszolt a kérdésemre. Vannak részben helyes valaszok is, amelyek
esetében a valasz 1-2 helyes elemet tartalmaz. A ,tdmaddas” és a ,,visszavonulds™ viszonylag
hatékonyan rogziiltek, ezek a leggyakrabban emlitett megoldasok, azonban a ,,gyulés” mar
kevésbé ismert jelzésnek bizonyult. Ez a momentum fontos tényezd lehet és ezért fontos, hogy
az oOrdkon hangstlyozzuk ezeket az informaciokat is, kiemelve példaul ebben az esetben a
trombita szerepét a torténetben. A memoriter esetleg ebben az esetben is hatékonynak

bizonyulhatna.
15. Mivel akarta megkindlni a vorosingesek kovetségét Nemecsek édesanyja?

A helyes valasz a csokoladé, vagy forr6 csokoladé, amire 19 didk tudta 28 pedig nem tudta a
helyes megoldast, annak ellenére, hogy ez az informécio egyértelmiien megemlitésre kertil

Molnér Ferenc regényében.

16. Tetszett a kényv, erdekesnek talaltad?

Tetszett a konyv, érdekesnek talaltad?

Nem tetszett;
15

Igen, tetszett;
32
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IX. dbra: Elmény visszajelzés A Pl utcai fisikrdl (forrds: sajdt szerkesztés)

Osszefoglalva, a valaszok alapjan a helyes valaszok aranya tdbbnyire alacsonyabb volt,
ami arra utal, hogy a didkok a regény tartalmi elemeivel nincsenek tisztdban, ezek a részek nem
maradtak minden olvaséban egyértelmiien meg. Ennek ellenére a IX. dbra diagramja mutatja,
hogy a kitoltoktol 68%-ban ,lIgen tetszett” vélasz érkezett. Ez mutatja, hogy a regény
megértésével kapcsolatos nehézségek ellenére pozitiv élmény kotdédik az olvasmanyhoz. Az
olyan témak, mint a baratsag, 0sszetartozas idotallo értékek, ezért a konyvrol vald visszajelzés
nem meglepd. Akik a ,,Nem tetszett” vélaszokat jelolték meg a kérddiv soran, valdsziniileg
érzelmileg nem tudtak kapcsolodni a torténethez, ezaltal a torténet megértése is nehezebbnek
bizonyulhat. A részletekre valé odafigyelés tovabbi nehézségeket okozott a kitolték szamara. A
konyv tartalmanak megértése és az olvasmany kozotti kiillonbség esetében a pozitiv
valaszok arianya 68%-kal magasabb. Ennek alapjian sok olvasé a konyvet atfogéoan

pozitivan értékelte, de a konyv részleteinek memorizalasa mar nehézséget okozott neki.

A kitoltok tetszésének oka valdszinlileg az érzelmi hatds volt, amit a konyv valt ki az
olvasokbol, tovabba a torténet ive is magaval ragado. A konfliktus és a csattan6 dramai
befejezés érdekessé €s mozgalmassa alakitja a konyv torténetét, amihez konnyedén tudnak

azonosulni a fiatalok.

A kitoltok nem tetszésének okai kozott szerepelhet a kotelezd olvasmany jellege, ami negativ
érzéseket valthatnak ki mar a konyv olvasasat megelézéen a diakokbol, emellett a régies
nyelvezete és a kiillonb6z6 koriilményes leirasok tovabb nehezithették az olvasas értelmezését

¢és annak élményszerli felfogasat.

Ennek érdekében fontos lenne a negativ véleménnyel rendelkezé didkokat megkérdezni a nem
tetszésiik okarodl, tovabba lehetdségeket kéne kindlni a szdmukra a tanarok altal, hogy az
igényeikhez igazodva példaul rovidebb részletekbe, akar kreativ megoldasokkal dolgozzak fel
a regényeket. Emellett meg kell erdsiteni a negativ véleménnyel rendelkezd didkok pozitiv

¢lményeit, kihangstlyozva ezéltal a regény kulcstémait.

6.7 A vizsgalati- és a kontroll csoport eredményeinek dsszehasonlitiasa

A kontrollcsoport és a vizsgalati csoport eredményeit dsszevetve kiillonbozé megfigyeléseket
vontam le a didkok tudasszintjérdl, illetve arrdl, hogy hogyan befolyasoljak az interaktiv

feladatok a didkok teljesitményét.

55



A kontroll csoport esetében nem volt idOkeret, a diakoknak ezaltal annyi id6 allt a
rendelkezésiikre, amennyi elegendd a kérdések megvalaszolasira. Az esetiikkben a helyes
valaszok aranya 20-40% kozotti volt a legtobb kérdés esetében. Ezaltal a didkok részletesen
atgondolkodhattdk a kérdésekre adott valaszaikat, ennek ellenére a helyes valaszok szama a
hosszu idOkeret ellenére alacsony maradt. A vizsgalati csoport dsszesen 3-3 percet kapott a
kérdések megvalaszoldsara, ami sokkal rovidebb idékeret. Az esetiikben 50 kérdést kellett
megvalaszolniuk, minél rovidebb id6 alatt. 37 valaszt tudtak megvalaszolni a didkok, igaz,
csoportokban dolgozhattak. A valaszokat 9 didk részvételével kaptuk, ezaltal 1 didkra 4-5

helyes valasz jutott. Ezaltal a valaszok koriilbeliil 74%-a helyes valasz volt.

Kontrollcsoport Vizsgalati csoport

Idokeret korlatlan 3 perc

Kérdések szama 15 kérdés (a vizsgalati | 50 kérdés

csoport  kérdései  koziil

véalogatva)
Csoport létszama 47 tanulo 57 tanulo
Helyes valaszok szama Atlagosan 20-40% Atlagosan 60-80%
Nehezit6 korillmények Nincs iddkorlat Rovid id6
X. dabra A kontroll- és a vizsgdlati csoport kérdoiv valaszainak 6sszehasonlitasa

(forras: sajat szerkesztés)

A vizsgalati csoport 3 perces idokerete és a kérdések szamanak nagyobb ardnya ellenére a
helyes valaszok szama nagyobb, mint a kontrollcsoport esetében. Ennek oka lehet, hogy az id6
altal gyakorolt nyomas miatt a didkok hatékonyabban hoztak helyes megoldasokat. Emellett
fontos kiemelnem, hogy nem befolyasolhatja az eredményeket a csoport kozotti
interakcio, mivel a didkok ennek a feladatnak az esetében nem segithettek egymasnak. A
vizsgalati csoportban tanuloknak tovabba sokkal tobb kérdésre kellett valaszolniuk a rovid
idokeret mellett. Ez alapjan megallapithato, hogy a vizsgalati csoport diakjai
hatékonyabban és jobban teljesitettek, annak ellenére, hogy minden kérdésre nem jutott
idejiik. Tovabba a diakok tudasszintjét tekintve, a helyes valaszok magas aranya arra utal,
hogy a tanulék sokkal tobb informacié birtokaban vannak, ezzel szemben a

kontrollcsoport tanuloi valaszai a kevésbé kotott koriilmények ellenére is kevésbé voltak
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pontosak. Ennek értelmében a vizsgalati csoport eredményei azt mutatjak, hogy a diakok
hatékonyan tudnak egyiittmiikodni, és képesek nyomas alatt is jol teljesiteni. Ez
alatamasztja, hogy a csoportos munka dinamikaja, a kreativ foglalkozasok, az irodalmi
vetélkedok osszességében jelentos hatassal vannak a tanulasi eredményekre, tovabba a

kontrollcsoport kevésbé motivalé koriilményei alacsonyabb teljesitményt eredményeztek.

6.8 Tézisek és javaslatok meghatarozasa az eredmények alapjan

A vizsgalati csoport teljesitménye pozitiv eredménye a fokozatos és kozds olvasmany
feldolgozasnak, a projektmunkanak, valamint a vetélkedonek. Ezek a munkaformék
eredményesek tanév kozben, €¢s mutatjak, hogy a didkoknak nem feltétleniil sziikséges az adott
kotelezd olvasmanyt nyaron elolvasniuk. Ko6zds, aktiv munkéval a kisebb részleteket
konnyebben és mélyebben tudjak értelmezni, aminek rogzitésében a projektmunka sok
kapaszkodot nyujt. Ha a didkok jatékos uton dolgozhatjak fel a konyv tartalmi elemeit, kzosen
értelmezhetik az ismeretlen szavakat, megtanulhatjak beleélni magukat a torténetekbe. Mindez

érzelmi intelligenciajukat is fejleszti.

Ugy vélem tovabba, hogy a , kételezd” olvasmany kifejezést fontos lenne mas széval illetni,

ezzela didkokban erdsitenénk a tudatot, hogy az olvasas nem kényszer, hanem élmény.

Az olvasas inditékai (%)

35,9%

9
29, 7% 75.8%
[ l l 19’6%

Unalom | Kivancs | Kotelez
)

X. dbra: Az olvasds inditékai (forrds: Abrahdm, 2006)

A diakok tobbsége ugyan kivancsisdgbol vesz a kezébe konyvet és olvas, azonban sok esetben
a kényszer motivalja Oket. A kutatasbél arra kovetkeztethetiink, hogy az olvasénaplot
nevezzilk inkabb élményfiizetnek, amibe a tapasztalataikat, emocioikat ¢és

megjegyzéseiket is rogzithetik a tanulok! Kiemelten fontos, hogy a kotelezo olvasmany
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elolvasasat kovetéen ezeket az élményeket a didkok megosszak egymassal Kiilonb6zo

iskolai platformokon.

Emellett fontos, hogy a pedagoégusok is motivaljak a didkokat a kotelezo- és mas olvasmanyok
olvasasara, hogy a megfeleld mintakdvetéssel még nagyobb aranyban valjanak a diakok aktiv
olvasokka! Az 6ran pedig alkalmazzunk interaktiv modszereket, mivel a Z- és alfa-generacios

diakok figyelmét talan ezekkel a moédszerekkel lehet leginkabb felkelteni és megtartani!

7. Osszefoglalas

A kutatds sordn a kotelezd olvasmanyok kreativ modszerekkel (irodalmi vetélkeddvel,
projektmunkaval) megvaldsulo feldolgozédsat, e modszerek oktatdsban vald alkalmazdsanak
hatasait és lehetdségeit vizsgaltam. Azt feltételeztem, hogy ezek a modszerek €s a hozzajuk
kapcsolodo munkaformak olyan lehetéségeket biztositanak, amelyeket érdemes hasznositani az
az olvasova nevelés folyamataban a szovegértd képessége eredményesebbé €s élményszeriibbé

tétele érdekében.

Az elokutatasban 322 kitolté olvasashoz fliz6dd viszonyat, tapasztalatait vizsgaltam. A
kérdéiv eredményei igazoltadk, hogy sziikség van a kdnyvek élménykozponta feldolgozasara,
emellett az olvasonaplok kiegészitésére vagy helyettesitésére, tovabba szabadon vélaszthatd
konyvek adaptéalasara. Ezek segitségével ugyanis nagyobb hatast gyakorolhatunk a tanuldk

olvasasi motivaciojara, aminek segitségével a konyvek megértésének aranya is novelhetd.

A hipotéziseim bizonyitasara - miszerint a kotelezd olvasmanyokat kozdsen, interaktiv és
€lménykozponti irodalomoérak segitségével hatékonyabban lehet feldolgozni; illetve a
didkoknak van igénye a szabadon véalaszthaté konyvek adaptélasara — interjukat készitettem,
hogy felmérjem a tanitok és tanarok tapasztalatait. Emellett projektmunkat készitettem,
élménykozpontli irodalomorakat tartottam a 6. évfolyamon, amelyek sordn tanulmanyoztam

ezeknek a feladatoknak és modszereknek gyakorlati hatékonysagat.

Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy a ko6zds, részenkénti olvasmanyfeldolgozas
esetén, tovabba interaktiv feladatok és projektmunka alkalmazédsdval ndvelheté a didkok
olvasas irdnti motivacidja. A kotelezé olvasmanyokkal kapcsolatos emocionalis véleményiiket
is pozitivan lehet befolydsolni. Emellett ezeknek a modszereknek segitségével a kotelezd

olvasmanyok informéacioi, fogalmai is jobban régziilnek a tanuldk tudéastaraban.
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A kutatas részeinek eredményei azt mutatjak, hogy sziikség van valtoztatasra a kotelezo
olvasmanyok feldolgozasanak terén, mivel ezt a tanarok, tanulok egyarant igénylik. Tovabba a
kiilonbozé interaktiv feladatok, a projektmunka, irodalmi vetélkedd eredményesen
alkalmazhat¢ a kotelezo olvasmanyok feldolgozésara, hozzajarul az olvasas megszerettetéséhez

¢s a szovegelemzo készség fejlesztéséhez.

8. Felhasznalt irodalom

Abraham, M. (2006). 12—14 éves gyerekek olvasasi, konyv- és konyvtarhasznalati szokasainak
vizsgalata. Uj Pedagdgiai Szemle, 2006(1.) https:/folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-
szemle/lapszamok/2006-1 (2023. szeptember 17.)

Adamikné, Jaszo, A., Kadlmanné, Bors, 1., Kernya R. & H. Téth, L. (2001). Az anyanyelvi nevelés
médszerei — Altalanos iskola 1-4. osztdly. Trezor Konyv- és Lapkiad6 Bt. 1518,

Bardossy, 1., Dudas, M., Pethéné, Nagy, Cs. & Priskinné, Rizner, E. (2002). A kritikai
gondolkodas fejlesztése. Pécsi Tudoméanyegyetem, 210-211.

Benedek, J., Bognar, A., Csanyi, J., F6z0, A. L., Janossy, Zs., Kiacsdkné, Toth, A., Krepsz-
Kapai, B., Palecsarné, Kassza, M. & Vasarhelyi, V. (2022). Projektpedagogia digitalis
eszkozokkel. Digitalis Jolét Nonprofit Kft.

Bocsék, V., Benkd, Zs. & Holgyesi, Gy. (1995). Olvass nekem! Kalauz sziil6knek, ovondknek,

tanitoknak a gyermekkonyvek utvesztéjében. Trezor Kiado.

Bodrogi, F. M., Czimer, Gy., Fizfa, B. & Szakaly, Sz. (2016). Elménykozpontii
irodalomtanitas. Kreativitas, produktivitas, kulturakezelés a digitdalis korban. Savaria

University Press.
Csépe, V. (2006). Az olvaso agy. Akadémiai Kiado.
Csapd, B. (2015). Szovegértési kompetencia és fejlesztése. MTA SZTE Kiado.

Csapd, B., Fejes, J. B., Kinyo, L. & Toth, E. (2014). Az iskolai teljesitmények alakulasa
Magyarorszagon nemzetkozi dsszehasonlitasban. In sz. n. Tarsadalmi Riport 2014 (pp. 110—

136). TARKI.

59


https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/lapszamok/2006-1
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/lapszamok/2006-1

Gombos, P., & Péterfi, R. (Eds.), (2019). Egyiitt az olvasova nevelésért! Févarosi Szabo Ervin

Konyvtar.
Gonda, Zs. (2015). Digitalis szévegek olvasasanak tipusai és stratégiai. ELTE.
G. Godény, A. (2017). Mes/élj Mesét! Mese, drama, olvasas. Kéonyv és Nevelés, 2017(1),7-25.

Fromann, R. & Damsa, A. (2016). A gamifikacié motivacios eszkoztara. Uj Pedagdgiai Szemle,
2016(3-4). 76-81. https://folyoiratok.oh.gov.hu/sites/default/files/journals/upsz_2016_3-
4 _nyomdai.pdf (2025.01.10.)

Fizfa, B. (1998). Az élménykozpontl irodalomtanitds néhdny lehetdsége. In Sipos, L. (Ed.),
Irodalomtanitas az ezredfordulon (pp. 334-346). Pauz-Westermann Kiado.

Flzfa B. (1999). Siiss fel nap 1. Alternativ ovodak, iskolak Magyarorszagon. Soros Alapitvany.

Herédi, R. (2021). Az irodalomoérai ¢lményszerzés sziikségessége €és a célokra gyakorolt
hatasrendszere. In. Koromi, G., Kusper, J. & Verok, A. (Eds.), Dulce et utile-Tanulmanyok
Pintér Marta Zsuzsanna 60. sziiletésnapjara (pp. 83—92). EKKE Liceum Kiado.

Ivanyiné, Nagy, K. (2019). Olvaséva nevelés ujszerli modszerekkel a Boldog Brenner Janos
Altalanos Tskola és Gimnaziumban. In: Kispalné, Horvath, M. & Gerolyné, Kolkedi, E. (Eds.),
Benedek Elektol Horn Mici teadélutanjaig. Vas megyei iskolai konyvtari jo gyakorlatok. Vas
megyei pedagogiai jo gyakorlatok sorozat (pp. 24—42). ELTE SRPSZKK.

Kédar, E. (2024). Az olvasdsi motivacio fejlesztése — modszertani megkozelitések. Oktatasi

Kiado.

Major, L. & Hordk, R. (2012). Olvasastanitdas also tagozatosoknak az olvasovd nevelés

kiilonbozé szinterein. SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola.
Miarai, S. (2001): Fiiveskonyv. Helikon.
M. Fiilop. G. (2012). "Minden az olvasassal kezdddik!". Konyvtari Figyelo, 58(2). 354-357.

Mihaly, L. (2009). Vakacidpanik és ami mogotte van. Tani-tani Online, 14(3). http://www.tani-
tani.info/093 _mihalyiO1 (2024. 12.03.)

60


https://folyoiratok.oh.gov.hu/sites/default/files/journals/upsz_2016_3-4_nyomdai.pdf
https://folyoiratok.oh.gov.hu/sites/default/files/journals/upsz_2016_3-4_nyomdai.pdf
http://www.tani-tani.info/093_mihalyi01
http://www.tani-tani.info/093_mihalyi01

Nagy, A. (2001a). Olvasasfejlesztés, konyvtarhasznalat -  kritikus — gondolkodas:

rrrrr

Nagy, A. (2001b). Stagnalds, romlds vagy olvasasfejlesztés? Iskolakultura, 11(5). 47-51.
https://acta.bibl.u-szeged.hu/31788/1/modszertani 052 _005_001-010.pdf (2025.01.03)

Németh, E. (1998). A kiils6 0sztonzOok hatasara kialakuld viselkedés- és attitidvaltozasok

komplex vizsgalata. Magyar Pedagogia, 98(4). 319-338.

Nemzeti alaptanterv (2020). Alapelvek, célok. Magyar nyelv és irodalom 5-8. évfolyam.
Magyar Kozlony, 2020(17). 300-314.

Péterfi, R. (2011). PISA-vizsgéalat és kompetenciamérés. A magyar didkok szdovegértési
teljesitménye. Konyv, Konyvtar, Konyvtaros, 20(5). 3—13.

Schiefele, U. (2009). Situational and individual motivation in reading. In J. A. Guthrie, A.
Wigfield & K. C. Perencevich (Eds.), Motivating Reading Comprehension: Concept-Oriented
Reading Instruction (pp. 101-116). Lawrence Erlbaum.

Serafini, F. (2013). About Frank Serafini. www.frankserafini.com

http://frankserafini.com/about-frank-serafini/ (2024.11. 07.)

Steklacs, J. (2009). Az olvaséstanitas kutatdsanak aktualis kérdései. Magyar Pedagogia 109(4).
367.

Suppné, Tarnay, Gy. (1994). Tanitojeloltek felkészitése az olvasdéva nevelésre. In Nagy, A. (Ed.)
Olvasdasra nevelés és pedagogusképzés: HUNRA konferenciak eléaddsai (pp. 68—72). OSZK.

Szenczi, B. (2010). Olvasasi motivacio: definiciok és kutatasi iranyok. Magyar Pedagogia,
110(2). https://www.magyarpedagogia.hu/index.php/magyarpedagogia/article/view/395/382
(2024.12.20.)

Szira, J.: A projektmodszerrdl. Uj Pedagdgiai Szemle, 2002(9). 138—154.

sz. n. A Nagy Konyv. Hungaricana.hu https://www.hungaricana.hu/hu/nka25/konyvtar/a-

nagy-konyv/ (2024. 12.03)

sz. n. Gamifikaci6. Xlabs. hu https://www.xlabs.hu/blog/gamifikacio (2025.01.04.)

61


https://acta.bibl.u-szeged.hu/31788/1/modszertani_052_005_001-010.pdf
http://www.frankserafini.com/
http://frankserafini.com/about-frank-serafini/
https://www.magyarpedagogia.hu/index.php/magyarpedagogia/article/view/395/382
https://www.hungaricana.hu/hu/nka25/konyvtar/a-nagy-konyv/
https://www.hungaricana.hu/hu/nka25/konyvtar/a-nagy-konyv/
https://www.xlabs.hu/blog/gamifikacio

sz. n. Magyar népmesék—Atdolgozott vetélkedd. Kingarium https:/kingarium.hu/magyar-
nepmesek-atdolgozott-vetelkedo/ (2024.11.28.)

sz. n. Projektpedagogia. A tanitas mestersége. Kulcsfogalmak az oktatas elméletében.

https://tanmester.tani-tani.info/projektpedagogia (2025.01.10)

T. Kiss, T. (2013). A dualizmuskori Magyarorszag kultar/politikai problémaja: Az
analfabetizmus. In sz. n. Kulturkapuk: tanulmanyok a kultur[politik] arol, az értékkozvetitésrol

és a kulturalis valosagrol (pp. 11-42). SZTE Egyetemi Kiadvanyok.
Toth, 1. (2023) Gamifikacio az értékelésben. Pécsi Pedagogiai Oktatas Kozpont.
Varga, 1. (2019). Drdamapedagogiai modszerek az iskolai irodalomoktatasban. Educatio Kiado.

Vikar, Gy. (1999). Barétaink, a kényvek. Forduldpont, 1(2-3). 69-70.

62


https://kingarium.hu/magyar-nepmesek-atdolgozott-vetelkedo/
https://kingarium.hu/magyar-nepmesek-atdolgozott-vetelkedo/
https://tanmester.tani-tani.info/projektpedagogia

1. melléklet

Sziil6i beleegyezo nyilatkozat

Alulirott,.......ooviii [szlil6/torvényes  képvisel6  neve],
MINE. .., [gyermek neve] torvényes képviseldje,
hozzajarulok ahhoz, hogy az OTDK kutatas illetve a projekt soran készitett képek,
amelyeken a gyermekem szerepel, felhasznaléasra keriiljenek Lukacs Anna Dorottya OTDK
dolgozatiban, amelynek témaja: Ut az élményolvasas felé kotelezé olvasmanyokkal

kreativan.

felhasznalasra, és nem keriilnek nyilvanos terjesztésre, illetve harmadik fél szdmara torténd
atadasra. A képeket a dolgozat készit6je csak az adott dolgozat elkészitése és bemutatasa

céljabol hasznalhatja fel.

Tudomasul veszem, hogy a gyermekem személyiségi jogait tiszteletben tartjak, és a képek
felhaszndldsa soran iigyelnek arra, hogy azokat semmilyen formaban ne hasznaljak

visszaélésszeriien.

Kijelentem, hogy a nyilatkozatot dnkéntesen és a megfeleld tajékoztatas birtokaban irtam

ala.

Kelt:
Helyszin:

Alairas:
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2. szamu melléklet

1. feladat Ki vagyok én?

Csapatonként 2 perc alatt a lehetd legtobb szereplot és targyat kell megfejteni.

Pontozés: ahany jo valasz = annyi pont

1. grund

2. Gittegylet

3. Jano bacsi
4. Barabas
5. Nemecsek

6. Vo6ros ing

7. tintatarto
8. lovasut
9. torokméz

10.  iskolapad



10.

10.

Boka Janos
kalap

Csele
gukker
katedra
tiveggolyd
Csonakos
levatta
Geréb Dezs6

Bunsen-lampa

csonak
Weisz

iskola

zaszlo

Ats Feri
verkli
farakas

Réacz tanar ur
tomahawk

Pasztorfink
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2. Kirako

Az osszekevert képrészletek alapjan kitalalni, melyik jelenetet rejti a kép. A valaszolas joga a

leggyorsabban csengetd csapatot illeti.

. 1. kép Nemecseket megfiirdetik. A vordsingesek, akik a Pal utcai fiuk ellenségei,
elkapjak Nemecseket, amikor egyediil jar a Fiivészkertben, és megbiintetik azért, mert

,bitorolta” a teriiletiiket. Belekényszeritik a toba, majd még ginyoljak és kinevetik 6t.

. 2. kép Ez a jelenet a vorosingesek titkos gytilésénél jatszodik, amelyet a Pal utcai fiak
meg akarnak figyelni. Nemecsek és Boka elrejtéznek a bokrok kozott, hogy kihallgassék a
vorosingesek tervét. Ez a pillanat egy izgalmas fordulatot hoz, mert a fitk megtudjak, hogy a

vorosingesek tamadast terveznek a grund ellen.

. 3. kép A kép Gerébet dbrazolja, amint tavesdvel figyeli a torténéseket, és mellette egy
masik fiu (valdsziniileg Csele vagy Kolnay) kiirtol. Ez a jelenet a Pal utcai fitk és a
vorosingesek kozotti harc idején jatszodik. A kiirt jelezte a tdmadas kezdetét, és a tavcsd

segitségével Geréb figyelte a csata alakulasat.

3. Szobeszéd

Rovid részlet felidézése a lehetd legpontosabban. A cél, hogy az eldre kivalasztott 5 szot is

felidézzék
. 1 jelenet:

Noteszkonyvekbdl papirlapok keriiltek eld, és Weisz elOvette a ceruzajat. Hatul ketten azon
veszekedtek, hogy kinek a kalapjat érje a megtiszteltetés. Kolnay és Barabas, akiknek mindig
volt bajuk egymadssal, mar majdhogy 6lre nem mentek. Kolnay azt mondta, hogy a Barabas

kalapja nem jo, mert zsiros. Kende viszont azt allitotta, hogy a Kolnay kalapja még zsirosabb.
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Erre rogton zsirprobat is tartottak. Kis késsel vakargattdk egymas kalapjaban a belso

bdrszalagot.
. 2 jelenet

Az osztalyteremben ismét egyet {itott az ora, s a fitk a konyveikhez kaptak. Récz tanar ur
becsapta a konyvét, és felallott a katedran. A szolgalatkész kis Csengey, az elsé pad elsé
odaugrott hozza, és folsegitette ra a feloltot. A Pal utcaiak a kiillonb6z6 padokbol 6sszenéztek,
varva Boka intézkedését. Tudtdk, hogy ma délutan mar kettdkor lesz a gyiilekezés a grundon,

mert a harom tagbdl 4116 eléorscsapat be fog szamolni flivészkerti élményeirdl.
. 3 jelenet

A fiuk fol-ala jarkaltak, beszélgettek a nemsokara elkovetkezendd haborurdl, majd Gjra meg
ujra visszatértek a palankra ragasztott kidltvanyhoz, tizszer, husszor is elolvastak a lelkesitd
szavakat. Tobben mar konyv nélkiil is megtanultak, és egy-egy farakas tetejérdl harcias hangon
szavaltak le az alant alloknak, akik viszont szintén konyv nélkiil tudtdk, de azért tatott szajjal

hallgattak, s miutan végighallgattak, visszasiettek a palankhoz.

4. Villam

. Hany fejezetbdl all a konyv?

. Mikor jatszodik?

. Ki irta A Pal utcai fiuk cimi regényt?

. Nevezz meg egyet a Pal utcaiak koziil!
. Mondj egy utca nevet!

. Mondj egy tagot a Gittegyletbdl!

. Ki volt az arul6?

. Ki lett beteg?

. Ki volt Ats Feri?
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10.

11.

12.

13.

Hogy hivtak a torténetben a kutyat?

Hogy hivtak a konyvben szerepld tanart?

Nevezz meg egy vorosingest!

Lista

Szereplok

Idegen szavak

Helyszinek

Ketyego

akkorat asitott, mint valami unatkoz6 vizild

lapulj meg papuskam

piperkée, divatmajom

Milyen szinii langban lobban fel a Bunsen-lampa?
Milyen 6réan vettek részt a didkok az 1. fejezetben?
Milyen volt Boka zsebtintatartdja

Melyik padban iilt Csénakos

Ki volt az ,,els6 pad els6”?

Mennyi volt a torokméz ara és minden masnak a kapu alatt?
Mi jart annak aki nem reteszelte be az ajtot?

Mi volt a jelszavuk?

Kik mentek a Fiivészkertbe?

haptak
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

gancsot vetni

paksaméta

kimasirozni

Kit nem fogott ott a kihallgatason Racz tanar ur?

Ki alapitotta az egyletet?

Ki volt a pecsétor?

Ki volt a pénztarnok?

Hogy koszontek a tanarnak?

Mi volt az egyletben Nemecsek tisztsége?

Mit gyijtottek a fiak Janonak?

Kinek kellett ezt a konyvbe irni? - nemecsek ernd aruld!!!
Mi volt a vordsingesek fegyveres tisztelgése?

Mi volt a vorosingesek kialtasa?

Milyen volt Nemecsek kedvelt kenddje?

Mivé emelte Boka Nemecseket?

Milyen megszolitas/cimzés allt a Gerébektdl jott levélen?
A birkdzasban mi jelentette a gy6zelmet?

Hogy hivtak a felsébb éveseket ebben az idében?

sanc

szalutal

drukk
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35.  réarivall

36.  kocsiszin

37.  Melyik erdd volt a féerdsség?

38.  Kivel taldlkozott Boka Nemecsekék hdza el6tt?

39.  Kolnay és Barabas vitajaban ki az , aki mindig engedett?

40.  Melyik a legfontosabb paragrafusa a gittegyleti jegyzékonyvnek?
41.  Hogy nevezi Kolnay a biintetést?

42.  Mi mindent vittek a beteg Nemecsekéknek a latogaté emberek?
43.  Ki lett az Gj vezér Ats Feri helyett?

44.  Kik élltak Ats Feri mellett?

45.  Milyen jelzével illette Nemecsek a grundot?

46.  Kiment a szabohoz a kabatért?

47.  Ki hagyta el utoljara Nemecsek szobajat?

48.  Melyik iskolaba jartak a vorosingesek?

49.  Milyen emlék kapcsolta Bokat az Ul16i ithoz?

50.  Megvertung 6ket

7.Varazsbetlik

0 A grund a szabadsagunk, megvéd;iik!

O Hiség és batorsag, ez a mi erdnk!
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0 Itt voltak a Pal utcaiak

7. Ki nevet a végén
. Hany nyelvre forditottak le a Pal utcai fitikat?
. Mikor alltottak (1j Nemecsek szobrot Budapesten, a Fiivészkertben, tisztelegve a torténet

és a karakterek elott?

. Mely évben késziilt filmadaptacio a ,,A Pal utcai fiak” cimii regénybdl?
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Mesterséges intelligenciarol szol6 nyilatkozat

A banyijtott patyamunkét irdsban két birald értékell, a kovetkezt szempontok alapjan:
- a sajét feladat és az Gnalld munka végzése, illetve elhatdroldsa a kutatdcsoport munkajatol;
a sajat eredmények Gjszer(isége, az eredmények indoklasanak és értékelésének mindsage;
az Gnalldan elvégzett midszerek elvégzésének mindsége, smertelése és Olietessége,
valamint ezek helyes alkalmazass;
- atéma felvezetdse, a kutatd motivacidia, a szakirodalomban valé jartassaga (kutatasi ématdl
fugaden);
- a pélyamunka szerkesziése, stilusa, formai kévetelmények.

Az irasbeli birdlat sordn maximum 50 pont szerezhetd,

A két biralo Altal adott pontszémok atlagpontszéma jelenti a palyamunka pontszamat.

Az clkaészilt szoveges birdlatokat a Tanulds- és Tanitésmddszertani — Tudastechnolgiai Szekcid
rendezél az OTDT onfine rendszerben publikdljigk, és elérhetdvé teszik a hallgatdk szamara
legkésdbb 1 hétel a konferancia elbtt,

A konferencian a palyamunka bemutataséra (prezentacio) 15 perc il rendelkezésre, amelyet 5 perc
vila kovel, Az el0adas értékelését a szakma efismert képvisaldibol allo zshri végzi. Az idegen nyelven
megtartott eldadasokra 20 perc (15 perc idegen nyelven, 5 perc magyar nyelvl dsszefoglald) all
randelkezésre, amelyst 5 perc vila kivel.

A tbbezerzis palyamunkak esetén a prezentdcioban, a szébeli bemutatisban minden szerzfinek
raszt kell venni,

Az elfadas ériékelési szempontial:
- edbaddi stilus;
- szamiditetéeszkizok hasznalata, human demonstracid;
- az eredmények bemulatasa;
- vitakészseg és szakmai kompetencia.

A szdbell értékelés maximdlis pontszama 50 pont.
7. Nyilatkozat

7.1 Mesterséges intelligenciat nem hasznalt

NYILATKOZAT
Kijetentem, hogy mesterséges intelligencia alkalmazast/programot (pl. képalkolo, szovegalkotd) nem
hasznaltam a dolgozat készitése soran,
Jelen nyllatkozat alairasaval tudomasul veszem, hogy amennyiben bizonyithatd, hogy a deigozatot
nem magam készitettem, illetve mesterséges intelligencia alkalmazas/program segitsdgét vettam
igénybe vagy a dolgozatial kapcsolsiban szerzdi jogi jogsénés ténye merul fel, a Szekdid meglagadja
a dolgozat befogadasat,

Datum . 2QET. O LR i 24 D
. ' irés
LIACE A3 TOROITTY
Név (civashatéan)

A lezaras datuma: 2025. januar 15.
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