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Bevezetés

A dolgozat célja feltarni, hogy egy kozép-magyarorszdgi 6voda nagycsoportos
gyermekeinek milyen mennyiségben és mindségben olvasnak meséket a sziileik, tovabba
vizsgalni, hogy ezek a gyermekek milyen produktiv szovegalkotasi képességekkel
rendelkeznek, és a két vizsgalt tényez0 eredményeit Osszevetni. A mesemondas tipusaiként
megkiilonboztethetiink  6nalld  (produktiv) mesemondast, tovabba félproduktiv
(mesefolytatds, mesebefejezés, mesélés megadott szereplok alapjan), illetve reproduktiv

mesemondast (korabban hallott mese elmondésa emlékezetbdl) (Dankd, 2016).

A dolgozat elméleti része kitér a mese személyiségre, szokincsre és narrativ képességekre
gyakorolt kedvezd hatésaira, tovabba napjaink olvasasi szokdasaira és az olvasova nevelésre.
Empirikus kutatas keretében az otthoni meseolvasasi szokasokat online kérddiven keresztiil
vizsgaltam, a gyermekek produktiv szovegalkotasi képességeit pedig az irdnyitott
beszédprodukcié modszerével, azaz képregények alapjan torténd narrativak (Navracsics,

2010) létrehozasaval.

A kutatds célja tovabba, hogy 10j ismeretek feltdrasaval, illetve a meglévd ismeretek
elmélyitésével segitse eld az oktatds-nevelés eredményességének novelését. Ezt a
személyiség fejlesztése (mesélés) soran érvényesiild Osszefiiggések, torvényszeriiségek, a
mesehallgatds ¢és a szokincs, a szobeli szovegalkotas kapcsolatanak feltarasaval, a
neveléstudomany elméleti ismeretanyagéanak fejlesztésével éri el. Az induktiv kutatds soran
hasznalt médszer a kikérdezés. A sziilok meseolvasasi szokdsait a mese hatdsarol irasos
kérddivben egyénileg, mig a gyermekek mesé€it szobeli kikérdezéssel, narrativ interjuval,

szintén egyénileg gyiijtottem dssze (Falus, 2004).



1. Elméleti hattér

1.1. Olvasasi szokasok és olvasova nevelés

A felmérések ¢és tapasztalatok szerint egyre kevesebb gyermeknek olvasnak otthon mesét,
viszont a gyermekek egyre tdjékozottabbak a rajzfilmek, televizids sorozatok és a
szamitogépek vilagaban (Szilagyi, 2007). A médiahaszndlati és a televiziozési szokasok
alapvetden atrendezték a csaladok életét, megritkultak a meghitt egyiittlétek ¢&s
beszélgetések, értékrendjilkben hattérbe szorul a népmese, szokdsrendjiikbdl kihal a
mesemondas és a meseolvasas (Tancz, 2009). Az olvasés iranti igény csokkenésével és az
olvasas presztizsvesztésével szamos kutatd foglalkozott. Tény, hogy az olvasas védelemre
szorul, hiszen tapasztalhatjuk, hogy a gyerekek alig vagy egyaltalan nem olvasnak (Vass,

2016).

Mit jelentett az olvasas az 1960-as, 70-es évekig Magyarorszagon? A televizidzas ¢€s
szamitogépezés hianyaban a beszélgetések, kulturalis programok mellett az olvasas az egyik
legkedveltebb szabadidés tevékenységnek szamitott. A tarsalgds 1is sokszor az
olvasmanyokrol szoélt, az ,,olvasott ember” szamitott miiveltnek. A konyv érték volt, akar
tudomanyrol, akar szépirodalomrdl legyen szd. A konyv biztositotta a kizokkenést a
mindennapokbol, a stresszcsokkentést, az értelmi, érzelmi intelligencia fejlédését (Petry,
2012). Ezzel szemben ma a szamitogépes jatékok és a televizid vilagaban az igénytelen
szohasznalat, az empatia hattérbe szorulasa, az ingerkiiszob valtozasa, az idéhiany jellemzi
az embereket. Az olvasas hattérbe szoruldsa magéaval hozza a rossz helyesirast, a tarsalgas
témdja ritkan az olvasés, inkdbb a net, chat, facebook, a kommunikaciét a felszinesség,

viccesség jellemzi (Petry, 2012).

Kutatasok eredménye szerint az olvas6 emberek atlagosan 4-500 konyvvel rendelkeznek
otthonukban, de leggyakrabban a 200-as konyvtar fordul eld. Az olvasés gyakorisaga erdsen
Osszefligg az otthon fellelhetd konyvek szédmaval: akiknek tobb konyviik van, azok

gyakrabban ¢€s tobbet olvasnak (Gyenes, 2003).

A 30 év alatti sziilokre sokkal inkabb jellemzd a heti egy alkalommal torténé meseolvasas,
a 30 év feletti sziilokre pedig kiemelkedden jellemzd a mindennapos meseolvasas. A 30 év
alatti korosztalyra nagyobb mértékben jellemzd, hogy gyermekkorukban nem meséltek
nekik sziileik, mig a 30 év feletti korosztalynak igen. A mese elhagyasa két f6 okra vezethetd

vissza. Egyrészt, a sziilok sem hallottak gyermekkorukban mesét, igy nem is tudjak atérezni



annak hidnyat, fontossagat. Masrészt pedig a modern tarsadalom jellemzdi: a nukleéris
csaladmodell elterjedése, a n6k munkaba alldsa és a modern — latszolag a mesemondas

szerepeit helyettesitd — eszk6zok elterjedése (Budi, 2015).

Egyértelmii tehat, hogy az infokommunikaciods eszkzok elterjedése olyan tendenciat idéz
eld, amely a mese folyamatos kikopasat eredményezi a csaladi nevelésbdl. Amennyiben ez
az ¢lmény hidnyzik a gyermekkorbdl, felndttként is kisebb a valoszinlisége a
mesemondasnak. A mai gyerekek tobbé mar nem a nagy csalad biztonsagot nyujtd
kozegében ndnek fel, ezért napjainkban még fontosabb, hogy a gyermekek megismerjenek
olyan hdsoket, akik egyediil vagnak neki a nagyvilagnak, bizva abban, hogy a helyes utat
kovetve megtaléljak a helyiiket a vilagban (Bidi, 2015).

A mesére nevelés mar magzati korban elkezdddhet, ha a sziilok mesélnek a magzatnak.
Csecsemd- ¢és kisgyermekkorban a mesehallgatasra szoktatasnak legjobb eszkozei a
mondodkak, mint példaul a hocogtetdk, ringatok és a dadolok. Ezek ritmusa, ismétlodod
szoszerkezetei felkeltik a gyermek érdeklddését, mikozben a gyermek kdzvetlen kérnyezetét
vagy a sajat testét irjak le, informaciokat nyujtva neki a vilagrol. Vekerdy (2011) szerint az
1-2 éves gyermekek esetén az olvaséva nevelés megalapozasanak idedlis modja a gyermek
napjanak elmesélése, késdbb ugyanilyen hétkoznapi torténetek elmesélése allatszereplokkel,
majd johetnek a valddi allatmesék. A mese hossza, a szereplok szdma, a szoveg
bonyolultsdga, a tartalma, a gyermek ¢letkordhoz, érdeklédési koréhez kellene, hogy
igazodjon. Ahogy nd a gyermek, az érdeklodési kore egyre jobban kitagul (Tancz, 2009).
Nem mindegy tehat, hogy az egyes meséket melyik életkorban hallja a gyermek, és hogy
miként dolgozzuk fel a meséket. Ha irdnyitott, munkafiizeti kérdések kapcsolodnak a
mesékhez, épp a mesében rejlo lizenetek vesznek el, és az szorul hattérbe, amiért érdemes a
meseket bevonni a nevelésbe (Boldizsar, 2010). Négy-6t éves korban mar olvashatunk nekik
hagyomanyos meséket, népmeséket, miimeséket, melyeket kiegészithetiink egy-két képpel,
de ne szemléltessiik az egész mesefolyamatot képekkel (Vekerdy, 2011). A hosszabb mesék
bevezetésére idedlisak Benedek Elek mesegytijteményei, majd a révidebb Grimm és magyar

népmesek, végiil a hosszabb népmesék, mint a Hamupipdke, a Hofehérke stb.

Ovodaskor végére sziik kornyezetén, a testén, a csaladjan kiviil érdekelni kezdi a baratsag,
a kapcsolatok, az allatok, a vilag, a dolgok miértje €s hogyanja. Ez az €letkor a mesehallgatas
és a mesetudat formalodasanak legszenzitivebb iddszaka. A gyermek szdmdra az igazi

¢lményt a terjedelmesebb, cselekményes novellisztikus mesék €és a bonyolult elagazasokat



tartalmaz6é tlindérmesék jelentik (Tancz, 2009). Ennek a korosztadlynak mar batran
valogathatunk a csali- és tréfas mesékbdl, a hazugmesékbdl is (Sallai, 2015). Az olvasast
értéknek tekintd csalddokban a kisgyermek el0szor valoszinlileg a jatékkonyvekkel
talalkozik, majd a kemény kartonlapbol késziilt képes lapozok vagy leporellok, késébb a
hatul fiizott, papirlapos mesekonyvek kovetkeznek (Szinger, 2019). A mesélés legidealisabb
esete, ha 5-10 percig tart, beszélgetéssel egybekotott, és a gyerekek kovethetik a szemiikkel
a képeket, ramutathatnak és kérdezhetnek (Strickland & Morrow, 2000).

1.2. A mese személyiségfejleszto hatasa

A csaladban torténé mesélés rendkiviill fontos a gyermekek optimalis fejlodése
szempontjabol. Ovodas korban a gyermekek kognitiv képességei koziil a képzelet, a
fantézia, a bels6 képalkotas, a figyelem, a gondolkodés és a memoria fejleszthetd leginkabb
mesékkel. Utdbbi azért, mert a gyermek a mese f6hdsével vald azonosulassal jaro érzelmek

altal konnyebben emlékezetébe vési a mesét (Biidi, 2015).

A mese a nevelés taltosparipaja, ugyanis altala fejleszthetd a képzelet, a gondolkodas, a
rendszerezd képesség, az elemzd képesség, a tarsas kapcsolatok is (Sallai, 2015). A mesék
az Onismereti fejléddésben, a vilagrol vald tanuldsban, a konfliktuskezelésben, a tarsakhoz
vald kapcsolodasban, a tarsadalomba vald beilleszkedésben segitik a gyermeket (Béres,
2017), tovabba olyan tudast kozvetitenek, amely segiti a kultira megismerését, a

nyelvelsajatitast, valamint az identitas fejlddését (Tancz, 2009).

Azok a gyermekek, akiknek sokat olvastak otthon, hamar megértik, hogy a nyomtatott
szoveg jelentést hordoz, és konnyebben tanulnak meg olvasni az iskolaban. Azok a
gyerekek, akik minden nap hallanak mesét elsé osztalyos koruk elétt, kozel egy-masfél év
eldnyt élveznek az anyanyelvi és gondolkodasbeli fejlddésben, mint a mesét nem halld
kortarsaik (Vekerdy, 2001). Tovabba azoknak a gyermekeknek, akiknek mesélnek otthon,
sokkal élénkebb a fantaziajuk, és jobb a rajzkészségiik is, mint azoknak, akik otthon nem

részesiilnek mesélésben (Szilagyi, 2007).

A mesehallgataskor 1étrejové kettés tudat Oromforras a gyermeknek, ugyanis
fesziiltségteremtd, fesziiltséghordozo és fesziiltségelvezetd funkciot egyarant ellat (Mérei &
Binet 1970). A mesét hallgatd gyermek gondolkodasa, ismeretrendszere az esztétikai
¢lmények, a katarzis hatasara boviil és megszilardul (Tancz, 2009). A mese segit meglatni a

csodakat, segit abban, hogy el merjliink indulni, hogy megtalaljuk a sajat utunkat,



Oszinteségre és josagra nevel, tiszteletre, kitartasra és a vereség elfogadasara is megtanit,

tovabba az érzelmeink kimutatdsara, a félelmek legydzésére is nevel (Kadar, 2012).

A mese vilaga és a gyermek vilaga kozott szamos parhuzam figyelheté meg. A gyermeki
tudatban még laza hatar van a fantdzia és a valdsag kozott, a kettd gyakran keveredik
egymassal, ahogy a mesékben is. A gyermekek képzeletiikkben gyakran szeretnének
varazslatos dolgokat tenni, mint a mesék szerepldi, hogy mindent elnyerjenek, amit
szeretnének. A gyermeki tudatra jellemzo a tér és idOtudat hianya, fejletlensége, amik a

mesekre is jellemzoek (,,Egyszer volt, hol nem volt...”) (Kadar, 2012).

A mesék képi vildga megegyezik a gyermeki gondolkoddasmoddal, azaz a mese
tulajdonképpen nem mads, mint a gyermek szemével lathat6 vilag. A mesében a szereplok
sz€lsOségesen jok vagy rosszak, a cselekmény egyszerli, minden vagy teljesithetd. Pont igy
vélekednek a gyermekek a vilagrol. A mese optimizmusa reflektdl a gyermek rend-,
harmoénia- és biztonsagigényére. Szintén k6zos motivumai a mesének €és a gyermek

vilagképének az ellentétek, az ismétlések, a veszélyek és a menekiilés (Kadar, 2012).

A meseék az érzelmi intelligencia fejlesztésére is rendkiviil alkalmasak. Segitenek a
gyermeknek atélni, feldolgozni, kifejezni, kezelni érzelmeiket. Raébresztik a gyermeket
arra, hogy a fejlddéshez, a sikerhez nehézségeken kell atmenniiik, de ha elég kitartoak,
minden sikeriilhet nekik. A mesében 1€v6 gonosz ismétlodo legydzése segit a gyermeknek
lekiizdeni a félelmeit. A mese segiti eligazodni a gyermeknek a kiils6 és a sajat belsd

vilagaban is, csokkentve szorongésat (Kadar, 2012).
1.2.1. A mese hatasa az anyanyelvi képességekre

Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja (2012) szerint az 6vodai nevelés egyik jelentds
feladata az anyanyelvi nevelés. A kommunikacio fejlesztése beszéld kornyezettel, helyes
mintaadassal ¢és szabalykozvetitéssel torténik. Fontos az anyanyelv ismeretére,
megbecsiilésére, szeretetére nevelés, tovabba a gyermek beszédkedvének fenntartisa. Az
anyanyelvi nevelésnek a gyermek egyéni érdeklddésére, kivancsisdgara, valamint a
tapasztalataira kell épitenie. Az anyanyelvi, értelmi nevelés tovabbi feladatai: a gyermek
tapasztalatainak, ismereteinek rendszerezése, bovitése, gyakorlasa, masrészt az értelmi

képességek fejlesztése (Alapprogram, 2012).



Az anyanyelvi nevelésre legalkalmasabb tevékenység a verselés, mesélés. A mondokak és
versek esztétikai €s irodalmi élményt nyujtanak a gyerekeknek. A mese a gyermek érzelmi,
értelmi, erkolcsi fejlesztésének egyik legfobb eszkoze. Feltarja a gyermek el6tt a kiilvilag és
az emberi belsd vilag jellemzdit, és a megfeleld viselkedésformakat. Alkalmas az 6vodas
gyermek vilagképének kialakitasara. A gyermek a mesehallgatas soran sajat bels6 képvilagot
jelenit meg. Ez a folyamat a gyermeki élményfeldolgozas egyik legfontosabb formaja. A

gyermek sajat vers- és meseprodukcioja az onkifejezés egyik modja (Alapprogram, 2012).

A mese szinte minden anyanyelvi teriiletet fejleszt (beszédészlelés, beszédértés, szovegértés,
kommunikécids kompetencidk, véleményformalas). A kommunikacids kompetencidk négy
kategoriaba sorolhatok: kognitiv kompetencidk (értelmezés, felismerés, alkalmazas,
megértés, elemzés), szocidlis kompetencidk (egylittmiikddés, érvelés, parbeszéd, vita,
kapcsolattartas, problémaérzékenység, dramatikus készségek), specialis kompetencidk
(mifajok felismerése, szovegalkotas) és személyes kompetencidk (véleményformalés,
kifejezés, szokincs, szohasznalat, 6nismeret). Tovabba utdnzasos tanulas révén konnyedén
és jatszva sajatitjak el a grammatikai szabalyokat, a mesei fordulatokat (,,Atvaltozott”,
»Holl6 képében jelent meg”, ,,A legkisebb kirdlyfi legydzte a sarkanyt” és a mesei
kifejezéseket (Egyszer volt, hol nem volt”, ,,Itt a vége, fuss el véle”, ,,Mentek, mendegéltek,

egyszer csak egy stirli erddbe értek™) (Szoke-Milinte, 2013).
1.2.1.1. A mese hatasa a szokincsre

A mesék a szokincs fejléddésére is jelentds hatdst gyakorolnak. Eleinte a gyermekek csak a
mese ritmusat €s az abban rejld ismétléseket kedvelik, késdbb a szovegkornyezet altal, vagy
szlildi magyarazat altal egyre tobb szt megértenek és elsajatitanak (Bidi, 2015).
Szokincskutatok ugy becsiilik, hogy egy 18 honapos kisgyermek naponta koriilbeliil 6t 0j
szot tanul meg, igy iskolakezdésre atlagosan nyolcezer sz6 koriili a szokincse (Nagy & Scott,
2004). Mar az egyszer hallott mese is szokincsndvekedéssel jar, de a tobbszori felolvasas,
kiilondsen akkor, ha megbesz€lés is kiséri, tehat az ) szavak hasznalatba is keriilnek, még
hatékonyabb szokincsboviilést eredményez (Sénechal, 1977). Egyes kutatasok szerint a
meseék felolvasasa felelds a gyermek éves szokincsgyarapodasanak egyharmadaért

(Stickland & Morrow, 2000).

A mese mintat ad az arnyalt beszédstilusra, a parbeszédre. Hatasa rendkiviili a szokincs

gyarapitasaban, a kifejezokészség fejlesztésében. A gyermek szdmtalan szt és kifejezést



sajatithat el a népmesékkel vald taldlkozaskor: ragozott szdalakokat, valtozatos igéket,
erkolesi fogalmak szobeli kifejezéseit, mellékneveket, id6hatarozokat, helyhatarozokat,
hangutanz6, hangulatfestd szavakat, indulatszavakat, szoismétléseket, ikerszokat, népies-
régies kifejezéseket, népi szolasokat, allando jelzoket, valtozatos mondatfajtakat, népmesei

sztereotipidkat, hasonlatokat, udvariassagi formuldkat, mesei tanacsokat (Danko, 2005).
1.2.1.2. Az 0vodas gyermek narrativ képessége

Az egyik kiemelten fontos teriilete a beszédfejlodésnek a narrativ készség alakulasa, ami
ovodaskorban sokat fejlodik. Az egymassal lazan 6sszefiiggd rovid mondatoktol a gyermek
altalaban 6 éves kora végére eljut a komplex, dsszefliggéseket tartalmazo narrativakig
(Muranyi, 2020). A narrativ készség hasznalata elengedhetetlen a mindennapi €letben. Ez a
készség sziikséges ahhoz, hogy elmeséljiink egy torténetet, €s hogy a gyermekek késébb az
iskolaban sikeresen tanuljanak meg irni és olvasni (Murdnyi, 2020). A torténetmeséléshez
sziikséges készségek fejlddése nagyban fligg a csaladi hattértdl és az 6vodatol (Westby, 1989
idézi Muranyi, 2020).

A nyelvi fejlédésben elmaradast mutatd gyermekek elbeszélései is rovidebbek, kevésbé jol
szerkesztettek, és jelentOsen alacsonyabb pontszamot érnek el a narrativ készségeket

vizsgalo teszteken (McFarland, 1992; Schneider, 2006 idézi Muranyi, 2020).

Az o6vodaskor elején a gyermekek sok énkdzpontl narrativat hoznak 1étre jaték kozben, ezt
nevezzilk az egocentrikus beszéd korszakdnak. A gyermekek kiilonbozd tevékenységek
kozben oOnmaguknak sz6l6 kommentadrokat mondanak hangosan vagy motyogva. Az
ovodaskor végére ez a fajta beszéd fokozatosan belsd beszéddé, a gondolkodas részéve valik
(Piaget, 1970). Ebben az életkorban a gyermekek mar képesek Osszefliggd, hosszabb
torténeteket elmesélni, onmagukat érthetdbben kifejezni. Az 6t-hét éves gyermek ldzasan
kutatja a jelenségek okait. Ismeretei bdviilnek, és ezek rendszerezése az elvont gondolkodas
felé¢ halad. A verbdlis és a produktiv képzelete tovabb fejlodik. Mar kiforrott a kiilsé és a
belsd beszéd, a nyelvi gondolkodas. Beszédészlelése, beszédmegértése, beszédprodukceioja

egyre jobban kozelit az iskolai elvarasokhoz (Muranyi, 2020).

A gyermek optimalis esetben oOvodaskor végére érthetden, folyamatosan kommunikal,
gondolatait, érzelmeit érthetden, életkoranak megfeleld tempdban és hangstllyal tudja
kifejezni, minden szo6fajt és mondatfajtat hasznél, tisztdn ejti a hangokat, végig tudja
hallgatni és megérti masok beszédét (Alapprogram, 2012).
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A szakirodalom hat kiilonb6z0 szintet kiilonboztet meg a gyermekek narrativ képességében

kett6tol hatéves korig, lasd: 1. tdblazat.

A kétéves gyermek kommunikacidja még szervezetlen, a mondatok kozott alig van
kapcsolat, majd a torténet szervezddni kezd egy kézponti dolog koré, de még nincs idébeli
vagy oksagi viszony. Héaroméves korban a gyermek mar a karaktereket és azok
tulajdonsagait is képes megnevezni, és a torténet nagyobb egységeit idérendben elmondani.
négy-otéves korra a gyermekek mar lancszerlien Osszefiiggd torténeteket mondanak.
Hatévesen mar a szereplok motivacioja €s érzelmei is megjelennek a gyermekek

narrativaiban (Stein és Glenn, 1979; Applebee, 1978, idézi: Muranyi, 2020).

1. tablazat

A narrativ képesség fejlodésének szakaszai 2-6 éves korig.

, , A mondatok kozott nincs nyilvanvald szervezettség. A torténetek ezen
Szohalmozas . . A . g 1
(2-2.5 év) a szinten féleg .t"elsrorolasbol allnak. A rflondato}f ¢s az igék Je.:len idében

szerepelnek a torténetben. Sokszor a fészerepl6t sem nevezik meg.
Felsorolds Egy kt')z’p(?nti karakte.r’ vagy esemény 1’<6’ré szer'\iez‘c’iudik a té?rténet, a
(2,5-3 6v) kapcsolodaspk asszocidcio vagy hasonlosag alapjan jonnek 1étre. Nem

’ jellemz6 az idobeli vagy oksagi szervezettség.

Egy kozponti téma koré szervezOdnek az események, a szereploket

minden esetben megnevezik ezen a szinten. Megjelennek a
Egyszerl torténetekben a karakterek, a targyak, a helyszinek jellemzd
narrativa tulajdonsagai is. A narrativ készségnek ezen a szintjén harom
(3 ¢év) torténetegység mindenképpen szerepel az elbeszélésben. Ezek

leggyakrabban az alaphelyzet, a torténetet meghatarozo legfébb

esemény és a megoldas.

A lancoléds narrativ szerkezetére a lancszeri egymasbol kovetkezd
Lancolas torténetszervezés jellemzd. Az események ok-okozati, logikai vagy
(4-5 év) 1dobeli 6sszefliggések mentén szervezddnek. Ezen a szinten a narrativa

legalabb 4 torténetegységet tartalmaz.

Ez a szint kiterjeszti a lancolds szintjét. A narrativakban a minimum 4

) .., | torténetegységen ¢és a logikai, ok-okozati Osszefiiggéseken til minden

Igazi narrativak h ) . L oo .
(6 &) es,eren megjc?lenr}ek a ’szere'plolf belso ,m0t1vac1o1, erzeh,nel. ,Ezz,el

valik a narrativa igaziva, teljessé. Természetesen a narrativ készség

tovabb fejlddik az €letkor tovabbi elérehaladtaval.

(Stein és Glenn, 1979; Applebee, 1978, idézi: Muranyi, 2020)

A mesereprodukcid narrativ képességre gyakorolt kedvezd hatdsa vitathatatlan, hiszen
valasztékos szohasznalatra 6sztondz, noveli a beszédbatorsagot, 0sszefliggd folyamatos

beszédre szoktat, oldja a beszédgatldsokat. A meseprodukcidohoz szoktatast érdemes
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reprodukcioval kezdeni, azaz egy mar ismert mese vagy annak egy részletének

elmondasaval, csak ezutan kovetkezhet 6nallo mesemondas kitalalt mesével (Tancz, 2009).

Az o6nallo (produktiv) meseprodukcio visszatiikrozi a gyermekek 6sztonds reakcioit,
gondolatait, érzéseit, érdeklodési koriiket. A mesében legydzheti valos félelmeit,
atalakithatja a valosagot, tehat a mese kitalalasa valgjaban egy dngyogyité tevékenység. A
gyermekek altal alkotott mesékben keverednek a fantaziavilag és a valosag elemei (Kadar,

2012).

Kéadar Annamadria (2012) kisiskolds gyermekek meséit elemezte, amely meséknek 52
szazaléka novellamese, 25 szazaléka tiindérmese, 23 szazaléka pedig allatmese volt. Ebben
az életkorban tehat az allat- és tiindérmesék mellett mar hangsulyosabb a csodaktol mentes,
realisabb jellegii novellamese, ami a gyermeki gondolkozas véltozasanak jele. A gyermekek
Onalloan alkotott meséiben altaladban a f0hds egyediil oldja meg a problémaékat, ritkdn vannak
segitoi, legtobbszor szerencsés véletlenek, vagy a furfangos észjaras menti meg a féhost. A
gyermekek meséiben gyakran jelennek meg a tarsas kapcsolatok (sziil6-gyermek viszony,
parkapcsolat), hiszen az emberi kapcsolatok erdsen foglalkoztatjak a gyermekeket ebben az

¢letkorban (Kadar, 2012).

A gyerekek onalloan alkotott meséiben legtobbszor szélsdségesen abrazolt jellemek jelennek
meg. A f0hdsok altalaban a jot képviselik, de néhany esetben jellemiik arnyaltabb (lustak,
részegesek, cstinyak, szerencsétlenek). A gyerekek gyakran hasznalnak mesei kezdd
formulédkat (egyszer volt, hol nem volt; hol volt, hol nem volt; €It egyszer), és mesei zard

formulakat (még ma is €¢lnek, ha meg nem haltak, vége volt, mese volt) (Kadar, 2012).
1. 3. A szovegalkotasi képességek fejlesztése az ovodaban

Az anyanyelvi fejlesztés, igy a kommunikacio, a szovegalkotas fejlesztése is, komplexen

jelen van minden 6vodai tevékenységben.

Az irodalomhallgatds ¢és az ahhoz kapcsolodd modszerek (meseprodukcio,
mesemimetizalas, dramajatékok, dramatizalas, babjaték, elbeszélés) rendkiviil hatasosak a

szovegalkotasi képesség fejlesztésében.

A meseprodukcio lehet a gyermek 6nallé (produktiv) mesemondasa, lehet félproduktiv

(mesefolytatds, mesebefejezés, mesélés megadott szereplok vagy cim alapjan, képek
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alapjan) ¢és lehet reproduktiv (ismert mese elmondasa fejbdl, képek vagy figurdk
segitségével). A meséltetés, a gyermek 0Ondllo prébalkozasainak figyelmes hallgatisa

elOsegiti az 0sszefiiggd, folyamatos beszéd kialakulasat (Danko, 2005).

A mesemimetizalas mondoka €és meserészletek mozgassal, nonverbalis kommunikacioval
(mimika, tekintet, testtartds) vald6 megjelenitése. Példaul: legyenek Oridsok, torpék,
olvadjanak el, mint egy héember, sompolyogjanak, mint a réka stb. Jatszhat6 gy is, hogy
egy gyermeknek a fiilébe stigott dolgot kell megjelenitenie, a tobbieknek pedig kitalalni azt.
Fontos a fokozatossag, el0szor egy-egy mozdulat, érzelem megjelenitése, majd akar egy

szerepld, egy cselekményfordulat, egy rovid mese is eldadhatd némajatékkal (Danko, 2005).

A dramajatékok (kapcsolatteremtd jatékok, koncentracios jatékok, improvizativ jatékok) és
a mesedramatizalas lehetOséget teremtenek a szerepvallaldsra ¢és a produktiv
szovegalkotasra. Drédmajaték példaul a kiilonbozd szituacidk jatékos gyakorldsa, a

csendjaték, a bemutatkozo, ismerked6 jatékok (Danko, 2005).

A babjaték soran a gyermek nem jelenik meg, csupan a bab, ezaltal oldja a gatlasokat,
Onbizalmat ad, és a gyermekek jobban kifejezik magukat a babon keresztiil. A bab
sokoldaluan felhasznédlhat6. Segitheti a koOszonést, a bemutatkozast, a problémak

megoldasat, lehet kérdezd, tanacsadd, szabalykdzvetitd eszkoz (Dankd, 2005).

Az elbeszélés (0sszefiiggd torténetmesélés sajat tapasztalatok alapjan) torténhet a gyermek
és az Ovodapedagogus részérdl is. Kapcsolodhatnak irodalmi élményekhez, spontan
szituaciokhoz, az adott hét témajahoz, illetve reflektalhat gyermeki kérdésekre, problémakra

is (Danko, 2005).

A beszélgetés modszere az 6vodaban barmikor és barmelyik tevékenységhez kapcsolodva
megjelenhet. Lehet spontan beszélgetés, amikor az 6vodapedagdgus gyermeki kérdésre
reagal, vagy kérdést tesz fel valakinek, esetleg szabélyt kozvetit, vagy problémat segit
megoldani. A beszélgetékor gyakran napinditd vagy napzard tevékenységként jelenik meg
az 6vodai életben, ekkor a gyermekek megoszthatjak gondolataikat, élményeiket egymassal
és az ovodapedagogussal. Fontos, hogy mindenki sz6t kapjon, mindenki egyforma
figyelemben és érdeklddésben részesiiljon. A csoportos szabad beszélgetés akkor jon létre,
mikor az dvodapedagogus bekapcsolddik a gyerekek jatékaba abbol a célbol, hogy a jaték
tartalmat bovitse. Példdul a szerepjatékot jatszd gyermekeknél a szerepnek megfeleld

kommunikécids formékkal, eszk6zok neveivel gazdagithatja a jatékot. Fejleszto célu
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beszelgetes példaul a Mit tegyek, ha... jaték, mely soran a gyerekeknek egy problémat kell
megoldaniuk, vagy a Mondok valamit, kérdezzetek jaték, illetve a mondatbdvités, a

meseszOves.

A szovegalkotas fejlesztése torténhet képekhez kapcsolodoan is, példaul képolvasassal.
Ebben a korban még nehezen latjak a képek egészét, legtobbszor annak egy-egy részletét
ragadjak ki, de kérdésekkel segithetjiik Oket a részletek észrevételében. Fontos, hogy a
kérdések valtozatosak legyenek (Mi ez?, Hol?, Miért?, Mit csinal?, Milyen?, Melyik
nagyobb?), illetve az is fontos, hogy a kérdéseknek el6 kell segiteniiik az egész mondattal
val6 valaszolast (Mit £6z?, Miben {6z?, Mibdl f6z?, Kinek f6z?, Ki segit neki?) (Danko,

2005).

Az anyanyelvi fejlesztéjatékok koziil szovegalkotast fejlesztd példaul a papagajjaték
(mondatokat kell megismételniiik), a mi van a zsdkban jaték (tapintds alapjan kell
tulajdonsagokat és relaciokat felismerniiik és megnevezniiik). A sziilinapi jokivansag jaték

is a mondatalkotast fejleszti (Azt kivanom neked, hogy...) (Muranyi, 2020).

Tovabbi kommunikacidt fejlesztd jatékok a beszédszerveket ligyesitd jatékok, a fijo- és
szivogyakorlatok, a nyelvgyakorlatok, a hallasfejlesztd jatékok, a mondatfonetikai eszk6zok
hasznalatat fejlesztd gyakorlatok, a nonverbalis kommunikaciot fejlesztd jatékok, a
szokincsfejlesztd jatékok, illetve a mondat- és szovegalkotést fejlesztd jateékok (Toma,

2019).

Beszédszerveket tligyesitd jatékok a kiillonbozd arc-és ajakerdsitd gyakorlatok, példaul a
sz4jjal valo csipegetés, a ropibajusz, a kiilonbozo allatok hangjanak utanzasa, a grimaszolas.
Fuj6- és szivogyakorlatok: szivoszallal ivas, szivoszallal f0jas, gyertya elfijasa, lufifujés,
tollpihe levegdben tartasa fUjassal, trombita vagy furulya fujésa, szivoszallal felszippantva
papirdarabok mozgatasa. Nyelvgyakorlatok: nyelv mozgatasa fliggdlegesen ¢s oldaliranyba,
fogmosas a nyelviinkkel, lefetyelés, lodobogas hangjanak utdnzésa (csettintés nyelvvel)

(Toma, 2019).

Hallasfejlesztd jatékok a hangszerek, allatok, emberek hangjanak kitaldlasa, az erre csorog
a dio, a szembekotdsdi, a természet hangjainak hallgatasa, illetve a kiilonb6z0

hangmagassagok megkiilonboztetése (Toma, 2019).

13



Fonémabhallast fejlesztd jatékok a Mondj olyan szo6t, ami olyan hanggal kezddédik, mint a...,
a szblanc, a toppants-dobbants stb. Mondatfonetikai eszk6zok gyakorldsa soran a cél a
szituacionak megfeleld beszédmodd elsajatitasa. Kiilonbozé mondatfonetikai eszkozoket
lehet gyakorolni, példaul a hangerdt, a hangsulyt, a ritmust vagy a hangszint. Hangerdt
gyakorl6 jaték példaul a Mondd ugy, ahogy én, azaz ugyanolyan hangerdvel kell elismételni
a hallott szét vagy mondatot, illetve a Mondd halkabban/hangosabban. A hanger6t
fokozatosan emelhetjiik vagy csokkenthetjiik, illetve a hat-hét éveseknek akar mar

kézmozdulatokkal is jelezhetjiik a kivant hangmagassagot (karmesterjaték) (Toma, 2019).

Ritmusgyakorlat lehet példaul a jol ismert dal ritmusanak tapsolasa, dobogésa, eldszor az
énekléssel parhuzamosan, majd éneklés nélkiil, a belsd hallasra tdmaszkodva, a
legiigyesebbekkel pedig ritmuskviz is jatszhato, vagy talalhatnak ki sajat ritmust is (Toma,
2019).

Tancz (2019) az ¢élménypedagdgia modszereit mutatja be, amelyekkel szinesebbé,
¢lménygazdagabba tehetd a mesehallgatds a gyermekek szamara. Az élménypedagodgia
alapja az interaktivitds (a gyermekek bevondsa, a velikk vald egylittmiikodés), illetve az
érzékenyités, az érzelmek kivaltdsa. Ez a mddszer az 6vodaskorti gyermek jellemzdit veszi

alapul, azaz a cselekvés alapu és az érzelemalapu tanulast, tapasztalatszerzést.

A meséhez kapcsolodd élménypedagogiai modszerek kiilonféle eszkdzoket €s kreativ
kifejezési formakat vonultatnak fel. Ezek a modszerek a meseprodukcio, mesefolytatas,
mesebefejezés, gyermekmese egy-egy mesehdsrdl, meseatstrukturalds, mesemimetizalas,
mesedramatizalas, illetve kiilonféle alkoto tevékenységek. A modszerek alkalmazéasa soran
kiemelt szerepet kap az intertextualitds, a szoveg €s az ahhoz kapcsolodd €lmények

Osszekapcsolasa (Tancz, 2019).

Az interaktiv mesefeldolgozds soran a mese folyamata megéllhat gyermeki, illetve
pedagdgusi kérdések megbeszélésének idejére. A mesérdl valo beszélgetés mar a mese elott
is elkezdhetd, és a mese utan is folytathat6. Célja a mese¢lmény fokozasa, a gondolatok
elohivasa, azonban a didaktikus meseértelmezés keriilendo. Az interaktiv mesélés modszere
altalaban képeskonyv nézegetéséhez kapcsoldodik, de torténhet egyéb szemléltetdeszkdzok,
gyermeki alkotdsok alapjan is. Az élménypedagogia tovabbi modszere a japan eredetii
papirszinhdz, mely sordn a pedagogus a mese folyamatat képekkel szemlélteti. A képek

készitésébe a gyermekek is bevonhatok. Tovabbi modszerek a mese egészének, vagy egy-
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egy részletének dramatizaldsa vagy babozéasa, amely a személyiség minden komponensét

fejleszti (személyes, kognitiv, szocialis, specialis) (Tancz, 2019).

Tovabbi j6 modszer a szovegalkotas fejlesztésére az asszociativ torténetalkotas €s a kiilsé
impulzus hatasara létrejovo torténetalkotas, melyek a kognitiv pszicholdgia nézetein
alapulnak. Ezekkel a mddszerekkel készitettem el a kutatdsom soran hasznalt, A kirdlylany
és a szarvas cimii mesét Magyar Agnes (2023) kutatasanak keretében. Az 6vodapedagogus
hallgatok 6nallo torténetalkotas ¢élménye cimill kutatas a jaték a miivészetekben egyetemi
kurzus soran valosult meg. Célja az volt, hogy az 6vodapedagdgus hallgatok attitiidjét
pozitiv irdnyba formalja a szovegalkotds terén. A kutatds eredménye azt mutatja, hogy a
vizsgalatban résztvevo hallgatok koziil mindossze egyetlen hallgato itélte meg ugy, hogy a
projektet kovetden kevésbé motivalt a sajat torténetek alkotdsdban, mint eldtte, 95
szdzalékuk azonban motivaltabbd valt sajat torténetek alkotdsdban, tehdt a pozitiv
attitidformalas sikerrel jart a szovegalkotas terén, koszonhetden az érdekes és a hallgatok
korében kevésbé ismert modszereknek, melyek hasznalataval jatékosan, kreativan

fejezhették ki magukat.

Tovabbi j6 mddszer az anyanyelvi nevelésre, illetve az olvasova nevelésre az ugynevezett
szakértoi kontosbe oltoztetett konyvtaros jaték, amelyet egy jaszberényi jo gyakorlatként
mutat be Magyar (2023). Az 6vodas gyermekek figyelme szinte minden irdnt konnyebben
felkelthetd jatékos formaban, igy a konyvek, a konyvtar iranti érdeklddés is. A szakértdi jaték
egy olyan jatékos eljards, amely soran a pedagogusok és a tanitvanyaik kdzdsen szerveznek
¢s iranyitanak egy vallalkozast, megismerkedve annak miikddésével. A gyerekek és az
ovodapedagdgusok felosztottdk a szerepeket, kialakitottak a szabalyokat. A konyvtar
szakértdi jatékként indult, mitkddtetését minddssze néhany hétig tervezték, de olyan nagy
sikere volt mind a gyerekek, mind a sziil6k részérdl, hogy a projekt azota is tart. A jaték
soran a gyerekek képességeinek komplex fejlesztése valosult meg. Fejlodott feladattudatuk,
erdsodott rendszeretetiik, egyiittmiikodobbé, kompromisszumkészebbé valtak, tovabba

megndvekedett a mesehallgatasi kedviik is (Magyar, 2023).
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2. Empirikus kutatas

2.1. Az empirikus kutatas célja

A dolgozat célja feltarni, hogy egy kozép-magyarorszagi ovoda nagycsoportos
gyermekeinek milyen mennyiségben €s mindségben olvasnak meséket a sziileik, tovabba
vizsgélni, hogy ezek a gyermekek milyen produktiv szovegalkotasi képességekkel
rendelkeznek, és a két vizsgalt tényezd eredményeit Osszevetni. A kutatas egyediségét az
adja, hogy a gyermekek képolvasasi képességeit az altalam irt meséhez késziilt képeskonyv
segitségével mértem fel, tovabbd az is, hogy oOvodasok korében rendkiviil kevés a

képolvasasi képességeket vizsgald kutatés.
2.2. Az empirikus kutatas koriilményei

Kutatasomat egy kozép-magyarorszagi falusi 6vodaban végeztem, 2024 februarjdban. Az
adatok gyljtése és elemzése egy honapot vett igénybe. A vizsgalatot nagycsoportos
gyermekekkel végeztem el, mert véleményem szerint ez a korosztaly képes leginkabb képek
alapjan Osszefiiggd torténetet alkotni, illetve az iskolaérettség szempontjabdl is
visszajelzésként szolgal, hiszen a szdbeli szovegalkotds képessége hatassal van a tobbi
anyanyelvi képesség alakuldsara is. A kutatds sordn a nagycsoportos gyermekek sziileinek
meseolvasasi szokasait papir alapi kérddiv segitségével mértem fel. Az ovodaba 32
nagycsoportos kort gyermek jart, mindegyikiik sziileinek kiosztottam a kérdodivet, illetve
egy hozzajaruld nyilatkozatot, amellyel engedélyezhették a gyermekiikkel vald
interjukészitést (lasd: 1-2. sz. melléklet). A kérddivet 25 sziild toltdtte ki, koziilik 19

engedélyezte a gyermekével valo interjukészitést.

A gyermekek produktiv szovegalkotd képességét képolvasassal vizsgéltam, kétszemélyes
beszélgetés soran, és a gyermekek altal mondott mesét hangfelvételre rogzitettem.
Tizenkilenc nagycsoportos gyermekkel készitettem interjut, 6t lannyal és tizennégy fiaval.
A gyermekek vizsgalatban résztvevd sziileinek végzettsége az alabbi mddon csoportosithato:
négy sziild egyetemi végzettséggel, szintén négy sziild szakmat is ado érettségivel, hdrom
sziild gimnaziumi érettségivel, hét sziilé szakmunkas iskolai végzettséggel rendelkezik, egy
sziil6 pedig altalanos iskolai nyolc osztalyt végzett. A gyermekek narrativait sziikség esetén
eldrelendité kérdésekkel segitettem. A mese eredeti szovegét és a meseképeket lasd a 3-4.

sz. mellékletben.
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A kérddivet 24 anya és egy apa toltotte ki. A vizsgalt sziilok 36 szdzaléka rendelkezik
szakiskolai végzettséggel, 24 szazaléka egyetemi végzettséggel, 20 szazaléka gimnaziumi
érettségivel, 16 szazaléka szakképesitést is ado érettségivel, 4 szdzaléka pedig altalanos

iskolai 8 osztalyt végzett, lasd: 1. diagram.

1. diagram

A sziilok végzettsege

36%
m egyetem m érettségi szakképesitéssel = érettségi
szakiskola = 3ltalanos iskola 8 osztaly

A kitolto sziilok 64 szazaléka a 31-40 éves korosztalyba tartozik, 20 szazaléka a 41-50 éves
korosztalyba, 12 szazaléka a 20-30 éves korosztilyba és 4 szézaléka az 51-60 éves
korosztalyba. Tehat a kitoltd sziilok tobb, mint kétharmada a 31-40 éves korosztalyba
tartozik, lasd: 2. diagram.

2. diagram

A sziil6k életkora

m 20-30 éves m 31-40 éves m 41-50 éves 51-60 éves
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Hipotézisek:
1. A sziilok kevesebb mint 20 szazaléka jar konyvtarba, beleértve a gyermekkonyvtarat is.

2. Azok a gyerekek, akiknek otthon napi rendszerességgel mesélnek, tobb szot hasznalnak a

képekrol vald szovegalkotds soran, mint kevesebb mesét hallo tarsaik.

3. Azok a gyermekek, akik otthon tobbszor hallanak mesét, tobb mesei kezdé vagy zard

formulat hasznalnak, mint kevesebb mesét hallo tarsaik.

4. Azok a gyerekek, akiknek otthon tobbet mesélnek, folyamatosabban, kevesebb segitséggel

képesek elmondani egy ismeretlen mesét képek alapjan, mint kevesebb mesét hallé tarsaik.

2.3. A sziilok meseolvasasi szokasai

A megkérdezett sziilok 40 szizaléka hetente tobbszor olvas mesét gyermekének, 24
szazaléka naponta egyszer, 20 szazaléka hetente egyszer-kétszer, 8 szdzaléka naponta
tobbszor, 8 szazaléka pedig havonta egyszer-kétszer. Megallapithat6 tehat, hogy a sziil6k 72
szazaléka gyakrabban (naponta, hetente tobbszor), mig 28 szédzaléka ritkdbban (hetente

egyszer-kétszer, havonta egyszer-kétszer) olvas mesét gyermekének, lasd: 3. diagram.

3. diagram

A meseolvasas gyakorisaga a vizsgalt sziilok korében

= naponta tobbszor naponta egyszer hetente tobbszor

hetente egyszer-kétszer = havonta egyszer-kétszer

Az 6sszes megkérdezett egyetemet végzett sziild gyakran (naponta vagy hetente t6bbszor)
olvas mesét gyermekének. A szakképesitést is ado érettségivel rendelkezd sziildk 75
szazaléka, a gimnaziumi érettségivel rendelkezd sziilok 50 szazaléka, a szakiskolat végzett

szllok 78 szazaléka gyakran mesél gyermekének.
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Vizsgalatom kiterjedt arra is, hogy milyen formaban jutnak a gyermekek meséhez. A sziilok
96 szazaléka olvas gyermekének képpel illusztralt konyvbol, 48 szazalékuk kép nélkiili
konyvbol, 36 szazalékuk ismeretterjeszté konyvbol, 28 szézalékuk internetrdl vagy
telefonrdl olvas mesét gyermekének. A sziilok 48 szazaléka szokott fejbdl, konyv nélkiil
mesélni, ami nagyon fontos a gyermek képzeletének és érzelmi intelligenciajanak fejlédése
szempontjabol, ugyanis sokkal kozvetlenebb kapcsolat keletkezik a mesélé és a
mesehallgatd gyermek kozott, mert a sziild ily mddon sajat érzelmeit, gondolatait is
beleszévi a mesébe, maradandobb és oromtelibb élményt szerezve ezaltal a gyermeknek. A
vizsgalatom a hangoskonyvek hasznalatara is kiterjedt, de az eredmények azt mutatjak, hogy
ebben a korosztdlyban a hangoskdnyvek hasznalata nem Orvend nagy népszeriségnek,
minddssze egy gyermek jut mes€hez ilyen modon. Ez az eredmény véleményem szerint
nagyon j0, hiszen azt mutatja, hogy a mai felgyorsult, digitalizalodott vilag ellenére a sziilok

fontosnak tartjak azt, hogy 6k maguk meséljenek gyermekiiknek konyvbol vagy fejbol.

A megkérdezett sziilok altal leggyakrabban olvasott mesetipus az allatmese (68 szazalék), a
modern mese (64 szazalék) és a népmese (60 szazalék). Klasszikus meséket a sziilok 48
szazaléka olvas gyermekének, ismeretterjesztd meséket €s kortars meséket a sziildk 40
szazaléka, mig verses meséket 32 szazalékuk, gyogyitdé meséket pedig minddssze 8

szazalékuk olvas, lasd: 4. diagram.

4. diagram
A leggyakrabban olvasott mesetipusok
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Az altalam vizsgélt sziilok 12 szazaléka olvas mesét gyermekének 5-10 perces
iddintervallumban, 44 szézalékuk 10-20 percig mesél, 28 szazalékuk 20-30 percig mesél, 16

szazalékuk pedig 30-40 percig.

Ahogy Strikland és Morrow (2000) allitja, a mesélés akkor a legideélisabb, ha beszélgetéssel
Osszekotott. A kutatasom sordn megkérdezett sziildk 80 szazaléka egyetért ezzel az elvvel,
¢és gyermekiik kérdéseit rogton a felmeriilésiikkor, a mese kdzben beszélik meg, mig a sziilok
8 szazaléka a mese végén beszéli meg a gyermekekben felmeriilo kérdéseket. A vizsgalt

gyermekek 88 szazaléka tehat aktivan részt vesz a mesélés folyamataban.
2.3.1. A gyermekek otthoni meseprodukcioja

Mivel a kutatdsom sordn a narrativ szovegalkotast képolvasassal vizsgalom, a meseolvasasi
szokasokat felmérd kérddiv kiterjedt arra is, hogy a gyerekek szoktak-e képrdl mesélni, jaték
kozben mesélni, vagy jatékon kiviil 6nalloan mesélni. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
gyermekek 28 szazaléka szokott képrdl olvasni, 24 szazaléka gyakran alkot torténeteket
jatéka kozben, esetleg jatékainak, és 32 szazalékuk szokott mesét alkotni Onalldan,
jatéktevékenységen kiviil. Az egyik sziil6 megosztotta azt a rendkiviil hasznos csaladi
szokast, miszerint minden héten dsszegytilik a csalad, és mesélnek egymasnak a gyermekek

¢és a felnéttek is.
2.3.2. A gyermekek kedvenc meséi

Kutatdsom sordn Osszegyljtottem a sziiloktol a gyermekiik kedvenc meséinek cimeit. Az

alabbiakban azok koziil is a leggyakoribb kedvencek lathatok.

e Kortars mesék (Anna, Peti és Gergd, Bogy6 és Babdca)

o Klasszikus mesék (Andersen mesék, A brémai muzsikusok, Hamupipdke,
Csipkerozsika, Hofehérke és a hét torpe, Holle anyd, Piroska ¢€s a farkas)

e Magyar népmesék (A kismalac és a farkasok, A harom kismalac, Kacor kiraly, A hét
kecskegida, Sz616 sz616, mosolygd alma, csengd barack, A kisgdmbdc)

e Modern mesék (A kisvakond, A harom kiscica, A kesztyli, Aladdin és a csodalampa,

Szépség és a szornyeteg, Oreg néne 6zikéje, Alice csodaorszagban, Micimackd)

Az eredmények azt mutatjdk, hogy a gyerekek ismerik és szeretik a népmeseket és a

klasszikus meséket, csakugy, mint a modern €s kortars meséket. A kortars mesék koziil szinte
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minden esetben a Bogy6 és Babdcat €s az Anna, Peti és Gergdt emlitették a sziilok, ugy
tiinik, ezek a legnépszeriibb kortars mesekonyv sorozatok napjainkban. A legkedveltebb
mesék kozott egyarant taldlhatunk rovid meséket (A harom kismalac, A kismalac €s a
farkasok) és hosszabb torténeteket is (Alice csodaorszagban, Micimackd). Klasszikus mesék
kozil legkedveltebbek a Grimm és az Andersen mesék, miifajt tekintve pedig az allatmesék

¢s a varazsmesék preferaltak.
2.3.3. Konyvtarhasznalat és az otthoni konyvek szama

Az els6 hipotézisem a kdonyvtarhasznalatra fokuszalt. Feltételeztem, hogy a sziildk kevesebb,
mint 20 szazaléka jar konyvtarba, legyen az gyermekkonyvtar vagy normal konyvtar. A
vizsgalati eredmények azt mutatjak, hogy a sziilok minddssze 16 szazaléka jar konyvtarba,
84 szazalekuk pedig sajnos egyaltalan nem jar konyvtarba. Gyermekkonyvtarba a
megkérdezett sziilok egyike sem jar. Annak ellenére, hogy a vizsgalat helyszinét ado
kozségben, és az azt 6vezd varosokban is miikodik konyvtar, a konyvtarlatogatas az dvodas
gyermekek sziileinek korében nem tul gyakori. A megkérdezett sziil6k koziil minddssze
négyen jarnak konyvtarba, koziiliikk hdrman egyetemi végzettséggel rendelkeznek, egyikiik
pedig szakiskolai végzettséggel. Elmondhat6 tehat, hogy az egyetemi képzésben részesiilt

sziil6k sokkal jobban kihasznaljak a konyvtar adta lehetdségeket.

A vizsgélatban résztvevd sziilok 44 szdzalékanak minddssze 0-50 kozé tehetd az
otthonukban meglévd konyvek szdma. 24 szazalékuk 50-100 darab konyvvel rendelkezik,
16 szazalékuk 100-150 konyvet birtokol, mig szintén 16 szazalékuk 150-nél tobb konyvet.
Az egyetemet végzett, illetve érettségivel rendelkez6 sziilok koziil kertiltek ki a 150-nél tobb
konyvvel rendelkez6k. Ez a vizsgéalat nem csupan a gyermekkonyvekre terjedt ki, hanem a

haztartasban 1évo 0sszes konyvre, lasd: 5. diagram.
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5. diagram

Az otthoni konyvek szama

m 0-50 kényv = 50-100 konyv 100-150 kényv 150+ konyv

Vizsgalatom Gyenes (2003) kutatdsanal is kedvezOtlenebb eredményt mutat, ugyanis a
szlilok 84 szazaléka kevesebb mint 150 konyvet birtokol, s csupan a maradék 16 szdzalék

szamolt be 150-nél tobb konyvrol.

Kutatdsom alatamasztja Gyenes (2003) megallapitasat, miszerint a toébb konyvvel
rendelkezdk tobbet és gyakrabban olvasnak (jelen esetben mesét a gyermekiiknek), ugyanis
néhany kivétellel, a 0-50 konyvet birtoklok a havonta egyszer-kétszeri, illetve hetente
egyszer-kétszeri olvasasrdl szamoltak be, mig a 150-nél tobb konyvvel rendelkezOk napi

tobbszori, napi egyszeri, illetve heti tobbszori olvasasrol.
2. 4. A gyermekek produktiv szovegalkotasa

Kutatdsom sordn a meseolvasasi szokésaikrél beszdmolt sziildk nagycsoportos
gyermekeinek produktiv, narrativ szovegalkotdsat vizsgaltam. A gyermekekkel valo
interjukészitést 19 sziil6 engedélyezte. A produktiv szovegalkotast, azaz a gyermekek 6nallo
torténetalkotd képességét képolvasdssal vizsgaltam. A vizsgalathoz egy altalam irt, a
gyermekek szdmara ismeretlen meséhez készitett képregényt hasznéltam. A gyerekek a

képolvasas soran talalkoztak el6szor a mesével.

Az 6vodaskori torténetmesélés jellemzoit kutatd vizsgéalatok eredményei szerint még a
hamarosan iskolaba 1épd nagycsoportos gyermekeknek is kihivast jelent a produktiv
szovegalkotas narrativ modja. A szdvegalkotas mindségében, mennyiségében, stilusdban
nagy szerepet jatszik az otthoni nyelvhasznalat, a szociokulturalis kornyezet. Ebben az

¢letkorban még nehézséget jelenthet a gyermekek szdmara a szerepldk, a tér és az 1d6
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azonositasa, illetve a szoveg felépitése. Altalanossagban elmondhato, hogy a képrél valo
torténetmeséléskor a 1étrejovo szovegek felépitése hidnyos. A bevezetés €s a befejezés
megalkotasa ritkdn megy nekik Onalléan (Csékberényiné Hajdu, 2011, idézi: Murényi,

2019).

A felmérés soran vizsgaltam a gyerekek altal a képekrdl alkotott torténet szoszamat, a
torténet elmondasdhoz sziikséges segitd kérdések szamat, illetve azt, hogy a gyermekek
hasznaltak-e mesekezdo (,,Egyszer volt, hol nem volt...”) és mesezard (,,Itt a vége fuss el

véle”, ,,Boldogan ¢ltek, mig meg nem haltak...” stb.) formulakat.
2.4.1. A narrativ szovegalkotas sz0szama

Szo6szamot tekintve a legterjedelmesebb narrativ torténet 195 szobdl allt, mig a legrévidebb
torténet 25 szavas volt. A legaltalanosabb eredmény a 80-90 szavas mese volt, az atlag pedig

80 szo.

Feltételeztem tovabba, hogy azok a gyermekek, akiknek naponta olvasnak mesét,
terjedelmesebb narrativ torténetet képesek alkotni képek alapjan. A vizsgalatom eredménye
azt mutatja, hogy a hipotézisem helyesnek bizonyult, ugyanis azok a gyerekek, akiknek
naponta mesélnek otthon a sziileik, atlagosan 92 szavas torténetet alkottak, mig azok a
gyerekek, akiknek ritkdbban (hetente tobbszor, hetente egyszer-kétszer, havonta tobbszor

vagy havonta egyszer-kétszer) mesélnek a sziileik, atlagosan 78 szavas torténetet alkottak.

Kutatdsom sordn vizsgaltam a gyermekek altal alkotott szavak szdmanak és a sziilok
végzettségének kapcsolatat. Az egyetemet végzett sziilok gyermekei atlagosan 62 szobol
alkottak torténetet, az érettségivel rendelkezd sziilok gyermekei atlagosan 94 szot hasznaltak
fel képek alapjan torténd narrativ torténetalkotdsuk sordn, a szakiskolat végzett sziilok
gyermekei atlagosan 80 szot. Az eredmény tehat azt mutatja, hogy a sziilék magasabb
végzettsége nem feltétleniil aranyos a gyermeki szovegalkotdoképesség szintjével, lasd: 6.

diagram.
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6. diagram

A gyermeki torténetek szoszama a sziilok végzettségéehez viszonyitva

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

Egyetemet végzett szll6k Erettségivel rendelkez§ sziilék Szakiskolat végzett sziil6k
gyermekei gyermekei gyermekei

W Gyermeki torténetek szészama

Vizsgaltam tovabba azt is, hogy azok a gyermekek, akik otthon jatékuk kdzben, jatékaiknak
vagy szlleiknek gyakran alkotnak onalldan torténeteket, vajon terjedelmesebb, tobb szobol
allo torténetet alkotnak-e, mint azok a tarsaik, akik otthon kevésbé gyakoroljak az 6nalld
torténetalkotast. Az eredmények nem tamasztjak ala ezt a feltételezésemet, ugyanis a
vizsgalt gyerekek koziil azok, akik otthon gyakran alkotnak torténeteket, atlagosan hatvanhét
szobol alkottak torténetet, mig azoknal a gyerekeknél, akiknél a sziilok nem szamoltak be

gyakori torténetalkotd tevékenységrol, az atlagos sz6szam kilencvenkilenc.

Kapcsolatot kerestem a gyermeki torténetek szoszama és az otthoni konyvek szama kozott
is. Az eredmények meglepd modon forditott aranyossagot mutatnak. A legkevesebb (0-50)
konyvvel rendelkezd sziilok gyermekei (8 f0) alkottdk a legtobb szavas torténeteket,
atlagban 104 szobol. Az 50-100 konyvvel rendelkezok (5 £6) atlagban 75 szavas, a 100-150
konyvvel rendelkezd sziilok gyermekei atlagban 58 szavas, a 150-nél tobb konyvvel
rendelkezd sziildk gyermekei pedig atlagban 70 szavas torténeteket alkottak, lasd: 7.

diagram.

7. diagram

Az otthoni konyvek szama és a gyermeki torténetek szoszama kozti kapcsolat
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B Gyermeki torténetek sz6szama

Vizsgaltam tovabba azt is, hogy a gyermekek neme és a torténetek szoszama milyen
Osszefiiggést mutat. A vizsgalatban tizennégy fiu és o6t lany vett részt. A lanyok atlag
szoszama 101, mig a fiuké 78. Ennek oka lehet tobbek kozott, hogy a lanyok jobban
érdeklédnek a tiindérmesék irant ezaltal jobban elsajatitjdk annak szokincsét ¢és

motivumrendszerét, illetve forgatokdnyvét.
2.4.2. Mesei kifejezések, formulak hasznalata

A kutatdsom soran vizsgalt tizenkilenc gyermek koziil tizennyolc hasznalt mesekezdd
formulat. 42 szazalékuk ©nalldan, segitség nélkiil alkalmazott mesekezdd formulat, 52
szazalékuk pedig ravezetd kérdés segitségével (Hogy kezdddik a mese? Hogy kezdddik
minden mese?). Mindossze egyetlen gyermek volt, aki ravezetd kérdés ellenére sem
alkalmazott mesekezdd formulat. A vizsgalatban résztvevd gyermekek 94 szazaléka hasznalt
tehat mesekezdd formulat. Tizenhét gyermek az , Egyszer volt, hol nem volt” kezdetl
mondattal kezdte a meséjét, mig egy gyermek ,, Volt egyszer” formulat hasznalt, 1asd: 8.

diagram.

8. diagram

Mesekezdo formulak hasznalata
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= Onalldan hasznalt = Segitséggel hasznalt = Nem hasznalt

Mesezar6 formulat 6nalléan hasznalt a gyermekek 37 szazaléka, segitséggel pedig tovabbi
37 szazalékuk zarta a mesét hagyomanyos modon. 26 szazalékuk ravezetd kérdés ellenére
sem alkalmazott mesezar6 formulat. A vizsgélatban résztvevd gyermekek koziil tiz gyermek
hasznalta a ,,Boldogan éltek, mig meg nem haltak...” kifejezést, mig négy gyermek az
ovodai mesefoglalkozasok keretében hasznalatos ,,Itt a vége, fuss el véle.” vagy ,,Itt a vége

fuss el véle, Kerekerdd kozepébe.” kifejezést hasznalta a mese lezarasara, lasd: 9. diagram.

9. diagram

Mesezaro formulak haszndlata

m Onélldan haszndlt = Segitséggel hasznalt = Nem hasznalt

Megallapithatd, hogy azok a gyerekek, akik dnalloan, segitség nélkiil hasznaltak mesekezdd
¢s mesezard formulakat, atlagban tobb szobol alkottak mesét, mint azok a tarsaik, akik csak

segitséggel, vagy egyaltalan nem hasznaltak meseindito kifejezést.

Azoknak a gyermekeknek, akiknek gyakrabban (naponta, hetente tobbszor olvasnak mesét),

72 szazaléka hasznalt mesekezdd vagy mesezard formulét, mig az otthon ritkdbban (hetente
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egyszer-kétszer, havonta egyszer-kétszer) mesét hallé gyermekek 47 szazaléka hasznalt
mesekezdd vagy mesezar6 formulat. Az eredmények aldtdmasztjdk a harmadik
hipotézisemet, miszerint azok a gyermekek, akiknek otthon gyakrabban mesélnek, tobbszor

hasznalnak mesei kifejezéseket, azaz mesei kezd6 vagy zar6 formulékat.
2.4.3. A gyermekek onallosaga a narrativ szovegalkotas soran

A narrativ torténetalkotds vizsgdlata soran figyelembe vettem azt is, hogy a gyerekek
mennyire Onalléak a torténetalkotasban, mennyire folyamatos a meséjiikk, hogy mennyi
segitd, tovabb lendité kérdésre van sziikségiikk a mese elmondasidhoz. A legkevesebb
segitség, nem meglepd mddon a legtobb szobol mesét alkotd gyermeknek kellett, minddssze
Ot kérdés, mig a legtobb segitd kérdésre (huszondt), az egyik legkevesebb szdbol
(harminchat) mesét alkot6 gyermeknek volt sziiksége. Az atlagosan igénybe vett segitd

kérdések szama tizenegy.

A negyedik hipotézisem az volt, hogy az otthon tobb mesét halldé gyermek narrativ
torténetalkotdsa sordn kevesebb segitséget igényel, mint kevesebb mesét halld tarsai. A
naponta meséld sziilok gyermekeinek atlagosan tiz segitd kérdésre volt sziikségiik a mese
elmondasahoz, a hetente tobbszor mesélo sziilok gyermekeinek tizenot segitségre, az ennél
ritkdbban meséld sziilok gyermekeinek atlagban tiz segitségre volt sziikségiik. A segitd
kérdések szama tehat nem csokken aranyosan a mesehallgatds gyakorisdganak

csokkenésével, igy a negyedik hipotézisem nem igazolddott be.

Az igénybe vett segitség szamat a sziilok végzettségének fliiggvényében is elemeztem. Az
egyetemet végzett sziilok gyermekei atlagosan 17 segitd kérdést igényeltek a képrol vald
mesealkotas soran, az érettségivel rendelkezd sziilok gyermekei atlagban 10 segitséget, a

szakiskolat végzett sziilok gyermekei atlagban szintén 10 segitséget igényeltek.
2.4.4. A narrativak kiértékelése a Narrative Scoring Scheme hasznalataval

A Narrative Scoring Scheme (NSS) (2. tablazat) alkalmas gyermekek narrativdinak
vizsgélatara, pontozva a bevezetést, a karakterfejlodést, a mentalis allapotok (érzések)
bemutatasat, a konfliktusok megoldasat és a kovetkeztetések levonasat, a névmasok
hasznalatat és a kohéziot. A maximalisan elérhetd pontszam minden elemre maximum 5 pont
adhato, igy a legmagasabb elérhetd pontszdm 35 pont (Heillmann, 2010, idézi: Jordanisz —

Mihély — Bona, 2021).
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2. tablazat

A narrativa pontozasi rendszer

kiemelten

emeli ki a fészereplot

S pont 3 pont 1 pont
Bevezetés Hely, 1id6, fOszerepld | A részletek a torténet | Bevezetés — nélkiili
bemutatasa folyaman deriilnek ki | torténet kezdés
a szereplokrol
Karakterek Minden szerepl6t | Minden szereplot | Hidnyos a szereplok
jellemzése megemlit, a fOszerepl6t | megemlit, de nem | bemutatdsa

Erzelmek kifejezése

Tobb érzelmet is emlit

Kevés érzelmet emlit

Egyaltalan nem emlit

érzelmeket

Erthetéség Erthetd, jol hasznalja a | Kovetkezetlen Zavaros, nehezen
névmasokat, szOhasznalat érthetd
kotdszavakat.

Konfliktusmegoldas | Minden konfliktust, | Nem mindent | Az események, a
eseményt €s megoldasat | konfliktust, eseményt | konfliktus ¢és a
megemlit és megoldast emlit | megoldas fontos

meg elemei hidnyoznak.

Szovegosszefiiggés Az események logikus | Az események | Nincs dsszefliggés az
sorrendben kovetik | kozotti  Osszefiiggés | események kozott
egymast, a koztik 1év6 | nem egyértelmi
atmenet érthetd

Befejezés A torténet befejezése | Az utolsd eseményt | Befejezi az
mesezard formulaval megemliti, de nincsen | elbeszélést anélkiil,

zar6 formula. hogy eljutna a

torténet végére.

Miller, J. F., & Iglesias, A. (2008): Narrative Scoring Scheme p.: 2-3

A kutatdsom soran rogzitett gyermeki narrativakat a Narrative Scoring Scheme maddszerrel
is kiértékeltem, majd az eredményeket 0sszevetettem a torténetek szoszadmaval, az otthoni

mesehallgatas gyakorisagéaval €s a sziilok végzettségével.

A legmagasabb elért pontszam 33 pont volt, ami minddssze két ponttal kevesebb a
maximalisan elérhetd pontszamnal, a leggyengébb pontszam 7, az atlag pontszam pedig 19
volt. Nulla pontot egy gyermek sem kapott egyik szempontra sem, hiszen a feladatot

megertették, szivesen teljesitették.
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A torténetek szoszdma €s az NSS sordn elért pontok aranyossagot mutatnak, ugyanis azok a
gyermekek, akik tobb szobol alkottak mesét, altalaban tobb pontot értek el, mint azok a
tarsaik, akik kevesebb szobol alkottak mesét. A harom legtobb szot hasznald gyermek
példaul egyarant 33 pontot kapott, mig a legkevesebb szavas narrativat alkotd gyermekek
mindossze 7, illetve 11 pontot értek. Az aldbbi tablazatban egymas mellett szerepelnek a
szo6szamok, illetve az NSS pontszdmok, a konnyebb attekinthetoség érdekében, lasd: 3.

tablazat.

3. tablazat

A gyermeki narrativik szoszamanak és NSS pontszamanak osszehasonlitdsa

Szoszam Pontszam

159 33
142 33
117 33
110 23
104 21
95 21
92 19
87 19
85 19
85 17
85 19
85 23
80 19
71 19
62 15
50 13
36 7

35 14
25 11

2.5. Példak a gyermeki szovegalkotas sajatossagaira

Az 6vodasok nyelvhasznélatara még nagycsoportos korban is jellemzdek analogias, illetve
stilisztikai hibak, szotorzitdsok, példaul: még szépebb (még szebb), hos lesz (havas

lesz), 6véjiik (6veEk), ez a tiem sok jaték (sok jatékom van), vetitni (vetiteni) stb. (Gosy, 1997)

Gosy (1997) a kovetkezOképpen csoportositja a szotorzitasokat:

hanghelyettesités (azt a hangot, amelynek az ejtésére még nem képes, egy masikkal
helyettesiti): #éjé (té€veé), més (mész), bocanat (bocsanat), dalas (darazs) stb.

e egy vagy tobb hang kihagyasa: oo (forrd), sapa (sapka) stb.

e egy vagy tobb hang betoldasa: kalampdcs (kalapécs) stb.

e hangcsere: fonyo (torony), bodoz (doboz), tdjos (tojas) stb.
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e hasonulas: (a szoban 1évé hang vagy hangok a sz6 egy masik hangjahoz valnak
hasonlova): amma (alma), kuko (cukor), memmosta (megmosta) stb.

o rovidiilés és nyulas: (az id6tartamok bizonytalansaga): poszio (porszivd), szapa
(szappan), jammi (valami) stb.

o szOvégi zongétlenedés: (a szovégi zongés, tehat hangszalagmiikodéssel képzett

massalhangzot annak zongétlen parjara cseréli): szabat (szabad), Balas (Baléazs) stb.
2.5.1. A kutatasom soran vizsgalt gyermekek nyelvhasznalati hibai:

e hanghelyettesités: kilaly (kiraly), kija (kiraly), lejotte (lelbtte)

e egy vagy tobb hang kihagyasa: akaat (akart)

e rovidiilés és nyulés: 6zi (6zike)

e analdgids hibdk: a kirdlynd hatin a szarvassal (a szarvas hatan a kirdlyndvel),
szarvasot (szarvast)

o stilisztikai hibak: oOsszeszerelmesedtek (egymasba szerettek), ellovagoltattak
(ellovagoltak), feleséghez vesz (feleségiil vesz), lepuskazta (lelbtte), feleséget

vegyen (hazasodjon meg)

Ezek a hibdk tobbnyire az élettani poszeségbdl adodnak, esetenként pedig a megfeleld

kifejezések ismeretének hianyaban létrejovo kreativ sz6 €s mondatalkotas eredményezi dket.
2.5.2. A gyermekek altal hasznalt mesei kifejezések, motivumok

A gyermekek az apro nyelvtani hibaktdl eltekintve minden esetben megértették a feladatot,

¢és annak megfelelden alkottak torténetet a képek alapjan. Azt, hogy a gyerekek szokincsére,

crer

mint az, hogy a rendszeresen mesét hallo gyermekek képesek elsajatitani a mese nyelvezetét,

motivumait, formulait:

o, Egyszervolt, hol nem volt, volt egyszer egy kastély, abban élt egy kiralylany.” (Gy3)
o Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy szép kirdlylany.” (Gy10)

o A lany nem akart férjhez menni.” (Gy6)

e, Beleszeretett a szarvasba.” (Gy5)

o A kirdalylany az 6z mentésére sietett.” (Gy3)

o A kirdalylany apolgatta a szarvast.” (Gy2)
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o A kiralylany meggyogyitotta a labat.” (Gy4)

o Mar beesteledett.” (Gy10)

o A kiraly kihirdette, hogy keresi a leanyat.” (Gy3)

o, Sz0t hirdetett: Hova tiint az én leanyom?” (Gy4)

o A boszorkany elatkozta.” (Gyll)

o A boszorkany szarvassa valtoztatta egy gonosz biitbajjal.” (Gy10)
o  Kedves Atyam! Ez a szarvas valojaban egy kiralyfi.” (Gyl10)
o | Megkérhetem a kezedet? Gyere hozzam feleségiil!” (Gy10)
o |, Ad neki egy zsak aranyat.” (Gyl2)

e Boldogan éltek, mig meg nem haltak.” (Gy10)

o Itt a vége fuss el véle, Kerekerdo kozepebe!” (Gyl5)

Megfigyelhetd, hogy azok a gyermekek, akik tobb mesei kifejezést hasznaltak, tobb szobol

alkottak mesét, mint kevesebb mesei kifejezést hasznalé tarsaik.
Osszegzés

Dolgozatomban foként arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy milyen 6sszefiiggés van az
otthoni meseolvasas gyakorisaga ¢és a gyermekek produktiv szovegalkotdsanak jellemzdi
kozott. Nagycsoportos 6vodas gyermekek sziileinek kiosztott kérddivekkel vizsgaltam a
szlilok olvasasi szokésait, amit Osszevetettem a gyermekek képek alapjan alkotott
torténeteinek jellemzdivel. Vizsgalatom eredményei igazoltak a hipotézisemet, miszerint az
otthon tobb mesét halld gyermek narrativ szokincse terjedelmesebb, tobb szot olel fel, mint
kevesebb mesét hallo tarsaiké. A konyvtarba jardsi szokasokrol alkotott hipotézisem is
igazolast nyert, miszerint a sziilok kevesebb, mint 20 szézaléka jar csak konyvtarba, ugyanis
minddssze 16 szdzalékuk vallotta magat aktiv konyvtarhasznalonak. Ezt okozhatja a mai
digitalizalt vildg, amelyben a sziilék a munka melletti kevés idejilkben a digitalis
eszk6zokbol aramld hatalmas informéacidmennyiség mellett nem érzik sziikségét a
konyvtarlatogatasnak, tovabba ma mar rengeteg konyv elérhetd online, e-konyvként, illetve
hangoskonyvként is, ami szintén a konyvtarlatogatds ritkuldsdhoz vezet. Madsodik
hipotézisem, miszerint azok a gyerekek, akik tobb mesét hallanak otthon, tobb sz6bol
képesek narrativat alkotni, mint kevesebb mesét hallo tarsaik, igazoldst nyert, ugyanis a tobb
mesét hallo gyermekek atlagosan 92, mig a kevesebb mesét hallé gyermekek atlagosan 78

szobol alkottak mesét. Harmadik hipotézisem, azaz, hogy a tobb mesét halld gyerekek tobb
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mesei kezdd vagy zard formulat hasznélnak, szintén beigazolodott, ugyanis a tobb mesét
hall6 gyermekek 72 szdzaléka hasznalt mesei kezdd vagy zard formulat, mig a kevesebb
mesét hallé gyermekek 47 szazaléka hasznalt mesei kezdd vagy zar6 formulat. Negyedik
hipotézisem, azaz, hogy azok a gyermekek, akik otthon tobb mesét hallanak, kevesebb
segitséggel, 6nallobban képesek képek alapjan narrativakat alkotni, mint kevesebb mesét
hallé tarsaik, nem igazolodott be, ugyanis tobb esetben is az otthon kevesebb mesét halld
gyermekek mondtdk el kevesebb segitséggel a mesét. Ennek oka tobbek kozott abban
keresendd, hogy a mesehallgatas gyakorisdga mellett rengeteg egyéb tényezd is hatassal van
a gyermek narrativ szOvegalkotdsdra. A gyermekek szdmara a narrativ torténetalkotés
kihivast jelent, ritkdn végeznek ilyen feladatot, illetve nem ismerték a mesét sem, €és engem
sem, ami bizonyara fokozta bizonytalansagukat, megerdsitésre, segitségre vald igényiiket.
Tovabba megemlitendd az is, hogy a produktiv szovegalkotdsra nem csak a meseolvasas
gyakorisdga, hanem a sziil6i minta, az otthoni kdnyvek szama, a szociokulturalis hattér és
az iskolakezdést megel6zo tevékenységi formak (éneklés, betlijatékok stb.) is jelentds hatéast
gyakorolnak (Magyar, 2023). Kutatdsom soran a gyermeki narrativakat a Narrative Scoring
Scheme hasznalataval is kielemeztem, Osszehasonlitva az igy kapott pontszdmokat a
gyermekek torténeteinek szoszamaval. Az eredmény azt mutatja, hogy az NSS soran kapott
pontszamok aranyosan novekednek a torténetek szoszamanak novekedésével. A dolgozatban
kiemeltem néhany gyermeki nyelvhasznalatra jellemzd hibat, amelyek a narrativak soran

eléfordultak, illetve a gyermekek altal hasznalt mesei kifejezéseket.

Ugy gondolom, a dolgozat 4tfogd képet ad arrél, milyen fontos a gyermekek szamara a minél
gyakoribb, legjobb esetben a mindennapos mesélés, ugyanis ezaltal a gyermekek
kommunikéciodja, képzelete és gondolkodasa is nagy mértékben fejlédik kevesebb mesét
hall6 tarsaikhoz képest. Véleményem szerint az 6vodasok képolvasasi képességeinek
vizsgélata rendkiviil érdekes és tanulsagos, ennek ellenére ritkan vizsgalt teriilet. Remélem

a jovOben ez valtozni fog, és sok értékes kutatas sziiletik majd a témaban.

Az 6vodapedagogusokat és a sziiloket is egyarant biztatom a mesék minél valtozatosabb
feldolgozasara, a képeskonyvek nézegetésére, ¢és lehetdség szerint a gyermek

egylttmitkddésével késziilt képekrdl vald torténetalkotasra.
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MELLEKLETEK

1. sz. melléklet: A mesehallgatasi szokasokat felmérd kérddiv

Meseolvasasi szokasok

Udvézldm! Kérmendi Anna vagyok, végz8s dvodapedagdgus szakos hallgatd az Eszterhazy
Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi Campusdn. Szakdolgozatomban szeretném vizsgalni a
gyermekek székincse és a mesélési szokasok kdzotti dsszefliggést. Ezen kérdéiv kitdltésével On
nagy mértékben hozzajarul dolgozatom sikerességéhez. A valaszadas dnkéntes, anonim mddon
torténik. Kérem, Gszinte valaszaival segitse munkam sikerességét!

1. On a gyermek mely hozzatartozéja?

Soronként csak egy ovadlist jel6ljén be.

édesanyja
édesapja
nagymamaja
nagypapaja
nagytestvére

Egyéb

2. Az On életkora

Soronként csak egy ovadlist jel6ljén be.

20-30 éves
31-40 éves
41-50 éves

51-60 éves
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3. Az anya legmagasabb iskolai végzettsége

Soronként csak egy ovdlist jel6ljén be.

Kevesebb, mint 8 osztaly

Altalanos iskola, 8 osztaly

Szakmunkasképz6, szakiskola

Erettségi szakképesitéssel (szakkdzépiskola, technikum)
Gimnaziumi érettségi

Fels6foku szakképesités

FGiskola/Egyetem

4. Az apa legmagasabb iskolai végzettsége

Soronként csak egy ovadlist jel6ljén be.

Kevesebb, mint 8 osztaly

Altalanos iskola, 8 osztaly

Szakmunkasképzd, szakiskola

Erettségi szakképesitéssel (szakkozépiskola, technikum)
Gimnaziumi érettségi

Fels6foku szakképesités

FGiskola/Egyetem

5. Milyen gyakran olvas gyermekének mesét?

Soronként csak egy ovadlist jeléljén be.
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naponta tobbszor
naponta egyszer
hetente tobbszor
hetente egyszer-
kétszer havonta
egyszer-kétszer

egyaltalan nem mesél

6. Milyen tipusu mesét olvas leggyakrabban gyermekének?

modern mese (pl. Lazar Ervin, Janikovszky Eva, Disney mesék)

népmese (pl. A s6, A kisgdmbaoc)

allatmese

ldncmese

verses mese

gyogyitdmese

ismeretterjesztd

klasszikus mese (pl. Andersen, Balint Agnes, Csukds Istvan meséi, Grimm mesék)

kortars mese (pl. Bartos Erika, Berg Judit, Marék Veronika, Vadadi Adrienn meséi)

7. Hogyan, milyen formaban jut meséhez a gyermeke?

Vidlassza ki az 6sszeset, amely érvényes.

kép nélkali mesekonyvbdl

képpel illusztralt konyvbdl

ismeretterjeszté konyvekbdl, bongész6kbol

Internetrél, mobiltelefonrdl olvasok mesét

Konyv nélkil, fejbdl mesélek

Gyermekem hangoskonyvet, hangos meséket hallgat Gyermekem

csak az interneten, televizioban néz meséket
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8. Mennyi ideig olvas altalaban gyermekének?

Soronként csak egy ovdlist jel6ljén be.

5-10 perc
10-20 perc
20-30 perc
30-40 perc

1 6ra

1 6ranal tovabb
nem olvasok

mesét

9. Altalaban hogyan kapcsolddik be gyermeke a mesélésbe?

Soronként csak egy ovdlist jel6ljén be.

Gyermekem passzivan hallgatja a mesét
Gyermekem kérdéseit a mese végén megbeszéljik
Gyermekem kérdéseit a mese kozben beszéljik meg
Gyermekem gyakran mesél képek alapjan
Gyermekem gyakran mond mesét 6nallédan

Jatéka kozben torténeteket alkot

Nem olvasok mesét

10. Kérem soroljon fel par mesecimet, amelyet gyermeke kedvel!
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11.  Szokott On kdnyvtarba, esetleg gyermekkdnyvtarba jarni?
Vidlassza ki az dsszeset, amely érvényes.

Igen, konytarba
Igen, gyermekkonyvtarba

Nem

12.  Korulbelll hany konyvuk van otthon? (1 méteren korulbelul 30-40 konyv fér
el)

Soronként csak egy ovdlist jeléljén be.

0-50
50-100
100-150

150-nél tobb

13. Kérem irjon le egy szituaciot, ha volt ilyen, amikor gyermeke onalléan
alkotott meset!
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2. sz. melléklet: Beleegyez0 nyilatkozat gyermekkel valo interjukészitéshez

BELEEGYEZO NYILATKOZAT A GYERMEKEKKEL VALO INTERJUKESZITESHEZ

Alulirott (sziil6/gondviseld) .......cccvvveevrvreeciieeieeeie e hozzéjarulok ahhoz,
hogy valaszaimat, valamint gyermekem..............ccccevvrieriienieenieenieennnnnn, valaszait,

elkésziilt munkdjat, sajat és gyermekem nevének és személyes adatainak titokban tartdsaval,

Kormendi Anna a szakdolgozataban felhasznalja.

alairas datuma a vizsgalatban résztvevd alairasa
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3. sz. melléklet: A képolvasas soran hasznalt mese eredeti szovege: A cimét is ird ide!

Egyszer volt, hol nem volt, még az Operencids-tengeren is tul, élt egyszer egy kiralylany.
Csodaszép palotaban lakott az erdd szélén, szelid volt, mint egy 6zike, és tigy imadta a
természetet, hogy amikor csak lehetett, a réten és az erdei 6svényeken boklaszott, és csodalta
a novényeket, allatokat. A legenda szerint még az allatok nyelvén is értett. A kiraly mar
nagyon szerette volna férjhez adni lednyat, de hiaba rendezett szebb bélokat, és hivta meg

az 0sszes valamire valo herceget s ri embert, a ledny szivét egyik sem tudta meghdditani.

fgy tortént, hogy amikor a kiraly mar a sokadik balt rendezte a kérék szaméra, a leany
mindenkivel tancolt egy keveset, &m kdzben szemével folyton a palota el6tti tisztast
fiirkészte. Egyszer csak felbukkant az erdd szélén egy szarvasbika. Fényes szérén
megcsillant a napfény. hatalmas agancsain kismadarak csiripeltek, az allat egész 1énye olyan
vonzerdt sugarzott, hogy a kiralylany onkénteleniil kozeledett az ablakhoz, hogy meglesse a
csodas Iényt. Egy pillanatra Osszetaldlkozott a tekintetiik, és a lany elhatarozta, hogy
kozelebbrol is megcsodalja a szarvast, igy hat észrevétleniil kisurrant a balterembdl, és a
szarvas felé sietett. A szarvas a lany meglepetésére nem szaladt el. Az ismerkedésiiknek
azonban gyorsan véget vetett egy megreccsend 4g, amitdl a szarvas megriadt, és futasnak
eredt. A lany a hang felé fordult, s ekkor vette észre, hogy egy vadasz a puskajaval éppen
megcélozza a szarvast. Nagyon megijedt, de mar késé volt, nem tudott kozbeavatkozni, a
puska eldordiilt. Szerencsére a vadasz elvétette a 16vést, csak a szarvas 1aban ejtett sebet. A
lany megkdnnyebbiilve vette tudomasul, hogy a szarvas el tudott menekiilni. A vadasz
csalodottan fordult vissza, a lany pedig a szarvas keresésére indult. Meg is talalta, egy bokor
takarasaban. Mivel mar kicsi kora 6ta nagyon sok 1d6t toltott a természetben, jol ismerte a
gyogynovényeket, igy hat gyorsan ellatta a szarvas sebét. A szarvas halabol megengedte a
lanynak, hogy a hatara {iljon, igy barangoltak az erddben. A kiralylany teljesen
megfeledkezett az 1dordl, pedig mar ¢&jfélre jart. Egyszer csak elébujt a felhdk mogiil a
telihold, s amint sugarai a szarvashoz értek, az menten kiralyfiva valtozott. Elmesélte a
lanynak, hogy egykor ¢ is nagyon szeretett vadaszni, és egyszer lel6tte egy erdében €16 oreg
boszorkany szeretett 6zikéjét, mire a boszorkany elatkozta 6t. Az atok ugy szolt, hogy
mindaddig szarvastestben kell élnie, amig valaki jot nem tesz vele. Akkor aztdn
megmutathatja valddi énjét az éjféli hold fényében, de teljesen csak akkor valtozhat vissza
kiralyfiva, ha feleséget talal maganak. A lednynak nagyon megtetszett a herceg. €s

megigérte, hogy feleségiil megy hozza. Mésnap reggel a kirdly a lanya keresésére szdlitotta
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fel minden alattvalojat. Ekozben a vadasz, aki megldtte a szarvast, szintén Osszegyljtotte
vadasztarsait €s kutyait, hogy a sériilt szarvas nyomara bukkanjanak. A két csapat egyszerre
ért a tisztasra, ahol meglattdk a szarvast és a kiralylanyt. A vadaszok csére puskajukkal
kozelitettek a szarvas fel¢, &m a kiralylany utjukat allta. A kiraly igy megoriilt, hogy viszont
latta a 1anyat, hogy egy zsak aranyat igért a vaddszoknak, csak hagyjak meg a szarvas ¢életét.
A lany elmondta az apjanak, hogy a szarvas valdjaban kiralyfi, s mivel ¢ segitett rajta,
megtort az atok, és ha feleségiil mehet hozza, akkor 6rokre visszavaltozik emberré. A kiraly
nagyon boldog volt, hogy lanya végre megtalalta a parjat, méghozza nem is akarkit, hanem

az erd¢ kiralyat. Még aznap nagy lakodalmat csaptak, €s maig is élnek, ha meg nem haltak.
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4. sz. melléklet: A kirdlylany ¢és a szarvas meséhez készilt képregény
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NYILATKOZAT

Kijelentem, hogy mesterseges intelligencia alkalmazast/programot (pl. képalkotd, szévegalkotd)

nem hasznaltam a dolgozat készitése soran. Jelen nyilatkozat alairasaval tudomasul veszem,

hogy amennyiben bizonyithato, hogy a dolgozatot nem magam keészitettem, illetve mesterséges

Intelligencia alkalmazas/program segitsegét vettem igenybe vagy a dolgozattal kapcsolatban

szerzoi jogi jogseértés ténye merul fel, a Szekcié megtagadja a dolgozat befogadasat.

Datum: 2’/9119‘405201%091? ........ (fh MLV*L 4(“ ~

llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll

Alairas
Jlaende.. Anne.

Nev (olvashatdan)
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