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1. BEVEZETES

A témavalasztasomnak tobb oka is van. Egyik, hogy a csaladi kornyezetembdl addddan
alkalmam volt kiilonb6z6 csaladi hattérrel rendelkezé gyermekek korében felnéni. A csaladban
1évé pedagogusok taboroztattak ¢és foglalkozasokat tartottak ép, hatranyos, halmozottan
hatranyos helyzetii, roma, hallassériilt és értelmi fogyatékos gyermekeknek. A foglalkozasok
jellegzetessége volt az inkluziv szemlélet. Abban néttem fel, hogy a kiilonbozdségeinket
kihasznalva mindig arra torekedtiink, hogy egy olyan kozdsséget alakitsunk ki a gyermekekkel,
ahol az erésségeink szamitanak ¢és elismerik ezeket, tamogatjuk egymast abban, hogy a csoport
Osszes tagja fejlodni tudjon, de a hatranyainkrol is tudjunk beszélni, megosztani egymassal a
nehézségeinket és ezekre reflektalva differencialtan dolgozni. Olyan kozosségek jottek 1étre,
ahol a méssag csak egy mas fajta moéd, ahogyan a vilagot latjuk, és minden nézdpont szinesebbé

teszi a képet.

Képesnek lenni felismerni a nehézségeinket, kiilonbozdségeinket, lehetdségeinket ¢&s
erdsségeinket nagyon fontos eszk6zok az életben, a sikerességben, Onkiteljesedésben. Ma
Magyarorszagon léteznek kiilonféle érzékenyitd foglalkozasok, programok, lehetdségek (pl.
Szemfényvesztd, Vak Vacsora), ahol betekinthetlink a kiilonb6z¢ élettapasztalasokba. Ezen
programok nagyrésze viszont iddsebb gyermekektdl a felndttekig szol. Keveés olyan érzékenyitd
program létezik ma Magyarorszagon, amely az 6vodas kort és kisiskolas gyermekekre
specializalédna. Bar elvihetjiik ezt a korosztalyt is a fentebb emlitett helyekre, de mivel a
programok nem tudnak kialakitasuk miatt reflektalni az életkori sajatossdgokra, a gyermekek
csak egy toredékét fogjak megértetni, nem érjiik el vele ugyanazt a célt, mint az idésebb

korosztalyokkal.

A masik ok, ami miatt szeretném ezt a témat kutatni, az az, hogy az 6vodakban kint 1év6 ovodai
¢s iskolai szocialis segitok szakmai hattere az integracioban, inkluziv nevelés alkalmazasban
kardltve az ovodapedagdgusok pedagodgiai tudasaval tudndk szinesiteni az érzékenyitd
foglalkozasok, programok teriiletét, bevinni az dvodai életbe a kiilonboz6 témakat, elokészitve
Oket arra az életkorra, ahol mar komplexebben tudnak a szolidaritasrol, empatiarol, elfogadasrol

gondolkodni.

A harmadik ok, amiért ez a témam, az pedig maganak annak a magyarazata, hogy miért tartom

fontosnak az érzékenyitést.



Az inkluzid, integracio témaja mindig egy sarkalatos pont a nevelésben, oktatasban. Adott
oldalrél a kiillonboz6 oktataspolitikai nézdpontok jelennek meg, masik szempontbol pedig a

megfeleld szakemberek, intézmények, szakmai kapacitasok végessége.

Mesterképzésem alatt volt lehetdségem fél évet Daniaban tanulni Erasmus Osztondijjal. A
kurzus, amin rész vettem a multikulturdlis nevelésrdl szolt. Ott 1étem alatt volt lehetdségem
szakmai gyakorlatot teljesiteni kiilonb6z6 kozoktatasi, koznevelési intézményekben. A dan
specidlisabb esetben keriilhetnek be szegregalt, a fejlesztésiikre kiilon reflektald
intézményekbe. A dan kormany célja az, hogy mind a sériilt, mint az ép gyermekeknek
megtanitsa az inkluzié fontossagara, mely feln6tté valasuk utan a tarsadalmi inkluzid szintjét
fogja befolyasolni. Azokban az osztalyokban, ahol kiilonleges banasmodot igényld tanuld vagy
tanulok vannak, az éppen oktato osztalyfonok/szaktanar mellett benntartézkodik egy specialis
pedagogus is. Ezek a specialis pedagogusok lehetnek adott gyermekhez kihelyezett

fejlesztopedagogusok, de vannak olyan pedagogusaik, akik a kiilonleges banasmodu
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hogy a gyermekeknek teljesen magatol értetddo az, hogy vannak olyan tanuldk az osztalyukban,
akik az atlagtol eltérd tempoban és modon haladnak. Voltak tanuldsi nehézséggel kiizdo
gyermekek, BTMN-es gyermekek, autistak, adhd-sok, hallassériiltek. Adott feladatokba be
voltak vonva, adott feladatoknal pedig volt szdmukra kijeldlve specifikusan feladat. A
differencialas magatol értetddd volt, mind a pedagoégusok, mind a gyermekek részérdl. A
kiilonboz6 szakértdi véleménnyel rendelkezd gyermekek ugyanolyan tagjai voltak az
osztalyoknak, mint a tobbi gyermek. A déniai ott létem az adott kdznevelési és kozoktatasi
intézményekben azt mutatta meg szdmomra, hogy nem csak alkalmazhatd, de hasznos és
mikodo képes is a kiilonbozé bandsmoda gyermekek integracidja, inkluzidja, természetesen
megfeleld feltételek mellett. Ha gyermekkorban megtanitjuk a gyermekeknek, hogyan
gondolkodjanak a kiilonb6zdségekrol, ha igy ndnek fel, hogy a kozdsségiik szerves részei azok
is, akik valamiért masok, ha beszéliink és mintdt mutatunk az empatiarol, az elfogadasrdl, ha
értjiik, hogy miért fontosak ezek a dolgok, akkor ezeket felndtt korukba tovabb viszik és
Ossztarsadalmilag egy toleransabb, elfogadobb, inkluzivabb kozeg johet 1étre az élet kiillonb6zo

tertiletein.

Kutatasom célja ezért egy pilot foglalkozas megtartasa volt. A daniai gyakorlatom egyik részét

egy német kisebbségi iskoldba toltottem, ahol kiilonb6z6 foglalkozasok tartdsa volt a



feladatunk, reflektalva a multikulturalis és multilingvalis kdrnyezetre. A dan iskolakba 5 éves
kortol jarnak a gyerekek, igy naluk a szocidlpedagdgusok/segité pedagdgusok mar ebben a
korai ¢életkorban is dolgoznak a gyerekekkel. Ehhez a gyakorlathoz kotédéen angol nyelven
kidolgoztam egy olyan mesét, ami kiilonb6z6 kulturalis kiilonbségeket mutat be, és kiilonb6z6
kommunikécids eszkozok jelennek meg benne. A mese felolvasasa kozben kiilonb6zo
feladatokat kellett a kisdiakoknak teljesitenie, melyek reflektaltak ezekre a kiilonbozoségekre.
Vagyis a mesén keresztiil volt lehetdségiik kiilonb6z6 szitudcidkba helyezve kiprobalniuk
magukat. A cél az volt, hogy elinditsunk egy besz¢lgetést a kiilonbozoségeinkrol és
hasonlosagaikrol, arr6l, hogy a kommunikaciéo nem csak verbalis, hogy mas modokon is tudunk
kapcsolodni tarsainkhoz, dnmagunkat kifejezni. Meg kell emlitenem, hogy ebben a német
kisebbségi iskolaban a gyermekek tobbsége beszélt angolul, de aki nem azokkal tudtam németiil

is kommunikalni a feladatokrol és a mesérdl.

Bar a kulturdlis és nyelvi kiilonbozoségek Magyarorszagon is megjelend kihivasok, az
egyetemi képzésem és az itthon toltott gyakorlati lehetéségeim, munkaim miatt fontosnak
érzem reflektdlni a hazankban jobban megjelend jellegzetességekre. A nevelési, nevelési-
oktatasi rendszeriinkben egymas mellett jelen vannak a szegregalt és az integral6 intézmények
(6vodak, iskolak). Viszont felnéve, minden gyermek ugyanabba a vilagba keriil ki, ugyanugy
tagjai lesznek a tarsadalomnak, attol fiiggetleniil, hogy van-e valamilyen mentalis vagy fizikalis
betegsége, fogyatékosaga, nehézsége, illetve, hogy 6vodas, iskolas évei alatt talalkozott-e olyan
kortarssal, akinek ilyen nehézségei vannak. A kiilonbozdségeinkrdl vald beszélgetést egy
fontos alapjat képezi a megoldasoknak, nehézségek kikiiszobolésének, kezelésének, hiszen
akkor valhatnak igazan hatrannya a kiilonbozdségeink, ha nem értjiilk dket és nem tudjuk
megfelelé modon kezelni. Ha nem értjiik és ismerjilk egymas nehézségeit, erdsségeit, akkor
nem tudunk gy egylittmiikodni, egyiitt 1étezni és dolgozni, hogy mindenki a sajat erdsségeire

reflektalva a legjobbat tudja kihozni magabdl (Varga, 2017; Nahalka-Zempléni, 2014).

Kutatasomban ezért az 6vodai korcsoportra fokuszalt érzékenyitd foglalkozas kidolgozésat és
megvalositdsanak eredményeit kivinom bemutatni, melyet reményeim szerint az 6vodaban

dolgoz6 szocialis segitdk is tudnak majd hasznalni, egyiittmiikodve az 6vodapedagogusokkal.



2. ELMELETI ATTEKINTES

2.1 KULTURA, AMI TOBB MINT KORNYEZET

., A kultura nem valami fennkélt dolog, nem a messzi magasban kevesek szamara rezgo deélibab,
hanem a mindennapi élet szerves része. [...] ” Spir6 Gyorgy Kossuth- és Jozsef Attila-dijas
magyar ird, irodalomtorténész szavaival kezdek. Hiszen, a kultira nem csupan azt jelenti, hogy
valaki elolvasta az 6sszes kotelezdolvasmanyt, hogy jar szinhazba vagy, hogy tudja ki a Di6t6rd
szerzOje. A kultara ,,az a komplex [Osszetett] egész, amely magdba foglalja a tudast, a
vélekedést, a miivészetet, a moralokat, a jogot, a szokast és minden olyan emberi képességet és
habitust, melyet az ember a tarsadalom tagjaként elsajatit.” (Tylor 1871:1). A mindennapi
életiink. Vagyis, nincs ember kultira nélkiil. Mégis hasznaljuk azt a kifejezést, hogy valaki
,.kulturalatlan™. Ezt altalaban akkor szoktak mondani, amikor valaki a tarsas normakat nem
ismeri €s/vagy nem koveti. A kiilonbdzo tarsas normak, szabalyok pedig azért fontosak, mert
meghatarozzak, alapjait képezik a tarsas egyiittélésnek. Amikor bemegyiink a boltba, tudjuk,
hogy szokas kosarat valasztani, torvényellenes lopni, a kasszéhoz érve kdszoniink egymésnak
a bolt munkatéarsaval, ezutan pedig a kasszas leolvassa nekiink a vasarolni kivant termékeinket.
Tudjuk azt is, hogy a szatyorért fizetni kell, szoval vagy vesziink ott, vagy visziink egyet
magunkkal. Az utobbi a kornyezetvédelemben és a spdrolasban is segitségére lehet az
embernek. A nehézségek ott kezdédnek, mikor valaki nem tudja és/vagy akarja alkalmazni
ezeket a szabalyokat. Ha nincs kosara, sajat maganak neheziti meg a vasarlast, amennyiben sok
mindent akar venni, és nem fér el a kezében. Ha el akarja lopni, az térvényellenes, ha elkapjak,
akkor eljaras indul ellene. Ha nem koszon a kasszdnal, vagy a kasszas nem koszon neki, akkor
vannak, akik csak fejben, vannak, akik hangot is adnak annak, hogy a masik ember tiszteletlen

volt.

A kiilonboz6 viselkedési szabalyokat azért ismerjiik, mert megtanultuk 6ket a sziileinktdl, a
csaladban, az 6vodédban, az iskoldban, mas felnéttektdl lattuk stb. Az elsddleges szocializacios
kdzeg vagy masnéven szintér, a csaldd, melyben eldszor sajatithatjuk el ezeket a normékat, a
masodlagos pedig a tarsadalmi terek: 6voda, iskola, egyéb intézmények (Andorka, 2001). Nem
szlletlink gy, hogy ismerjiik az adott tarsadalom, kultura szabdlyait, normait. Ezt timasztja
ald a sok ezer kiilonbozd kulttra és azok szokdsai. Ha valaki Németorszagban nétt fel, nem

fogja magatol értetdédden ismerni a portugdl szokasokat, hacsak valaki a csaladban nem



odavalési, vagy esetleg nincs portugal baratja, ismerdse, illetve 6 maga jart ott és tanulta ezeket

tudatosan.

Csepeli Gyorgy (2014) egyik irasaban Dimitrie Gusti roman szociologust idézi: ,,az ember azért
¢lhet a tarsadalomban, mert a tarsadalom benne é1” (Csepeli, 2014:21id: Gusti 1967). Ahogy
novekszik a gyermek, ,,beleszocializalodik™ abba a kozegbe, amiben felnd. Annak a kdzegnek
a szokasait, szabalyait, normait fogja elsajatitani elsddlegesen, amelyikben él. Es még egy
nagyon fontos dolog, ami meghatarozé ebben a folyamatban: a nyelv. Csepeli Gyorgy (2014)
ugy fogalmaz, hogy. ,,Az ember 6nmeghatarozasanak eszkoze anyelv [...]” (Csepeli, 2014:18).
A kulturalis antropolégia tanai pedig kimondjak, hogy a nyelv, amit beszéliink, 6sszefiiggésben

van a kultarankkal és azzal, ahogy magunkrol és a vilagrol gondolkodunk.

Osszegezve tehat elmondhato, hogy a nyelv, a kultura, a kdzvetlen és kdzvetett tarsas kozeg, és
tapasztalatok, amely koriilvesz, meghatarozza a benne ¢é16 egyént, és az egyénen keresztiil
ujratermeli sajat magat. Vagyis, amikor arr6l besz¢liink, hogy hogyan lehetne megvalodsitani az
inkluziv nevelést, akkor tisztaban kell lenniink egyik részr6l azzal, hogy milyen tarsadalmi
kozegbe szeretnénk bevonni az egyént, masrészrdl pedig, hogy az adott egyén milyen

tarsadalmi hattérrel rendelkezik és ez a kettd ,,vilag” miben tér el és miben hasonlit egymasra.

2.2 EGYEN ES TARSADALOM KOLCSONHATASAI
GYERMEKKORBAN

El6z6 fejezetben arrol volt sz6, hogy viselkedésiinkben hogyan jelenik meg a kérnyezetiink,
ugyanakkor ez nem csak a tarsas kapcsolatainkat befolyasolja, hanem az intraperszonalis
gondolkodéasunkat is. Ugyanis a tarsas egyiittélés, a tarsas interakcioink fontos szerepet toltenek
be nem csak tarsadalmilag, tarsas kapcsolatainkban, hanem az egyén pszichés allapotaban,
kognitiv képességeinek ¢és szocialis készségeinek fejlodésében is. Két elméletet érdemes
kiemelni: Az egyik Piaget (1999) kognitiv fejlddés szakaszainak elmélete, amely 4 szakaszbol
all:

- Szenzomotoros szakasz: sziiletéstdl 2 éves korig
- Muveletek el6tti szakasz: 2-7 éves kor kozott
- Konkrét miiveleti szakasz: 7-12 éves kor kozott

- Formalis muveleti szakasz: 12 éves kortol



Kiemelve az 6vodas korosztalyt - mely az elmélet miiveletek eldtti szakaszaba esik - azt
lathatjuk, hogy ez az az idészak, amikor a gyermek mar besz¢él, de még szavai nem
szervezOdnek direkt logikus mdédon, gondolkodasa egydimenzids, adott szabalyokat nem tud
megérteni, erkolcsi szabalyokra vald gondolkodésat pedig realizmus jellemzi. Ugy véli, hogy a

szabalyok allandoak, igazsaguk megvaltoztathatatlan.

A masodik Erikson (1956) pszichoszocialis fejlodéselmélete, melyben 8 szakaszt kiilonboztet

meg:

- Csecsemokor: 18 honapos korig

- Kisgyermek kor: 2-3 éves kor kozott

- Ovodaskor: 3-5 éves kor kozott

- Kisiskolas kor: 6-11 éves kor kozott

- Serdiilékor: 12-18 éves kor kozott

- Fiatal felnétt kor: 19-40 éves kor kozott
- Erett felntt kor: 40-65 éves kor kozott
- Iddskor: 65 év folott

Ha az 6vodas korosztalyt vizsgaljuk, akkor a 3-6 éves kor kozott taldlunk gyermekeket (adott
esetekben 7 éves kor). Egy 2-3 éves gyermekre az autonoémia vs. szégyen és kétely tanulasa
jellemzé. A gyermek elkezdi megtanulni azt, hogy van sajat akarata, a sziilének ellent mondhat,
ezt sokszor a hétkoznapokban csak dackorszaknak hivjuk. Viselkedését egocentrizmus
jellemzi, nem tud 6nmagatodl elvonatkoztatni. A gyermek mar elkezd beszélni és az akaratanak
egyik kifejezOképessége a ,,nem” sz6 haszndlata lesz. Megjelenik az én, és a sajat vagyali,
viszont még nem tudja érzéseit kezelni, azok sokszor eluralkodnak rajta. Ebben az idészakban
kezdi megtanulni kornyezetétdl azt, hogyan kezelje a talaradé érzelmeket, hogyan viselkedjen

ugy, ahogy az elfogadhat6 tarsas helyzetekben.

Az 6vodéskora gyermekeknél (3-5 éves kor) megjelenik a kezdeményezés vs. bilintudat
tanulasa, a gyermek elkezdni aktivan felfedezni maga koriil a vilagot. Ilyenkor van jelen a
mindennapokban emlegetett ,,Miért?” korszak. A gyermek végelathatatlan kérdésaradatokat
zudit a kornyezetére. Emellett a tarsas interakciokon keresztiil elkezdi megtanulni, hogy a

megjelent vagyait, érzéseit hogyan tudja kifejezni, érvényesiteni a vilagban.

Ez a kisiskolas korban (6-11 éves kor) majd az iparkodas vs. alsobbrendiiség kérdéskorének az

alapjaiként szolgal, ahol a képességeikre, eredményeikre adott pozitiv kiilsé visszajelzések



hozzajarulnak a biiszkeségérzésiik kialakulasdhoz. Ez a tovabbiakban hozzajarul az egészséges,

magabiztos személyiség kialakuldsdhoz.

Mind a két elméletben megtalalhato az egyén és a tarsadalom kapcsolata: hogyan alakul ki az
énidentitds, a motivacié a cselekvésre, arra, hogy kapcsolatot teremtsen az egyén a
kornyezetével, a visszajelzések, a szabalyok, a szabalyokrol valé gondolkodas, azok kovetése,
megszegése. Vagyis, ujabb példakat latunk arra - nem csak a konkrét kulturalis elméletek
oldalarol kozelitve - hogy az egyén személyiségfejlodésének fontos részét képezi a kozvetlen

¢s kozvetett kornyezete.

Valamint amiért nagyon fontos a gyermeki elme és 1élek fejlodésének megértése, hogy a
legeredményesebb moddon tarthassunk érzékenyitd foglalkozasokat. Hiszen tisztdban kell
lenniink, melyik szakaszban vannak a gyermekek és arra reflektalni. igy a gyermek a sajat
fejlddéséhez mérten tud gondolkodni és megérteni adott témakoroket, gondolatokat, kérdezhet

és elmélkedhet.

2.3 KIEMELT FIGYELMET IGENYLO GYERMEKEK ES A HATRANY
FOGALMAI

Mindenképpen fontosnak tartom a jogszabalyi meghatarozassal kezdeni ezt a fejezetet, hiszen
ezen szabalyozas mentén fogalmazddnak meg a gyermekeket, tanulokat érinté kedvezmények,

eljarasrendek, statisztikdk €s gyakran az ellatotti korok is.
A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl (tovabbiakban: Nkt.) 4. §-a alapjan:
., 13. kiemelt figyelmet igénylé gyermek, tanulo:
a) kiilonleges banasmaodot igényld gyermek, tanulo:
aa) sajatos nevelési igényti gyermek, tanulo,
ab) beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdd gyermek, tanulo,
ac) kiemelten tehetséges gyermek, tanulo,

b) a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatdasrol szolo torvény szerint hatranyos és

halmozottan hatranyos helyzetii gyermek, tanulo,

C)= tartds gydgykezelés alatt 4ll6 gyermek, tanuld,[...] "


https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100190.tv#lbj23id9e3

Az sajatos nevelési igény definicidja a kovetkezé az Nkt. Ertelmezé Rendelkezése alapjan, 4.
§:

., 25. 5 sajdtos nevelési igényii gyermek, tanuld: az a kiilonleges bandsmodot igényld
gvermek, tanulo, aki a szakeértéi bizottsag szakértoi véleménye alapjan mozgdsszervi,
erzekszervi (latasi, hallasi), értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes
elofordulasa esetéen halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés

fejlodesi zavarral (sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral) kiizd,
[...]"

A hatranyos helyzetli, halmozottan hatranyos helyzetli gyermek fogalméat a gyermekek
védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szold 1997. évi XXXI. torvény az aldbbiak szerint

fogalmazza meg (tovabbiakban: Gyvt).

67/4. § * (1) Hatranyos helyzetii az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre
jogosult gyermek és nagykoruvad valt gyermek, aki esetében az alabbi koriilmények koziil egy

fennall:

a) a sziilé vagy a csaladbafogadé gyam alacsony iskolai végzettsége, [...],legfeljebb

alapfoku iskolai végzettséggel rendelkezik,

b) a sziild vagy a csaladbafogado gyam alacsony foglalkoztatottsaga, [ ...] igénylésének
idopontjat megelozo 16 honapon beliil legalabb 12 honapig allaskeresoként nyilvantartott

személy,

c) * a gyermek elégtelen lakokornyezete, illetve lakdskoriilményei, ha megallapithato,
hogy a gyermek a telepiilésre vonatkozo integralt telepiilésfejlesztési stratégiaban
szegregatumnak nyilvanitott lakokornyezetben vagy félkomfortos, komfort nélkiili vagy
sziikséglakasban, illetve olyan lakaskoriilmeények kozott él, ahol korlatozottan biztositottak az

egészséges fejlodéséhez sziikséges feltételek.
(2) Halmozottan hatranyos helyzetii

a) az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek és nagykoruva valt
gvermek, aki esetében az (1) bekezdés a)—c) pontjaiban meghatarozott koriilmények koziil

legalabb ketto fennall,
b) a nevelésbe vett gyermek,

¢) az utogondozoi ellatasban részesiilo és tanuloi vagy hallgatoi jogviszonyban allo

fiatal felnott.”
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https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100190.tv#lbj35id4240

Torvényi definiciok szerint ezeket olvashatjuk, azonban fontos megvizsgalni azt is, hogy a
gyakorlatban ezek a fogalmak hogyan jelennek meg. A kiilonb6z6 tarsadalomtudomanyi
diszciplinak, hogyan emlitik, hiszen a hatranyos helyzet és a sajatos nevelési igény
(tovabbiakban SNI) nem mindig jar egyiitt. Lathatjuk, hogy az SNI inkabb kapcsolodik
valamilyen formdban a ,,fogyatékkal €16 fogalmahoz, mig a hatranyos helyzet lehet ,,pusztan”

szocialis, szociookonomiai eredeti is.

Fejes (2009) tigy fogalmaz, hogy maga a ,,hatranyos helyzet” mint terminus tobb értelmezésben

is megjelenhet, nehéz tudomanyos szempontbdl megragadni.

Altaldnosan fogalmazva a hatrany egy deprivalt allapot, ahol az egyén mas helyzetbdl indul

neki az életnek, mint a tarsadalom t6bbi tagja (Andorka, 2001).

Szociologiai vagy gazdasagi viszonylatbdl is tekinthetiink a hatrany fogalmara, mint egy fajta
tékehianyra. Sokszor a téke alatt anyagi forrdsra gondolunk, viszont tarsadalomtudomanyi
szempontbol tudjuk, hogy a tokék, nem csak anyagi (objektivalt) tokék lehetnek, hanem
tarsadalmiak (inkorporalt) is (Bourdieu, 2010). Hidba lesz pénze egy mélyszegénységben ¢l
egyénnek, egy vidéki zsdkfaluban, ahol alig vagy szinte semmi infrastruktira, kapcsolatok és
lehet6ségei sincsenek, nem valoszinii, hogy ki tudja hasznalni és kamatoztatni tudja az Gj anyagi

lehetdségeit.

A tarsadalmi téke ezért éppoly fontos, mint a gazdasagi toke. Maga a pénz megléte, a biztos
jovedelemforras 6nmagéaban nem megoldas mindenre. S6t, Bourdieu (2010) 6ta tudjuk, hogy a
kulturalis/szimbolikus/tarsadalmi t6kék meghatarozzak egy egyén profitszerzési esélyeit.
Valamint azt is tudjuk, hogy a tékéken beliil hierarchikus rendszer all fenn. Akinek tobb és
tobbféle tokéje van, az eldnydsebb pozicidoban van ahhoz képest, akinek kevesebb van. Emiatt
maga a tarsadalmi mobilités, a tarsadalmi helyzet nem pusztan anyagi szempontl. Ezt tamasztja

ala a magyar gyermekvédelmi torvény, melyben a kdvetkezd pontok szerepelnek:

A magyar gyermekvédelmi térvény szerint a hatranyos helyzetli gyermekeknél a kovetkezd
tényezok koziil legalabb egy eset fennall; a halmozottan hatranyos helyzetiinél pedig legalabb
kettd: sziilok alacsony iskolai végzettsége (legfeljebb alapfoku), sziild munkanélkiilisége,
elégtelen lakokornyezet, fogyatékossag, allami gondozott, neveld sziilokkel €16, utogondozott.
Amit biztosan tudunk a hatranyos helyzetii tanulokrél, az az, hogy kétségkiviil erds befolyassal

van az iskolai teljesitoképességiikre a csaladi hatteriik (Varga, 2017; Gyvt, 1997).

Pedagogiai szempontbol a gyermek ,nem megfelelé” kulturalis-tarsadalmi-gazdasagi

kornyezetét jelenti a hatranyos helyzet, melyek egyiittese meghatarozza azt, hogy a gyermek
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hogyan tud teljesiteni, jelen lenni €s részt venni a kozdsségben, foként a masodlagos
szocializacids szintereken. Hiszen az a viselkedés, ami a csalddban adaptiv viselkedésnek
szamit, nem biztos, hogy az 6vodaban, iskolaban is az. Fentebb olvashattuk, hogy a kérnyezet
nagymeértékben befolyasolja az egyént. Ha egy gyermek hatranyos helyzetben n6 fel, teljesen
mas vilag fogadja 6t, mas normakat fog talalkozni, mas szabalyok fogjak koriil venni, vagyis
teljesen mashogy fog a kérnyezetéhez, a vilaghoz alkalmazkodni, mint egy olyan gyermek, ahol
ezek a hatranyok nincsenek jelen. Emellett jelen van az oktatési rendszerben az ugy nevezetett
,rejtett tanterv”, mely a tarsadalmi normak, a megfeleld szocialis viselkedések, elvarasok,
kommunikécios formak atadasat és elvarasat tikkrozik. Abban az esetben, ha egy gyermek egy
hatranyos kornyezetben né fel, nem feltétleniil fogja tudni olyan kénnyen kdvetni, elsajatitani
ezeket a normakat, mint a nem hatranyos helyzeti tarsaik. igy, ha a pedagogia nem reflektal
ezekre a kiilonbozéségekre, hosszitavon tovabbi hatranyokat alakithat ki (Giroux-Penna, 1979;
Nahalka — Zempléni, 2014).

Amennyiben pszichés szempontbol vizsgaljuk, kapcsolat lathatdo a tarsadalmi inkluzio,
hatranyos helyzet és a kiilonb6zé mentalis problémak megléte kozott, tgy mint pl. szocialis

szorongas vagy depresszio (Leary, 1983; Schlenker — Leary, 1982).

Osszegezve, lathatok a nagyon kiilonbozé aspektusai a fenti fogalmaknak, de abba mindegyik
kozos, hogy a kiemelt figyelmet igényld gyermekek nem azonos esélyekkel indulnak az életben,

mint a tarsaik.

2.4 INTEGRACIO - INKLUZIO A PEDAGOGIABAN

Az integraci6 definici6 szerint:

»Kiilonallo részeknek valamely nagyobb egészbe, egységbe valo beilleszkedése, beolvadasa,

egységesiilése”(O. Nagy — Juhasz, 1985:596)

»-a fogyatékos, akadalyozott, azaz specialis nevelési sziikségletii gyermekeknek vagy
fiataloknak a nem fogyatékosok kozé valo beillesztésére vonatkozik.”(Illyés 2000:379) (David,
2015).

Az inkluzié pedig - masnéven befogadas - egy magasabb szintje az intergracionak (David,
2015).
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Pedagbgiai szempontbol David (2015) ugy fogalmaz, hogy az inkluzid egy intézményi
szemlélet, ahol a gyermekek egyéni jellemzdit, kiillonbségeit figyelembe veszi €s érvényesiti a

hatékonysag, eredményesség €s méltanyossag harmasat.

A befogad¢ intézmény pedagdgusai az egyéni differencialas talajan az egyéni kibontakoztatés
¢s fejlesztés szemléletét képviselik. Az inkluzio az egylittnevelés elfogadd gyakorlata. Olyan
szemléletvaltast eredményez, melynek soran az intézmény is szervezeti atalakulason megy
keresztiil. Az elfogad6 gyakorlatban a mddszer, az dravezetés nem hagyomanyos, jellemzo a
differencialo, onértékelésre alapoz6 pedagogiai gyakorlat (Csanyi — Kereszty, 2009; David,
2015).

Vizsgalva az integracidé megjelenését a magyar kozoktatasban tobb érdekességet lathatunk.

A neveléstudomany tobb szempontbol is foglalkozik a kiillonboz6 ,hatranyokkal”, ahogy azt
olvashatjuk Nahalka Istvan és Zempléni Andras Hatdsok és Kiilonbségek. Masodelemzések a
hazai és nemzetkozi tanuloi képességmérések eredményei alapjan cimlii miivében. Tobb
elméleti megkdzelités 1étezik, hiszen a kiilonb6z6 paradigmak mas és mas modon keretezik a

jelenségeket, mas fogalmi rendszert teremtenek a vizsgalddasoknak:

1. Van egy ,deficit modell”, melyben a didkok szociodkonomiai értelembe vett
hatranyokkal rendelkeznek, melyek kihatnak a kiilonb6zd képességeikre. A hatranyos
helyzetli tanulok magatartasa, normarendszere, kommunikacios stilusa, tanulési
készsége rosszabb fejlettségi szinten all, mint nem hatrdnyos tarsaiké. Ebben a
modellben az iskola nem felelds a gyermekek képességeiben vald kiilonbségekért,
ugyanakkor megfelel6 pedagogiai modszerekkel csokkenthetd poziciot tolthet be. Ennél
a modellnél a leszakadt, lemaradt tanulok felzarkoztatisa, megfeleld szintre valo
felhozésa a cél (Nahalka — Zempléni, 2014).

2. Masik modell a ,szegregacios modell”. Hatranyfelfogasaban hasonld a ,deficit
modell”’-hez, annyiban viszont kiilonbozik, hogy a kiilonbségeket a szegregacidval
magyarazzak. Az viszont nem egyértelmii, hogy hogyan gondolkodik ez a paradigma a
gyermek és az Ovoda, iskola viszonyarol, mert maga a szegregacié tulajdonképpen a
rendszer mitkddésében gyokerezik, vagyis ebben az értelmezésben az iskola feleldssége
a kiilonbségek megléte, mely a harmadik modellre igaz. A ,,szegregacios modell” célja
a szegregacionak a megsziintetése, mely a komprehenziv iskolarendszer kialakitasaval
lehetséges lenne (Nahalka - Zempléni, 2014).

3. Harmadik modell a ,,latens diszkriminacié modell” vagy ,.kirekesztés modellje”. Ennek
a modellnek a miikodési elvét sokszor Bourdieu (2010) kulturalis téke elemzésével
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szoktak bemutatni. Ennek a modellnek az a Iényege, hogy a hatranyos helyzetl
gyermekek viselkedését, tudasat, képességeit nem rossz dologként fogja fel, hanem
masként. Nem rosszabb képeségliek ezek a tanulok, hanem maésfajta tudassal, masfajta
vilagképpel rendelkeznek, mint nem hatranyos helyzeti tarsaik. Ez a modell azt mondja,
hogy a gyermekek azért szenvednek hatranyt az 6vodaban és az iskoldban, mert az
egyoldaluan viszonyul a gyermekek tudasahoz: a hatranyos helyzet atalakul tanulasi
hatrannya. ,,Latens diszkriminacid”-nak nevezziik azt a jelenséget, ahol az iskola maga
jarul hozza a tanulasi hatranyok kialakulasaért. E modellnél az a cél, hogy a latens- €s

manifeszt diszkriminacio teljes egészében megsziintessiik (Nahalka - Zempléni, 2014).

Bar a kutatas célcsoportja a nagycsoportos korosztaly, fontos megvizsgalni azt, hogy ezek a
gyermekek milyen oktatdsi rendszerbe lépnek be. Hiszen ha 6vodas kori érzékenyitésrol
besz¢Eliink, akkor az a kezdete egy hosszabb folyamatnak, mely végig kiséri a gyermekek érését.
Az 6vodai és iskolai szocialis segitd is (késdbbi fejezetben kifejtve) két szintéren, kiilonbozo

¢letkora gyermekekkel dolgozik, mely esélyt teremthet egy atmenet képzésére.

2.5 HAT,RAN,YKEZELES A NEVELESI ES OKTATASI
INTEZMENYEKBEN

A gyermekeket az 6vodabol kikeriilve fogadja egy iskola, melynek egyik szerepe az lenne, hogy
a kiilonbozd, csalad altal hozott hatranyokat kezelje, kompenzaljon, esélyegyenldséget

teremtsen. De miért is fontos, hogyan zajlik a gyermekek tanitasa?

Az, hogy milyen kulturdban éliink, milyen f6ldrajzi elhelyezkedéssel rendelkeziink, milyen
torténelmi multtal, mind meghatirozza azt, hogy hogyan gondolkodunk tarsadalmilag az
egyenldtlenségekrdl, egyenldségrol, esélyegyenldségrdl, versenyrdl, tarsas egyiittélésrol,

kooperaciorol.

Mikor a kiilonb6zd gyermekek tdmogatdsardl van sz6, alapvetd kérdésként meriil fel, hogy
milyen modon torténjen ez meg. Elsdsorban ott a kérdés, ami sokszor megjelenik tarsadalmi
szinten: miért van sziikségiink az egyenldtlenségek orvosoldsara? (Nem csak gyermekeknél,
hanem altalanossagban is vizsgalva a tarsadalmi redisztribiciondl) ,,A szegény azért szegény,
mert nem dolgozik” mondat visszatérd jelenség, mely a szabadsag, lehetdségek, motivacio,
akaraterd, individualizacio és az egyéni sorsok Onbefolyasold képességének kérdéseivel és az

arrol valé gondolkodéasunkkal szorosan dsszekapcsolodik.
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Az 6voda és az iskola pedig ebben a kérdésekkel, gondolatokkal, ellentétekkel teli tarsadalmi

rendszerben helyezkedik el. Kozma Tamas gondolatait idézem az egyenl6tlenségrol:

., Az egyenlotlenség a valtozas velejaroja. Az egyenlotlenség az a tarsadalmi ,, koltség”, amit a
fejlodeésért fizetniink kell. Mi a baj tehat vele? Egyszeriien az, ha a ,, koltség”, amit a fejlodésért
meg kell fizetniink, magasabb, mint amire szamitottunk vagy mint amit ez a fejlodés meger.”
(Kozma, 2019:2) Kozma (2019) bemutatja Szabadsdg vagy igazsdg cimil irasaban a szocialista
¢s a liberalis felfogast az egyenldségrol. E két felfogas két kiilonbozo oktataspolitikat teremtett.
Leegyszerusitve ugy fogalmazhaté meg, hogy a szocialista oktataspolitika a lemaraddknak segit
a felzark6zasban (akar a tobbiek hatranyara is), mig a liberalista mindenkinek esélyt ad 6nmaga

kiteljesitésére. E két nézOpont talalkozasanal a folyamatos verseny, és fejlodés képe iitkozik a

leszakadok felzarkoztatasaval.

Ha Nyugat-Europat megvizsgéljuk az 1970-es években, akkor latjuk, hogy egy ,,neoliberalis-
konzervativ’ nézépont toltdtte be a kozponti szerepet a kormanyzasban, lecserélve az addigi

,JOléti allam” képét (Kovai — Neumann, 2015).

Magyarorszagot vizsgalva elmondhat6, hogy a masodik vilaghdbort utan kiépitésre keriilt egy
egységes kozoktatasi rendszer, annak reményében, hogy az orszag konnyebben fog kilabalni a
haboru okozta valsagbol. Egyik ilyen 1épés volt, a szegregald kozoktatas megsziintetésére tett
modositasok, melyek pozitiv hatdssal voltak a tarsadalmi mobilizaciora. Ugyanakkor megjelent
egy probléma is: a tanuldk lemorzsolddasa, egészen pontosan a tarsadalom also rétegeibdl
szarmazo didkok lemorzsolddéasa. Ezt a problémat tobb mddon is igyekezett kikiiszobolni a
rendszer pl. ingyenes kollégiumi ellatas, felkészitd o6rak a gimnaziumi évek elétt, egyéb enyhitd

osztalyozasi formakat vezettek be (Kovai — Neumann, 2015).

A kiilonb6z0 tdmogatd programok a rendszervaltas ota napjainkig is lathatoak a rendszerben
pl. tanodékban valo részvétel lehetdsége, Arany Janos Tehetséggondozo programok. 1990 utan
az oktatas szervezett rendszere elkezdett atalakulni. Habar a kinalat bdviilt az intézmények
korében, az iskolai szelekciora negativ hatassal VOlt. ,, Az egyenlétienségek csokkentéséhez nem
a valaszték novelése vezet, hanem a kapacitasok bovitése. ” (Kozma, 2019:5). Az addigi fleg
allami finanszirozasban 1évé intézmények kiilonb6z6 fenntartokhoz keriiltek — oda, ahol
vallaltak a koltségeit. A korzetes felosztasok atalakultak, mely nagy hatassal volt az 6vodai és

az iskolai bekeriilési aranyokra is (Kozma, 2019).

A didkok teljesitményét vizsgalni kivanva tobb moddszer is sziiletett. Ezek eredményeit

megnézve lathatoak, hogyan valik iskolai kiilonbséggé a csaladi hattér kiilonbsége. Latjuk azt
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is, hogy a sziilok iskoldzottsaga nagymértékben befolyasolja a didkok elért eredményeit.
Emellett természetesen mas dimenzidk mentén is vizsgalhatok a kiillonbozo eltérések: nem,
kozépiskola tipusa stb. Az iskolarendszer atalakuldsa a kozépfoku és fels6fokt oktatasba vald

bekeriilést is meghatarozza, utdbbit az elmult idészakban egyre nagyobb mértékben (Kozma,
2019).

Viszont nem csak iskolaba bekeriilve jelennek meg elészor a hatranyok. Hiszen ha a tarsas
kapcsolatokban valo kezdeményezésre visszagondolunk el6z6 fejezeteinkbdl, vagy pedig a
nyelv és a tanult tarsas normainkra, lathatova valik, hogy mar 6vodas korban észrevehetdek
lesznek kiilonbségek a gyermekek vildghoz valé alkalmazkodasaban. Es ezeket a

kiilonbozdségeket a gyermekek is észreveszik tarsaikon.

Az 6vodaban vald hatékony hatranykezelés fontos feladatként jelenik meg, amely segit abban,
hogy minden gyermek egyenld esélyekkel rendelkezzen a fejlddésben. Az dvodan beliili
hatranykezelés soran fontos, hogy az 6vodapedagogusok felismerjék és megértsék az egyes
gyerekek sajatos sziikségleteit, és személyre szabott tamogatast nyujtsanak nekik. Ez magaban
foglalhatja példaul az extra figyelmet, segitséget vagy differencialt modszereket. Az 6vodaban
vald kozdsségi timogatds nagyon fontos lehet a hatranyos helyzetii vagy sajatos nevelési igényii
gyermekek szadmara. Az egyiittmiikodés a sziildkkel nagyon fontos a hatranyos helyzetl
gyerekek tdmogatisaban. Rendszeres kommunikéciora van sziikség a sziilokkel, hogy
megertsék a gyermek otthoni kdrnyezetét €s sziikségleteit, és hogy egylittmiikddjenek azok
megoldasaban. Ugyanakkor az Ovodai kornyezetnek rugalmasnak is Kkell lennie annak
érdekében, hogy minden gyermeknek megfeleld tdmogatist nyujthasson. Az
ovodapedagdgusoknak és szocialis segitoknek megfeleld képzésre €s tdmogatisra van
sziikségiik annak érdekében, hogy hatékonyan tudjanak reagalni a hatranyokra €és tamogassak
a gyerekeket a fejlddésben. Lényeges, hogy az o6voddnak egyiitt kell miikodnie mas
szakemberekkel, példaul pszichologusokkal, szocidlis segitdkkel, gyogypedagdgusokkal vagy
terapias szakemberekkel annak érdekében, hogy teljes korii tdimogatast nyujtsanak a hatranyos
helyzetii gyerekeknek és csaladjaiknak. Elengedhetetlen, hogy az 6vodai személyzet empatikus
és megértd legyen a kiemelt figyelmet igényld gyerekekkel és csaladjaikkal szemben, és hogy

segitse dket abban, hogy érzékenyebb és befogadobb kornyezetet teremtsenek az 6vodaban.

Ezek a modszerek segithetnek az 6vodai hatranyok kezelésében és az egyenlobb esélyek
biztositasdban minden gyermek szdmara. Fontos, hogy az 6vodai kornyezet inkluziv és

tamogatd legyen, és hogy minden gyermeknek lehetdséget adjon a sikeres fejlédésre.

16



2.6 MESEPEDAGOGIA AZ OVODABAN

A mesének szamtalan funkcidja van. Ha a kulturdlis antropoldgia oldalarol megnézziik a
kiilonb6z6 mondak és mitoszok értelmezéseit, akkor elmondhat6, hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi
normakat, szokasokat, hiedelemvildgot és erkolcsi tanitasokat mutatjak be. Vagyis az egyént
egy kozos emlékezéshez, egy kozOs torténethez, multhoz segiti kapcsolddni, tovabba
hozzasegiti ahhoz, hogy a vilagrol egy képet kialakitson, az €letének valamiféle értelmet adjon
(Papp, 2018; Bruner — Lucariello, 2001). A népmesék ilyen fajta tudasatadasok. Minden népnek
meg vannak a sajatos torténetei, de megfigyelve Oket azt vehetjiik észre, hogy a kiillonb6zo,
adott tarsadalom altal pozitivnak vélt viselkedéseket elismeri, a negativakat pedig valamilyen

formaban biinteti (Baksa, 2018).

Ugyanakkor nem csak az adott erkolcsi tanitasok jelennek meg a meséken keresztiil, hanem a
vilag megismerését célzd biologiai vagy akar matematikai mesék is segitenek abban, hogy a
gyermekek egy baratsagos, befogadd, kreativ kornyezetben ismerkedhessenek a kiilonb6zo
tudasokkal (Frater, 2018; Buzogany, 2018). Ugyanakkor arra is van felvetés, hogy a mai
globalizalt vilagra - amibe belendve a gyermekek egy kattintassal barkit el tudnak majd érni a
vilagon — hogy lehet a felkészitést mar gyermekkorban elkezdeni, és itt is megjelennek a

torténetmesélések lehetdségei (Schneider, 2018).

Ha a pszichét vizsgaljuk, tobb pozitiv hatasat is megfigyelhetjiikk. Egyrészr6l megalapozza a
lelki és mentalis jolétet: ,, A koherens élettorténet kialakitasa létsziikséglet: igy teremtjiik meg
pszichologiai jollétiinket (Baerger — McAdams, 1999) ” irja Kadar Annamaria (2018:138). ). A
narrativ pszichologia azt mondja, hogy az egyén Onképe alakul azzal, ahogyan a multbeli
emlékeit, érzéseit, a vele kapcsolatos torténéseket verbalisan, koherensen konstrualja (Sarbin,
1983). Kadar Annamaria (2018:139) sorait ismét idézve: ,, A személyes narrativank azonban
nem pusztan az eseményekre valo visszaemlékezés, hanem magaban hordozza a meséld és
masok értékelését és perspektivdit, igy az elbeszélés altal hozzuk létre a személyes és kozos
multunkat. Amikor egy torténetet hallunk, akkor mindannyian naiv pszichologusként

viselkediink (Fivush — Haden, 1997).”

A mese hallgatasa és olvasasa segiti a gyermeket a vilag megértésében, hozzajarul ahhoz, hogy
a kommunikécios és beszédkészsége fejlddhessen (Reese — Fivush, 1993). Osszekapcsolva a

narrativ pszicholédgia ,,0nkép-képzést” segitd jelenségét a mesék tanitdsi lehetdségeivel,
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kiemelhet6 a torténetek és azok narraldsanak a fontossaga €s hasznossaga a gyermeki psziché

fejlédésében.

A mes€k tovabba hozzajarulnak a kiilonbozd tarsas helyzetek megértéséhez, az empatias
képességek és a képzelberd fejlodéséhez, fejlesztéséhez (Fivush — Haden, 1997). Fontos, hogy
befogadd legyen a mese, a gyermek tudjon kapcsolédni a torténethez, részt venni abban,
elgondolkodni a sajat és masok szerepér6l (Roobrouck, 2018). ,,A meseterapia iS azon a
felismerésen alapul, hogy nincs olyan ¢lethelyzet, amelynek ne lenne mesebeli parja.”

(Boldizsar, 2010:21).

Godéné (2022) megfogalmazasa szerint a mese tanit, irdnymutatast végez, értéket kozvetit,
mintdkat ad, mentdlhigiénés funkcioval rendelkezik és azonosulasi lehetdséget biztosit.
Osszefoglaldsa szerint a mesepedagogia kritérium rendszere szerint harom feltételnek

sziikséges megfelelni:

e meghatarozott pedagogiai cél,
e vezetett, irdnyitott folyamat, amit tudatosan hasznélunk a kitlizott cél érdekében

e nem csak felolvasas, olvasas torténik, hanem megbeszélés, feldolgozas is.

A megfelelden hasznalt mesepedagogia nagyon sok teriileten rendelkezik fejlesztd hatassal, ugy

mint:

o Kommunikacio és nyelvi fejlodés: A mesék segithetik a gyerekeket a kommunikacio és
a nyelvi készségeik fejlesztésében. A mesek hallgatasa és megbeszélése lehetdséget
nyyjt a szokincs bdvitésére és a nyelvi kifejezokészség fejlesztésére.

o Frzelmi fejlodés tamogatasa: A mesék gyakran érzelmekkel és élethelyzetekkel
foglalkoznak, igy lehetdséget nyljtanak a gyerekeknek az érzelmi intelligencia
fejlesztésére, valamint segithetik az érzelmi képességek felismerését és kifejezését.

o Kreativitas és képzelet: A mesék segithetik a gyerekek képzeletét €s kreativitasat. A
mesék izgalmas torténeteket és karaktereket kinalnak, amelyek inspirdlhatjdk a
gyerekeket sajat torténetek megalkotéasara és kreativ jatékra.

e Tanulsagok és értékek: A mesék gyakran tartalmaznak tanulsdgokat és értékeket,
amelyek segithetik a gyerekeket az erkdlcsi és etikai kérdések megértésében. Ezek a
tanulsdgok segithetik a gyerekeket az értékek kialakitdsaban és azok gyakorlatba

ultetésében.
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o Kozosségépités: A mesék hallgatasa ¢s megbeszélése kozosségi €lményt jelenthet a
gyerekek szamadra, és segithet a baratsagok és a pozitiv kapcsolatok kialakitasaban az

osztalytarsakkal vagy az 6vodas tarsaikkal.

Boldizsar I1dik6 (2010) altal kidolgozott mesepedagogia eszkoztara és modszerei valtozatosak
¢s sokrétiiek, de hangsulyozza, hogy az alkalmazott modszerek gyakran fiiggnek az adott
csoport ¢életkoratdl, az oktatasi célkitiizésektdl és mas tényezoktdl. Tobbféle eszkoz ¢s modszer
is hasznalhaté a mesepedagogiai foglalkozds soran: A mesékhez és torténetekhez késziilt
konyvek sokféle témaban elérhetdk, és kivald eszkdzok lehetnek a gyerekekkel valo munkahoz.
Hangoskonyvek és mese CD-K segithetnek a gyerekeknek abban, hogy hallgassak és megértsék
a meséket, valamint fejlesszék a hallas utdni megértésiiket. Interaktiv tablak és digitalis
eszk6zok lehetévé teszik a mesék interaktiv bemutatasat és feldolgozasat, amely segithet a
gyerekek figyelmének felkeltésében és érdeklddésének fenntartdsdban. Kép- és targyalapu
mesélo eszk6zok, amik képek, figurak vagy targyak segitségével meséket hoznak létre vagy
illusztralnak, amelyek segithetnek a gyerekeknek abban, hogy jobban megértsék ¢és
megjegyezzek a mesék torténetét és tanulsagait. A szinhazi jatékok és eldadasok lehetnek
kivalo eszk6zok a mesék dramatizalasara és szerepjatékra, amelyek segithetnek a gyerekeknek
abban, hogy még jobban megéljék és megértik a mesék tartalmat. A hasznalt feldolgozasi
modszerek 1s lehetnek valtozatosak, amik igazodnak a célcsoport és a pedagogiai cél
rendszerhez. Kihagyhatatlan elem az elézetes megbeszélés, ugyanis az elézetes megbeszélés
soran a Szakember beszélhet a gyerekekkel a meséhez kapcsolddd témakrodl, elbzetes
ismeretekr6l vagy a mesékben szerepld fontos fogalmakrol. Az interaktiv olvasas soran a
meséld feltesz kérdéseket a mesékkel kapcsolatban, és arra 6sztonzi a gyerekeket, hogy aktivan
részt vegyenek a torténet megértésében és értelmezésében. A kreativ tevékenységek, mint
példaul a rajzolas, a festés vagy a kollazs készités, lehetdséget adnak a gyerekeknek arra, hogy
kifejezzeék a mesékkel kapcsolatos gondolataikat és érzéseiket. A szerepjaték és dramatizalés
soran a gyerekek ujra élhetik a mesék torténeteit, és kiilonbozo karakterek bérébe buijva jobban
megérthetik a mesékben rejlé tanulsagokat ¢és értékeket. Végiil pedig a csoportos
megbeszélések soran a gyerekek megoszthatjak egymassal a mesékkel kapcsolatos
gondolataikat ¢és tapasztalataikat, valamint meghallgathatjdk masok véleményét és

perspektivajat.

Ezek csak néhany példa a mesepedagogia eszkozokre €s modszereire. Fontos megérteni, hogy
minden csoport mas ¢és mas modszerekkel reagilhat a mesékkel valé munkéra, és az

6vodapedagogusoknak vagy tanaroknak rugalmasnak kell lennilik az alkalmazott modszerek
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tekintetében, hogy a legjobban megfeleljenek a csoport egyedi sziikségleteinek ¢és

érdeklodésének.

Osszegezve tehat elmondhatd, hogy a mesék egyfajta szocializacids eszkdzok, amelyek

személyiség- és kommunikacios-készséget fejlesztd hatdssal is birnak.

2.7 OVODAI ES ISKOLAI SZOCIALIS SEGITOK AZ OVODABAN

Az 6vadai és iskolai szocialis segitok a Gyermekjoléti Kozpont altal 40 oraban foglalkozatott
szakemberek, akik alkalmazva a szocialis munka modszertanat a szocialis munka etikai kodexét
betartva dolgoznak. Munkajukat 2018. szeptember 1-t61 végzik nevelési és nevelési-oktatasi
intézményekben, fenntartotél fliggetlenil. A Gyvt. 40/A. § szerint feladatuk a
veszélyeztetettség megeldzése, a csaladban nevelkedés tamogatasa, melyet egyéni és csoportos
tevékenységekkel, szolgaltatasokkal segit. Tevékenységiik célja az ovodas és iskolaskoru
gyermekek, fiatalok tamogatasa, egészségfejlesztés, veszélyeztetettségilk megelézése és a
gyermekek érdekében végzett egyiittmiikodés az oktatasi €s egészségiigyi teriileten dolgozo

szakemberekkel.

Attekintve az 6vodai és iskolai szocialis segiték szakmai protokolljat lathatd, hogy 6vodai
szintereken tobbek kozott a kovetkezd tevékenységek ellatdsara alkalmazhaté szakemberek:
kiilonboz6 programok szervezése (kulturalis, kirdndulés, tabor) és azokon val6 aktiv részvétel,
esetmegbesz¢élés az Ovodai dolgozokkal, sziiléi értekezleten vald részvétel, facilitatori

szerepkor betdltése, szabadidds programok szervezése, lebonyolitasa stb.

Munkaformat tekintve a csoportos €és egyéni modszerek alkalmazésa talalhaté meg. Munkakdre
viszont nem terjed ki kisgyermekek nevelésére és feliigyeletére, végzettségétdl fiiggetleniil.
Vagyis az o6vodaban végzett szocialis segitésének egyik alapkove az dvodaban 1évé
pedagogusok és szakemberekkel valo, a kiilonb6z6é csoportos programokon végzett kdzos

munka.

Elmondhat6, hogy az 6vodai és iskolai szocialis segité szakember olyan kompetenciakkal,
ismeretekkel és attitlidokkel rendelkezik, mellyel képes és alkalmas megszolitani a
gyermekeket, sziiloket, pedagdgusokat és egyiittmiikddd partnerként be tudja vonni Oket a
gyermek helyzetét erdsitd, tamogatd folyamatokba. A széleskorii tarsadalmi, szocidlis,
pedagogia €s pszicholdgia ismeretei olyan bazis biztositanak szamara melyek lehetové teszik,

hogy a gyermekek fejlédését gatld, esetleg veszélyeztetd problémakat minél korabban
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felismerje ¢és azoknak megoldasdban segitsen, sziikség esetén pedig kompetensebb

szakembereket becsatornazzon (Herczeg, 2023).

Vagyis az 6vodai- €s iskolai szocialis segitonek lehetdsége €és szakmai felkésziiltsége adodik
arra, hogy az ellatott intézményekben a gyermekek testi és lelki fejlodését eldsegitsék, mely
utobbival a szocialis készségek fejlesztése szoros kapcsolatban all (Erikson, 1956). Ebbdl
kifolyolag a szakembereknek alkalma nyilik arra, hogy a kiilonféle tarsas dinamikakat pozitiv

iranyba alakitsék, a tarsas beilleszkedést, elfogadast elosegitsék.

Kiilonb6z6 beszamolokbol, vizsgalatokbol lathato, hogy a szocialis segitok munkdjara oriasi
szlikség van, azonban ez igény szintjén nem mindig jelenik meg, mert a pedagdgusok gyakran
nem is tudjak, hogy milyen kérdésekkel, nehézségekkel fordulhatnak az intézményi szocialis

segitdjiikhoz. (Herczeg, 2023)

A szocialis segitok munkajat 4thatja a Rogers-i szemlélet, mely szerint a bizalomra épiild és
kongruens kommunikacié (Kaszané Toth et al., 2022; Szocialis Szakmai Szovetség, 2022).
Ehhez a szemléletet jol kapcsolodik a mesepedagogia eszkoztara és modszerei, ami akkor tud
nagyon hatékony lenni, amennyiben a gyermek verbalis kommunikacidja valami oknal fogva
gatolt (fogyatékossag, ¢€letkori sajatossag, trauma, zarkdzottsag stb). Amennyiben ezeket a
jaték- és miivészetterapids vagy mesepedagdgia eszkozoket tudja hasznalni egy oévodai
szocialis segitd, akkor konnyebben meg tudja talalni az utat a kisebb gyermekekkel vald k6zos
munka felé is. A csaldddal és a gyermek kozvetlen kornyezetével kapcsolatos érzelmek,
torténések feldolgozasdban, megbeszélésében is sokat tudnak segiteni a miivészetterapia

eszkoztaraban is megjelend, k6zos rajzolas, mozgas, mese vagy zene (Szabd, 2017).

Az 6vodai és iskolai szocialis segité munkaja soran béven akad lehetdség csoport és kozosségi
szinten is egylitt dolgozni a gyermekekkel, melybe ezek a modszerek szintén jol beilleszthetok
¢s plusz hozadékként még csapatépitd, csoportkohézid ndveld hatésa is lehet, a kozos élmények
altal. A mesék hallgatasa, eljatszasa, megbeszélése pedig olyan helyzeteket teremthet, ahol

szabad kimondani félelmeket, kérdéseket és lehet rola véleményt cserélni (Starobinski, 2006).

Az 6vodai és iskolai szocialis segit6k fontos szerepet tolthetnek be a gyerekek életében, mert

szamos teriileten tudnak szdmukra tdmogatast nyujtani:

o FErzelmi timogatas: A gyerekek gyakran szembesiilnek érzelmi nehézségekkel, példaul

csaladi problémakkal vagy barati konfliktusokkal. Az &vodai szocidlis segitok
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lehetdséget biztositanak arra, hogy a gyermekek kifejezhessék érzelmeiket, megértsék
azokat és megtanuljak, hogyan kezeljék azokat.

Szocialis készségek fejlesztése: Segithetnek a gyermekeknek abban, hogy megfeleld
szocialis készségeket fejlesszenek ki, példaul az egyiittmlikodés, az empatia és a
konfliktuskezelés terén.

Viselkedési problémak kezelése: Ha egy gyermeknek fennallnak viselkedési problémai
az ovodaban vagy az iskolaban, a szocialis segitok segithetnek az azok mogéott allo okok
felderitésében és kezelésében. Ezek lehetnek példaul konfliktusok, figyelemhiany vagy
beilleszkedési nehézségek.

Csaladi tamogatas: Az o6vodai és iskolai szocialis segitok kapcsolatba Iéphetnek a
gyermek csaladjaval, hogy megértsék a gyermek koriilményeit és sziikség esetén
tamogatast nytjtsanak nekik is.

Konfliktuskezelés: A szocidlis segitdk segithetnek megoldani az 6vodasok kozotti
konfliktusokat, és tanitani Oket az egészséges kommunikacid és az egylittmiikodés
fontossagara.

Kiilonleges sziikségletek kezelése: Segitdk segithetnek az olyan gyermekeknek, akik
kiilonleges sziikségletekkel rendelkeznek, példaul autizmus vagy beszédhibak esetén,
azaltal, hogy segitenek az integracidban és tamogatjak azokat az egyéni sziikségleteket,
amelyekkel ezek a gyermekek rendelkezhetnek.

Krizisek kezelése: Képesek kezelni a varatlan helyzeteket és kriziseket az dvodaban,
példaul baleseteket vagy veszteségeket, és segitenek a gyermekeknek €s a sziildknek az
ilyen helyzetekkel valdo megfelelé6 modon vald megbirkdzasban.

Prevenci6 és oktatas: Az 6vodai szocidlis segitdk oktatast nyujthatnak a gyermekeknek
¢és a sziildknek az olyan fontos témékban, mint az érzelmi egészség, az egészséges

életmod, a biztonsag és az elfogadas.

Azonban mindenképpen meg kell emliteniink, hogy az Ovodai szocialis segiték szamos

kihivassal talalkozhatnak a mindennapi munkajuk sordn, mikdzben segitenek a gyermekeknek

¢s a csaladoknak az 6vodai kornyezetben. Gyakran korlatozott eréforrasokkal rendelkeznek,

amikor tdmogatast nyujtanak a gyermekeknek ¢és a csaladoknak. Ez lehet anyagi, idébeli vagy

személyi erOforrasok hidnya. Idénként nagy létszamu csoportokkal kell foglalkozniuk, ami

megnehezitheti az egyéni figyelem és tamogatas nyudjtasat minden gyermek szamara. Sok

6vodai gyerek csaladi kornyezete bonyolult lehet, és az 6vodai szocidlis segitoknek képesnek

kell lenniiik kezelni a valtozatos csaladi helyzeteket és kihivasokat. Gyakran kell foglalkozniuk
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érzelmi nehézségekkel, konfliktusokkal és mas kihivasokkal, amelyekkel a gyermekek vagy a
csaladok szembesiilhetnek, ami hosszutavon megterheld lehet. Hatékonyan kell
kommunikélniuk a gyermekekkel, a csaladokkal és mas szakemberekkel, és néha nehézségekbe
iitkozhetnek az informaciok megértésében €és atadasaban. Tisztaban kell lenniiik azzal, hogy
hol huzodik a szakmai hataruk, és mikor kell tovabbi szakértok bevonasat javasolniuk vagy
kérniiik. Tobbnyire dnalldéan dolgoznak, és ezeknek az egyéni dontéseknek ¢és feleldsségnek a
kezelése kihivast jelenthet szamukra. Az évodai kornyezet pedig folyamatosan valtozik, és az
ovodai szocialis segitoknek alkalmazkodniuk kell ezekhez a valtozasokhoz és kihivasokhoz.
Ezekbdl a kihivasokbol is lathatd, hogy rugalmasnak €s képzettnek kell lenniiik ahhoz, hogy
hatékonyan tudjanak reagalni ezekre a kihivasokra, és tamogatast nyuajtsanak a gyermekeknek
¢s a csaladoknak az dvodai kornyezetben. Fontos, hogy megfeleld tdAmogatast és er6forrasokat
biztositsanak szamukra annak érdekében, hogy sikeresen teljesitsék ezt a fontos szerepet az

ovodaban.

Ezen szakmai és jogi feltételek és lehet6ségek miatt gondolom azt, hogy az 6vodai és iskolai
szocialis segitd munkakorben hasznalhaté eszkoz lehet a kutatdsomban érzékenyitésre

kidolgozott mesepedagogiai eszkoz.
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3. KUTATAS BEMUTATASA

3.1 KUTATASI CELJA ES KERDESEK

A vizsgélni kivant érzékenyitd program célja az 5-6 éves kort gyermekek (Danidban 6k mar
iskolasok voltak) fogyatékossaggal, hatranyos helyzettel kapcsolatos érzékenyitése. A
felhasznalni kivant mese magyarra forditdsa utdn ez az uj cél keriilt meghatarozasra. A
szakirodalmi attekintésb6l kirajzolodnak azok a fokuszpontok, melyek mentén

megfogalmazoddtak a pilot vizsgalat kérdései Is.
Milyen elképzeléseik vannak a gyermeknek a betegség fogalmaval kapcsolatosan?

Vajon milyen szinten jelennek meg az egyéni tapasztaldsok fogyatékossaggal kapcsolatosan a

gyermekek vélaszaiban, gondolkodasaban?

Azok a gyermekek, akik ismernek fogyatékossaggal €16 személyt, vajon befogadobbak lesznek

altalanossagban a fogyatékossaggal €16 emberek felé?

A mese tudja pozitivan befolyasolni azokat a gyermekeket, akik alapvetden elzarkdzobbak a

testi fogyatékossagokkal szemben?
Ezen kérdések mentén az alabbi hipotézis keriilt megfogalmazasra

H1: Feltételezem, hogy az érzékenyité foglalkozas utan a részt vevo gyermekek
nyitottabba valnak a mozgasszervi és érzékszervi fogyatékossaggal €16 kortarsaikkal

kapcsolatban.

3.2 MODSZERTAN BEMUTATASA

Fontos kiemelni, hogy a gondolati csapongés a gyermekek ezen életkordban életkori sajatossag.
Sokszor nem a kérdésre valaszolnak, tobbszor fel kell tenni a kérdést, valaszaik nem mindig
kovetkezetesek. fgy az eredmények vizsgalatakor ezeket szem el6tt kell tartani. A kutatds nem
reprezentativ. A pilot vizsgalat helyszinéiil egy vidéki kistelepiilés, vegyes ¢€letkori csoportu
ovodat vélasztottam, ahova 3-6 éves koru gyermekek jarnak. Az 6voda sajatos nevelési igényti

gyermekeket integrald intézmény és roma szarmazasu gyermekek is jarnak oda.
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A kutatas bizalmas adatfelvétellel zajlott. A gyermekek kodokat kaptak az elemzés soran,
neveik egyediil az interju felvételekor és a kddolas kozben volt feltiintetve sajat, kutatoi célra,

a konnyebb elemzés végett.

A vizsgalat megkezdése el6tt a sziilok egy beleegyezd nyilatkozatot toltottek ki, hiszen a
gyermekek kiskoruak és jogilag cselekv6képtelenek. gy jogilag és etikailag is a szabalyokat

kovetve jartam el a kutatds soran. A nyilatkozat kivonata a fliggelékben megtalalhat6.

A kutatasom egy pilot program tesztelése — amelynek alap Otletét a daniai gyakorlatom soran
végzett ottani gyakorlat adta. A déniai német kisebbségi iskolaban az els6 két évfolyamon és a
8-9. évfolyamon végzett multikulturalis érzékenyitd foglalkozasok tapasztalatait épitettem bele,

¢s probaltam adaptalni az itthoni érzékenyitd foglalkozésba.
A konkrét vizsgalat - melyet tesztelni terveztem — egy harom alkalmas foglalkozas.

1. Az elsdé és harmadik alkalom a hatdsfokmérésre valamint egy altalanos feltarasra
szolgdl. Itt interjut vettem fel a gyermekekkel, melyet bovebben lentebb fejtek ki.
2. A masodik alkalommal magat a konkrét modszert alkalmaztam és a hozzékapcsolodo

feldolgoz6 beszélgetést.

A f6 modszer egy mesén alapszik. A mese (1. mell€klet) Lili és Tihamér, két 6 éves gyermek
kalandjat mutatja be, amiben a kisfiu kutyajat igyekeznek megmenteni a gonosz sarkanytol. A
mese szerepldin keresztiil kiilonbozd testi fogyatékossagok lettek megjelenitve. Tihamér
szinvak, Lilinek a mese végén az egyik szeme megsebesiil, Lili kutyajanak — akit Bolyhosnak
hivnak — pedig csak 3 laba van. A mesében kiilonb6z0 kihivasok, probak elé néz a két gyermek,

mely feladatokba az 6vodasok be vannak vonva.

- Rahangolodas: Lili és Tihamér beszélgetnek egymas kedvenc szinérdl, allatarol,

édességérdl... A gyermekeknek is feltesziink hasonld kérdéseket.
A mese folyamaba épitett feladatok az aldbbiak voltak:

- 1. Feladat: Szinek szerint kell valogatni kockakat — Tihamér nem latja a szineket, neki
segitenek az dvodasok. A feladat utdn a mesében parbeszéd zajlik le Tihamér és Lili

kozott, ahol Tihamér mesél a szemérol.

- 2. Feladat: Epit6téglakbol/ktélbsl hidat jeldliink ki a f51don, amelyen a gyermekeknek
harom labon kell atkelnie. Itt r4juk van hagyva, ezt hogyan kivitelezik. P1. két 1ab és 1
kéz/gyerek vagy 2 gyermek Osszekapaszkodva 1 két labon, 1 pedig féllabon ugralva.
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Itt a gyermekek megtapasztalhatjdk Bolyhos kutyus hogyan megy, valamint van

alkalmuk kiprébalni, milyen egymasnak segitenitik.

- 3. Feladat: Egy kosarba kiilonb6z6 targyakat tesziink, a kosarat letakarjuk. A
gyerekeknek vakon belenytlva kell kitalalniuk, mit fogtak meg a keziikkel.
A jaték kozben 6sztondzziik a gyerekeket, hogy probaljak elmondani, milyen a tapintasa
a targynak. Segithetiink melléknevekkel: kemény, rlicskos, szar, kerek stb. A

gyermekeket megkérdezziik, hogy talaltak ki, mi van a keziikben.

- 4. Feladat: A gyermekeknek bekotott szemmel kell kiilonboz6 illatok koziil az epret
megtalalniuk (Tihamér kutyajat, akit kerestek, Eperkének hivjak). Evszaktol fiiggden
rakhatunk be gyiimolcsoket még a valasztékba, idealisan felkockazott eper, melyet a
feladat befejezése utan a gyermekek megehetnek. A tobbi illat felismerése nem direkt
cél, de valasztéktol fiigg, mert pl. narancsot konnyebben fel tudnak ismerni. A feladat
utan az illatokrol, izekrdl lehet beszélgetni. Kinek volt konnyii, nehéz, van-e kedvenc

illata, milyen izli az eper?

- 5. Feladat: Kosarba/dobozba/fejjel lefelé forditott zsamolyba kell célba dobni
babzséakkal. A cél, kiszabaditani Eperkét.

A mese soran mar a gyermekekben formalddnak kérdések a szerepldkkel kapcsolatban. Ezek a

mese végén feldolgozasra kertilnek.
Feldolgozas elinditasat segit6 kérdések voltak:

1. Tetszett a mese?
2. Melyik volt a kedvenc részed a mesében? Miért?

3. Melyik szerepld volt a kedvenced a mesében? Miért?

3.3 INTERJUKERDESEK

Az interjukérdések Osszedllitasanal legfontosabb szempont a gyermekek életkori sajatossagai

voltak. Mindenképpen figyelni kellett a kérdések minél konkrétabb és egyszerlibb
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megfogalmazasara ¢és a kérdések mennyiségére. Az interju eldtt egy rovid rahangolddas,

beszélgetés utdn az alabbi kérdéseket keriiltek megbeszélésre:

© N o 0o B~ w DN PE

Mit jelent az a sz6, hogy ,,egészség?

Mit jelent az a sz0, hogy ,,betegség”?

Lattal mar olyan embert, akinek hianyzott keze, laba vagy szeme?
Szerinted van olyan gyerek, akinek hianyzik keze, 1aba vagy szeme?
Szerinted gyerekek hasznéalnak kerekesszéket?

Szerinted csufoljak azt, akinek hianyzik keze, laba vagy szeme?
Szerinted van nehézsége annak, akinek hianyzik keze, ldba vagy szeme?

Jatszanal olyan gyerekkel, akinek hianyzik keze, ldba vagy szeme?

A mese ¢és a feldolgozas utan az alabbi interju kérdések kertiltek megbeszélésre:

Természetesen itt is rdhangolodassal kezdddott a beszélgetés, melynek témdéja: Hogy tetszett a

mese, melyik volt a kedvenc része...

© 0 N o g bk~ wDhPE

Szerinted Lili egészséges vagy beteg?

Szerinted Tihamér egészséges vagy beteg?

Szerinted Bolyhos egészséges vagy beteg?

Szerinted van olyan gyerek, akinek hianyzik keze, laba vagy szeme?
Szerinted gyerekek haszndlnak kerekesszéket?

Szerinted van nehézsége annak, akinek hidnyzik keze, 1aba vagy szeme?
Jatszanal olyan gyerekkel, akinek hianyzik keze, 14ba vagy szeme?
Jatszanal Lilivel?

Jatszanal Tihamérrel?

10. Jatszanal Bolyhossal?

Lathato, hogy ugyanazok a kérdések megjelennek az elsé €s a masodik interju soran is. Ezek

kontroll kérdésként szerepelnek, céljuk, hogy az esetleges valtozasokat, tendencidkat mutassak.

Ezek a kovetkez6ek:

Szerinted van olyan gyerek, akinek hidnyzik keze, laba vagy szeme?
Szerinted gyerekek hasznalnak kerekesszéket?
Szerinted van nehézsége annak, akinek hidnyzik keze, 1aba vagy szeme?

Jatszanal olyan gyerekkel, akinek hianyzik keze, laba vagy szeme?
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Ezen kiviil vannak plusz, feltard6 kérdések is, melyek az els6nél egy altalanosabb
egészség/betegség felfogasra kérdez ra, valamint arra, hogy van-e tapasztalatuk

fogyatékossaggal €16 személlyel:

- Mit jelent az a sz, hogy ,,egészség?
- Mit jelent az a sz, hogy ,,betegség”?

- Lattal mar olyan embert, akinek hidnyzott keze, laba vagy szeme?
A masodiknal pedig a szerepldkrdl valo gondolkodasuk keriil kdzéppontba:

- Szerinted Bolyhos egészséges vagy beteg?
- Szerinted Lili egészséges vagy beteg?

- Szerinted Tihamér egészséges vagy beteg?
- Jatszanal Bolyhossal?

- Jatszanal Lilivel?

- Jatszanal Tihamérrel?

A kutatast Excel és SPSS programokkal elemeztem. Az interju bizonyos valaszait
kvantifikaltam sajat kodolassal. A gyermekek adott kérdésekre volt, hogy sokkal tobbet
meséltek, egymdashoz kapcsolodd egyéb dolgokat is emlitettek. Itt a szohaszndlatok,

kérdéseknél be fogok mutatni.

Kodolasnal azt vettem egyértelmli egyetértésnek, ahol a gyermekek valaszaban tisztan
megjelenik az egyetértés. Azokat a valaszokat, ahol kétértelmilien valaszoltak, ellentmondasos

volt a valasz, valamint érz6dott, hogy nem értik, azokat kivettem a mintabol.

3.4 VIZSGALT MINTA BEMUTATASA

Egy vidéki 6vodaban teszteltem a modszert. Az 6vodaba jaré gyermekek szama: 33 6. Ebbol
5-6 éves: 17 6, 4 éves: 6 {6 és 3 éves: 10 £6. A vizsgalatot az 5-6 évesek korében végeztem, 16

fovel, ugyanis egy gyermek hianyzott betegség miatt.

A megkérdezettek koziil 11 fit volt, 5 pedig lany. Eletkori eloszlasban: 9 £6 volt 5 éves és 7 6
6 éves. 12 gyermek lakik az 6voda falujaban, 4-en vagy masik telepiilésen vagy elvalt sziilok

miatt két masik telepiilésen.
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A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek aranya az 6vodasok életkoraval
forditottan aranyosan novekszik, de 0sszességében nézve a nagyoknal is magas volt: 10 fovel,
amely a csoport 62,5%-a. Szakértéi véleménnyel egy gyermek rendelkezett a 16 f6

,hagycsoportosbol”.

A gyermekek kozott volt egy testvér harmas is, ahol a két legnagyobb 5 és 6 éves. Ok harman
veszélyeztetettek és kiemelésre kertiltek a csaladjukbol, igy neveldsziiloknél élnek jelenleg a
sziilok altali fizikalis bantalmazéas miatt. A csoport Osszetétele vegyes csaladi, kulturalis €s
anyagi hattér szempontjabol, de az 6vodapedagogus elmondasa szerint a benti életiikben ez nem

iitkozik ki annyira, mire beszoknak.

3.5 VIZSGALAT EREDMENYEI

3.5.1. INTERJU KERDESEK EREDMENYEI
Az interju soran kapott valaszokat tartalmilag is szerettem volna vizsgalni, ezért kvalitativ

elemzést is alkalmaztam a kvantifikalas mellett.
2 olyan feltaro kérdés volt, mely nyilt végi, kifejtos volt:
- Mit jelent az a sz6, hogy ,,egészség?

- Mit jelent az a sz, hogy ,,betegség™?

A kérdésfeltevésnél a 3. gyereknél nyilvanvalova valt, hogy forditani kell a kérdések
sorrendjén, ugyanis a betegségrél volt fogalmuk, de az egészségrdl nem. gy a betegség

oldalarol tudtuk csak megkozeliteni a témat.

A ,betegség” fogalom alatt az 4ltalanossdgban megjelend virusos ¢és bakteridlis

megbetegedések, nathdk tiineteit soroltak:

,,kohogsz”, ,.faj a torkod”, ,,fazol”, ,lazas vagy”, ,,orrfolyas”, ,,f4j a fejed”, ,,hanysz”,

,megy a hasad”
Masik szempontbdl a koriilmények is fokuszban voltak. Beteg vagy akkor, ha:

,hem mész ovodaba”, ,pihenned kell”, ,nem jatszhatsz”, ,fekiidnod kell”, ,lazat

mérnek”, ,,teat kapsz”, ,,gyogyszert kapsz”, ,,hideg van”, ,,orvoshoz mész”
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Kedélyallapot szempontjabol altalanossagban a ,,nem vagy jol” jelent meg a gyermekek
valaszaiban, ez nagyon érdekes szempontot vetett fel, azzal kapcsolatban, hogy a

betegségeknek a ,,mentalhigiénés” oldalat jelenitették meg.

Két gyermek volt, akinek a valasza eltérd pontokat is tartalmazott. Az egyikdjiik anyukaja
mutétjét emlitette, a masik pedig édesanyjanak a megégetett és begyulladt 1abat, valamint a
tesdjanak az eltort labat, kezét, valamint azt, hogy a kutya megharapta és vérzett, be kellett

kotni.

Az egészséggel kapcsolatos definicids alapjait a ,,nem vagy beteg” és a ,,jol vagy” adta.
Egyszer-kétszer megjelent az ,,egészségeset eszel”, ,,sok vizet iszol”, ,,ehetsz mindent, amit
betegen nem” €s az ,,er6snek érzed magad”. Addig, amig a betegségnél minden gyermek tudott
valamilyen szinten valaszolni, az egészség fogalma par gyermeken kifogott ,,nem tudom”, ,,azt

jelenti egészségesnek lenni, hogy nem vagy beteg”.

Ezek a valaszok nagyon jo lenyomatai a tapasztalataiknak. Kisgyermekkorban, amikor a
betegséget halljuk, akkor azok altalaban azok a dolgok, amiket a gyermekek elmondtak:
,» Lindérem, beteg vagy, igy nem mehetsz el 6vodaba. Itthon maradunk, f6z6k neked teat és

kapsz gyogyszert”.

Az a két gyermek, akik ¢ltek meg a csalddjukban mutétet, sériilést, 6k azt is idesoroltal, mint

betegség €s a rossz kedélyallapottal 6k is Osszekapcsoltak a betegséget.

Az interju soran feltett néhany kérdésekre kapott valaszokat sziikségesnek éreztem
kvantifikdlni, hogy 0Osszesithetové valjanak. A feltardo vizsgalat eredményét a kovetkezd

sorrendben fogom bemutatni:

- Eloszor az els6 és utolso alkalom feltard kérdéseit mutatom be

- Uténa pedig a kontroll kérdéseket vetem Ossze

Bar kvantifikalt adatok is lesznek lathatdak, fogok kiemelni szakmailag érdekes jelenségeket,

.....

3.5.2. FELTARO KERDESEK AZ ELSO INTERJUBOL

Feltaro kérdésként hasznaltam azokat az interjukérdéseket, amivel a gyermekek viszonyulasat,

tajékozottsagat €s véleményét terveztem megismerni.

Az elso feltaro kérdés (1. tdblazat) az elozetes €lményekre, tapasztaldsokra kérdezett ra
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1. tablazat , L attal mar olyan embert, akinek hidnyzott keze, 1aba vagy szeme?”

Eldtte:Latott olyan embert, akinek hianyzott keze/laba/szeme

i s,
Cumulative
Freauency Percent Valid Percent Percent

Valid igen 11 68,8 73,3 73,3
nem 2 12,5 13,3 86,7
nem létezik olyan ember 2 12,5 13,3 100,0
Total 15 93,8 100,0

Missing 99,0 1 6,3

Total 16 100,0

Forrés: sajat szerkesztés

Erre a kérdésre egy gyermek nem valaszolt, 11 gyermek mar latott olyan embert, akinek
hianyzott a laba. Ezen tapasztalasok nagyobbik része a nagysziilok részérdl voltak, akiknek az
egyik labat amputaltak fajdalom miatt, de volt, aki az utcan is latott mar ilyet vagy ismerdse
van a faluban. Voltak olyan gyermek, akik social média feliileten (TikTok és YouTube) vagy/és
tévében is lattak olyan embert, akinek se keze, se laba nem volt. Egy gyermek pedig egy
képregényben latott egy kéz nélkiili n6t. Beszamoldikban nagyon er6sen megjelent a TikTok,
mint informaci6 forras és a TikTok haszndlatanak gyakorisaga. Tébben beszamoltak arrdl, hogy
lattak csonkolt felndtteket is ezekben a videdkban és ,,csinya volt”. Jellemzd volt ezekre a

gyermekekre, hogy nem csak magyar, hanem angol nyelvii videokat is néznek és értenek.

2 gyermek mondta azt, hogy egyaltalan nem latott még ilyen embert, és tovabbi kettd allitotta,

hogy ilyen emberek nem léteznek.

Ennél a kérdésnél onmaguktdl nem emlitettek gyermeket ilyen testi adottsagokkal. Felndttek,
nagysziilok és idosek voltak a tapasztalataik szerint, kihangstlyozva nagyobb aranyban az

1d6seket.

Ami érdekes volt ezen vélaszok elemzése kdzben, az a betegség fogalmukkal val6 kapcsolodas.
11 gyermek ismert olyan embert, akinek amputaltdk a 1abat, ebbdl 6 gyermeknek ez a sajat
nagysziildje volt. Mégis a betegség fogalomba nem soroltdk bele a hidnyz6 ldbat, vagy az
amputalas okat: a f4j6 térdet, labat. Itt érdekes belegondolni, hogy mikor a sziilok, nagysziilok

beszélgetnek a gyermekekkel a hidnyzo labakrol, akkor vajon hasznaltak-e a betegség szo6t?
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A kovetkezo tablazatban (2. tablazat) a megfelelé viselkedés és a tapasztalatokra vonatkozo

valaszok lathatok.

2.

Elétte: A gyerek szerint csufoljak azt, akinek nincs keze/laba/szeme

tablazat ,,Szerinted csufoljak azt, akinek hidnyzik keze, 1aba vagy szeme?”

Gumulative
Erequency | Percent Valid Percent Percent
Valid  nem 10 62,5 62,5 62,5
99.0 6 375 375 100,0
Total 16 100,0 100,0

Forras: sajat szerkesztés

Itt 10 gyermek adott értelmezhetd valaszt. Fontos kiemelni, hogy a valaszok kivétel nélkiil nem-
ek lettek. 6 gyermek nem adott adott értékelhetd valaszt. Azoknal a gyerekeknél, akik nemmel
valaszoltak a ,,cstifolas” kérdésre nagyon erdsen megjelent a ,,Mi a helyes” kérdéskore, vagyis
a masiknak rosszul esik, nem szabad, csunya dolog csufolni. Voltak olyan gyermekek, akik azt
felelték, hogy csak akkor csufolnak valakit, ha rosszul viselkedik. Naluk egyaltaldan nem jelent
meg a testi adottsag kérdése, pusztan a viselkedésé. A valaszok alatdmasztjak az elméletben

emlitett erkolesi relativizmust, mely az 6vodasok korosztalyéra jellemzd.

3.5.3. FELTARO KERDESEK A MASODIK INTERJUBOL

A mese feldolgozasa utani interju feltar6 kérdéseit elemezve az alabbi eredményeket lathatjuk:

A 3. tablazat a Bolyhos kutyaval kapcsolatos vélekedésre kérdezett ra.

3. tablazat ,,Szerinted Bolyhos egészséges vagy beteg?”
Utana:A gyerek szerint Bolyhos egészséges vagy beteg
Cumulative
Erequency Percent Valid Percent Percent
Valid eqészsdéqes 5 33 71.4 71.4
beteg 2 125 286 100,0
Total 7 438 1000
Missing ~ 99.0 9 56,3
Total 16 100,0
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Forras: sajat szerkesztés

Minddssze 7 gyermek valasza volt értékelhetd. Ebbdl 5 azt felelte, hogy Bolyhos egészséges,
2 pedig, hogy nem. A 9 nem értékelhetd, bizonytalan valaszok érdekes elemeket tartalmaztak.
Voltak gyermekek, akik azt mondték, hogy ,,Bolyhos egészséges, mert jol van, jol érzi magat,
nem f3j semmije”. A mesében elhangzott, hogy Bolyhos bar harom laba kutyus, nagyon
vidam, jatékos kutyus, aki imad szaladgéalni és a parkban jatszani. A gyermekek erre
reflektaltak vissza. De volt olyan is, aki nem tudta eldonteni, hogy betegség-e az, hogy
hianyzik egy laba a kutyanak. Volt, aki azt mondta, hogy azért egészséges, mert nem f4j a laba
(ami hianyzik). Es volt, akinek a valasza az volt: ,,A mesében nem volt hideg, igy nincs natha,

¢s Bolyhos nem kohog, ezért egészséges”.

A feltaro kérdésekben megjelend egészség definicidgja a gyermekeknek itt nagyban
visszatiikroz6dott: Egészségesnek lenni, azt jelenti, hogy jol vagy, jol érzed magad. Mivel

Bolyhosrdl tudjuk, hogy boldog, igy egészséges.

Kovetkezd kérdésnél a Lilit ért baleset kapcsan megjelend vélekedést terzveztem feltarni,

amit a 4. tdblazatban lathatunk.

4. tablazat ,,Szerinted Lili egészséges vagy beteg?”

Utana:A gyerek szerint Lili egészséges vagy beteg
Cumulative
Erequeancy Percent Valid Percent Percent
Valid eqeészseqes 10 62,5 83.3 833
beteg 2 12,5 16,7 100,0
Total 12 75,0 100,0
Missing.  99.0 4 250
Total 16 100,0

Forras: sajat szerkesztés

12 gyermeknek a valasza volt értékelhetd. Lilinek a mesében megsériilt az egyik szeme, le
kellett tapasztani sebtapasszal, de meggyogyul idével.

10 gyermek azt mondta, hogy egészséges. Koziilik majdnem mindenki hozza tette, hogy
egészséges, de/csak megsériilt a szeme, de meg fog gyogyulni.

Az a két gyermek, aki azt mondta, hogy Lili beteg, az 6 valaszukban megjelent az, hogy mikor
Lili megsériilt, akkor fajt a szeme. A két gyermek érvelésében megjelent, hogy: Lili beteg, mert

faj a szeme.
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A Tihamérnal megjelend szinvaksagra is rakérdeztem az interjuban, mert ehhez kapcsoloddan
is volt jatékos feladat beemelve a programba. Maga a szinvaksag nem lathato, de a gyerekek
megtapasztaltak, hogy ennek ellenére a feladat elvégzéséhez a segitségiikre volt sziiksége. A

kapott valaszok Osszesitése az 5. tablazatban lathat6.

5. tablazat, Szerinted Tihamér egészséges vagy beteg?”

Utana:A gyerek szerint Tihamér egészséges vagy beteg

Cumulative
Ereauency Percent Valid Percent Percent
Valid e(eszseqes 8 50,0 66,7 66,7
beteg 4 250 333 1000
Total 12 75,0 100,0
Missing.  99.0 4 25,0
Total 16 100,0

Forrés: sajat szerkesztés

Tihamérral kapcsolatban is 12 gyermek valasza volt értékelhetd. Itt mar bizonytalanabbak
voltak a gyermekek a valaszadasnal. Tihamér a mesében szinvak, a gyermekeknek ugy lett
elmesélve, hogy nem lat szineket, csak feketét €s fehéret. Volt gyermek, aki megkérdezte télem,
hogy az betegség-e, hogy csak feketét és fehéret lat. (Természetesen nem valaszoltam, hogy ne

befolyasoljam a véleményiiket. Ilyenkor visszakérdeztem, hogy 6k mit gondolnak.)
A hidnyz6 4 valaszbol 3 emiatt lett, mert nem tudtak eldonteni, hogy ez betegség-e vagy sem.

Voltak, akik ugy valaszoltak, hogy: ,,Egészséges, csak megsériilt a szeme”. Ilyen rész nem volt
a mesében, de elképzelhetd, hogy a fejiikkben a Lili szemének a sériilésével kapcsolodott dssze

Tihamér szemének a ,,problémaja”.

Bolyhos kutya szerepe a mesében nagyon fontos, hiszen harom laba van csak és ennek
ellenére 6 is végig csinalja a feladatokat legjobb tudasa szerint. A 6. tablazatban arra

kérdeztem ra, hogy a gyerekek, hogyan viszonyulnak a harom 1abu kutyahoz.

6. tablazat,Jatszanal Bolyhossal”
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szana Bolyhossal

Gumulative
Ereguency Percent | Valid Percent Percent
Valid igen 15 93,8 100,0 100,0
Missing 99,0 1 6,3
Total 16 100,0

Forrés: sajat szerkesztés

A valaszok 0sszesitésébol az lathato, hogy 15 gyermek egyértelmii igennel valaszolt és csak 1
gyermek nem vélaszolt a kérdésre értelmezhetden. Nagyon szimpatikus volt szamukra Bolyhos,
nagyrésziikk meg is indokolta, hogy azért jatszana vele, mert pl. ligyes és sz&p a bundija és

egyaltalan nem érdekelte 6ket, hogy hany laba van a kutyanak, igy fogadtak el, feltételek nélkiil.

A mese végén Lili szeme megsériilt, de a mesében végig segité karaktert jatszott, igy

kontrollként szerepelt, hogy vele szivesen jatszananak- e (7. tablazat)

7. tablazat,Jatszanal Lilivel?”

Utdna:latszana Lilivel
Cumulative
Ereauency Percent Valid Percent Percent
Valid igen 14 87,5 100,0 100,0
Missing 99,0 2 12,5
Total 16 1000

Forras: sajat szerkesztés

Itt 2 gyermek nem adott értékelhetd valaszt, ugyanakkor ismét az lathato, hogy egyontetiien
igen a valasz. Lili karaktere is szimpatikus volt a gyermekek szdmara. Tébben elmondtak,

hogy milyen kedves, segit6kész és bator. A fitkat az sem zavarta, hogy kislany.

Ugyanilyen indokkal kertilt megkérdezésre a Tihamérhez valo viszonyulas is, aminek a

valaszai a 8. tablazatban lathatok.

8. tablazat ,Jatszanal Tihamérrel?”
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Cumuylative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid igen 14 875 100,0 100.0
Missing.  99.0 2 125
Total 16 1000

Forras: sajat szerkesztés

Itt is 2 gyermek valasza nem volt értelmezhetd, de Tihamér is szimpatikus szerepldje volt a
mesének, a gyermekek kivétel nélkiil jatszananak vele, mert a valaszaikban egyértelmtien

pozitiv jellemzdéket mondtak rola, ,,jo barat”, ,.kedves”, ,,szereti a kutyajat”.

3.5.4. KONTROLL KERDESEK OSSZEVETESE

Kontroll kérdésként jelennek meg azok a kérdések, amiben feltételezhetd valtozast vartunk. A

kontroll kérdések az elso alkalommal és a harmadik alkalommal is megkérdezésre keriiltek.

Az els6 kontroll kérdés konkrétan a gyermekekre kérdez ra (9. és 10. tdblazat):

,wdzerinted van olyan gyerek, akinek hianyzik keze, laba vagy szeme?”

9. tablazat

El6tte;Szerinte gyereknek hianyozhat keze/labalszeme

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid igen 2 12,5 15,4 15,4
nem 11 68,8 84,6 100,0
Total 13 81,3 100,0
Missing 99,0 3 18,8
Total 16 100,0

Forras: sajat szerkesztés

10. tablazat

Utdna: Szerinte gyereknek hidnyozhat keze/laba/szeme
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Cumulative
Freguency Percent Valid Percent Percent
Valid igen 3 18,8 60,0 60,0
nem 2 12,5 40,0 100,0
Total 5 31,3 100,0
Missing 99,0 11 68,8
Total 16 100,0

Forras: sajat szerkesztés

Az elétte kérdésnél azt lathatjuk, hogy 13 gyermek valasza volt vizsgalhat6, amelybdl 2-en

allitottak, hogy hidnyozhat gyermeknek keze, 1aba vagy szeme, ez a valaszok 15,4%-a.

11 gyermek viszont azt mondta, hogy ilyen dolog gyermeknél nem fordul el6, csak idéseknél,
esetleg felndtteknél, és ott is a hangsuly a fajdalom, eltort, beteg 1ab levagasardl szolt. Az ,,ugy
sziiletik, hogy keze, esetleg szeme hidnyzik” vagy ,,vesziti el”, nem szerepelt a vélaszok

kifejtésében, ,,indoklasaban”.

A masodik korben megkérdezett valaszokat a 7. tdblazatban lathatjuk. Ami az érdekessége
ennek a kérdésnek a masodik kdrben, hogy mindossze 5 értékelhetd valasz volt. Ez azért tortént,
mert a maradék 10 gyermekbdl 9 azt a valaszt adta, hogy: Bolyhosnak hidnyzik egy laba. Nem
tudtak fliggetleniteni a kutyatol és valaszolni arra, hogy gyermek is lehet-e ilyen testi
adottsagokkal.

A kovetkezd (11. és 12.) tdblazathoz tartozo6 kontroll kérdés:
»Szerinted gyerekek hasznéalnak kerekesszéket?”

11. tdblazat

ElStte:Gyerek lehet kerekesszékes

Cumulative
E&W Percent Valid Percent Percent
Valid igen 3 18,8 25,0 25,0
nem 9 56,3 75,0 1000
Total 12 75,0 100,0
Missing.  99.0 4 25,0
Total 16 100.0

Forras: sajat szerkesztés

12. tablazat
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Utana:Gyerek lehet kerekesszékes

Cumulative
Ereguency Percent Valid Percent Percent
Valid igen 11 68,8 84,6 84,6
nem 2 125 15,4 100.0
Total 13 81,3 100,0
Missing.  99.0 3 18,8
Total 16 100,0

Forrés: sajat szerkesztés

Az els6 korben 12 gyermek valasza volt értelmezhetd. Ebbdl 3 azt felelte, hogy hasznalhat
gyermek kerekesszéket. Ebbdl fontos kiemelni, hogy a 3-bol 2 gyermek azt felelte, hogy akkor
hasznalhat egy gyermek kerekesszéket, ha faj vagy el van torve a ladba. Egy gyermek mondta

csupan, hogy azért hasznalhatja, mert nincs laba.

A masodik kérben 13 gyermek, vagyis egyel tobb vélasza volt értelmezhetd. 2-en azt mondtak,
hogy nem hasznéalhat gyermek kerekesszéket, ez 7 fovel kevesebb, mint az elsd korben.
Valamint az igen valaszok megndttek 11-re, ami 8 fovel tobb, mint az elején. A mésodik kdrben
kevesebb gyermek tette hozza, hogy csak akkor hasznalhat egy gyerek kerekesszéket, ha faj a
laba vagy el van torve. Itt mar megjelent az, hogy a gyermeknek esetleg hianyozhat a laba és

nem tud menni.
A 13 és 14. tdblazatban arra a kérdésre latunk eloszlast, hogy:
»Szerinted van nehézsége annak, akinek hianyzik keze, laba vagy szeme?”

13. tablazat

ElStte: Van nehézsége annak, akinek hianyzik keze/laba/szeme

Cumulative
Ereguency Percent Valid Percent Percent
Valid  igen g 56,3 56,3 56,3
99,0 7 43,8 43,8 100,0
Total 16 100,0 100,0

Forras: sajat szerkesztés

14. tablazat
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Utana:Van nehezsége annak, akinek hianyzik keze/laba/szeme

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent

Valid igen 3 18,8 21,4 21,4
nem 1 6,3 71 28,6
Bolyhosnak nehez 2 12,5 14,3 42 9
Bolyhosnak nincs a8 50,0 571 100,0
Total 14 87,5 100,0

Missing 99.0 2 12,5

Total 16 100,0

A tablazatbol jol lathato, hogy a foglalkozas utdn sokkal differencialtabb valaszok sziilettek.
Az elbtte kérdésnél az lathato, hogy a gyermekek 56,3%-4atol van valaszunk. Itt a gyermekek
egy része nem tudott valaszolni a kérdésre, a masik fele pedig nem értelmezhetd valaszt adott.
De az lathatd, hogy akiktdl valaszt kaptunk, mindenki azt felelte, hogy van nehézsége. Ezek a
valaszok reflektaltak azokra az ismerdseikre, csaladtagjaikra, akiket megemlitettek az els6
tablazatnal. Olyan dolgokra tértek ki, hogy lassan megy, nem tud futni, faj neki és kenegetnie
kell krémmel, csak fekiidni és/vagy iilni tud, ha menni akar, botot kell hasznalnia, a miilaba
nem hajlékony és nem tud vele gyorsan menni. VVagyis nagyrésziiknél azok az emberek jelentek

meg, akiket kozvetve vagy kozvetetten ismernek és nincs labuk. Azonban nem nevezték dket

Forrés: sajat szerkesztés

betegnek, csak ha ahhoz rosszkedv is tarsult.

Az utolsé Osszehasonlitd kérdést a 1. diagrammban lathatd, hogy a foglalkozas el6tt és utan

hogyan vélekednek a gyerekek arrdl, hogy szivesen jatszananak-e fogyatékkal €16 gyerekekkel.

1. diagramm
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"Jatszanal olyan gyerekkel akinek hianyzik a
keze/laba/szeme?"(N=13)(f6)

"nincs ilyen gyerek” NN

nvitott h

0 2 - 6 8 10 12

m Foglalkozaselott  m Foglalkozas utan

Forrés: sajat szerkesztés

Az els6 korben 13 gyermek valasza volt értelmezheté. Ebbdl 1 hatarozottan Kijelentette, hogy
igen, 2 pedig, hogy nem. A nemet valaszolo gyermekek nem fiiztek hozza okot. 4 gyermek
hatarozottan kijelentette, hogy ilyen gyermek nem létezik. 3 gyermek azt mondta, hogy félne
tole. Ezek koziil a 3 gyermek koziil amutigy 2 ettd] fiiggetlentil jatszana vele, egy viszont teljesen
elzarkozna. 3 gyermek pedig hatarozottan ravagta, hogy jatszana, de hozzatette a kérdést, hogy
,Hogyan?”, hisz nincs laba, nem tud szaladni, {ilni, jatszani stb. De egy gyermek kivételével
koziilik rogton otletelni is kezdtek, hogy mi mast lehetne jatszani, amihez {ilni kell. A félne
tole (elso interji 3 f6) a masodik interju alkalméaval mar teljesen eltiint a valaszokbol. Még az
is jatszana, aki kicsit ijesztonek tartja, de ennek ellenére nem félnének tdle és nem zarkoznak

el.

Nagyon érdekes volt latni azt, hogy a gyermekeknek személyes tapasztalat utjan féleg olyan
emberrel van kapcsolatuk, akiknek 1abat vagtak le, igy a valaszaik nagy része a hianyz6 labra
reflektalt, hidba volt a kérdésekben kéz-1ab-szem felsorolva. Ugyanakkor a jatékoknal a lab
hidnya miatt arra fokuszaltak, hogy az a gyerek szaladni nem tud. Kevesekben meriilt fel rogton,
hogy rengeteg olyan jatékot lehet jatszani, amihez nem kell 4llni, futni, de a mesében 1évd

feladatokat felidézve voltak oGtleteik iil6s jatékokra is.

A masodik kdrben ugyanannyi értékelhetd vélaszt kaptam, viszont eloszlasban valtozott. 5
gyerek mondta azt, hogy jatszana ilyen gyermekkel, 6k koziiliik egy sem tette fel a kérdést,
hogy ,,.De hogyan?”, hanem hatarozottak voltak. Ez 4-gyel tobb gyermek, mint az els6 korben.

Szamukra a mese utan evidensebbé valt, hogy lehet fogyatékkal €16 gyermekkel is jatszani.
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Ebben a korben nem sziiletett nemleges valasz. Akik addig tartozkodtak a jatéktol, nekik az
egyik résziik az igen kategéridba ment at erre az alkalomra, mésik résziik pedig az ,,igen, de
hogyan” kategodriaba, és varta volna télem a valaszt, a segitséget. Emellett egyel kevesebb

gyermek mondta azt, hogy bar jatszana vele, ijesztonek tartana, ha valamilye hianyozna.

Viszont volt olyan gyermek, akinek a valaszabol kideriilt, hogy neki teljesen mindegy, hogy
van-e laba a masik gyereknek, amig gyerek, mert 6 a felndtteket nem szereti. ,,Féllabu

felndtteket nem szeretem, féllabh gyerekeket igen”.

A kontroll kérdéseket megvizsgalva Osszességében az lathatd, hogy pozitiv irdnyba billentette

el a gyermekeket a mese, nyitottabba és érdeklddébbé valtak.

A mese utani megbesz¢lésben feldolgoztunk a szereplokkel kapcsolatos kérdéseket, melyben a
gyermekek egymas valaszat hallva kiillonb6z6 nézOpontokat ismerhettek meg. Volt olyan
gyermek, aki az elsé korben azt mondta, hogy nem létezik olyan gyerek, aki 1ab nélkiil sziiletik,
de le se vagjak neki, ha f4j, mert azt csak felnétteknél van. A mese utdn Bolyhos 1abarol
beszélgettiink, hogy mi torténhetett vele. Voltak, akik azt mondtak, hogy levagtak neki, eliitotte
az autd, vagy ugy sziiletett. Az a gyermek, aki tartozkodott az els¢ kords interju soran a
lehetdségtol, a masodik korben mar azt mondta, lehetséges, hogy igy sziiletett, de az is lehet,

hogy balesete volt. Vagyis megjelentek azok a gondolatok, amiket tarsait6l hallott.

Volt egy gyermek, aki mindkét korben a ,,ijesztd, de jatszana vele” kategoriaba esett. Mikor
beszélgettiink errdl, kideriilt, hogy latott egy filmet, ahol hianyzott a szerepld egyik szeme, és
,véres és csinya” volt. O kiilon megjegyezte, hogy ha a szeme hidnyozna, az lenne a

legrémisztobb. Ez a gyermek is a TikTok-ot hasznalok egyike volt.

Valamint volt olyan gyermek is, aki akozott tett kiilonbséget, hogy a gyereknek egy vagy két
szeme hidnyozna. Szamadra az egy szemi gyermek teljesen rendben volt, viszont ha mindkettd
hidnyozna, arra azt mondta, hogy olyan, mintha egy szornyeteg lenne, és lerajzolni sem merné,

mert ijeszto.

A hipotézisemre vonatkozoan az 1. diagrammbol lathato, hogy megindult egyfajta nyitottsag és
elfogadas a résztvevd gyermekekben, hiszen joval magasabb ardnyban valaszoltdk azt a
foglalkozas utan, hogy jatszananak mozgasszervi vagy érzékszervi fogyatékossaggal €16
gyermekkel. Az eredményekben lathato szignifikans novekedés, de az alacsony elemszam miatt

nem jelenthetjiik ki, hogy egyértelmiien igazolodott a hipotézis, viszont egy erds tendencia igen.
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4. OSSZEGZES

4.1 EREDMENYEK OSSZEGZESE

A kutatdsom célja az, hogy egy korabban altalam Danidban kiprobalt modszert atiiltessek a
magyarorszagi kornyezetbe. Erasmus félévem soran a multikulturalis nevelésrdl tanultam, és
egy dél-daniai német kisebbségi iskolaban volt lehetdségem a gyakorlatomat tolteni. A
gyakorlat soran tobb alkalmas foglalkozasokat kellett tartanom elsés és 9-es didkoknak. Az
els0s6k a magyar rendszernek megfeleld 5-6 éves korosztalyt jelentették. Reflektilva a
multikulturdlis és multilingvalis kornyezetre, a programok a kommunikacids eszkodzokre
¢épiiltek. A foglalkozds alap moddszertandt a mesepedagogia eszkoztara adta. Egy mesén
keresztiil lettek bemutatva kiillonb6z6 kommunikécios stilusok, lehetdségek, a kultirakrol valo
beszélgetés, ¢és kiilonbozo feladatokon keresztliil a gyermekek kiprobalhattak magukat,

gyakorolhattak ezeket.

A kutatdsom a mesét atiiltettem magyar viszonylatba. Hazank oktatasi rendszerében egyszerre
talalhaté meg a szegregalo és integral6 modszer. Viszont attol fiiggetleniil, hogy egy gyermek

melyikben tanul, végiil ugyanabba a tarsadalomba keriil ki feln6ttként, mint a tobbi tarsa.

Az inkluzid eléréséhez, ahhoz, hogy a kiilonb6zd életuttal rendelkezd, hatranyos helyzet,
sajatos nevelési igényli, fogyatékossaggal €16 gyermekek ugyanolyan szerves részei lehessenek
a tarsadalomnak, sziikség van arra, hogy megfelel6 mdédon integraljuk Oket. A befogadas, a
szolidaris viselkedés mindenkitdl aktiv részvételt kivan, és az erre valo nevelést érdemes mar
kisgyermekkorban elkezdeni. A gyermekek életkori sajatossagai két f6 oldalrol jatszanak fontos
szerepet. Egyik részrél a gyermekek ebben a korban moralisan nyitottak a vilagra, erkdlcsi
relativizmus jellemzi a felfogésukat, a preferencia személyektdl megkérddjelezés nélkiil
elfogadjak a szabalyokat, masrészrél minél hamarabb kezdiink el egy gyermeket szocializalni
a szolidaris attitlidre, annal konnyebben ¢és gyorsabban tud beépiilni a gyermek

gondolkodésaba, személyiségébe, valamint belsdve, automatikusséa valni felndtt korara.

A vizsgalatomban hasznalt modszer egy 3 alkalmas foglalkozas volt, melyet egy vidéki
6vodaban teszteltem. Els6 alkalommal egy feltaré beszélgetésre kertilt sor, ahol a gyermekek
egeészség ¢s betegség tudatardl kérdeztem, valamint, hogy mennyire van tapasztalatuk testi €s

érzékszervi fogyatékossaggal €16 emberekkel. Fontos megjegyezni, hogy azért a testi &s
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érzékszervi fogyatékossagok foglaltak el f6 fokuszt a kutatdisomban, mert 5-6 éves korban a
gyermekeknek sokkal konnyebb a lathato kiilonbozdségekrdl gondolkodniuk, mint mondjuk az
értelmi fogyatékossagrol, ami elvontabb fogalmakat is foglal magéba. A masodik alkalom,
maga a f0 modszer alkalmazasa volt, amely egy mese Lilirdl és Tihamérrdl a két 6 éves, szintén
ovodas gyermekrdl, valamint az & két kutyusukrél Eperkérdl és Bolyhosrol. Tihamér
jellegzetessége, hogy szinvak, Bolyhosnak pedig csak harom laba van. Lili a mese végén szerez
egy ideiglenes szemsériilést. A mese jellegzetessége, hogy magaba foglal kiillonb6zd interaktiv
feladatokat, melyek a szereplok testi €s érzékszervi fogyatékossagaikbol adodd nehézségeire
reflektalnak. A gyermekeknek van lehetdségiik kiprobalni, hogyan tudnak segiteni egy
szinvaknak, hogyan tud menni egy fél labbal é16 ember, hogyan ismerik meg maguk koriil a
vilagot a vakok, milyen érzékszervekkel tudjuk helyettesiteni a hidnyossagainkat. Valamint
attol fiiggetleniil, hogy valakinek van nehézsége, fogyatékkal él, még lehet egy teljes, boldog
¢lete. A mese utan egy harmadik alkalommal ismét egy beszélgetés volt a gyermekekkel, interju
formajaban. Itt a mesérdl kérdeztem Oket, valamint érdekelt, hogy a szereplokkel kapcsolatosan
mit gondolnak. Ahhoz, hogy a mese attitlid formalé erejét mérni tudjam, helyeztem el az els6
¢s a masodik interjiba ugyanazon kérdéseket. A vélaszaikbdl pedig lathatova valik, hogy

miként véltozik a véleményiik.

Erdekelt, hogy a gyermekeknek milyen elképzeléseik vannak a betegség fogalommal
kapcsolatosan; milyen szinten jelennek meg a gondolkoddsukban a kiilonbozé egyéni
tapasztaldsaik fogyatékossaggal élokkel; a mese mennyire képes pozitiv, befogadd irdnyba
formalni az attitidjliket. Hipotézisként azt fogalmaztam meg, hogy az érzékenyitd foglalkozas
utdn a részt vevd gyermekek nyitottabba valnak a mozgasszervi és érzékszervi

fogyatékossaggal €16 kortarsaikkal kapcsolatban.

Maga a kutatds a kevés elemszam miatt nem reprezentativ, viszont a kovetkezd tendenciak

lathatoak:

A gyermekek fogyatékossagrol alkotott képét befolydsoljadk az egyéni tapasztalasaik. A
hipotézisemre vonatkozdan az lathatd, hogy megindult egyfajta nyitottsag ¢és elfogadas a
résztvevd gyermekekben, hiszen joval magasabb ardnyban valaszoltak azt a foglalkozas utan,
hogy jatszananak mozgésszervi vagy érzékszervi fogyatékossdggal €16 gyermekkel. Az
eredményekben lathatdé szignifikdns novekedés, de az alacsony elemszdm miatt nem

jelenthetjiik ki, hogy egyértelmiien igazolddott a hipotézis, viszont egy erds tendencia igen.
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Ahol a csaladban amputalt 14bt csaladtag €l, ott a gyermekek valaszaiban foleg a hianyz6 1ab
jelent meg. Altalanosan megjelend betegség formak az életikben a virusos és bakterialis
fertdzések, natha. A gyermekek a betegség fogalom leirasakor ezekre a tlinetekre reflektaltak.
Csupan két gyermek volt, aki valamilyen miitétet, sériilést is a betegségek kozé vett. Mikor a
masodik koros interjuban arrol kérdeztem Oket, hogy vajon a mese szereploi egészségesek vagy
betegek, akkor a gyermekek nagy részénél lathatova valt az, amit a betegségrol kifejtettek az
elsd korben: betegnek lenni azt jelenti, hogy kohogok, lazas vagyok, rosszul érzem maga,
gyogyszert szedek és pihennem kell. Mivel a meseszereplok boldog karakterek voltak, akik jol
érezték magukat és egy nagy kaland soran tObb mindent is jatszottak, igy a gyermekek nagyobb
része azt felelte, hogy Lili, Tihamér és Bolyhos egészségesek. Volt gyermek, aki azt felelte,
hogy Bolyhos azért beteg, mert csufoljak és voltak bizonytalanok is, mert nem tudtak eldonteni,

hogy Tihamér szinvaksaga vajon betegségnek szamit-e.

Osszességében megnézve a hozzaallasukat, megvizsgalva a ,Jatszanal-e olyan gyerekkel,
akinek hianyzik keze, laba vagy szeme?” kérdésre, egy pozitiv attitiid valtozast lathatunk. A
szereplOk szimpatikussaga nagy szerepet jatszott a gyermekek pozitiv attitidjében, sokan ugy
is valaszoltak a ,Jatszanal Bolyhossal?” kérdésre, hogy ,,Igen, mert Bolyhos egy nagyon
aranyos, okos €s szép bundéju kutyus”. Ezen valaszok mddja aldtdmasztja, hogy mennyire
fontos a kiilonb6z6 fogyatékossagok megfeleld reprezentdlasa. Volt egy gyermek, aki azt
mondta, hogy egyszer a tévében latott egy fél szemli embert, akinek a szeme ,,csinya volt és
véres”. Ennek a gyermeknek a csaladjaban és a kornyezetében tobb amputélt 1abti ember is van.
Vilaszaibdl egyértelmiien latszott, hogy amig egy féllabui gyermekkel semmi gondja nem

lenne, szivesen jatszanak vele, addig egy félszemitdl félne.

Tovébbi célom ezzel az érzékenyitd mesepedagdgia eszkdzzel, hogy egy olyan moddszertani
eszkoztarat hozzak létre, amelyben egy komplex, egymasra épiilé, tobb életkoron ativeld
érzékenyitd programsorozatot fejlesszek ki. A mese szerepl6i, fogyatékossagaik, nehézségeik
véltoztathatoak lesznek (példakkal, tanacsokkal segitve ezt), igy a gyermekekkel foglalkozo

pedagdgusok a csoport igényei szerint formalhatjak a mesét.

4.2 JAVASLATOK

A daniai hasznalatban a multilingvalis kdrnyezet miatt a kommunikacion volt a hangsuly a
mesében. A kutatdsom fokuszaban az inkluzié és azon beliil a hatranyos helyzet és a sajatos

nevelési igény all, mégis a tesztelt mesében a testi fogyatékossadgok foglaltak elsésorban helyet.
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Ennek egyik oka az volt, hogy az 5-6 éves, nagy csoportos 6vodasok életkori sajatossagukbol
adododan sokkal konnyebben tudnak beszélgetni, gondolkodni lathatdé hidnyossagokrél, mint

példaul értelmi fogyatékossagrol.

A pilot vizsgélat feltarta azokat az elemek, melyeknek fokuszt lehet még adni az érzékenyitd
foglalkozason, természete latnunk kell az alacsony 1étszdm miatti korlatokat. Ebbol kifolydlag
még tovabbi 6vodai csoportok bevondsaval tervezem bdviteni a vizsgalatot és az
ovodapedagdgusok bevondsaval a Differ szocialis képességekre vonatkozd vizsgalatat is

beemelni.

Hosszu tava tervem ezzel az érzékenyité mesével az, hogy egy szakmai eszkoztarat szeretnék
létrehozni a nagycsoportos és kisiskolds korosztalyt neveld és oktatd pedagogusok szamadra,
mely segitséget nyujthat az integrativ nevelésben, oktatasban. Ennek megvalosulasa az lenne,
hogy a kiilonb6z6 feladatokat, szereploket személy szerint lehetne formalni, alakitani — ezekhez
szakmai segitséget, utmutatokat is tartalmazni fog a flizet. A mesét igy pedig tobbszor
alkalmazva, véltoztatva lesz lehetdség az ¢életkorra alakitva formalni, és visszatérden

alkalmazni.

Ugyanakkor a harmadik alkalom utan az 6vodapedagogusok lerajzoltattak a gyermekekkel a

mesét. Ezeknek a rajzoknak az elemzése ugyantigy egy tovabbi kutatas alapjaként szolgalhat.
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6. FUGGELEK

6.1 MESE

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy kislany, akit Lilinek hivtak. Lili olyan volt, mint
minden 6 éves, kivancsi, kedves és baratsagos. Rengeteg baratja volt, akikkel mindig egytitt
jatszottak, labdaztak, fogocskdztak, bujocskdztak. Volt Lilinek egy kiskutyaja is, akit
Bolyhosnak hivtak. Bolyhos egy nagyon tiindéri kis kutya volt, energikus, kedves, baratsagos,
¢s a bundaja olyan mintazata volt, mint a bociknak a réten. De volt egy még érdekesebb dolog
Bolyhossal kapcsolatban, ugyanis csak 3 laba volt. Lili imadta Bolyhost és tigy gondolta, hogy
a harom laba kiilonlegessé teszi. Azt gondolnatok, hogy nehéz volt Bolyhosnak 3 1abbal sétélni,
hiszen a legtobb kutyanak 4 1aba van, de higgyétek el, ha azt mondom, hogy Bolyhos nagyon
igyes és talalékony kutyus volt, és épp olyan iigyesen sétalt, futott, ugrott, kaszott, mint

barmelyik masik 4 1abu kutyus.

Mégis, néha mikor Lili a parkban sétalt Bolyhossal, hallotta, hogy mas gyerekek cstfolodnak,
kinevetik Bolyhost amiatt, hogy csak 3 laba van. Lili szerint nagyon csiinya dolog, hogy a tobbi
gyerek kineveti Bolyhost, hiszen Bolyhos nem tehet rola, hogy 3 laba van. Lili ilyenkor mindig

elszomorodott. Egyik nap, mikor a parkbol mentek haza, Lili megkérdezte az Anyukajat:

- Anya, szerinted Bolyhos szomoru lesz, mikor a tobbi gyerek kineveti €s csunyakat mond
rola?

- Oh, Lili — sz6lalt meg kedvesen az Anyukéaja — tudod, nem szép dolog, ha kinevetiink
masokat és csufolodunk. De szerintem Bolyhos egy nagyon boldog kutyus. Nem
érdekli, hogy azok a gyerekek mit mondanak rola. Csak azzal foglalkozik, mikor a
parkban vagytok, hogy egyiitt sétaltok, jatszotok, labdaztok, szaladgaltok,
megszagolhatja a sok virdgot, 0sszegyljtheti a faagakat, taldlkozhat mas kutyusokkal.

Lili mosolyogva értett egyet az Anyukéjaval, hisz Bolyhos tényleg egy nagyon boldog kutyus

¢s imad a parkban sétalni vele.

Egy reggel, mikor Lili éppen az 6vodaba sétalt, nekiszalad egy kisfiti. Osszeiitkdztek és a foldre

estek.

- Jajj, ne haragudj kérlek — szolalt meg a fii, mikdzben felpattant a f6ldrdl és segitett
Lilinek is felallni. — Nem {itéttelek meg nagyon?

- Semmi gond, jol vagyok. — felelte Lili. — De miért siettél ennyire? — kérdezte.
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- Egy séarkany elrabolta a kiskutyamat, Eperkét — felelte a 6 éves kisfit szomortan.
Lili latta, hogy a kisfi nagyon aggodik Eperke miatt. Elhatarozta, hogy segiteni fog neki.

- Hogy hivnak? — kérdezte Lili.

- Tihamémek. Es téged?

- Engem Lilinek. Segitek neked megtalalni Eperkét. — felelte Lili mire Tihamér
elmosolyodott.

- Nagyon szépen kdszonom, Lili!

A két gyerek felkerekedett, hogy megmentsék Tihamér kutyajat, Eperkét a Sarkany karmai
koziil. A sarkany egy nagy hegyen lakott egy még nagyobb kastélyban, messze-messze az
6vodatol. gy hat Tihamérnek és Lilinek sokat kellett menni, menni, mendegélnie. Kozben sokat

beszélgettek. Megtudtdk egymas kedvenc szinét, kedvenc jatékat, kedvenc édességét.

[INTERAKCIO BEINDITASA: MEGKERDEZNI A GYERMEKEKTOL, HOGY MI A KEDVENC SZINUK,

ALLATUK, JATEKUK, EDESSEGUK...]

Mikor mar jo6 rég ota sétaltak, egyszer csak egy hatalmas nagy kapuhoz értek. A kapu sziirke
volt, az égig ért és tele volt sarkany rajzokkal, melyek tiizet okadtak. A kapu mogott egy erdd
teriilt el, ahova tovabb kellet volna menniiik. De a bezart kapu, elzarta az utjukat. Lili és
Tihamér mar 6rak ota tanakodott, hogyan tudnanak atjutni a kapun. Amikor hirtelen, megjelent

egy manod a semmibol.

- Szia Lili, szia Tihamér! Ugy latom, at akartok menni a kapun. — mondta sejtelmesen a
mano.

- Szia Mano! — mondta Tihamér és Lili meglepetten. Majd Lili folytatta— Igen, szeretnénk
atjutni a kapun. Meg kell menteniink Tihamér kutyusat, Eperkét a sarkanytol, aki
elrabolta.

- Oh, igen, a sarkany, 6 fenn lakik a nagy, zord hegyen. Jé iranyba haladtok, de ahhoz,
hogy tudjatok folytatni az utatokat, egy feladatot teljesitenetek kell. Csak akkor
engedhetlek at benneteket a kapun, ha sikerrel jartok. — és el6huzta a nagy kapunak a
kulcsat a zsebbdl.

- Rendben! Villaljuk a feladatot — felelte Tihamér lelkesen!

A mano eldvett egy liveget €s annak tartalmat a gyerekek elé boritotta. Rengeteg apré dolog

gurult ki szerte széjjel. Voltak nagyobbak, kisebbek, simabbak, élesebbek.
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- Tihamér, az a feladatod, hogy szinek szerint valogasd szét a babot, a lencsét, a rizst. —

mondta a mand.

Tihamér elszomorodott és igy szolt: - En sajnos nem tudom megcsinalni a feladatot. Nem latom

a babszemek kiilonbdz6 szineit. Nekem fekete és fehér minden.

Lili nem esett kétségbe, hanem vidaman igy felelt: - Semmi gond Tihamér. Van itt sok-Sok

gyerek, kérdezziik meg oket, hogy tudnanak-e segiteni.
[1. FELADAT: SZINEK SZERINT KELL VALOGATNI KOCKAKAT)
Tihamér igy segitséggel hamar kész lett a feladattal.

- Nagyszerii munkat végeztetek gyerekek! Nagyon iigyesen egyiitt dolgoztatok! Most

mar tovabb mehettek az erddbe. — mondta a mano és kinyitotta a nagy kaput.

A gyerekek elkOszontek a mandtol és tovabb indultak utjukon. Kozben pedig sokat

beszélgettek:

- Tihamér — kérdezte Lili — F4j, hogy nem latsz szineket? Faj a szemed?

- Egyaltalan nem f3j, csak néha szomorava tesz, mert a tobbi gyerek csufol miatta. —
felelte a kisfiu.

- Azrossz lehet. Képzeld, nekem is van egy kutyusom, Bolyhos, akinek csak 3 laba van.
Sokszor csufoljak ki 6t is miatta. De szerintem kiilonleges és egyedi, hogy ilyen kutyus.
Ugyanolyan egyedi, mint te. — felelte Lili mosolyogva. Tihamér szaja is felfelé
kunkorodott az 6romtdl. Sokszor érezte ugy, hogy rossz dolog az, hogy nem lat szineket,
hiszen sokan csufoltak érte. Viszont most, hogy Lili megmutatta neki, milyen egyedi,
biiszkeséggel toltotte el és jol esett neki, hogy amikor segitséget kért a gyerekektdl, 6k

szivesen segitettek neki.

Ahogy mentek-mendegéltek az erd6ben, mikozben jokat beszélgettek és nevettek, végre elértek
a hegy labahoz. Egy baj volt csak, hogy egy nagyon nagyon széles folyd vagta el az utjukat.
Ko6zben be is sotétedett és nem lattak semmilyen hidat, ami atvezette volna Oket, a talpartra.

Ahogy tanakodtak, mi tévok legyenek, megjelent a semmibdl egy mano.

- Sziasztok Gyerekek! — mondta a man¢ sejtelmesen.
- Szia Man6! — Ko6szont Lili és Tihamér is.
- Ugy latom, at szeretnétek menni a folyon — folytatta a mano.

- Igen, szeretnénk atjutni, de nem latunk hidat, amit hasznalni tudnank. — felelte Lili.
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- 0006, hat tudok én abban segiteni Nektek — mondta a man6 és legyintett egyet a kezével.
A gyerekek szeme lattara egy kotélbol épitett hid emelkedett fel a viz alol. - Viszont
van egy kikotésem. Csak harom labbal mehettek at a hidon. — nevetett gonoszan a mano.

- Hogy fogunk atjutni? — kérdezte kétségbeesetten Tihamér.
Lilinek tdmadt egy otlete. Kérjiink segitséget a gyerekektdl, akik az el6bb is segitettek nekiink.

[2. FELADAT: EPITOTEGLAKBOL VAGY KOTELBOL KIJELOLUNK EGY HIDSZAKASZT A FOLDON. A
GYERMEKEKNEK 3 LABBAL KELL RAJTA ATKELNIUK. KET LAB 1 KEZ, 2 LAB+FEL LAB...

OTLETELJENEK SZABADON]

Mivel nagyon ligyesen megmutattatok, milyen sok féle képpen lehet atjutni a hidon, Lili és
Tihamér leutanozott benneteket. A mand lenyligozve megtapsolta a két gyereket a folyo

tulpartjarol és elkdszont mindenkitol.

Lili és Tihamér a folyot elhagyva elértek a kastély hatalmas nagy égig érd sziirke kapujahoz,

ahol ismét egy mano varta oket.

- Szia Lili, szia Tihamér! — kdszont nekik a mano.

- Szia Mand! — koszontek vissza a gyerekek.

- Ha at szeretnétek menni a kapun, van egy feladatotok, amit teljesitenetek kell. Van egy
kosar eldttetek. A kosarban kiilonb6zd targyak vannak, ki kell talalnotok, mik ezek a
targyak. De ugy kell kitaldlnotok, hogy nem nézhettek bele a kosarba. Csak bele nyulni
szabad.

- Majd én! — vallalkozott Tihamér — Majd én megcsinalom! De szeretném, ha a gyerekek

is segitenének nekem. Gyerekek, van kedvetek segiteni?

[3. FELADAT: EGY LETAKART KOSARBA KELL BELENYULNIUK ES VAKON KITAPOGATNIUK,

SZERINTUK MI VAN BENNE. MINDENKI MAS-MAS TARGYAT KELL, HOGY KITALALJON.]

Tihamér a segitségetekkel nagyon tligyesen kitalalta mi van a kosarban. Volt ott labda, ceruza,

pliiss nyuszi, radir és minden mi érdekes.

- Tihamér! Nagyon iigyes voltal! — mondta boldogan ugralva Lili.

- Koszonom, Lili! Es nagyon tetszett a jaték, mert nem volt baj, hogy nem latom a
szineket, mert nem néznem kellett a targyakat, hanem a kezemmel megfognom.
Ereztem, hogy milyen a tapintasa, kemény, puha, sz6rés mint a nyuszi, kerek mint a

labda. — mondta Tihamér biiszkén.
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- Nagyon ligyes voltal Tihamér! — felelte a mano. — Miel6tt tovabb mennétek, meg kell
kérdeznetek a gyerekeket, hogy van-e kedviik nekik is kiprobalni a feladatot. Csak akkor
mehettek tovabb, ha 6k is részt vesznek benne. [Gyermekek bevonasa, interaktiv]

- Nagyon iigyesek voltatok — mondta a mano — Lili és Tihamér, beléphettek a kastélyba.

Ahogy a két gyerek belépett a kapun, és tettek par 1épést eldre, egy rémisztd, mély hang szolalt

meg a tdvolbol.

- Hogy merészelitek megzavarni a nyugalmamat?

- Ez a sarkdny — stigta oda Tihamér Lili fiilébe rémiilten.

- Ugy sem talaljatok meg a kutyat, akit kerestek! Hatalmas ez a kastély! — nevetett fel
ismét a tavolbol jovo, mély és félelmetes hang.

- Tihamér, igaza van, hatalmas ez a kastély. De valamit akkor is ki kell talalnunk, hogy
megmentsiik Eperkét. — szolalt meg Lili, 0sszeszedve batorsagat.

- Gondolkodjunk ugy mint egy kutya! Akkor talan kitaldlhatjuk, merre ment a
kastélyban— vagta ra Tihamér. — Miben j6 egy kutya?

- Nagyon jo példaul a szaglasa! — mondta Lili elgondolkodva.

- Igazad van Lili, mindig kiszagolja, ha éppen Epret eszek. Azért is neveztem el
Eperkének, mert nagyon szereti az epret.

- Vagyis, ha van a kastélyban valahol eper, akkor biztos, hogy ott talaljuk Eperkét is. —
felelte Lili ugrandozva 6romében.

- Kérjiik meg a gyerekeket, hogy segitsenek nekiink megtalalni az eper illatat. — szdlalt

meg Tihamér.

[4. FELADAT: KULONBOZO ILLATOKAT KELL BEKOTOTT SZEMMEL MEGSZAGOLNIUK — LEHETNEK

ILLOOLAJOK, PARFUMOK STB. A FELVAGOTT EPRET KELL MEGTALALNIUK.]

Lili és Tihamér mélyeket szaglasztak a kastély levegdjébe €s keresték az ismerds eperillatot. A
segitségetekkel megt is talaltak és kovetni kezdték, vajon honnan johet. Bejartak termeket,

folyosokat és emeleteket.

Végiil egy hatalmas nagy ajtoéhoz értek, mely mogott egy még hatalmasabb balterem rejtdzott.
Amint beléptek az ajton, a gyerekek megpillantottak Eperkét egy pérdzon. Egy baj volt csak, a

pérazt a hatalmas nagy sarkany fogta.

- Hahaha, latom megtaléltatok, viszont a kutyat nem fogjatok télem megszerezi — nevetett

fel a sarkany karorvendden.
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- Nem szabad csak ugy elvenni masok dolgait és haziallatait! Eperke Tihamér kutyusa! —
sz6lalt meg hatarozottan Lili.

- Marpedig én elvettem, és meg is tartom. Nagyon aranyos kis joszag ez a kutyus. — felelte
a sarkany, ellentmondast nem tiiren.

- Akkor kiallok ellened! — szolalt meg Lili!

- Meégis hogyan tervezel legy6zni?

- Célbadobassal! — felelte Lili — Ha nyerek, visszaadod Tihamérnek Eperkét!

- Hahahaha, rendben, de van egy feltételem — feleltel a sarkany — A gyerekeknek is

jatszaniuk kell.

Gyerekek, van kedvetek segiteni Lilinek visszaszerezni Eperkét? — kérdezte Tihamér.

[5. FELADAT: EGY DOBOZBA/KOSARBAIFEJJEL LEFELE FORDITOTT ZSAMOLYBA KELL

BABZSAKKAL BELETALALNIUK A GYEREKEKNEK]

Nem telt el sok id6, és a sarkany rajott, hogy Lili és a gyerekek mennyire tigyes célbadobok.

Viszont a sarkany egy ravasz teremtés és egy varatlan pillanatban szemen dobta Lilit.

- Aszemem, a szemem! — sirt fel Lili kétségbeesetten. — A sarkany eltalalta a szemem.
Nem latok.

- Lili! Minden rendben lesz! — sz6lalt meg Tihamér batoritoan — Emlékezz Lili, kettd
szemed van, a sarkany csak az egyiket talalta el. Van egy masik tokéletes szemed,

amivel latsz! Ne add fel!

Lili rajott, hogy Tihamérnek igaza van. Van még egy szeme, amivel jol lat. Es van még egy
dolog, ami Lilinek a sarkannyal szemben van, egy hatalmas nagy szive, ami azért ver, hogy
masoknak segitsen. A sarkany viszont csak elvenni tud masoktol, kihasznalni masokat és
rosszat tenni masokkal. Lili eldnyben volt, mert a szeretet vezérelte. Minden erejét 6sszeszedve
ujra harcba szallt, és a kovetkezd karlenditéssel legydzte a sarkanyt, aki porra valt a balterem

padlojan.

Tihamér odaszaladt Lilihez és szorosan megoélelte: - Koszonom Lili! Koszondém, hogy

megmentetted Eperkét! — mondta halasan a kisfiu.
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Csapatmunka volt Tihamér! Egyiitt mentettiik meg Eperkét! Nélkiiled és a gyerekek

segitsége nélkiil nem jutottunk volna el idaig— felelte a kislany.

A mentdakcio6 utan Lilinek el kellett mennie a korhazba, hogy megvizsgaljak a szemét. Kapott

szines ragtapaszt a sebére. Amikor jobban lett, Tthamér meglatogatta Lilit, és vitte Eperkét is.

Nézd, Bolyhos ¢és Eperke nagyon jo baratok lettek! — mondta Tihamér Lilinek,
mikdzben nézték a két kutyat egy labdaval jatszani.

Ugyanolyan jo baratok lettek, mint mi — felelte a kislany a kisfiara nézve, mire mind a
ketten elmosolyodtak.

Nagyon bator voltal Lili, hogy szembe mertél szallni a sarkannyal! F4j még a szemed?
Mar nem annyira, de még hosszil idd, mire teljesen meggyogyul. — mondta kissé
szomorutan Lili.

Mi a baj? Miért vagy szomoru? — kérdezte Tihamér.

Félek, hogy kifognak nevetni a gyerekek, amig rajtam van ez a sebtapasz. igy csak egy
szemem van. Bolyhost is mindig kinevetik, hogy kevesebb laba van.

Szerintem kiilonleges leszel a sebtapasszal — felelte Tihamér batoritdan. — Rajzolhatunk
ra szines mintakat. Es kiilonben, gondolj bele, Lili. Most gy nézel ki, mint egy kaloz,
nekik is sokszor csak egy szemiik van, vagy mint Bolyhosnak, egyel kevesebb labuk. A

kalozok pedig kalandorok és nagyon batrak. Es te is nagyon bator voltal.

A két gyerek felnevetett.

Igazad van Tihamér. Te csak feketét €s fehéret latsz, Bolyhosnak 3 Idba van, én nekem
pedig most csak 1 j6 szemem, amivel latok. Mégis baratok vagyunk, itt jatszunk a
kertben, boldogok vagyunk! Minden rendben lesz! — mosolygott Lili és tudta, hogy amig
csak élnek és meg nem halnak, Tihamér, Eperke, Bolyhos és O mindig egyiitt fognak

jatszani, amig vilag a vilag.
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6.2 SZULOI BELEEGYEZO NYILATKOZAT

Tajti Emma vagyok, az egri Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Szocidlpedagdgia, Mester szakos
hallgatéja. Kutatdsom témaja: Ovodai és iskolai szocidlis segit6k lehetSségei a mesepedagdgiai
eszk6zok alkalmazdsaval. Kutatasom célja a sajatos nevelési igényl gyermekekkel szembeni elfogaddst
segité moddszer kidolgozdsa az évodds korosztdly szdmdra. A gyermekek szemszogébdl annyi fog
torténni, hogy egy mesét felolvasok nekik Lili és Tihamér kalandjarél, amelyben kiilonb6z6 jatékos és
lgyességi feladatok kell koz6sen megoldaniuk. A mese felolvasasa elStt és utdn pedig a mesével és a

témaval kapcsolatos rovid kérdéseket fogok feltenni nekik.

A valaszaik bizalmas mddon keriilnek rogzitésre, a lenti adatokat és a kapott valaszokat név szerint

harmadik félnek nem adom ki és csak a jelen kutatdshoz hasznalom fel.

Ehhez kérem hozzajaruldasukat, amit elGre is nagyon szépen kdszonok!

Szil6 alairasa
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