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Témaindoklas

A dolgozat témavalasztasat az tarsadalmi igény ¢€s feleldsségérzet indokolja, melyet a
tanulasban akadalyozott gyermekek oktatasa irant érziink, valamint az elkotelezettség a neveldi
¢és oktatoi szerepek irant, ami arra 6sztondz benniinket, hogy mélyebben megértsiik €s segitsiik
a gyermekeket az 6vodabol az iskolaba torténd atmenet iddszakaban felmeriilé kihivasok
kezelésében. A gyermekek szamdra kiemelten fontos az 6vodabdl az iskoldba vald atmenet
tamogatasa, hiszen ez az idészak meghatarozé a tovabbi fejlédésiik szempontjabol, €s nagyban
befolyasolhatja tanulmanyaik sikerességét és érzelmi jolétiiket a késébbi évek soran.

A dolgozat vizsgélja az 6vodabdl az iskolaba valo atmenet jellemzoit és kihivésait a
tanulasban akadalyozott gyermekek esetében, elemzi az ezzel kapcsolatos esetleges
nehézségeket és az intézményi tdmogatas szerepét az dtmenet soran. Fontos kérdés az elemzés
soran az, hogyan lehetne az atmenet folyamatat jobban tdmogatni, a gyerekek sikeres iskolai
beilleszkedését és fejlodését segiteni, valamint az intézmények kozotti egyiittmiikodést és a
szakemberek kozotti hatékony kommunikaciot megalapozni ebben a folyamatban. A
tanulasban akadalyozott gyermekek 6vodabdl az iskolaba torténd atmenetének tanulméanyozasa
lehetdséget teremt arra, hogy jobban megértsik a tanulasban akadalyozott gyerekek
sziikségleteit ¢€s kihivasait az oktatasi rendszerben.

A tanulasban akadalyozottsag a személyiségfejlodés belsd (biologiai, pszichologia) €s
kiilsé (szocidlis kornyezet) feltételinek folyamatos kolcsonhatdsaban kialakuld allapot,
amelynek nincs allando éllapota. A tanuldsban akadalyozottsdg elsésorban az intézményes
(6vodai, iskolai) nevelés programjainak, tanterveinek elvart kovetelményeihez viszonyitott
gyengebb teljesitményben mutatkozik meg. Az 6vodai kdrnyezetben, a tanuldsban akadalyozott
gyermekek gyakran igénylik az egyéni figyelmet és a tdmogatast az 6vonoktdl azaltal, hogy
specialis oktatasi modszereket és eszkdzoket alkalmaznak veliikk. Az 6vodaban, az 6vondknek
és az Oovoda szakembereinek kiilonleges figyelmet és tamogatast kell biztositani a sajatos
nevelési igényii (SNI) gyermekeknek, annak érdekében, hogy késobb sikeresen integralddjanak
az iskolai kdrnyezetbe. Az iskolai kdrnyezetben, a tanuldsban akadalyozott gyerekek szdmara
a kihivasok altalaban Osszetettebbek, mivel magasabb elvarasoknak kell megfelelniiik és
sz¢élesebb korli tananyagot kell elsajatitaniuk. Az iskolai kornyezetben, az alkalmazkodo
pedagogiai modszerek és az egyéni tamogatas nagyon fontos annak érdekében, hogy a
tanuldsban akadalyozott gyerekek sikeresen megbirkdzzanak az iskolai kihivasokkal és

megfeleld modon fejlédjenek az oktatasi folyamatban.



Az 6vodabol az iskolaba valo atmenet kritikus id6szak a gyermek életében, kiilondsen
igaz ez a tanulasban akaddlyozott gyermekek esetében, akiknek sikeres integracidja nemecsak
személyes, hanem tarsadalmi szempontbdl is kiemelked6 fontossagu. Ez a kérdéskor rendkiviili
fontossaggal bir a gyermekpszichologia és az oktatds terén, hiszen az atmenet folyamata
nemcsak az egyén érzelmi jolétére, hanem tanuldsi eredményességére ¢és tarsadalmi
beilleszkedésére is komoly hatdssal van. Az 6vodabdl iskolaba vald atmenet szamos kihivast
jelent a tanulasban akadalyozott gyermekek szamara, mivel a gyerekek gyakran eltér6 fejlodési
utemmel és tanulasi stilussal rendelkeznek, ami tovabb nehezitheti az atmenetet és az iskolai
alkalmazkodast. Az elézetes élmények, az otthoni kdrnyezet és az 6vodai tapasztalatok mind
befolyasoljak azt, hogy hogyan reagdl a gyermek az iskolai kornyezetre, ezéltal meghatarozva
az iskolai beilleszkedés sikerességét és az oktatasban vald teljesitményét. Az dtmenet sordn a
tanuldsban akadélyozott gyermekek szdmos nehézséggel szembesiilhetnek, mint a
valtozasokhoz val6 alkalmazkodas, az 0j szocialis kornyezet megértése és elfogadasa, valamint
az iskolai elvarasoknak val6 megfelelés. A kihivasok szorosan kapcsolddnak a gyermek érzelmi
allapotdhoz, 6nértékeléséhez és tanuldsi motivacidjahoz, amelyek kulcsfontossaguiak az iskolai
teljesitmény ¢és a sikeres beilleszkedés szempontjabol.

A tanulasban akadalyozott gyermekek 6vodabodl iskoldba vald atmenetének sikeres
megszervezése ¢€s lebonyolitdsa érdekében kiilondsen fontos a partneri egylittmiikodés,
melynek keretében az 6vodai ¢€s iskolai szakemberek szorosan egyiittmiikodve segithetik a
gyermeket az iskolai kornyezetbe valdo sima 4tmenetben és a sziikséges tadmogatdsok
biztositdsdban. Az dvodai és iskolai szakemberek kozotti hatékony kommunikécio és szoros
egylittmiikddeés hozzajarul ahhoz, hogy az adtmenet zokkendmentesen és a gyermek szamara
tamogatd kornyezetben torténjen. Az 6vodapedagdgusok altal atadott informécidk és ajanlasok
segithetik az iskoldaban a pedagdgusokat abban, hogy megfeleld tdmogatast és differencialt
oktatast nyujtsanak az 0j kornyezetben, biztositva a gyermek sikeres beilleszkedését és
fejlodését az iskolai életben. A sziilok, 6vondk és tanarok kozotti partnerség és egytittmitkdodés
alapvetd fontossagu ahhoz, hogy a gyermek biztonsdgosan és magabiztosan érezze magat az
iskolai kornyezetben, mikdzben kihaszndlja tanulési lehetdségeit és fejlodését.

A szegregalt és integralt nevelési modszerek jelentds szerepet jatszanak a tanuldsban
akadalyozott gyermekek oktatasaban, ezek az oktatasi intézmények kiilonb6zé modon kozelitik
meg a specialis oktatasi sziikségletekkel rendelkezé didkokat, és kiilonbozd elonyodket €s

kihivasokat jelentenek mind a gyerekek, mind pedig az oktatdsi intézmények szamara. A



szegregalt nevelés-oktatds soran a tanuldsban akadalyozott gyerekek kiilon oktatasi
kornyezetben vesznek részt, a szegregalt intézményekben a kisebb 1étszamu osztalyok lehetdveé
teszik a pedagogusoknak, hogy nagyobb figyelmet tudjanak szentelni a gyerekek fejlodésének,
ezaltal személyre szabottabb oktatasi modszerekkel tudjak segiteni a gyerekek eldrehaladéasat
¢s tanulmanyi eredményeit. Az integralt nevelési modszer 1ényeges jellemzdje, hogy a
tanulasban akadalyozott gyermekeket bevonjdk az 4altalanos oktatasi kornyezetbe, azaz
ugyanabban az iskoldban és osztalyokban tanulnak, mint a kortarsaik. A megkdzelitésnek az a
célja, hogy a didkoknak lehetdségiik legyen részt venni a normal tanulasi folyamatokban,
mikdzben tovabbra is megkapjak a specialis tamogatast és segitséget, amire sziikséglik van. Az
integralt nevelés elényei koz¢ tartozik a tarsadalmi beilleszkedés eldmozditasa, az elfogadas és
az egyittmiikodés kialakitdsa a tanuldk kozott, valamint a pozitiv Onértékelés és az

es¢lyegyenldség eldsegitése.



1. Elméleti hattér

1.1. A tanulasban akadalyozottsag

A tanulasban akadalyozottsag kifejezés a hazai gyogypedagogiai szaknyelvben
viszonylag 0j fogalom, a 20. szazad elejétdl, a tarsadalmi elvarasok és az iskolai kdvetelmények
novekedésével az altaldnos iskolan beliill megjelent egy olyan tanuldcsoport, akikkel
nehezebben tudtak foglalkozni. A tanuldi csoport kategorizaldsa kihivast jelentett, mert nem
illettek bele az értelmi fogyatékosok csoportjaba, ugyanakkor jelentés hianyossagok
mutatkoztak a tudasuk terén az oktatasuk soran, ezért fontos volt az egyéni tdmogatas és az
alkalmazkodas az eltérd tanulasi igényekhez. Az atlagos iskolai kdrnyezetben valo tanulasuk
nem bizonyult hatékonynak, ami gyakori bukasokhoz, tobbszori évismétlésekhez vezetett,
végll pedig elmaradtak a korosztalyuktdl, ezért sziikségessé valt az alternativ oktatasi
modszerek és tiamogatasok bevezetése az eredményesebb tanulas és az évismétlések elkertilése
érdekében. Az iskolai kornyezet és a tanuldcsoportok Osszetétele rendkiviil sokrétli és
valtozatos lehet, és nem ritka, hogy a szociokulturalisan hatranyos helyzetli csalddok gyermekei
is megtalalhatéak ezekben a csoportokban. A gyermekek eredményei hozzéjarultak, hogy az
enyhe foku értelmi fogyatékossag mellett tdgabb értelmii szakkifejezés is bekeriiljon a hazai
koztudatba, a 90-es évek masodik felében a tanulasban akadalyozott terminoldgiat bevezette a
gyogypedagogia (Gaal, 2000).

A tanulasban akadalyozottsag fogalmat tobb szerzé is megfogalmazta. Mesterhazi
szavait idézve: ,, Tanuldsban akadéalyozottak azok a személyek, akik a tanuldsi képesség
fejlodési zavara kovetkeztében tartdsan €s feltlinden nehezen tanulnak. [...] Akik az 4ltalanos
iskolaba jar6 nehezen tanuld gyermekek koziil a leggyengébbek, illetve azok, akik a tanulasi
sikertelenségeik stlyossaga folytdn tobbnyire az eltérd tantervii altalanos iskoldban (kordbban
kisegitd iskoldban) tanultak (Mesterhazi, 2019, p. 103). A tanulasban akadalyozott populacioba
soroljuk azokat a gyermekeket, akiket a szakértéi és rehabilitacids bizottsdg enyhén értelmi
fogyatékosoknak mindsitett, illetve az altalanos iskolaban gyengén tanulé didkokat. A
tankoteles koru népesség 10-15%-at teszik ki a tanuldsban akadalyozott didkok, ezen beliil az
enyhén értelmi fogyatékos tanulok 2,5-3%-ban vannak jelen az oktatasi rendszerben. A
tanuldsban akadalyozottsdgot mutatd személyek, az ¢életnek nem minden teriiletén
akadalyozottak, azonban fennall annak a veszélye, hogy e tanulécsoport nem kap megfeleld

segitséget, akkor az allapotuk rosszabbodhat (Gaal, 2000; Szekeres, 2011).
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A tanulésban akadalyozottsag kialakulasanak okai k6z¢ sorolhatd az enyhébb kozponti
idegrendszeri sériilés és/vagy tartosan hatranyos szocialis helyzet (kornyezet) miatti neuroldgiai
fejlodés lelassuldsa. A tanulasban akadalyozottsag kialakuldsédban a gyermek egyéni pszichikus
¢s testi fejlodési sajatossagai mellett a kornyezeti tényezok, mint a szociodkondmiai és
szociokulturalis hattér is kiilonféle mértékben jatszanak szerepet. Az okok miatt fontos, a
megelézeésrol, a segitségnyujtasrol szot ejteni, mivel a hosszan tartd, intenziv €s rendszeres
gyogypedagogiai fejlesztés, a gyermek szintjének megfeleld tanuldsi technika és moédszer
folyamatos alkalmazasa, a szocidlis helyzet javitasa, az egészségi allapotanak folyamatos
figyelemmel kisérése, a tanuldsi motivacido kialakitasa, fejlesztése, valamint a sziilok
egylttmiikodése jelentdsen hozzdjarul a gyermek fejlédéséhez. A tanulasban akadalyozott
gyermekeknél a fejlédést akadalyozo okok nem kizardlag a gyermek bioldgiai adottsdgaiban
keresenddk, hanem a kiilonb6z6 okok dsszegzddnek, amiben kozre jatszhat az iskolai, a csaladi
¢s a szocialis kornyezet (Mesterhazi, 2019).

A tanulasban akadalyozott gyermekeknek hosszi tavon komoly nehézségekkel kell
szembenéznilik, amelyek jelentésen megnehezitik szamukra a tanuldsi folyamatokat és az
iskolai eldérehaladést, ami gyakran befolyasolva tanulasi teljesitményiiket ¢s onbizalmukat is.
Ami nem csak az akaddlyozott gyermekek szdmara jelent kihivast, hanem gyakran befolyasolja
a tanarok és az iskola személyzetének munkajat is, akiknek egyéni modszereket és tamogatast
kell biztositaniuk a didkok sikeres tanuldsa érdekében. A kedvezdtlen szocilis kdrnyezet, ami
magaban foglalhat csaladi problémakat vagy gazdasdgi nehézségeket, a tanuldsi kudarcok,
amelyek akadalyozhatjdk a tanulasban valo elérehaladast vagy a sikerek elérését, gyakran
hosszu tavon vezetnek a tanuldsi motivacié csokkenéséhez. A tanulasi akadalyozottsag egy
olyan allapot, amely kiilonb6z0 mértékben és valtozo intenzitassal jelentkezhet, amely
sulyossaganak mértéke, megfeleld megsegitéssel csokkenthetd. Az egyéni fejlesztési
modszerek, az adaptiv tananyagok, a megfeleld oktatasi eszkdzok, a tanulasi litem és kdrnyezet
mellett, a szakképzett szakemberek szerepe elengedhetetlen a gyerekek megfeleld iitemi
fejlédéseében. Fontos a fogalmak tisztazasakor, hogy a tanulasban akadalyozottsag nem egyenld
az enyhe értelmi fogyatékossaggal, hiszen a tanulasban akadalyozottak kore tdgabb, mint az
enyhe értelmi fogyatékosoké. Az enyhe értelmi fogyatékosok olyan személyek, akik tanulasi
nehézségeik miatt kiilon iskolakban vagy specidlis osztdlyokban vesznek részt az oktatasban,
ez a csoport altalaban a tankoteles népesség kortilbeliil 2,5-3%-at teszi ki. Az altalanos
még ezen beliil is megkiilonboztethetlink olyan gyerekeket, akiknek tanulasi nehézségeik a

legkomolyabbak, és akiknek a tanulds folyamata rendkiviil nagy kihivast jelent. Mindannyian



a gyogypedagogia terliletéhez tartoznak, a sajatos nevelési igényiiket a gyogypedagogia
eszkozrendszerével és mddszereivel kell kezelni, fiiggetleniil attol, hogy milyen iskolatipusba

jarnak (Illyés, 2000).

1.1.1. 4 tanulasban akadalyozott tanulok sajatossagai

A tanulasi akadalyozottsag elésorban az intézményes nevelés tanterveinek elvart
kovetelményeihez viszonyitott gyengébb teljesitményekben mutatkozik meg, amikor a
gyermek teljesitményét €s viselkedését az adott kortarscsoport szintjéhez viszonyitjak (Czibere
& Kisvari, 2006). A tanulasban akadalyozott tanulok kognitiv fejlédésében gyakran
megfigyelhetd a gondolkodasi passzivitas, ami azt jelenti, hogy nehezebben képesek aktivan és
hatékonyan gondolkodni, kevésbé hajlandoak aktivan részt venni a tanulasi folyamatban. A
tanulasban akadalyozott gyermekekre gyakran jellemzd, hogy nem rendelkeznek a
gondolkodési folyamatok ©6nallo ellendrzésével és értékelésével, ezért nem vagy alacsony
szinten képesek objektiven felmérni vagy atgondolni a gondolkodasi 1épéseiket, amelyeket egy
adott probléma vagy feladat megoldésa soran alkalmaznak (Gordosné, 2004).

A tanulasban akadalyozott tanuld gondolkodasanak fejlesztése soran kiemelt figyelmet
kell forditani a cselekvések sordn végzett megismerd tevékenységekre, mivel a verbalis
gondolkodéssal szemben a tevékenységben torténd gondolkodas kis mértékben sériilt. A
tanulasban akadalyozott gyermekek fejlodésiik soran gyakran tapasztalhat6, hogy nem erdsodik
meg a belso késztetés a gondolkodas funkcidinak gyakorlasara, mint az egészséges tarsaknal.
Oka lehet a tanulési nehézségekkel jar6 motivacids problémak, az érdeklédés hidnya bizonyos
tanulasi tevékenységek irant, valamint az esetleges kordbbi negativ tapasztalatok hatisa a
tanulasra €s az iskolai teljesitményre. A gyerekeknél gyakran el6fordul, hogy a manipulativ és
Jjatékos tevékenységek soran a gondolkodas masodlagos szerepet kap, inkabb a kézzel foghato,
érzékelhetd tevékenységekre Osszpontositanak, és az adott helyzetben a gondolkodasra,
problémamegoldasra kevésbé helyezik a hangsulyt. A gyerekek hajlamosak elkeriilni azokat a
helyzeteket, amelyekben sziikség lenne arra, hogy aktivan alkalmazzdk a gondolkodasi
képességeiket, aminek hatterében kiilonboz6 tényezok allhatnak, példaul a bizonytalansag, a
félelem a kudarctdl vagy a teljesitési szorongas, illetve az elégtelen 6nbizalom vagy az alacsony
onértékelés. Igyekszik elkeriilni azokat a helyzeteket, amelyek megkdvetelik tdle, hogy
alkalmazza gondolkodasi képességeit, és inkabb olyan tevékenységeket helyez eldtérbe,
amelyek nem igényelnek aktiv, szellemi eréfeszitést vagy problémamegoldast. A tanulasban

akadalyozott gyermekek tobbsége nem ismeri fel a targyak tulajdonsagait, az azok és a



jelenségek kozotti osszefiiggéseket, ami a tovabbi tapasztalatszerzés hianyat eredményezheti
(Zentai et al., 2013).

A tanulasi akadéalyozottsaggal €16 gyerekek esetében gyakran megfigyelhetd, hogy a
verbalis-logikai gondolkodasi funkciok ¢és az asszociativ képességeik alacsonyabban
szervezettek lehetnek, mig a praktikus gondolkodéasuk akar kiemelkedd is lehet. Megfigyelhetd,
hogy nehezebben ismerik fel és alkalmazzadk a jelrendszereket és kodokat, mert szamukra
nehezebb az informacidkat értelmezni, amik kiilonbozo jeleken, szimbdlumokon vagy kodon
keresztiil vannak kifejezve. A logikai miiveletek, problémak felfedezése ¢és azok megoldésa a
feladatok elvégzése soran nehezitett, ami elérelathatd hibdkat eredményezhet a kiilonb6zo
feladatok megoldasa kozben. Az elvonatkoztatasi és altalanositasi feladatok megoldasaban
mutatnak fokozottabb elmaradast és nehézséget, ezért nehezebben képesek az absztrakt
fogalmakat alkalmazni, és a tanultakat altalanositani mas helyzetekben vagy kontextusokban.
Fogalomalkotasukban a konkrét, érzékletes, funkciondlis jegyek kiemelése jellemzd, melynek
hatterében a feltind jegyek megragadasanak jelensége all, a 1ényeges jegyek helyett. A
tanulasban akadalyozott gyerekekre jellemz6 a gondolati megtapadas (perszeveracio),
nehézségeik lehetnek az adott gondolat vagy tevékenység elhagydsdban vagy atmenetében.
(Gordosnég, 2004).

A nyelvi nehézségekbdl szdrmazd problémak szamos teriileten jelentkezhetnek,
példaul megnehezithetik a matematikai fogalmak 6nallo felismerését €s hatékony hasznalatat.
A nehezitett szovegértelmezésiikk miatt, a matematikai szovegek, feladatok Iényegét
nehezebben latjak at, igy a matematikai adatok kijelolése, az adatgytijtés is kortilményesebb.
Az elemi szamfogalom kialakitdsa a gyerekek szamara nehezebb, mivel gyakran hibasan
értelmezik a szamokat, ami azt eredményezi, hogy a szdmrendszerben nem megfelelden
helyezik el azokat (Zentai et al.,2013). A gondolkodasi nehézségekkel kiizd6 gyerekek
eredményes feladatvégzését eldsegitheti, ha a pedagdgusok a megfelelé probafeladatok
gyakorlasaval aktivizaljak az analogias gondolkodas miikodését (Jozsa et al., 2017).

A tanuldsban akadélyozott gyermekeknél gyakran tapasztalhaté, hogy bizonyos
érzékelési és észlelési folyamatok nem fejlédnek megfeleléen és Osztondsen, nehezebben
képesek automatikusan és hatékonyan feldolgozni és értelmezni az érzékszervi informaciodkat,
ami tovabbi nehézségeket okozhat a tanulasi folyamatban. Az érzékelés és észlelés fejlesztése
fontos szerepet jatszik valamennyi mas informaciofelvevo folyamat fejlesztésében, amelyek az
érzékelés és észlelés szempontjabol szorosan 0sszefligg. A vizudlis észlelés terén nehezitett a
forma- és térészlelés, az optikus differencialas, valamint a szerialitds, mivel nehezebben

képesek megkiilonboztetni és értelmezni a kiillonbozd formakat és a térbeli viszonyokat,



valamint nehezebben azonositjdk az optikai jelenségeket és a sorrendiségeket a vizudlis
informdaciok alapjan. Az auditiv észlelés eltérései a hallds szempontjabol az iranyhallasban és a
kiilonbozé hangok differencidlasdban mutatkoznak meg, ami azt jelenti, hogy a gyerekek
nehezebben azonositjak €s értelmezik a hangok irdnyat és azok kozti kiilonbségeket. A taktilis
—kinesztetikus észlelés eltérései kozé tartozik, ha a gyermek keriili a testi érintést, elhuzodik
eléle, ha nem érinti meg a targyakat, vagy feltlinéen igényli a taktilis ingereket. Testsémajuk
gyengéden fejlett, el6fordul, hogy a két oldal koordinaciojat nehezen hangoljak Ossze, sajat
testiikon valo tajékozodas nehezitett, a lateralis dominancia (oldalisag) sok esetben
kialakulatlan. Az irds-olvasés tanitasaban nélkiilozhetetlen az érzékszervi funkciok hibatlan
miikodése, mert segitik a betiik felismerését, a szavak olvasdsat és a helyes irastechnika
kialakitasat. Meghatarozhatja az olvasastanitas alakuldsat, a beszédértés akadalyozottsagat, az
alak-hattér észlelés problémait, és azokat az eseteket, amikor a gyermek nem a megfeleld
sorrendben érzékeli a hangokat (sorrendiség). Az észlelés- érzékelés eltéréseihez tartoznak az
egyensulyérzékelési és észlelési problémak, az egyensulyingerek tulzott vagy 0sszefliggéstelen
¢szlelése, amikor példaul a gyermek nem szédiil forgas kozben, nem érzi kdzben veszélyben
magat, vagy éppen ellenkezd esetben azonnal megszédiill vagy bizonytalanna valik, ha
megforgatjak (Mesterhdzi, 2019).

A munkamemoria ¢€s a tartds memoria kapcesolatanak gyengesége abban nyilvanul meg,
hogy a korabban elsajatitott ismeretek eléhivasa nehezebb a tartds memoriabol, ami azt jelenti,
hogy a gyerekek nehezebben képesek felidézni és hasznalni a korabban tanult informaciokat a
rovid tdva memoriabol a feladatok elvégzése soran. A tanuldsban akadalyozott tanulok esetében
megfigyelhetd, hogy az érzékelési id6 hosszabb id6t vesz igénybe, mivel lassabban dolgoznak
az érzékszerveik altal érzékelt informacidk feldolgozasaban €s értelmezésében. A cselekvések
tervezése €s végrehajtasa szempontjabol kiemelten fontos az érzékelési folyamatok fejlesztése,
mivel ezek befolyasoljak a mindennapi tevékenységek sikeres végrehajtasat (Gaal, 2000).

A mozgasfejlodés zavaraval egy idOben a tanulési viselkedés jellegzetes tiineteket mutat,
amire a tanuldcsoport nehezen tud koncentralni, a kornyezetvaltozasok elterelik a figyelmiiket,
tanulasi teljesitményeik csoporthelyzetekben gyengébbek, mint egyéni foglalkozas kdzben. A
gyerekek tanuldsi teljesitménye ingadozd, gyorsan elfaradnak, a motoros nyugtalansag, a
gyenge mozgaskoordinacid egyiitt jarhat akaratlan mozgasokkal is (Mesterhdzi, 2000). A
tanulasban akadalyozott gyermekeknél a motoros és orientacidés képességek esetében az
izomtonussal, az egyensulytartasnal a finom €s nagymozgasoknal mutatkoznak eltérések A
tanuldsban akadalyozott gyerekeknél nagymozgéasoknal az alabbi problémak jellenek meg, mint

példaul a testtartas, allas és egyensulyi zavara és a reflexek rossz integracidja (Viranyi, 2013).
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1.1.2. Asajatos nevelési igenyti (SNI) gyermekek fejlodése ovodai kérnyezetben

A sajatos nevelési igényl (SNI) gyerekek fejlédése kisgyermekkorban nem mindig
mutat egyértelmii kiilonbséget a normal fejlddéssel rendelkezd gyermekekhez képest, st
gyakran egészséges és harmonikus benyomast keltenek. Altaldban csak akkor valik
nyilvanvaléva a fejlédési zavar a sziilok szamara, amikor a gyermekek elé bizonyos
kovetelményeket allitanak, valamint problémdk adédnak az 6vodai beilleszkedés terén, vagy
késobb az iskolaérettségi vizsgdlat alkalmaval. A sajatos nevelési igényli gyermek iranti
elvarast fogyatékossaganak jellege, sulyossagdnak mértéke hatarozza meg, terhelhetdségét
biologiai allapota, estleges tarsuldo fogyatékossaga befolyasolja, a sajatos nevelési igényu
kisgyermek egyes teriileteken kiemelkedd teljesitményre is képes lehet, ennek felismerése és
gondozasa kiemelt feladatot jelent (Jozsa, 2016).

Az 6vodai nevelés soran a sajatos nevelési igényll kisgyermekek normal évodai
kozosségekben, ép tarsaikkal egyiitt is nevelkedhetnek, ami azért lehetséges, mert az adott
¢letkorban még nem egyértelmiiek a hatranyukbdl adodo jelek, ezért integraltan részt vehetnek
a kozosségi tevékenységekben. Az 6vodaban altalaban nem mertil fel a specialis intézménybe
vald atirdnyitds lehetdsége, mert az addigi tapasztalatok azt bizonyitjdk, hogy az épek
kozosségében vald oOvodai nevelkedés bizonyul a legoptimdlisabbnak a képességeik
kibontakoztatasdhoz. A gyermek spontan tanuldsa, a tarsakkal vald egylittmiikddés ¢és a
kommunikécio fejlddése szorosan dsszefligg azokkal az élményekkel €s mintakkal, amelyeket
a kortarsakkal valo interakcidok sordn szereznek, és ezek a tapasztalatok hozzdjarulnak az 6
fejlodésiikhoz, gondolkoddsmodjuk  kialakulasdhoz, valamint szocialis és  érzelmi
intelligenciajuk novekedéséhez. Az 6vodai nevelés sordn a gyermek sziikségletei szerint
folyamatos gyogypedagogiai megsegitésrdl kell gondoskodni, hogy a tankotelezettségi korra
elejére azt az iskolakésziiltséget, amellyel tanulmanyait megkezdheti (Gordosné, 2004).

A sajatos nevelési igényli kisgyermekek fejlddésében zavarok mutatkozhatnak tobbek
kozott a beszédfejlédés teriiletén, ami eredményeként beszédiik fejlédése elmaradhat a normal
fejlodésti gyermekekéhez képest. Altalaban megfigyelhetd, hogy a gyermekek késSbb
kezdenek el beszélni, és gyakrabban tapasztalhatdak naluk beszédhibdk, szokincsiik és
kifejezOkészségiik altalaban szegényesebb, egyhangibb az ¢ép tarsaikéhoz képest.
Altalanossagban megfigyelhetd, hogy a sajatos nevelési igényii kisgyermekek gyakran
elégedettek azzal, hogy megismerik €s tapasztaljadk a dolgokat, és nem mutatnak kifejezett
torekvést arra, hogy feltarjdk a "miértek" ¢€s "hogyanok" hatterét vagy okat. Gyakran
tapasztalhatd, hogy a gyermekek altalanos t4jékozottsadga alacsonyabb szinten van az ép

tarsaikhoz képest, mivel nehezen igazodnak el térben és id6ben, valamint az 6nmagukra és
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csaladjukra vonatkozo6 adatok ismeretében is. A szamolési készség fejlesztése a sajatos nevelési
igényl kisgyermekek esetében kiemelten fontos teriilet, esetiilkben lemaradds mutatkozik, mivel
nehézségeik lehetnek az "egy" és a "sok" kozotti kiillonbségtétellel, ami még az iskolakezdés
idejére sem fejlodik megfeleld mértékben. A jatékszerek nem csak szorakozast nyujtanak,
hanem gyakran fejlesztik a kreativitast, a problémamegoldd képességeket és a tarsas
kapcsolatokat is, azonban sokszor tapasztalhatdo, hogy a gyerekek a jatékokat nem
rendeltetésszertien hasznaljak. A gyerekek a jatéktevékenységeik sordn gyakran preferaljak a
mozgasos elemeket, mivel ezek segitenek kifejezni energidjukat €s kreativitasukat, igy konnyen
bele tudnak illeszkedni olyan jatékokba, amelyek hangstulyozzak a fizikai aktivitast, példaul a
versenyfutast vagy az ugralast. A sajatos nevelési igényli gyerekek mozgasfejlodése jellemzoen
késleltetett, ¢s altalanossagban véve kissé ligyetlenebb, kevésbé onallobb, mint a tarsaikeé,
azonban ezek a kiilonbségek nem mindig nyilvanvaldéak vagy feltlindek a kornyezetiiknek
(Békési et al.,2008).

A kapcsolatteremtési készségiik az ¢életkornak megfeleld szintli, kiegyensulyozott
viszonyt apolnak a felnéttekkel, azonban hossza tava egyiittmiikodésre csak akkor képesek, ha
érdekl3dést mutatnak az adott tevékenység vagy helyzet irant. Altalaban nehezen vonhatok be
feladathelyzetekbe, és rovid idon beliil elveszithetik érdeklddésiiket vagy figyelmiiket, valamint
gyakran csak rovid ideig kovetik az iranyitott foglalkoztatast, és nem mindig toleraljak azt
tirelmesen. (Mesterhazi, 2019). Azonban el6fordul, hogy nem tapasztalhat6 elmaradas a
nagymozgasban, mivel gyermek altalaban életkoranak megfelelé modon képes futni, ugrani,
hajlongani és végrehajtani az adott cselekvést. Ami azt jelenti, hogy a fizikai aktivitasban és a
nagymozgasokban valo részvételének koszonhetéen a fejlodése kozelithet az egészséges és
tipikus mérfoldkovekhez, ami lehetdvé teszi szamara, hogy a tarsas jatékokban és a fizikai

tevékenységekben is hatékonyan részt vegyen (Viranyi, 2013).

1.1.3. A4 tanulasban akadalyozott gyermekek fejlodése iskolaskorban

A tanulasban akadalyozott tanulok iskolai oktatasa soran az oktatdsi program alapjat
a Nemzeti Alaptanterv (NAT) képezi, amely meghatdrozza az altalanos iskoldkban és az
azokhoz kapcsolddo specidlis oktatdsi intézményekben tanitando tantargyakat, a tanulok altal
elsajatitandd kovetelményeket €s azok elérésének modszereit. A Nemzeti Alaptanterv (NAT)
nem csupan az ¢épek, hanem a tanulasban akadalyozott tanuldk oktatasanak alapjat is
meghatarozza, biztositva az oktatds szabvanyossagat ¢s mindségét az integralt és a specialis

oktatasi rendszerben egyarant (Gordosné, 2004).
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A tanulasban akadalyozott gyermekek oktatasa szdmukra megfeleld altalanos
iskoldban torténik, ahol szakértd pedagogusok és egyéb szakemberek segitik Oket az
¢letkoruknak és sziikségleteiknek megfeleld fejlddésben és tanuldsban. A szegregalt altalanos
iskolai kornyezet lehetdséget biztosit arra, hogy a gyerekek részt vegyenek a mindennapi
tanulasi és tarsas tevékenységekben, mikozben megkapjak a szamukra sziikséges specidlis
tamogatast és differencialt oktatast. A cél, hogy a pedagogus lehetdvé tegye szdmukra a
teljesitményiik €s potencidljuk maximalis kiaknazéasat, eldsegitse a tarsadalmi
beilleszkedésiiket ¢s az Onallo é¢letvitelre valo felkésziilésiiket. A tanulasban akadalyozott
gyermekek tanitasi programjaban szerepld tantargyak nevei altalaban megegyeznek azokkal,
amelyeket az ép tarsaik is tanulnak, példaul matematika, irodalom, informatika ¢&s
természettudomanyok. Azonban az oktatds és nevelés sajatossaga az, hogy a tananyagot
szlikebb terjedelemben és lassabb iitemben tanitjdk, hangsulyt fektetve a gyakorlatias és
¢letkdzeli tuddsra, valamint az egyéni fejlesztésre (Mesterhazi, 2019).

A tanulasban akadalyozott gyerekeknél iskoldskorban valik nyilvanvalova a
képességeikben mutatkozo6 lemaradas, amelyet az 6voda, vagy altalanos iskola javaslatara egy
arra illetékes szakértdi bizottsag diagnosztizal. A kisgyermekkori fejlddés sordn felmeriild
problémakbdl eredhetnek a tanuldsban akadalyozott gyermekek jellemzdi iskolaskorban, mint
példaul az alacsonyabb szinti gondolkodasi képességek, sériilt beszéd és eltérd
személyiségstruktura. Az adott életszakaszban a gondolkodasukban tovabbra is jelentdsen
meghatarozo6 a konkrétsag, az altalanositasi készség gyengesége, a gondolkodasi folyamatok
merevsége és a konkrét szituadciokhoz vald kotddés. A tanulas és a valdsdg megismerése iranti
spontan motivaciojuk altalaban alacsony szintli, ami azt jelenti, hogy kevés az 0sztonzésiik a
korilottik 1évé vilag felfedezésére és megértésére, valamint a tudids megszerzésére.
Kisiskolaskorban a gyermek viselkedését tovabbra is jelentdsen befolyasolja érzelmi allapota
¢és pillanatnyi hangulata, mivel az érzelmi reakcioik gyakran meghatarozzak, hogy hogyan
viselkednek €és hogyan reagalnak az adott helyzetekben, amelyek befolyasolhatjdk az iskolai
teljesitményiiket €s a tarsas kapcsolataikat is (Gaal, 2000).

A tavolabbi célok €s hosszl tavu tervek altalaban kevésbé befolydsoljdk a gyermekek
viselkedését vagy dontéseit a konkrét, kozvetleniil atélt élmények hatdsdhoz képest. Az
onértékelés terén is gyakran megfigyelhetd a nehézség, mivel a tanuldsban akadalyozott
gyermekek nem mindig képesek objektiven értékelni sajat képességeiket, teljesitményiiket
vagy értékeiket. A fejlesztés folyamataban alapvetd elv, hogy a helyes viselkedési mintat minél
pontosabban és érthetdbben mutassuk be a gyermek szdmdara, mivel igy hatékonyabban tud

alkalmazkodni és konnyebben meg tud felelni az elvarasoknak. Iskolaskor kezdetén gyakran
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tapasztalhaté atmeneti ellenallds és makacssag, melyek kezelése pedagdgiai szempontbol
komplexebb feladatot jelent, mint az ép gyerekek esetében (Szabo, 2005). Kiemelt cél a
tanuldsban akadalyozott gyerekek oktatdsa soran a biztonsagos kornyezet megteremtése, amely
hozzajarul személyiségiik fejlodéséhez, emellett fontos a funkciondlis képességeiket egyéni,
diagnosztikara épiilé modszerekkel fejleszteni, igy elérve a legoptimalisabb alkalmazkodasi
szintet szamukra. A tanulashoz sziikséges pszichikus funkciok magukban foglaljadk olyan
mentalis képességeket és folyamatokat, mint példaul a figyelem, a memoria, a gondolkodas, a
problémamegoldas és az érzelmi szabalyozas, ezek a funkciok elengedhetetlenek ahhoz, hogy
a gyermek hatékonyan tanuljon és sikeresen alkalmazkodjon az iskolai kérnyezethez. Az
alapvet6 kultartechnikak elsajatitasa idoigényes folyamat, és fontos, hogy a gyermek elegendo

iddt kapjon ahhoz, hogy ezeket a készségeket megfelelden kifejlessze (Kerettanterv, 2020).

1.1.4. A tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi motivdcidja

Korabban altalanosan elfogadott nézet volt a hazai és nemzetkodzi szakirodalomban,
hogy azoknak a gyermekeknek, akik tanuldsban akadalyokkal kiizdenek, gyakran csekély a
tanuldsi motivaciojuk. Az oka tobb tényezdvel is magyarazhato, példaul azzal, hogy a
gyermekek gyakran tapasztaljak a sikertelenséget vagy a folyamatos nehézségeket az iskolai
teljesitményiikben. Az alacsony onértékelés, a lelki vagy érzelmi problémak, valamint a
kudarcokkal val6 negativ tapasztalatok mind olyan tényezdk, amelyek jelentOsen
hozzajarulhatnak a gyerekek motivaciojanak gyengeségéhez az iskolai kdrnyezetben (Jozsa és
Fazekasné, 2007). Ha egy gyermek kornyezetében a tanulasnak nem tulajdonitanak értéket,
akkor valoszinlileg nem fogja megtapasztalni azt a pozitiv szocialis megerdsitést, amely
segithetne a tanulasi motivacioja kialakitasaban €s erdsitésében (Jozsa, 2002).

Fontos felismerés, hogy a tarsas interakcioknak és a kulturalis hatterli tudasnak
meghatdroz6 szerepe van a tanulasi motivacio fejlddésében, és a motivacid szociokulturalis
megkozelitése szerint a kiillonbozo tarsadalmi €s kulturalis kornyezetek jelentos kiilonbségeket
hozhatnak 1étre a tanulok motivacids rendszereiben. A tanulasban akadalyozottsagot tagado
csaladtagok vagy rokonok gyakran nem veszik figyelembe a gyermek képességeit, mivel a
tulzott elvarasok negativ élményeket és félelmet kelthetnek a gyermekben. Ennek
eredményeként a gyermek hajlamos lehet kialakitani egy olyan védekezd viselkedési stratégiat,
amelyben visszahuzodik, elkeriili a kihivasokat, és akar a teljesitményét is alarendeli az
elvarasoknak vald megfelelésnek az iskolai kudarcok elkeriilése érdekében. A tanulési

motivaciot foként a sikeresség élteti, és kulcsfontossdgu az is, hogy a gyermek csaladtagjai
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hogyan viszonyulnak az iskolahoz, hiszen a pozitiv csaladi tdmogatas és megerdsités jelentds
hatéast gyakorol a gyermek oktatashoz val6 hozzaallasara ¢és a tanulési motivacidjara (Jozsa &
Fazekasné, 2007).

A tanuldsi motivacio szempontjabol kulcsfontossagu, hogy a tanarok milyen médon
nyujtjanak segitséget a gyerekeknek €s hogy hogyan ismerik el a tanulok eréfeszitéseit az
iskolaban, mivel a tdimogato, segitokész pedagdgiai megkdzelitések és a rendszeres elismerések
jelentdsen hozzajarulhatnak a tanulék motivaciojanak novekedéséhez ¢és sikeresebb
teljesitményiikh6z. Kiemelten fontos, hogy az ¢értékelés modszerei ¢és visszajelzései
Osszhangban legyenek a gyermek egyedi képességeivel, fejlettségével €s tanulasi stilusaval,
mivel ez segit abban, hogy a tanulok értékelésébdl pozitiv visszajelzéseket kapjanak. A
tanulasban akadalyozott gyermekek esetében rendkiviil fontos, hogy a tanulas ne csak egy
kotelesség legyen szamukra, hanem egy érdekes ¢€s kellemes tevékenység, amely soran jol érzik
magukat, €s nincs rajuk tilzott nyomés (Mesterhazi, 2019).

A tandérai motivalas célja az eredményes tanulas feltételeinek elOsegitése ¢és
fenntartasa a gyerekek korében, melyhez kiilonféle modszereket alkalmazunk, igy segitve a
figyelem kozéppontba allitdsat a tananyag és a tanulas iranyaba. Tanulasban akadalyozott
tanuloknal kialakult biztonsagigény miatt kiemelkedden fontos, hogy megfeleld figyelmet
forditsunk a gyerekek kényelmi és biztonsagi sziikségleteiknek a kielégitésére. Oka, hogy a
tanulok gyakran érzékenyebben reagalhatnak a kornyezeti ingerekre €s stresszfaktorokra, igy
az optimalis tanuldsi kornyezet megteremtése kulcsfontossag és nélkiilozhetetlen szamukra.
A tanuldoknak olyan kdrnyezetet kell teremteni az iskoldban, ahol megfeleld lehetdséget kapnak
a sziikségleteik kielégitésére, legyen az mozgasigény, étkezés, ivas vagy pihenés, melyhez id6t
¢s lehetdséget kell biztositani, akar a tandrak eldtt, kozott vagy alatt is. Fontos intézkedéseket
kell hozni annak érdekében, hogy az iskolai kornyezet és az osztalyterem ne csak tanulasi hely
legyen, hanem biztonsdgot és tdmogatast ny(jté kornyezet, ahol a gyerekek biztonsagban
érezhetik magukat, és nem kell aggdédniuk semmilyen veszély miatt. A pedagdgus, mint
motivacids tényez0 kiemelkedd fontossaggal bir a tanulasban akadalyozott tanulok szamara,
hiszen az 0 tamogatdsa és batoritdsa nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy ezek a didkok ne csak
megtanuljanak 0j dolgokat, de el is kotelezzék magukat a tanuldsi folyamat mellett, és elérjék
a szdmukra kitlizott célokat. Az iskoldskor kezdetén fontos a hatékonyabb tanulas 6sztonzése,
amikor a tanulast jatékos, €lményalapti tevékenységként definidljuk, és az oktatds soran
hangsulyozzuk a tanulds O6romét és ¢élvezetét, ami segiti a gyerekeket abban, hogy

motivaltabban és hatékonyabban vegyenek részt a tanulasi folyamatban (Szenczi, 2019).
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1.2. Ovodabél iskolaba valé Atmenet

Az 6voda-iskola dtmenetet tobb kutato tekinti kritikus idészaknak a gyerekek fejlodése
¢s tanulasa szempontjabol, hiszen az atmeneti idészak gyakran jelentds valtozasokkal jar a
gyerekek ¢letében, beleértve az 1) kornyezettel valdo szembesiilést, az iskolai elvarasok
megismerését és az 11 tarsas kapcsolatok kialakitasat. ,,Az iskolakezdés kozel akkora (bizonyos
értelemben talan nagyobb) valtozast jelent a 6 év koriili gyermek életében, mint amikor a 17-
18 éves fiatal az iskolapadbdl a munkahelyre keriil.” (Gosy, 1997, p. 71.)

Az 6vodabol az iskolaba vald atmenet kiemelten fontos iddszakot jelent a tanuldsban
akadalyozott gyerekek szamara, amikor szdmos kihivassal kell szembenézniiik ¢és
alkalmazkodniuk kell az 04j kornyezethez, a tanarokhoz és tanulasi feltételekhez. Az dtmenet az
6vodabol az iskolaba legtobb gyermek szamara jelentds stresszt és bizonytalansagot okozhat,
hiszen szembesiilnek az iskolai elvarasokkal és az 0ij tanulasi kornyezet kovetelményeivel. Az
iskolai kdrnyezet altaldban szigoribb ¢€s jobban strukturalt, ami komoly kihivasokat jelenthet
ezeknek a gyermekeknek, akik esetleg nehezebben tudnak alkalmazkodni az ilyen tipusu
szervezett rendszerhez, kiilondsen akkor, ha korabbi tapasztalataik nem voltak hasonlok. Ezért
kiemelten fontos, hogy az dtmeneti idészakban megfeleld tdmogatast és segitséget kapjanak a
tanulasban akadalyozott gyerekek, annak érdekében, hogy sikeres fejlodést érjenek el
tanulmanyaik soran (Ronkovicsné & Gergely, 2012).

Az alacsonyabb fejlettségi szinttel rendelkezd gyerekek gyakran nehezebben tudnak
beilleszkedni a kozdsségbe, mivel érzékelik, hogy kiilonboznek a tobbiektdl, ami az elfogadas
¢s az egyenldség érzetének hidnyat eredményezheti szamukra. Kiemelten fontos, hogy a
tanulasban akadalyozott gyerekek kiilon figyelmet €s tdmogatast kapjanak az iskoldba valo
atmeneti idészakban annak érdekében, hogy segitsék dket az alkalmazkodasban és tdimogassak
a pozitiv tanulési élmények kialakulasat. Az atmeneti timogatas kiemelt fontossagu az iskolaba
val6 atmenet idészakaban, beleértve a korai intervenciot €s az iskolaskor eldtti programokat is,
mivel ezek a kezdeményezések lehetdveé teszik, hogy a gyerekek sikeresen alkalmazkodjanak
az iskolai kornyezethez és megtalaljak a sajat utjukat a tanuldsban. Az ilyen tamogato
intézkedések segithetnek az esetleges korai nehézségek lekiizdésében, és eldsegithetik a
gyerekek onbizalmanak és tanulasi motivacidjanak fejlédését, amelyek kulcsfontossagliak az
iskolai sikerességhez vezetd uton (Szilagyiné, 2000).

Az 6vodai és iskolai d&tmenetnek jelentds hatdsa van a gyerekek fejlodésére, mivel ez az
iddszak nemcsak az oktatdsban, hanem a tarsadalmi integracioban és az érzelmi fejléddésben is

kulcsfontossagu szerepet tolt be. Az 6vodabol iskolaba torténd atmenet soran elengedhetetlen,
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a kiilonboz6 tanitasi mdodszerek alkalmazasa, példaul a jatékos tanulas, a differencialt oktatés
¢s egyéb pedagogiai megkozelitések, melyek segithetnek a gyerekek sikeres beilleszkedésében
¢s fejlodésében. Fontos, mert minden gyermek egyedi tanulasi stilussal, érdeklddési korrel és
képességekkel rendelkezik, és a valtozatos moddszerek alkalmazasa segithet abban, hogy
mindegyikiik sikeresen és hatékonyan tudjon tanulni az j kornyezetben. (Kende, 2009). Az
atmenet soran a pedagogusnak kulcsfontossagli szerepe van a tanulasban akadalyozott gyerekek
tdmogatasaban és az atmeneti iddszak sikeres kezelésében, mivel a pedagogus irdnyitasa és
tamogatasa nélkiil a gyerekek szamos nehézséggel szembesiilhetnek az iskolai kdrnyezethez
valo alkalmazkodas soran. A pedagogusnak kiemelt szerepe van az atmeneti iddszakban,
amikor felismeri és megérti a gyermekek egyéni sziikségleteit, ezzel segitve Oket az
alkalmazkodasi folyamatban, mikézben a pedagdgus hozzaallasa és szemlélete meghatarozo
tényezd lehet a gyerekek érzelmi allapotanak és motivaciojanak formaldsdban az iskolai
kdrnyezetbe valo dtmenet soran. (Gyurcsik, 2020).

Az egyiittmiikodés, melyben az oktatasi szakemberek, sziilok és mas érintett felek
Osszefognak, lehetdséget teremt arra, hogy alaposabban megismerjék és hatékonyabban
kezeljék a gyerekek egyedi sziikségleteit és kihivasait. Ez az atfogd megkozelités nem csak a
problémaék azonositasaban segit, hanem a megfeleld tdmogatési rendszerek kialakitdsaban is,
ami jelentésen hozzajarulhat a gyermekek sikeres beilleszkedéséhez az iskolai kornyezetbe. Az
Osszehangolt egylittmiikodés eredményeként kialakuld tamogatd rendszer rugalmas ¢&s
személyre szabott megoldasokat kindlhat a gyerekeknek az iskolai kihivasok kezelésére, ezaltal
elésegitve az inkluziv oktatdsi kdrnyezet kialakitasat és fenntartasat. Az dtmeneti idészakban a
csalad kiemelt szerepet jatszik a tanuldsban akadalyozott gyerekek ¢letében, hiszen a
csaladtagok tdmogatisa ¢€s segitsége alapvetd fontossdgii az atmeneti idészak sikeres
kezelésében. A csalad szerepe abban rejlik, hogy felkészitse és megnyugtassa a gyereket az
iskolaba valo atmenet el6tt, segitse az 0j helyzetekkel valdé megkiizdésben és az iskolai
kornyezetbe vald adaptacidban. A csaldd a gyermekek elsddleges kornyezete és tdmogatod
haldzata, amely fontos informaci6 forrasként szolgal az iskolai személyzet szamara, hiszen
szlilok altal megosztott informacidk segithetik az iskolai szakembereket abban, hogy
mélyebben megértsék a gyerekek egyéni sziikségleteit, kihivasait és erdsségeit. A sziilok aktiv
részvétele az iskolai tevékenységekben, a rendszeres kommunikacid a tandrokkal és az iskola
tamogatasa jelentOs eldrelépést jelenthet a gyerek atmenetének sikeres megtételében. A csalad
¢s az iskola kozotti szoros egyiittmiikodés €s pozitiv kapcsolat kiépitése alapvetd fontossagu a
gyerek érzelmi és szocialis jolétének javitdsdban az iskoléba val6 dtmeneti id6szakban (Fleisz-

Gyurcsik, 2021).
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1.2.1. Tanulasban akadalyozott gyermekek beiskolazasanak folyamata

Az enyhe foku intellektualis képességzavar, amely tanulasban akadalyozottsagot
eredményezhet, gyakran nem azonosithatd egyértelmiien még 6vodaskorban sem, mivel a
tiinetek ¢€s a jellegzetes viselkedési megnyilvanuldsok ebben az idészakban még nem feltétleniil
nyilvanvaldak vagy konnyen észlelhetdek. A gyerekek jellemzd tiinetei kevésbé nyilvanvaldak
a konkrét teljesitményvizsgalatok soran, inkabb az iskolai tanulasi helyzetekben mutatkoznak
meg, mint a mindennapi 6vodai életben (Paphazy, 2006). Amennyiben a szakemberek azt
¢szlelik, hogy a mentalis készségek jelentdés elmaradasa olyan foka, hogy indokolja a
tanulasban akadalyozottsag gyanujat, akkor szigoruan be kell tartaniuk a diagnosztikus
folyamatban el6irt protokollt, melyet a korabban megismert 15/2013, (1l. 26.) EMMI rendelet
szabalyoz (EMMI rendelet, 2013). A tanulasban akadalyozottsigot mutatd gyermekek
esetében, az iskolai kotelezettség kezdetét illetden ugyanazokat az alapelveket kell alkalmazni,
mint a tobbségi gyerekek esetében, ami azt jelenti, hogy biztositani kell szdmukra az egyenld
hozzaférést az oktatashoz és a tanulashoz, valamint lehetdséget kell teremteni a fejlodésre és az
egyéni potencidljuk kibontakoztatasara az iskolai kornyezetben. A nemzeti koznevelésrdl az
2011. évi CXC. torvény meghatarozta: ,,A gyermek abban az évben, amelynek augusztus 31.
napjaig a hatodik életévét betolti, legkésdbb az azt kovetd évben tankdtelessé valik. Az a
gyermek, akinek esetében azt a szakértdi bizottsag javasolja, tovabbi egy nevelési évig az
ovodaban részestil ellatasban, €s ezt kovetden valik tankdtelessé.” (2011. évi CXC. torvény, 45.
§, (2)).

A szakért6i bizottsagok feladata az, hogy megallapitsak, alkalmas-e a gyermek a
teriileti altaldnos iskola 20-30 f6s tanuldlétszam osztilydba torténd beilleszkedésre,
figyelembe véve az ott alkalmazott tantervi kovetelmények €és modszerek fejlesztésének
lehetdségét, valamint a gyermek személyiségallapota lehetdvé teszi-e a tobbiekkel valo egyiitt
haladast és a tananyag megértését. Ha a bizottsdg megfelelének taldlja a gyermek
személyiségallapotat az iskolai tanulmanyok megkezdésére, javaslatot tehet a beiskolazasra,
mely tartalmazza a legmegfelelobb osztily vagy tanulocsoport kivalasztdsat, valamint
ajanlasokat a sziikséges tdmogatasokrol. Ha a gyermek allapota és a befogad6 altalanos iskola
lehetdvé teszi a tanuld szamara a szakszerli fejlesztést, akkor a szakértdi bizottsag javasolja,
hogy a gyermek tobbségi altalanos iskoldban folytassa tanulmanyait. Ellenben, ha a szakért6i
bizottsag véleménye alapjan a gyermeknél olyan foku a lemaradas, hogy nem képes a tobbségi
altalanos iskola kovetelményeinek megfelelni, fejlddése akadalyba {itkozik, akkor szamara
1étesitett specialis altalanos iskola a javasolt. A szakértdi bizottsag tagjai (gydgypedagogusok,

pszicholdgusok és gyermekorvosok) figyelemmel kisérik a beiskoldzott gyermekek fejlodését
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¢s haladasat, akar szegregalt vagy integralt intézményben tanult tovabb. Eléfordul, hogy az
integraltan nevelkedd tanulok szamdra a teriileti altaldnos iskoldba, utazdtanar segitségét
biztositja, aki folyamatosan tdmogatja a pedagogust szakmai és gydgypedagdgiai tanacsokkal,
valamint foglalkozéasokat tart a gyermekek szdmara (Gordosné, 2004).

A szakemberek gyakran taladlkoznak olyan sziilokkel, akik érzékelik, tapasztaljak, hogy
gyermekiik fejlodése lassabb vagy eltéré a megszokottnal, vagy akik nem fogadjak el a
problémat, és vonakodnak attdl, hogy gyermekiiket gyogypedagogiai intézménybe jarassak.
»Pszichologiai szempontbol viszont nagyon fontos a sziild belatason alapulo
egylittmikodésének és egyetértésének elérése a gyermek iskolazasat illetéen, mert ha az
elkovetkezendo 8-10 évben a sziil6 ellenségesen viszonyul az iskoldhoz, akkor ez negativan fog
kihatni a gyermek tanulasi motivacidjara is” (Lanyiné, 2009, p. 208). A sikeres iskolakezdés
biztositdsdhoz elengedhetetlen, hogy a sziilok, az iskola és az érintett szakemberek hatékonyan
kommunikéljanak és egyiittmiikodjenek, hiszen csak igy lehet biztositani, hogy minden fontos
informacio eljusson minden érintetthez, és hogy kdzdsen dolgozzanak a gyermek fejlodése és
sikerének érdekében. A szakértdi értékelés eredményeinek ismeretében tanacsokat ¢s mintakat
nyUjtanak a gyermek sziileinek és az iskolanak arrdl, hogy milyen tamogatéasra van sziiksége a
gyermeknek a tovabbi fejlodés érdekében. Tamogatasi intézkedések magukban foglalhatjak az
egyéni tanulasi terv kidolgozasat, specialis oktatasi szolgaltatdsokat, vagy mas modszereket a
gyermek sziikségleteinek megfeleléen, amivel segithetik az dvodai-iskolai atmenetet, €s
elésegithetik a sikeres beilleszkedést a tanuldsi kornyezetbe. Osszességében, a tanulasban
akadalyozott gyermekek beiskoldzasanak folyamata Osszetett és sokrétii, kiilonleges figyelmet
¢s tamogatast igényel annak érdekében, hogy a gyerekek sikeresen integraldédjanak és

fejlédjenek az iskolai kornyezetben. (Lanyiné, 2009).

1.2.2. Az évoda-iskola dtmenet megkonnyitése

Az 6vodabol az iskolaba vald atmenet fontos mérfoldkd a tanuldsban akadalyozott
gyerekek ¢€letében, melynek megkonnyitése kulcsfontossdgi a fejlédésiik ¢€s tanulasuk
szempontjabol. Az oOvoda-iskola atmenet kérdése nem csak az oOtddik, hatodik életév
eseményeire ¢€s tevékenységeire korlatozodik, az atmenet egy meghataroz6 idészak a gyermek
¢életében, amelynek sordn fontos szerepet jatszanak az oOvodai élmények és az iskolai
kornyezetben tapasztalt elsé benyomasok is (Vojnitsné & Zilahiné, 2008). Ahhoz, hogy
hatékonyan lehessen tamogatni az atmenet soran a tanulasban akadalyozott gyerekeket,

elengedhetetlen az egyéni sziikségleteik teljes korli felmérése és megértése, valamint a
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megfeleld és hatékony tamogatasi mechanizmusok kialakitdsa, specialis helyzetiikre ¢és
igényeikre szabva. A tanulasban akadalyozott gyerekek egyéni erdsségeit és képességeit
feltérképezve, valamint az oktatasi kornyezetben rendelkezésre all6 tamogatési rendszereket
figyelembe véve lehet segiteni dket a fejlodésiikben €s tanuldsukban. Az egyéni sziikségletek
felmérése soran a gyermek teljes kora fejlodését kell figyelembe venni, ami magaban foglalja
az érzelmi, szocidlis €és pszichologiai sziikségleteket is, nem csupan a tanuldsi nehézségekre
vagy fizikai akadalyokra korladtozddva. Az 6vodatdl az iskoldig terjedd atmeneti idészakot
lehetdség szerint fokozatosan kell megsegiteni, biztositva ezzel a gyerekek szamara a megfeleld
alkalmazkodast ¢s felkésziilést az 1) kornyezetre. Emellett kiemelten fontos a nyitott
kommunikécié fenntartdsa mind a sziilék, mind a pedagoégusok kozott, hogy az esetleges
aggalyokat és kérdéseket megvitassak, és kozosen taladljanak megoldasokat az esetlegesen
felmeriil6 nehézségekre. Végiil, a tamogatd kornyezet és az egyéni figyelem kiemelt
jelentdséggel bir ebben a folyamatban, melynek célja, hogy a tanulasban akadélyozott gyerekek
magabiztosan €s pozitiv élményekkel telve 1éphessenck be az iskolai életbe (Szekeres, 2007).
A sikeres iskolakezdés eldsegitése érdekében fontos, hogy mind az évodai, mind az
iskolai pedagogusok tudatosan késziiljenek fel az atmenet folyamatara, és hogy szorosan
egylittmiikodjenek egymassal a gyerekek zokkendmentes beilleszkedése érdekében. Az
6vodapedagogusok és tanitok szerepe kiemelkedd fontossagl az atmenet megkonnyitésében,
hiszen 6k segitenek a gyerekeknek az 6vodai kornyezetbdl az iskolai kornyezetbe vald atmenet
soran, ¢és ezzel tamogatdst nyujtanak a gyerekeknek ¢és csaladjaik szamara. Az
o6vodapedagdgusok ¢és tanitok tudatossdga azt jelenti, hogy az 4tmenet megkonnyitése
érdekében felismerik és tudatosan kezelik az atmenet kihivésait, ami magéaban foglalja az olyan
pszichologiai €s érzelmi szempontok figyelembevételét, mint a gyerekek esetleges szorongasa
vagy izgatottsaga az iskolakezdés miatt. Az d6vodapedagdgusok és tanitok tisztaban vannak a
gyerekekkel szemben all6 nehézségekkel, ennek megfelelden alkalmaznak olyan pedagogiai
modszereket, amelyek segitenek a gyerekeknek megkiizdeni az iskolai kihivasokkal.
Kiilondsen fontos, hogy a hatranyos helyzetben 1év6 ¢€s tanulasban akadalyozott gyermekek
intézményvaltasa jol eldkészitett modon térténjen meg, €és hogy ez az atmenet konnyithetd
legyen szdmukra. Az intézményeknek specidlis tdmogatasi és felkészitd programokat kell
biztositaniuk, hogy a gyerekek sikeresen alkalmazkodjanak az 1j kornyezethez ¢és
kihivasokhoz, segitve az integracidjukat és tanulmanyi munkdjukat az 0j intézményben

(Forgéacs, 2021).
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1.3. A tanulasban akadalyozott gyermekek helye az intézményes rendszerben

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrdl kiemeli a tanuldsban akadalyozott
gyermekek helyét az intézményes rendszerben, célja, hogy biztositsa a tanulasban akadalyozott
gyerekek egyenld hozzaférését az oktatashoz, és segitse ket abban, hogy teljes mértékben részt
vegyenek az iskolai kozdsségben. A tanuldsban akadalyozott gyermekeknek joguk van olyan
specialis oktatasi és pedagdgiai tdimogatashoz, amely az allapotuknak megfeleléen személyre
szabott, a timogatas magaban foglalja a pedagdgiai, gyogypedagogiai és konduktiv pedagogiai
ellatasokat, amelyek igényjogosultsdguk megallapitasa utan elérhetéveé valnak szamukra (2011.
évi CXC. torvény).

Az oktatdsi intézményeknek kiilon figyelmet kell szentelniiikk a tanulasban
akadalyozott gyermekek helyzetére, ami azért fontos, mert a gyermekeknek megfeleld
tdmogatasra ¢és lehetdségekre van sziikségiikk ahhoz, hogy sikeresen és eredményesen
fejlédjenck az oktatasi rendszerben, lehetdségilk van szegregalt és integralt iskolai
kornyezetben tanulni, attél fiiggéen, hogy melyik intézmény a legmegfelelobb az egyedi
sziikségleteinek a kibontakozéasara. A szegregalt iskoldkban 4ltaldban specialis oktatési
programok és eréforrasok allnak rendelkezésre, aminek célja, hogy maximalisan timogassak a
gyermekeket az oktatdsban, biztositva szdmukra a megfeleld eszkozoket és lehetdségeket a
fejléddéshez ¢€s a sikeres tanulas megtapasztalasahoz. Az integralt iskolakban a tanulasban
akadalyozott gyerekek lehetdséget kapnak a tobbi didkkal valé kozds tanuldsra, és az
es¢lyegyenlOség elve alapjan részesiilnek a sziikséges tdmogatasban azaltal, hogy a tanulési
folyamatokat az egyedi igényeikhez igazitjadk (Némethné, 2009).

Az integracio fajtai kiilonb6z6 szinti és tipusu kapcsolatot jelentenek a tanulasban
akadalyozott gyerekek és a normal fejlddésmenetii gyermekek kozott az oktatasi kornyezetben,
a kiilonféle tipusu integraciok lehetdvé teszik a gyermekek szamara, hogy kiilonbozé mértékben
részt vegyenek az iskolai életben. A spontan integracid sordn nincs tudatos torekvés a
tanulasban akadalyozott gyermek beilleszkedésére, nem vizsgalja a Szakértdi Bizottsag, €s nem
minden esetben biztositott a gyogypedagdgusi ellatds. A lokalis integracid esetében ugyan
k6zos intézményben tanulnak a gyerekek, am hidnyzik a szorosabb kapcsolat a tanulasban
akadalyozott és a normdl fejlddésmenetli gyerekek kozott, tarsadalmi interakcid és
kozosségépités hianyos lehet. A szocidlis integracio azt jelenti, hogy a gyerekek taldlkoznak
egymadssal tandran kiviili alkalmakon, példaul 6rdk kézott vagy sziinetekben, de a tanordkon
nem biztos, hogy kozos a tevékenységiik. A funkciondlis integracio soran a fogyatékos és ép

gyermekek egyiitt vesznek részt az oktatasban, de ez lehet részleges vagy teljes, a részleges
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funkciondlis integracid esetén csak egyes orak keretében taldlkoznak a gyerekek, mig a teljes
funkcionalis integracié esetén folyamatosan egyiitt tanulnak. A forditott integracioban az ép
gyermekek kerlilnek a fogyatékos gyermekek osztalydba, ami egy szokatlan, am a megfeleld
koriilmények kozott hatékony modszer lehet az inkluziv oktatds megvalositasara (Csanyi &
Kereszty, 2009).

Mindkét tipusu iskola szamos lehetdségeket ¢és kihivasokat kinal a tanuldsban
akadalyozott gyerekeknek szdmara, de mindkettd segitségével eldreléphetnek és fejlodhetnek a
tanulmanyaik soran. Fontos, hogy az iskolavalasztas soran a gyermek egyéni sziikségletei és a
csalad preferenciai alapjan kell donteni a megfeleld oktatasi kornyezetrél. Az iskolavalasztés
soran kulcsfontossagu, hogy a gyermek egyéni sziikségleteit, a csalad preferenciat, az oktatasi
kornyezet kiilonféle aspektusait figyelembe véve kell meghatdrozni a legmegfeleldbb iskolat a

tanulok szamara (Némethné, 2009).

1.3.1. Az egységes gyogypedagogiai modszertani intézmény (EGYMI)

A 2003. évi kozoktatasi torvény modositasa lehetdvé tette a specialis iskolak szamara,
hogy kibdvithessék a feladataikat, és vallalhassanak pedagdgiai szakszolgalati és pedagogiai-
szakmai szolgéltatdsokat. A jogszabaly meghatirozé az intézmények szdmara, mivel felkinalja
a gyogypedagogusoknak a fejlodés lehetdségét, a kompetencidk bovitését, valamint a szorosabb
egylittmiikodést az oktatasi intézmények, tanarok és sziilok kozott. A jogszabaly 33. §-a alapjan
a sajatos nevelési igényll tanulok integralt nevelésének tdmogatasara létrehozhatok egységes
gyogypedagogiai modszertani intézmények (EGYMI), melyek nemcsak az oktatds- nevelési
feladatokat latjak el, hanem pedagogiai €s szakmai szolgaltatasokat is nytijtanak, valamint utazo
szakember-halozatot is mitkddtethetnek. Az ellatandd pedagdgiai feladatok kozé tartozik a
gyogypedagogiai tanacsadas, a korai fejlesztés és gondozas, valamint a fejlesztd felkészités,
emellett fontos szerepet jatszik a logopédiai ellatas, a konduktiv pedagogiai ellatas és a
gyogytestnevelés 1s a tanulok fejlodésének tamogatasdban. Az egységes gyogypedagogiai
modszertani intézmények (EGYMI) 1étrehozasa és mikodtetése az allami kdzoktatasi rendszer
részeként valosul meg, az intézmények szigortian betartjak a jogszabalyokat és az oktatasi
eléirasokat annak érdekében, hogy a tanulok szdmara biztonsagos és hatékony oktatasi
kornyezetet alakitsanak ki. Céljuk az egyenld esélyek biztositdsa minden tanuld szaméra az
oktatasban és a fejlodésben, ezzel megteremtve a lehetdséget a tanuldk teljes potencialjanak

kibontakozasahoz és sikeres beilleszkedésiikhoz az oktatasi folyamatban (Papp & Mile, 2012).
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Az egységes gyogypedagdgiai modszertani intézmény (EGYMI), olyan specialis
oktatdsi ¢és tamogatd kozpont, amelynek célja a sajatos nevelési igényli, vagy tanulasban
akadalyozott tanulok teljes korti fejlesztése €s integracioja az oktatasi rendszerben. Az egységes
gyogypedagogiai modszertani intézmények az altaldnos iskoldkkal ¢és mas oktatasi
intézményekkel vald szoros egylittmikodésen keresztliil hatékonyan segitik a tanulok
beilleszkedését és fejlddését, melynek szdmos eldnye van mind a tanuldk, mind az intézmények
szamara. Egylittmiikodésiik révén az intézmények segitenek az daltalanos iskolak
pedagogusainak és tanarainak abban, hogy megfeleld tamogatast nytjtsanak a sajatos nevelési
igényl vagy fogyatékkal €16 tanuloknak (Gordosné, 2004).

Az EGYMI-k szamos szolgaltatdst nydjtanak a tanuloknak, a sziileiknek és a
pedagdgusoknak, amelyek hozzajarulnak a tanulok teljes kora fejlodéséhez, segitik a sziiloket
az oktatasi és nevelési kérdésekben vald eligazodédsban, ¢és tdmogatjdk a pedagodgusokat az
egyéni tanulasi igények kielégitése soran. A szolgaltatdsok magukban foglalhatnak tanulési
tamogatast, fejlesztd programokat, szaktanacsadast, pszicholdgiai tdmogatast, valamint
szakértoi véleményeket s értékeléseket a tanulok fejlédésérdl és sziikségleteirdl. Az egységes
gyogypedagogiai modszertani intézmények egyre inkabb a differencialt oktatds és a tanulok
egyéni sziikségleteinek figyelembevétele felé mozdulnak el, integralva az ujabb pedagogiai és
pszicholdgiai megkozelitéseket a hatékonyabb tamogatés érdekében (Kdpataking, 2005).

A pedagogusok egyre nagyobb hangsulyt fektetnek az integraciora €s az inkluziv
oktatasi modszerekre, amelyek lehetdvé teszik, hogy a sajatos nevelési igényli tanulok minél
nagyobb mértékben részt vegyenek az oktatasban. Az egységes gydgypedagogiai modszertani
intézmények egyre inkdbb nyitnak a technologiai fejlesztések felé, és kihasznaljdk az
okostermek, specialis szoftverek €s egyéb digitalis eszk6zok nyujtotta lehetdségeket a tanulok
fejlddésének tamogatasaban. Az EGYMI-k folyamatosan fejlédnek és alkalmazkodnak az uj
kihivasokhoz ¢és igényekhez annak érdekében, hogy hatékonyan tdmogassak a tanulok
fejlodését és sikeres beilleszkedését a tarsadalomba, eldsegitve az oktatasi esélyegyenldséget

¢s az inkluziv nevelési kornyezet kialakitasat (Simon, 2014).
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2. Vizsgalat

2.1. A vizsgalat célja és kérdései

A vizsgalat célja az integralt és szegregalt nevelési kornyezetekben dolgozd 6vondk,
tanitok, gydgypedagogusok véleményeinek és tapasztalatainak megismerése és elemzése a
tanuldsban akadalyozott gyermekek oOvodabol az iskolaba vald atmeneti id6szakéanak
jellemzoivel és kihivasaival kapcsolatban. A vizsgalat eredményei segithetik a szakembereket
abban, hogy hatékonyabb tdmogatasi és fejlesztési intézkedéseket hozzanak 1étre az atmeneti
id6szak sikeres kezelése érdekében. A résztvevok véleményeinek és tapasztalatainak alapos
elemzése hozzajarulhat a nevelési gyakorlatok és intézményi struktiarak tovabb fejlesztéséhez,
rendszerben.

A vizsgalat soran arra kerestiik a valaszokat, hogy milyen gondokkal, problémakkal
kiizd egy olyan 6vond, illetve egy olyan tanitond, aki szegregalt intézményben dolgozik, és
SNI-s 6vodasokat inditott iskolaba, illetve tanuldsban akaddlyozott 1.osztalyos gyerekekkel
foglalkozik az iskolaban. Szeretnénk Osszevetni olyan 6vondk véleményével, tapasztalataval,
akik a csoportjukban integraltan foglalkoznak SNI-s 6vodasokkal, és olyan tanitokkal, akik
osztalyaban talalhat6 tanuldsban akadalyozott tanul6. Kerestiik tobbek kozott a valaszt az alabbi
kérdésekre:

1. Milyen jellemz6i vannak az 6vodéabdl az iskolaba vald d&tmenetnek a tanuldsban akadalyozott
gyermekek esetében?

2. Milyen kihivasokkal és nehézségekkel szembesiilnek a tanulasban akadalyozott gyermekek
az atmeneti id0szakban?

3. Milyen moédszerekkel tdmogatjdk az ovoddk és iskoldk a tanuldsban akadalyozott
gyermekeket ebben az idészakban?

4. Milyen véleményeket és tapasztalatokat osztanak meg az integralt és szegregalt nevelési
kornyezetekben dolgozé pedagodgusok az 6vodabol az iskoldba vald dtmenetrdl?

5. Milyen lehetdségek €s javaslatok meriilnek fel a tanuldsban akadalyozott gyermekek sikeres

atmenetének tAmogatasara?
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2.2. A vizsgalat modszerének, eszkozének és a vizsgalat koriilményeinek a bemutatasa

A vizsgalat elvégzéséhez az interjii modszerét valasztottuk. A vizsgalatunkat szegregalt
¢s integralt 6vodai és iskolai intézményekben végeztiik, az érintett pedagdgusok O6vonok,
tanitok és gyogypedagogusok voltak. A vizsgéalatban szerepld személyek anonimitdsanak
biztositasa érdekében a vizsgalati személyekhez a sajat keresztneviik helyett kitalalt neveket
rendeltiink. Az interjuk 2024. 02. 28 ¢és a 2024. 03. 20. kozott késziiltek, az interjuk hossza
atlagosan 60 percesek voltak, a legrovidebb 45 perces, mig a leghosszabb 90 perces volt. A
vizsgalat eszkozeként kettd kérdéssort allitottunk Ossze, 18 kérdést tettiink fel a szegregalt és
integralt 6vodaban dolgozo gyogypedagogusok és dvodapedagogusok szamara (1. melléklet),
¢s 22 kérdésre valaszoltak a szegregalt és integralt iskolakban tanitd gyogypedagoégusok és
tanitok. (11. melléklet)

2.3. A vizsgalati csoport bemutatasa

A vizsgélatban 20 {6 vett részt (III. melléklet), akik olyan intézményekben dolgoznak,
ahol a tanulasban akaddlyozott gyerekek szegregalt €s integralt kornyezetben nevelkednek. A
vizsgalati csoportot 5 0 szegregalt iskoldban dolgozd gydgypedagodgus, 5 {6 integralt iskoldban
dolgozo tanito, 5 f6 szegregalt 6vodaban dolgozd gyogypedagdgus és 5 6 integralt Gvodaban
dolgoz6 ovodapedagogus alkotta. Az interjualanyok kivalasztasanal figyelembe vettiik a
kiilonbozé szakmai végzettséggel és eltérd szakmai tapasztalattal rendelkezd személyeket,
hogy minél szélesebb perspektivat nydjtsunk a témaval kapcsolatban. A heterogén dsszetételi
csoport segitett abban, hogy kiilonb6zd szempontokbdl kozelitsiik meg a vizsgalati kérdéseket
¢s gazdagabb, arnyaltabb képet kapjunk az adott témarol.

Integralt ovoddkban dolgozoé évodapedagogusok

Katalin, 20 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhato integralt
6vodaban dolgozik, 6vodapedagdogus végzettsége van. Az interju 2024. februar 28-an késziilt
személyesen az intézményben.

Erika, 34 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhato integralt
6vodaban dolgozik, 6vodapedagdgus és tanitd végzettsége van. Az interji 2024. februar 28-an
késziilt személyesen az intézményben.

Agnes, 35 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhaté integralt
6vodaban dolgozik, 6vodapedagogus és tanitd végzettsége van. Az interju 2024. februar 29-an

késziilt személyesen az intézményben.
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1ldiko, 30 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhato integralt
6vodaban dolgozik, 6vodapedagdogus végzettsége van. Az interja 2024. februar 29-an késziilt
személyesen az intézményben.

Margit, 17 éve van a pedagdguspalyan, jelenleg egy varosi integralt 6vodaban dolgozik,
ovodapedagdgus és tanito végzettsége van. Az interju 2024. marcius 14-én késziilt személyesen
az intézményben.

Szegregalt ovodakban dolgozo gyogypedagogusok

Eszter, 24 éve van a pedagdguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhato szegregalt
ovodaban dolgozik, tanuldsban akadalyozottak szakos gyogypedagdgus és szakvizsgazott
mentorpedagogusi végzettsége van. Az interju 2024. marcius 5-én késziilt személyesen az
intézményben.

Monika, 12 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen taldlhatd
szegregalt ovodaban dolgozik, értelmileg akadalyozottak - tanulasban akadalyozottak szakos
gyogypedagogus végzettsége van. Az interju 2024. marcius 5-én késziilt személyesen az
intézményben.

Edit, 23 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy varosi szegregalt 6vodaban dolgozik,
konduktor és tanulasban akadalyozottak szakos gyogypedagogus végzettsége van. Az interju
2024. marcius 12-én késziilt személyesen az intézményben.

Anita, 8 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy varosi szegregalt 6vodaban dolgozik,
logopédia és tanuldsban akadalyozottak szakos gyogypedagdgus végzettsége van. Az interju
2024. marcius 12-én késziilt személyesen az intézményben.

Renata, 15 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy varosi szegregalt 6vodaban dolgozik,
tanulasban akadalyozottak szakos gyogypedagogus végzettsége van. Az interji 2024. marcius
12-én késziilt személyesen az intézményben.

Integralt iskoldkban dolgozo tanitok

Tiinde, 34 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen taldlhato integralt
iskolaban dolgozik, tanito és mentorpedagdgus végzettsége van. Az interji 2024. marcius 14-
an késziilt személyesen az intézményben.

Ibolya, 42 éve van a pedagdguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhato integralt
iskoldban dolgozik, szakvizsgézott tanitdé végzettsége van. Az interji 2024. marcius 11-an
késziilt személyesen az intézményben.

Hanna, 22 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhatd integralt
iskoldban dolgozik, tanitd végzettsége van. Az interji 2024. marcius 18-an késziilt személyesen

az intézményben.

26



Andrea, 10 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhato integralt
iskolaban dolgozik, tanité végzettsége van. Az interju 2024. marcius 18-an késziilt
személyesen az intézményben.

Petra, 18 éve van a pedagdguspalyan, jelenleg egy varosi szegregalt iskolaban, dolgozik,
szakvizsgazott tanitd végzettsége van. Az interji 2024. marcius 1-én késziilt személyesen az
intézményben.

Szegregalt iskolakban dolgozo gyogypedagogusok

Edina, 30 éve van a pedagdguspalyan, jelenleg egy varosi szegregalt iskolaban, dolgozik,
tanulasban akadalyozottak szakos gyodgypedagdgus ¢€s szakvizsgazott mentorpedagdgus
végzettsége van. Az interju 2024. marcius 14-én késziilt személyesen az intézményben.

Nora, 22 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy varosi szegregalt iskolaban, dolgozik,
tanulasban akadalyozottak szakos gyogypedagogus és szakvizsgazott mentorpedagdgus
végzettsége van. Az interju 2024. marcius 14-én késziilt személyesen az intézményben.

Viktoria, 10 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhato,
szegregalt iskolaban dolgozik, tanuldsban akadalyozottak szakos gyogypedagogus végzettsége
van. Az interji 2024. marcius 6-an késziilt személyesen az intézményben.

Emdke, 15 éve van a pedagodguspalydn, jelenleg egy megyeszékhelyen talalhato,
szegregalt iskoldban dolgozik, tanulasban akadalyozottak szakos gyogypedagogus végzettsége
van. Az interju 2024. marcius 7-an késziilt személyesen az intézményben.

Judit, 21 éve van a pedagoguspalyan, jelenleg egy varosi szegregalt iskolaban dolgozik,
értelmileg akadalyozottak €s tanuldsban akadélyozottak szakos gyogypedagogus végzettsége

van. Az interju 2024. marcius 20-an késziilt személyesen az intézményben.

2.4. A vizsgalat eredményeinek bemutatasa az integralt és szegregalt 6vodakban

2.4.1. Pedagogiai végzettsegre vonatkozo kérdések

Az interjut tiz pedagogussal készitettiik el, 6t intézményben dolgoznak Osszesen,
megyeszékhelyen hat {6, egyéb varosokban négy o dolgozik. Az integralt 6vodakban kettd
fonek dvodapedagdgus végzettsége van, harom f6 az dvodapedagogus végzettség mellett mas
diplomat is szerzett, ketten (Erika; Margit, 6vodapedagégusok) tanitoi, egy f6 (Agnes,
6vodapedagogus) kozoktatas vezetdi szakvizsgaval rendelkeznek. A legkevesebb tapasztalattal
a 17 éve pedagdgiai palyan dolgozd 6vond rendelkezik, a legtobb tapasztalata az egyiittnevelés
terén annak az 6vondnek van, aki 35 éve van a palyan, az interjiialanyok éatlagban 27 éve

dolgoznak az 6vodaban.
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Az ot 16 szegregalt intézményben dolgozo gyogypedagogus, tanulasban akadalyozottak
szakiranyu gyogypedagogiai végzettséggel rendelkezik, egy f6 (Eszter, gyogypedagogus)
szakvizsgazott mentorpedagdgus, egy f6 (Monika, gydgypedagogus) értelmileg akadalyozottak
szakiranyl gyogypedagogus, egy fo (Edit, gyogypedagogus) konduktor, és f6 (Anita,
gyogypedagogus) logopédia szakiranyG végzettséggel is rendelkeznek. A legkevesebb
tapasztalattal a 8 éve pedagogiai palyan dolgozé gyodgypedagogus rendelkezik, a legtobb
tapasztalata annak a gyogypedagogusnak van, aki 28 éve van a palyan, az interjlialanyok

atlagban 17 éve dolgoznak az 6vodéaban.

2.4.2. Tapasztalatok a sajatos nevelési igényii gyerekek nevelése sordn

Az Ot ovond és az Ot gyogypedagogus jelezte, hogy megtapasztaltak az SNI-s
gyerekekkel valod foglalkozés kihivésait, és a sziilokkel vald egyiittmiikodés nehézségeit. Az
egyik nehézség az volt, hogy a sziilokkel valo elozetes egyiittmiikodés rendkiviil nehéz volt.
Gyakran elofordult, hogy a sziilok nehezen voltak elérhetéek vagy nem voltak hajlandoak
egylittmiikodni a terdapias folyamatban.”(Eszter, gyogypedagogus,) Az integralt 6vodaban
dolgoz6 6vondk koziil kettd f6 kihangstlyozta az intézményi kérnyezet és a gyakorlati munka
soran felmeriil6 akadalyokat. A szakért6i vélemény fontossagardl a sajatos nevelési igényii
gyerekek ellatasdval kapcsolatban ketten tettek emlitést az integralt 6vodakban dolgozo
pedagogusok koziil, mig kettd gydgypedagdgus a sziilokkel valo kommunikécids nehézségeket
emelte Ki.

Az atélt sikerélményekrél mind a tiz pedagdgus mesélt, motivaloak szdmukra a
mindennapi munkajuk soran, minden apré eredményt sikerként élnek meg. ,,Szdmos
Sikerélményt tapasztaltam az SNI-s gyerekekkel valo foglalkozas soran. Minden nap egy siker
volt szamomra, amikor lattam, hogy a gyerekek fejlodnek és képesek uj dolgokat
elsajatitani. ”(Rendta, gyogypedagogus) Az integralt 6vodaban dolgozd pedagogusok koziil
harman kihangsulyoztdk, hogy a sikerélmények a SNI-s gyermekek fejloddésével és
integracidjaval kapcsolatos eredményekhez kotddnek. A sikerélmények segitenek a
pedagogusoknak abban, hogy értékeljék a sajat munkajukat, megfelelden segitsék a gyerekeket,
és motivaltak maradjanak az oktatasi folyamatban.

Kilenc pedagogus arrél szamolt be, hogy szakmai tevékenységiik soran szamos helyzetet
¢ltek meg kudarcként eddigi palyafutasuk alatt a sajatos nevelési igényl gyerekekkel valo
foglalkozas soran. Kiemelték, hogy a kudarcok gyakran kapcsolddtak a gyermekhez vagy a

szakmai kihivasokkal valé nehézségekhez, amikor a pedagogus hiaba probalt kapcsolodni a
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gyerekekhez, vagy ahol a gyermek agressziv viselkedése nehezitette meg a helyzetet. ,, Példaul
nagyon nehéz volt kezelni olyan eseteket, amikor a gyerekek kirivo magatartdst mutattak vagy
diihrohamokat kaptak. Egy alkalommal mindent megtettem azért, hogy segitsek és megolddst
talaljak a gyermek diihrohamainak kezelésére, de sajnos el kellett fogadnom, hogy nincs ra
hatékony megoldds, és ez nagyon nehéz volt szamomra elfogadni.” (Agnes, 6vodapedagdgus)
A szegregélt 6vodabol egy gydgypedagogus nem élte at kudarcként az el6forduld nehézségeket,
mert arra torekedett, hogy minden esetben pozitiv legyen a hozzéaallasa, és rugalmasan kezelje
a megoldandd helyzeteket. Az esetek ramutattak arra, hogy az intézményi kdrnyezet és az
egyéni, gyermeki sziikségletek dsszehangolasa sokszor kihivast jelent a pedagogusok szamara,

ami kudarcokat eredményezhet a mindennapi gyakorlatban.

2.4.3. Alkalmazott modszerek a sajdtos nevelési igényii gyerekek nevelése soran

Mind a szegregalt, mind az integralt 6vodadkban dolgozd pedagdgusok kiemelték az
egylittmiikodés fontossagat a gyerekek fejlesztése soran, az &vondk kozil harman
hangstlyoztak az egyiittmiikodés fontossagat az érintett szakemberekkel, a gyerekek
igényeinek teljes korti kielégitése érdekében. A szegregalt intézményekben dolgozd
pedagdgusok koziil ketten jobban preferdljak a gydgypedagdgusoktol vald tanulds €s inspiracid
fontossagat a szakmai fejlodés szempontjabol. Harman kiemelték az intézményen beliili
egylttmikodés fontossagat, kiilondsen az 6vondk csapataval vald konzultaciok tekintetében.
SMunkdam sordn dltalaban az intézményen beliil kerestem segitséget. Az alapelviink az volt,
hogy egymdsra szamithatunk az intézményben. El6szor az ovondk csapataval egyeztettiink a
felmeriilo kérdésekrol, és ha sziikségiink volt tovabbi megerdsitésre vagy tandcsra, akkor a
munkakozosség keretein beliil vitattuk meg a dolgokat. Ezaltal mindig biztosak lehettiink abban,
hogy a legjobb megolddsokat keressiik a gyerekek szamara.” (Edit, gyogypedagdgus)

Az integralt 6vodak pedagogusai koziil 2 6vond részletesen kifejtette a sajatos nevelési
igényt (SNI) gyerekek fejlesztési folyamatait és azok modszereit, példaul a DIFER-szlirést €s
a visszamérést. ,,Az intézményben DIFFER-sziirést és a visszameérést alkalmazzuk a gyerekek
fejlettségi  szintjenek megallapitisa soran.” (Katalin, oJvodapedagogus) A szegregalt
intézményben dolgozd pedagogusok koziil ketten az elvégzett mérések és a vizsgalatok
fontossagat emelték Ki, leginkabb a gyerekek aktualis fejlettségi szintjének megallapitasaban és
a tovabbi fejlesztés tervezésében. Az egyik szegregalt oOvodai csoportban az egyik
gyogypedagogus a sajatos nevelési igényli (SNI) gyermekek szamara alkalmazott TARC-

modszert specidlisan az SNI-s ovodasoknal végzi el, aminek az eredményeit az egyéni
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fejlesztési terv Osszeallitasaban hasznalja fel. ,,A TARC-moddszert alkalmazom, amely
tokéletesen felméri az SNI-s gyerekek képességeit.. Az eredményeket az egyéni fejlesztési terv
osszeallitasanal hasznalom fel, hogy célzottan tudjam tamogatni és fejleszteni a gyerekek
képességeit. ”(Anita, gyogypedagogus)

Mind a tiz pedagdgus hangsulyozta, hogy az alkalmazott modszereik segitik a gyerekek
fejlodését, és lehetdséget teremtenek szdmukra az egyéni tanuldsra és fejlodésre. A szegregalt
intézményekben dolgozo6 pedagdgusok koziil ketten részletesen kifejtették valaszaikban, azokat
a specialis oktatasi modszereket és eszkozoket, melyekkel tdmogatjak és fejlesztik az SNI-s
gyerekeket az Ovodaban, emlitették a projektmodszert, a komplex gyogypedagogiai fejlesztést,
a kutyaterapiat, az élménypedagdgiat és a Mystory Lego programot. ,,4 foglalkozasok soran
szamos eszkozt hasznalunk a gyerekek fejlesztése és tamogatdsa érdekében. Ezen kiviil még
hasznalom a Mystory Lego programot, mely a szocidalis és kommunikdcios készségek fejlesztését
szolgdlja.” (Monika, gyogypedagogus)

Az 6vodapedagdgusok koziil harman hangsulyoztédk az egyéni differencidlas fontossagat
az oktatasi folyamat soran, kiilonosen az SNI-s gyerekekkel vald foglalkozasnal. Az egyéni
differencialas célja, hogy minden gyermek szamara megfeleld tanulasi kornyezetet és
lehetdségeket teremtsen az optimalis fejlédéshez. ,.4z egyéni differencialds elengedhetetlen a
mindennapjaink soran. Azt gondolom megfelelé iddvel, tapasztalattal ezt jol ki lehet
alakitani.” (Anita, gyogypedagodgus) A gyogypedagogusok koziil mind az dten hangsulyoztak,
hogy az egyéni differencidlas elengedhetetlen az oktatési folyamatban, fontos, hogy a gyerekek
képességeikhez igazodd feladatokat és tdmogatast kapjanak. ,, A CSoport rendkiviil vegyes,
diagnozisok és életkorok szerint is valtozatosak a gyerekek. Kiilonbozo képességteriiletekkel
rendelkeznek. Az egyéni fejlesztés soran mindig az adott gyermek képességeihez igazitom a
feladatokat. Emellett a csoportos feladatoknal is sziikség van differencialdasra, hogy minden

gyermek megfelel6 tamogatast és fejlédési lehetéséget kapjon. (Eszter, gyogypedagdgus).

2.4.4. Gyerekek az integralt kortars kornyezetben

Az integralt kornyezetben dolgozé 6t pedagogus szerint az SNI-s €s a normal fejlodésii
gyerekek kozotti a kiilonbség kifejezetten érezhet6, mert az integralt intézményekben a
gyerekek kiillonb6z0 hattérrel és fejlodési iitemmel rendelkeznek. Szemben a szegregalt
6vodakban altalaban hasonld diagnozissal rendelkezé gyerekekkel talalkozunk, ami kisebb
eltéréseket eredményez az egyes tevékenységek és ¢életkorok soran megfigyelhetd fejlodési

folyamatokban. ,,Tapasztalataim alapjan mar 3 éves ovoddas korban észrevehetd a kiilonbség
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az SNI-s gyerekek és az ép fejlddésii gyerekek kozott. Gyakran tapasztaljuk, hogy az SNI-s
gverekek le vannak maradva az onkiszolgalas terén, példaul az étkezés vagy a szobatisztasag
terén. Sok esetben mar nagy eredménynek szamit, ha az iskolaba lépés idejére sikeriil elérni,
hogy a gyermek szobatiszta legyen. A leginkdbb szembetiiné lemaradds azonban a
jatékhaszndlatban és a beszédfejlédésben mutatkozik meg.” (Katalin, ovodapedagogus) Az
integralt ovodakban dolgozé 6vondk koziil ketten emlitették, hogy az SNI-s és a normal
fejlodést gyermekek kozotti kiilonbségek valtozhatnak az €letkor és az 6vodai tevékenységek
fliggvényében.

Az integralt 6vodaban dolgoz6 pedagogusok koziil harman megfogalmaztak, hogy a
frusztraciok kezelésére. Az 6vondk kozil harman kihangsulyoztdk, hogy arra probalnak
fokuszalni, hogy az SNI-s gyerekek képesek legyenek megfelelen kezelni a frusztraciot, és
igyekeznek megerdsiteni a gyerekekben az elfogadést és a tamogatést. ,,Némelyik gyermekben
okoz frusztraciot az, ha nem tudja azt, amit a tobbiek, azonban igyeksziink ezt megfeleléen
kezelni, illetve igyeksziink segiteni a gyermeknek, hogy ezt 6 maga is megfeleléen tudja
kezelni. ”(Katalin, évodapedagogus) Ketté 6vond hangsulyozta, hogy az ilyen frusztraciok
negativan befolyasolhatjak az érzelmi és mentalis egészséget, valamint gatolhatjak a gyerekeket
a teljes potencialjuk kibontakoztatdsdban. Egy pedagdgus kiemelte, hogy az integralt évodai
kornyezetben gyakran el6fordul, hogy a SNI-s gyerekeket kortdrsaik bantalmazzak vagy
csufoljak dket. ,,Tobbszor elofordul az iskolaban, hogy az ép fejlodésmenetii gyerekek gyakran
csufoljak és bantjak az SNI-s tarsaikat.” (Erika, ovodapedagogus) A szegregalt intézményben
dolgozd Osszes pedagogus valaszaibdl az deriilt ki, hogy kevésbé tapasztalnak frusztraciot a
gyermekek korében, mivel hasonld képességli gyerekek tartoznak egy ovodai csoportba.
wzegregalt intézményben kevésbé fordul eld a gyerekekben a frusztracio érzése, hiszen hasonlo
képességteriiletii gyerekek keriilnek dssze.” (Edit, gyogypedagogus)

Az 6vondk koziil harman megemlitették, hogy a gyerekek altalaban elfogadé és befogadd
légkort teremtenek a sajatos nevelési igényl gyerekek szadmara. ,,Tapasztalatom alapjan az
ovodas gyerekek nem tulajdonitanak jelentoséget ennek, sokszor nem is tudjak, hogy tarsuk egy
kicsit is mas, olyannak fogadjak el a masikat, amilyen. Szerintem az egyik legfontosabb
feladatunk, hogy a gyerekek toleransak legyenek egymadassal, fogadjak el egymast.” (Erika,
ovodapedagogus) Ketten kihangsulyoztak a valaszukban a tolerancia és az elfogadas
fontossagat az SNI-s gyerekekkel szemben. A gyogypedagogusok koziil négyen azt
tapasztaltak, hogy az 6vodas gyerekek altalaban konnyebben elfogadjak az SNI-s tarsaikat, mig

volt egy olyan 6vond, aki arrol mesélt, hogy a felndttek hozzaallasa és viselkedése milyen
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hatassal van a gyerekek viselkedésére. Altaldban csak pozitiv tapasztalatokrol beszéltek, és
kiemelték a kozosségi egyiittmiikodés fontossagat az inkluziv 1égkdr megteremtésében.
., rapasztalataim alapjan csak pozitiv eredményekrdl tudok beszamolni, hogy annak ellenére,
hogy vannak kiilonbségek a gyerekek kozott. Példaul a nagyobbak segitenek a kisebbeknek az
oltozkodésben, az asztalteritesben és részt vesznek veliik a jatékokban is. Ez a pozitiv hozzadallas

hozzajarul a kozosség dsszetartasdahoz.” (Rendta, gyogypedagdgus)

2.4.5. Ovodadbdl- iskoldba valé dtmenet feladatai
Nyolc pedagdgus kiemelte a gyerekek iskolai beilleszkedésének fontossagat és az ahhoz
sziikséges tamogatast, mivel hisznek abban, hogy egy biztonsidgos tdmogatd és befogadd
kornyezetben vald sikeres beilleszkedés alapvetd fontossdgi minden gyerek szamara. Az
integralt oOvoddban dolgozok koziil hadrman hangstlyoztdk az egyéni kiilonbségek
figyelembevételét és tdmogatast a gyerekek fejlesztéséhez, példaul készségeik és képességeik
mérésével és tempojukhoz igazitott feladatokkal. ,,4 készségeihez, képességeihez mérten adom
neki a feladatot. Az iskolaba mendkkel (ha a sziilé igényli) a Szinezd ki... és Szamolj Te is! és a
Szinezd ki...és Rajzoli Te is! Kiadvdnyokat toltjiik ki tempdjukhoz igazitva.”(Agnes,
ovodapedagogus) A szegregalt intézményben dolgozok koziil ketten hangsulyoztak az
intézményi timogatasok €s az iskolai elokészités fontossagat, kiillonféle iskolai elotti feladatok
¢€s intézményi programok segitségével.,, Az ovodai évek alatt bar nem tanulnak, az utolso évben
mar felkészitjiik oket az iskolai életre. Ebben az idoszakban kiilonféle iskola elotti feladatokkal
foglalkoznak. Emellett gyakran latogatunk el az iskolaba, hogy megismerjék a tantermet és az
ott dolgozo tanitdo nénit is, ami hozzajarul az iskolai kornyezethez valo pozitiv
beilleszkedésiikhoz. ” (Rendta, gyogypedagogus) Osszességében az ovondk arra tdrekszenek,
hogy segitsék az SNI-s gyermekeket az iskolai beilleszkedésben ¢€s sikeres tanulasi kornyezet
kialakitasaban. ,,Ha sziikséges, a fejlesztépedagogus iranyitisaval segitem a fejlesztést, a
leendo tanito nénivel megosztom tapasztalataimat, szinte dtadom a gyereket neki, hogy az uj
oktato teljes korii képet kapjon a tanulo sziikségleteirol és erdsségeirdl, és igy hatékonyabban
tudjon segiteni neki az iskolai integracio és a tanulasi folyamat soran. Fontos szamomra, hogy
az atmeneti folyamat zokkenémentesen és hatékonyan zajljon le, és hogy minden tanulo
megfelelo tamogatast kapjon az uj kornyezetben valo sikeres alkalmazkodashoz.” (1ldiko,
ovodapedagdgus)
Mind a tiz pedagogus hangstlyozta az 6voda és az iskola kozotti kommunikéacio

fontossagat az SNI-s gyerekek sikeres iskolara valo felkészitése érdekében, a stresszmentes
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tanulasi kornyezet megteremtését az iskolaban, az egyiittmikodés fontossagat az 6voda €s az
iskola kozott az atmenet zokkendmentessége érdekében. ,,Nem tudunk minden iskolaval
kapcsolatot apolni, hiszen ahany gyerek, annyi iskola, és ezért fontos lenne, hogy az iskoldkban
kialakitott kornyezet és a tandrok felkésziiltsége biztositsa a gyerekek biztonsdagat és tiszteletben
tartsa az egyen méltosagat, igy mindegyik gyermeknek lehetosége lenne a stresszmentes
tanuldsra és fejlédésre.”(Margit, évodapedagbgus) Altalanosan érezheté volt a beszélgetés
alatt, hogy az 6t 6vond szerint nem miitkodik az egyiittmiikddés, a hianyos kommunikacié miatt.
wFontosnak tartanam, de sajnos ez nem miikodik, mert tapasztalatom alapjan az iskola
egyaltaldn nem veszi figyelembe az 6voda jellemzé sajdtossdagait (napirend, kotetlenség,
jatékossag, stb.) sem a normal gyerekeknél, sem az esetlegesen kisziirt gyerekeknél.” (Erika,
ovodapedagdgus)

Mind a tizen hangstulyoztdk a csaldd fontossagat a sajatos nevelési igényli gyermek
iskolai sikereinek tamogatasaban és fejlodésében. Kiemelték a sziil6k és a csalad, tamogatd
szerepét, valamint azt, hogy a csalad nyujtja a legfontosabb tamaszt a gyermeknek az iskolai
kornyezetben vald sikeres alkalmazkodashoz. ,, 4z eldkészitd és dtmeneti idoszakban a
csaladoknak nagy szerepe van a gyermekiik iskolai felkészitésében és adaptaciojaban.
Fontosnak tartom, hogy jo kapcsolat alakuljon ki az ovoda és a csaladok kozott. A sziilok
tamogato jelenléte és elfogado attitiidje kulcsfontossagu abban, hogy a gyermekiik sikeresen
alkalmazkodjon az iskolai kdornyezethez és fejlédjon.” (Rendta, gydgypedagdgus) Az dvondk
koziil harman hangsulyoztak az egyiittmiikodés fontossagat az dvoda és az iskola kozott,
valamint a csalad szerepét az iskolai felkésziilés és adaptacid folyamatdban. ,,4 csalddok
oszintén adjanak tdjékoztatist a leendo tanitoknak SNI-s gyermekiikkel kapcsolatban,
részletezve az esetleges tanuldsi vagy viselkedési nehézségeket, az igényelt tamogatasi formakat
és az eddig alkalmazott hatékony modszereket, hogy segitsék a pedagogusokat a gyermek
specidlis sziikségleteinek jobb megértésében és hatékonyabb kezelésében az iskolaban. Fontos,
hogy a csaladok nyitottak legyenek az egyiittmiikodésre és kommunikaciora az iskolai
személyzettel, hogy kozosen tudjanak munkalkodni a gyermek sikeréért és fejlodéséért az iskolai

kornyezetben. ”(Katalin, ovodapedagogus)

2.4.6. Egyiittnevelés az iskolaban
A megkérdezett pedagdgusok koziil hatan tdmogattak az integraciot a sajatos nevelési
igényli gyerekek esetében, de kiemelték, hogy az integracioé csak akkor lehet sikeres, ha a

gyerekek szamara megfelel6 személyi és targyi feltételek rendelkezésre allnak. Négyen nem
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tamogattak az integraciot, az integralt 6vodaban dolgozéd 6vondk koziil ketten azt hidnyoltak,
hogy az iskolaban a sziilok és a tanulok kozott megosztott informaciok nem mindig teljesek
iskola kornyezetére és a tanulok mindennapi tapasztalataira nézve. ,,Az informadciok nem mindig
teljesek vagy reprezentativak az iskola teljes kornyezetére és a tanulok mindennapi
tapasztalataira nézve. Ezért fontos lenne, hogy az iskolai kommunikdcio nyitott legyen, és hogy
a sziilok és tanulok kénnyen megoszthassik az észrevételeiket és aggalyaikat, hogy azokra
hatékonyan reagdlhassanak az oktatdsi intézmények.” (Erika, oJvodapedagogus) A
gyogypedagogusok koziil harman arra hivtak fel a figyelmet, hogy az integracidohoz sziikséges
lehet6ségek, példaul az asszisztensek biztositasa és a tandrak kotetlensége nagyon fontos,
amely lehet6vé teszi a sajatos nevelési igényl gyerekek szamara a sajat tempojukban vald
haladast. A szegregalt 6vodaban dolgozé pedagogusok koziil két gydgypedagogus szerint az
integracio sikeressége fiigg a kapott diagnozistol. ,,Tdmogatom, ugyanakkor ez nagyban fiigg a
diagnozistol. Nem feltétleniil gondolom, hogy egy szegregdlt ovodabol egybdl vissza kell
integralni a gyermeket.”(Anita, gyogypedagogus) Fontos figyelembe venni, hogy az SNI-s
gyerekek iskolai integracidja komplex folyamat, mely szamos tényezo6tol fligg, példaul az
egyéni sziikségletek, az oktatasi kornyezet, pedagdgusok felkésziiltsége, és az intézményi
tdmogatas mind hozzajarulnak az integracio sikeréhez.

Az integralt 6vodakban dolgozoé 6t 6vodapedagdgus-kiemelte, hogy a szegregalt iskolai
kornyezetben az elvarasok altalaban alacsonyabbak a sajatos nevelési igényli diakokkal
szemben, ami korlatozhatja a tarsas kapcsolatok kialakitdsat és a normalis szocialis
interakciokat. Harom 6vond szerint a szegregacid tovabbi kihivasokat jelenthet az SNI-s
gyerekek szamdra az iskolai kdrnyezetbe valo beilleszkedés soran. A szegregalt intézményben
dolgozd gydgypedagogusok koziil harman azt mondtak, hogy az SNI-s gyerekek kénnyebben
fognak tanulni a szegregalt iskolaban, mivel tobb figyelem jut rajuk, és kevesebb kudarcélmény
éri Oket. Azonban megjegyezték, hogy az integraltan nevelt SNI-s gyerekek szamara a
szegregalt iskolaban valo tanulas lehet nehézséget jelentd is, mert eltéré lehet az 0j kornyezet
¢és a kialakult struktra az 6vodaban megszokotthoz képest. ,,Szerintem az az SNI-s gyermek,
aki szegregalt iskolaban tanul tovabb, konnyebben fog tanulni. A szegregalt intézményt jobban
ertékelem, mert tobb minden szemszogbol kozelitenek meg egy tanulot adott
gvogypedagogusok, egy adott gyermeket, és kevesebb kudarc érni az SNI-s tanulot (szegregalt
intézményben” védettebben ,,vannak az SNI-s gyerekek szerintem. ”(Edit, gyogypedagdgus) Az
integralt 6vodaban dolgoz6 6vondk koziil ketten kritikusabbak a szegregacioval kapcsolatban,

mig a szegregalt 6vodaban dolgozok inkabb tamogatjak annak elényeit. ,,Egydltalan nem
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tekintem jo dolognak a szegregaciot, mert ez a sziilok idegenkednek az esetleges SNI-S vagy
barmilyen mas statusztol. ” (Margit, ovodapedagdgus.)

Az integralt intézményben dolgozd 6vondk koziil harman hangsulyoztdk azokat a
nehézségeket, amelyekkel az SNI-s gyerekek szembesiilhetnek az integralt oktatasi
kornyezetben. Kiemelték, hogy a hidnyzo egyiittmiikodés és kommunikacidé nehezitheti az
Osszehangolt timogatasi rendszer kialakitasat €s mitkodését, ami negativ hatassal lehet az SNI-
s gyerekek fejlddésére €s sikerességére az iskoldban. , Egyiittmiikodés hianya nemcsak a
tanulok kozott, hanem a pedagogusok, szakemberek és a sziilok kozott is nehézségeket okozhat.
Ez a hianyossag gatolhatja az dsszehangolt tamogatasi rendszer kialakitasat és miikodesét, ami
negativan befolyasolhatja az SNI-s gyerekek fejlodését és sikerességét az iskolaban. A hatékony
egyiittmiikodeés és kommunikacio nélkiil az SNI-s didkoknak nehezebb lehet megkapniuk a
sziikséges segitséget és tamogatdst a tanuldshoz és az alkalmazkodashoz.”(Katalin,
ovodapedagdgus) Ramutattak arra, hogy a sziikséges tamogatas és megértés hidnya nehezitheti
az SNI-s gyerekek tarsas kapcsolatainak kiépitését és elfogadottsagat az iskolai kdozosségben.
»wBiztosan van olyan gyermek, akit csak igy lehet oktatni. Azért azt tudomasul kell venniink,
hogy a feltételek nem mindig adottak. Igy is lehetnek az osztdlyban, olyan tanuldk, akiknek nincs
papirjuk és éppen eléggé felforgatiak az osztaly életét, rendjét. ”(Agnes, évodapedagigus.) A
szegregalt 6vodaban dolgozd gyogypedagogusok koziil harman beszéltek arrdl, hogy az
integralt iskoldba torténd tovabblépés szamos kihivéassal jarhat, példaul tarsadalmi
beilleszkedési nehézségekkel, az 01 tanuléasi kornyezethez val6 alkalmazkodassal, valamint az
egyénre szabott tamogatasok hidnyaval vagy elégtelenségével. , Az integraltan nevelt SNI-S
ovodas gyerekek szamara az integralt iskolaban torténd tovabbtanuldas szamos kihivast rejt
magaban. Ezek kozé tartozhatnak az esetleges tarsadalmi beilleszkedés nehézségei, az uj
tanulasi kornyezetben valo alkalmazkodas kihivdsai, valamint az egyénre szabott tamogatasok
hianya vagy elégtelensége az iskolai kornyezetben. Emellett az iskolai tanuldsi igények és
elvarasok valtozasa is stresszt és nehézségeket okozhat szamukra.” (Eszter, gyogypedagogus)
Pedagogusok emlitették az SNI-s gyerekek tamogatasanak és az iskolai kozosség befogado

légkdrének fontossagat.
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2.5. A vizsgalat eredményeinek bemutatasa az integralt és szegregalt iskolakban

25.1. Pedagogiai végzettségre vonatkozo kérdések

Az interjut tiz pedagdgussal végeztiik el, akik hat intézményben dolgoznak Osszesen,
megyeszékhelyen hat f0, kiilonboz6 varosokban négy 6 dolgozik. Az integralt iskolakban 6t
fonek tanitdi végzettsége van, harom {6 a tanitdi végzettség mellett egyéb diplomat is szerzett,
egy f6 (Tiinde, tanitd) mentorpedagogus, két f6 (Ibolya és Petra, tanitok) kozoktatds vezetdi
szakvizsgaval rendelkezik. A legkevesebb tapasztalattal a 10 éve pedagdgiai palyan dolgozo
tanitond rendelkezik, a legtobb tapasztalata az egylittnevelés terén annak a tanitondnek van, aki
42 éve van a palyan, az interjiialanyok atlagban 25 éve dolgoznak iskolaban.

Az ot f6 szegregalt intézményben dolgoz6 gyodgypedagdgus tanulasban akadalyozottak
szakirdny gyogypedagdgiai végzettséggel rendelkezik, kettd {6 kozoktatasvezetdi
szakvizsgaval, egy f6 (Judit) értelmileg akadalyozottak szakiranyG végzettséggel is
rendelkezik. A legkevesebb tapasztalattal a 10 éve pedagogiai palyan dolgozo gydgypedagogus
rendelkezik, a legtobb tapasztalata annak a gyogypedagodgusnak van, aki 30 éve van a palyan,

az interjualanyok 4tlagban 20 éve dolgoznak iskolaban.

2.5.2. Az ovoda és az iskola egyiittmiikodése a sajdtos nevelési igényti (SNI) gyerekek iskoldra
valo felkészitése érdekében
Az Osszes pedagogus hangsulyozta az 6voda és az iskola kozotti egylittmiikodés
fontossagat az SNI-s (sajatos nevelési igényil) ovodas gyerekek iskolara valo felkészitése
érdekében, kiemelték az SNI-s gyerekeknek nyujtandd tamogatas jelentdségét az iskolai
atmenet soran. ,,Igen, rendkiviil fontosnak tartom, hogy az ovoda és az iskola egyiittmiikodjenek
a tanulasban akadadlyozott gyerekek iskolara valo felkészitése érdekében. Ez segiti a
kornyezetbe. " (Edina, gyégypedagogus) Két f6 részletesen kifejtette az egyiittmiikodés eldnyeit
és céljat, hogy az 6voda és az iskola k6zotti egylittmiikodés kulcsfontossagu az SNI-s gyerekek
gordiilékenyebb legyen és, hogy az SNI-s gyerekek megfeleld timogatast kapjanak az iskolaban
torténd sikeres tanuldshoz és fejlodéshez.
A szegregalt intézményben tanitok koziil ketten hangstlyoztak az informacidcserét és az
egyiittmiikodést a gyerekek sikeres beilleszkedése érdekében, kitértek az 6vondk és tanitok

kozotti szakmai parbeszéd fontossagara, valamint az dvodai foglalkozasok latogatasat tartjak
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els6dlegesnek az SNI-s gyerekek konnyebb beilleszkedése érdekében. Hangstlyoztak harman
a sziilok tajékoztatdsdnak fontossagat és az dvoda segitd szerepét a gyerekek fejlodésében és
szokasainak kialakitasaban. Az egyik szegregalt intézményben dolgozo pedagogus inkabb az
intézmények kozotti szakmai egylittmikodés formait emelte ki, példaul a kozos
tovabbképzéseket, konzultacidkat és mentorprogramokat. ,, 4z ovoda és az iskola kozotti
egytittmiikodésnek tobb formajat tartom hasznosnak, példaul kézés szakmai tovabbképzéseket,
rendszeres konzultaciokat, illetve kozds mentorprogramokat.”(Nora, gyogypedagogus). Az
integralt iskolaban tanitok koziil ketten ramutattak az informacidcsere, a dokumentumok
atadasa, az egyéni fejlesztési terv kidolgozasanak, a kozos tervezés fontossagara, a kozos sziiloi
értekezletek, konzultaciok tartasara.

A szegregalt iskolaban tanitok koziil mind az 6ten kiemelték, hogy a tapasztalatuk az,
hogy az iskola és az 6voda rendszeres kapcsolatban all, és altalaban t6bb k6z6s programokat
szerveznek a gyerekek szdmara. Az egyik gyogypedagogus kitért arra, hogy az iskoldban és az
6vodaban kozdsen tartanak programokat, és mindkét intézmény latogatja egymast, emlitést
tettek az iskolai eldkészité alkalmak fontossagardl, a nyilt napokrol, amikor az 6vodasok
megismerhetik az iskolat. ,,Az iskolank tagintézménye ovoda, ahova rendszeresen atjarunk.
Kozos programokat tartunk, amelynek keretében tanitok és tanuloink is latogatjak az évodat,
de az ovodasokat is rendszeresen vendeégiil latjuk az iskolaban. Ovitornat tartunk, és iskola
el6készité alkalmakat. Evente 2 nyilt napon is ismerkedhetnek iskolankkal az évoddsok és
sziileik. ”(Edina, gyogypedagogus)Az integralt iskolakban tanitok kozil ketten emlitették, hogy
az intézményiiknek konkrét egyiittmiikodése van az SNI-s gyerekeket foglalkoztatd dvodaval.
Az egyiittmiikodés magaban foglalja az informaciocsere lehetdségét, a kozos tervezést és a
gyerekek fejlodésének figyelemmel kisérését, az egyiittmiikdéssel az intézmények kozotti
tapasztalatok és modszerek megosztasa is torténik. ,,Az intézményemnek van egyiittmiikodése
SNI-s gyerekeket foglalkoztato ovodaval, mely a tapasztalatok és modszerek megosztasaban,
valamint kézos programok szervezésében nyilvanul meg.”(Hanna, tanito) Harom tanitond
nyilatkozta azt, hogy az egyiittmiikodés hianyat tapasztaltak az SNI-s gyerekek tamogatasa

soran, ami az informaciohiany, kapcsolatok hianya, és a konfliktusok miatt jelentkezhetett.

25.3.4z iskolaba lépés kihivasai az ovodabol érkezett sajatos nevelési igényii (SNI)
gyerekeknél
Az 6sszes tiz pedagdgus elmondta, hogy az iskolaba 1épés soran talalkoztak kihivasokkal

az 6vodabol érkezett sajatos nevelési igényli gyerekek, kiemelték az 0j kornyezethez vald
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alkalmazkodast, az iskolai elvarasoknak valo megfelelést és az 01j kapcsolatok kialakitasanak
fontossagat. Az integralt iskoldkban tanitd pedagdgusok koziil négyen felsoroljadk azokat a
konkrét nehézségeket, amelyekkel a sajatos nevelési igényl gyerekek szembesiilhetnek az
iskolaba vald belépéskor, példaul a figyelem fenntartasa, az 0j szabalyok és kornyezet
megszokasa, a tanulasi nehézségek kezelése. ,,Gyakran volt nehezitett szamukra a kétott
iskolarend (orak, réovid sziinetek) megszokdsa, hamarabb elfaradtak, nem voltak annyira
terhelhetok, mint a tobbiek a differencialt feladatvegzés is lassabban és sok segitséggel ment.
A legtébb esetben beilleszkedési- és magatartasi nehézsegeik is voltak.”(Petra, tanito) A
szegregalt iskoldban dolgozd pedagogusok koziil ketten hangsulyoztdk a csaladdi hattér
fontossagat az iskoldba 1€pés soran, és hogy minden gyerek mas és mas tipusu nehézségekkel
kiizdhet az iskolakezdéskor, az egyik pedagdgus részletesen taglalta a nehézségeket.

Az Osszes pedagogus beszélt a segitségkérés fontossagarol, és megemlitették, hogy
milyen szakemberekkel dolgoztak egylitt a sajatos nevelési igényli gyerekek tdmogatasa
érdekében. Ot f6 szegregalt intézményben dolgozé pedagogus elmondta, hogy a felmeriild
nehézségek megoldasara leginkabb az intézményen beliil a gyogypedagogus kollégaiktol kértek
segitséget, mig az integralt intézményben dolgozo tanitok koziil ketten kértek eddig segitséget
gyogypedagogustol, harman pedig pszichologustol. Egy tanitd kiemelte az iskola eréforrasait,
mint a gyogypedagdgus, gyermekpszichologus, fejlesztépedagogus és ifjusagsegitdé munkajat,
akik a segitségére voltak. ,,Szerencsés vagyok, mert iskolankban gyogypedagogus,
gvermekpszichologus, fejlesztopedagogus, ifjusdagsegito is van, igy a segitségiiket is kérhettem.
Ha mar papirral keriil az iskoldba, akkor eleve kapunk egy jellemzést hogyan segithetjiik

tanulmanyaikat.” (Edina, tanito)

2.5.4. Tanitasi modszerek alkalmazasa és a gyerekek felkészitése az iskoldara

Az Osszes pedagdgus hangsulyozta az iskolaba 1ép6 sajatos nevelési igényli gyerekek
fogadasdnak és tdmogatasanak fontossagat, koziiliik ketten emlitették az osztalykozosség
kialakitasanak fontossagat és az iskolai kdrnyezetbe vald atmenet gordiilékenységét. Az egyik
integralt iskolaban dolgozd tanitd részletezte az eldzetes felkésziilést és az informaciok
gyijtésének fontossagat azért, hogy megismerjék és felkésziiljenek az iskolaba 1épd gyerek
egyéni szlikségleteire. A tanitok koziil harman kiemelték a gydgypedagdgusok bevonasat a
gyerekek mindennapi életébe, akik segitenek a felmeriildé problémak megoldasaban.
., Mindenképpen felkeserem az iskola gyogypedagogusait, akik segitenek nekem ebben.

Szakirodalmakat olvasok el hozza, illetve az orakra elore segito eszkozoket készitek.
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Szabdlykdrtydkat készitek, amelyeket az adott tanulé padjéra ki tudok ragasztani. Igy mindig
képi megerdsités is van az iskolai életrdl, szabalyokrol.”(Ibolya, tanito) A vizsgalat ramutatott
azokra a fontos feladatokra és tevékenységekre, amelyek elengedhetetlenek a gyerekek sikeres
beilleszkedéséhez, és fejlodéséhez az iskolaban.

Az integralt iskolaban tanitok koziil négyen kiemelték a tanuldsban akadalyozott
gyerekek tamogatasanak fontossagat, valamint azt, hogy milyen specialis moddszereket
alkalmaznak a gyerekek megsegitése érdekében. Emlitették az egyéni tamogatast és segitséget,
amelyek a gyerekek egyéni problémaira és nehézségeire fokuszalnak. ,,Ami az adott gyermek
problémajan, nehézségein segit, olyan modszereket alkalmazok. Segitek a beilleszkedés sordn,
a tobbiekben tudatositom, hogy mindenkit el kell fogadni olyannak, amilyen. Ha nehézségeink
adodnak, segiteni kell egymdast. A feladatot az ¢ szamara leegyszeriisitem, megkonnyitem,
elmagyarazom neki. Az irasban segitséget nyujtok, megfogom a kezét, eloirom a fiizetben a
feladatot, kijelolom a tavolsdgot. Nagyobb méretii, vonalas lapra, fiizetbe iratom vele a
betiielemeket stb. Neki kevesebbet kell irni. Konnyitett feladatokat kap.” (Tiinde, tanitod)
Részletesen felsoroltak a szegregalt iskola gyogypedagdgusai koziil harman az alkalmazott
modszereket, a segédeszkdzok hasznalatat, a feladatok leegyszerisitését, a konnyitett feladatok
adasat. Ismertették az altalanosabb modszereket, mint példaul a differencialt tanulasi
feladatokat €s az egyéni mentoralast, valamint a specidlis oktatasi modszerek és eszkozok
alkalmazasat az atmeneti iddszakban.

A tanitok koziil harman beszéltek arrdl, hogy a tanuldsban akadalyozott gyerekek
massaga hogyan mutatkozik meg az iskolaban, kettd pedagdgus beszElt arrol, hogy a massag
milyen modon befolyasolja a gyerekek viselkedését, tanulasi stilusat, adaptacids képességét és
a tanulasi igényeiket. Részletesen elmondtak, hogy milyen konkrét problémakkal kiizdenek a
gyerekek az iskolaban, példaul nehezen illeszkednek be, tiirelmetlenek, kevésbé koncentraltak,
és nehezen értik meg az iskolai szabélyokat.,,A tananyag elsajatitasa soran sokkal tobb
magyarazatra, szemléltetésre, gyakorlatias megkozelitésre szorulnak. Lassabban tudnak
haladni. Tobb odafigyelést igényelnek. ”(Petra, tanito) Az iskolaban a tanulasban akadalyozott
gyerekek massaga mind tanulasi, mind viselkedési és szocialis teriileteken mutatkozik meg,
sziikség van az egyéni erdsségeik ¢és képességeik felismerésére.

Az integraltan tanitok koziil négyen meséltek arrdl részletesen, hogy milyen
nehézségekkel kiizdenek ezek a gyerekek az iskolaban, példaul a frusztracidval, az esetleges
tarsas elszigetelddéssel. Harman a tanitok koziil az elfogadas fontossagat emelték ki, arrol
beszéltek, hogy a gyerekek hogyan ¢€lik meg az iskolai kozosségben vald helyiiket. ,,Igen

mutatnak frusztraciot! Kortarsaik elfogadjak oket, ha az osztalyban tanito pedagogus, ezt
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megfeleloen elokészitette és megfeleloen kezeli. De egy ido utan nem tudjdk toleralni és nem
veszik be a jatékaikba, mert a szabadlyokat nem tudja, nem tartja be, ontérvenytiek. Egy id6 utan
nagy a valosziniisége, hogy elszigetelodnek, maganyossa valnak abban a kézésségben. ”(Tiinde,
tanito)A szegregalt iskolaban dolgozo gyodgypedagdgusok koziil harman nem tapasztaltak
beilleszkedési problémakat, frusztraciot a gyerekeknél. , Tapasztalatom szerint nem voltak
frusztraltak, hogy eltérd képességekkel rendelkeznek ebben a korosztalyban. Ha jol felkészitjiik
az osztalyt, érzékenyitjiik az ilyen gyerekek befogaddsara, akkor nagyon elfogadoan,
segitokészen dllnak hozzdjuk. Szivesen segitik 6ket mindenben.” (Emdke, gyogypedagdgus))
Az Osszes pedagdgus egységes véleményen volt azzal kapcsolatban, hogy a tanulasban
akadalyozott gyerekek tanitdsa sordn szembesiiltek az esetleges kommunikacios vagy
viselkedési problémakkal. Oten hangstlyoztak a tiirelmet és a megértést a helyzetek kezelése
soran, négyen részletezték, hogy hogyan kezelik a felmeriil6 problémakat. ,,Az esetleges
problémakat megbeszéljiik, orvosoljuk, megnyugtatiuk a megbantottnak hitt gyermeket. Az,
hogy hogyan kezeljiik, mindig az adott problématdl fiigg. Az osztdalyban [évé tobbi gyermeknek
sem szabad azt éreznie, hogy 0 kivételezett, holott sokkal tobb figyelmet kell raforditani és sok-

’

sok segitséget nyujtani”. (Viktoria, gyogypedagogus) A tanitok koziil ketten beszéltek a
rendszeres odafigyelésrél, a valtozatos kommunikéciokrol (csendes segitség, erdteljesebb
modszerek, humor stb.), és konkrét példakat emlitettek a gyerekek egyéni igényeire szabott
segitségnyujtasrol. Modszereket soroltak fel, mint az egyéni tamogatas, a pozitiv megerdsités,
a megértés ¢és a specidlis technikak alkalmazasat.

Az Osszes pedagdgus kihangstlyozta az egyéni differencialds és az egyéni igények
kielégitésének sziikségességét az iskolai kornyezetben a tanulasban akadalyozott gyerekek
esetében. Kiemeltek, hogy a differencialds kihivast jelent a tanarok szamara, mert egyre tobb
ilyen gyerek van a tanulocsoportokban. ,,Nagy nehézséget, kihivast jelent egy 27-30 fos
osztdalyban egy ilyen gyermek lelkiismeretes kezelése, tanitasa. Tisztaban kell lenni azzal, hogy
mindenkinek az osztalyban ugyanolyan joga van a tanulashoz, a segitséghez, a fejlesztéshez, a
felzarkoztatashoz! Egy tanulasban akadalyozott gyermek miatt nem szorulhat a tobbi gyerek
hattérbe, nem kaphat kevesebb segitséget! A tanitdasi ordkon az ilyen gyerek kevesebb és
konnyebb feladatot kap és tobb segitséget. Sajnos onallo munkara képtelen, ha elfordulok, mar
nem dolgozik, motivalatlan. Elsé osztalyban a hang- és betiitanitads idészakaban neki az atlagos
tanulokhoz viszonyitva nagyon gyors a tempo, de 6 miatta az osztaly nem allhat le. Matematika
ordkon pedig segito eszkozoket hasznalok, pl. korong, vonalzo, szamegyenes, jatékpénz. Ezért
amikor lehetdség van ra orak utan is foglalkozom vele. ”(Ibolya, tanito) A szegregalt iskolaban

dolgozd gybdgypedagogusok koziil négyen beszéltek kiillon feladatlaprol, konnyitett
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feladatsorrol, segitd eszkozokkel vald munkavégzésrdl, valamint a sziikséges segitség &s

magyarazatok biztositasarol.

2.5.5. Az iskolai kornyezet tipusai és azok hatasai

A szegregalt intézményben tanitd Ot gyogypedagogus kihangsulyozta a szegregalt
osztalyokban tanulo, tanuldsban akadalyozott gyermekek szamdra biztositott eldnydket.
Harman megemlitették, hogy a kisebb 1étszamu osztalyok és a specialis tamogatasok
lehetdséget biztositanak az egyéni igényekre valo jobb odafigyelésre és az 6 tempojukhoz és
stilusukhoz vald jobb alkalmazkodasra. ,,4 szegregalt altalanos iskolakban az osztdlyok
létszama kisebb, egy pedagogusra kevesebb gyerek jut, az oktatando anyag mennyisége
kevesebb és tobb ido jut a gyakorlasra. A tanulasban akadalyozott gyermekeket, ott erre a
feladatra felkészitett gyogypedagogusok oktatjak. Nagyon fontos szempont az is, hogy nem
frusztralja a gyermeket, az, hogy 6 nem tudja, nem tud lépést tartani a tébbiekkel. Valdszinii,
hogy tobb sikerélményhez is jut.”(Edina, gyogypedagogus) Négyen konkrét tapasztalatokat és
eredményeket osztottak meg.

Az integralt iskolaban tanitok koziil mind az 6ten ugy gondoltdk, hogy az integralt
osztalyok lehetdséget teremtenek a jobb tarsadalmi beilleszkedésre €s a szocidlis készségek
fejlesztésére. Harman beszéltek az integralt osztalyok elényeir6l, hogy az egyiitt tanulas milyen
fejlodést hozhat szamukra, ketten megemlitették, hogy az osztalyokba kdnnyebben be tudnak
illeszkedni a gyerekek, és inspiraciot kaphatnak a jobb képességii tarsaiktol. ,,Taldn elony lehet
az, hogy a sok jo és jobb képességii gyerekektdl tud tanulni, mds mintat lat, amit esetleg kovet.
A huzoerd felfele, jo iranyba van. Véleményem szerintem tobb segitséget kaphat a t6bbi jobb
képességii tarsaitol is és inspiraciot adhat neki, hogy probaljon jobban teljesiteni.” (Tiinde,
tanito) A szegregalt iskolaban tanitok koziil ketten tamogatjak az integraciot és az
esélyegyenlOség eldmozditasat, valamint a tarsadalmi beilleszkedés lehetdségeit. Egy
gyogypedagogus ramutatott arra, hogy az osztalyokban tanuldé gyermekek nagyobb esélyt
kapnak a szocialis készségeik fejlesztésére és a tarsadalmi beilleszkedésre. ,, Az integralt
osztalyokban tanulo tanulasban akadalyozott gyerekek szamdra az elony az integrdcio és az
esélyegyenloseg elomozditisa, valamint a tarsadalmi beilleszkedés lehetosége.” (Nora,
gvogypedagogus)

A gyogypedagdgusok Szerint a szegregalt osztalyokban tanuld tanulasban akadalyozott
gyermekek szamara is akadnak nehézségek. Ketten megemlitették, hogy az elkiilonités és az

esetleges tarsadalmi elszigetelddés jelenthet problémat az ilyen osztalyokban. ,,Nehézség lehet
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szamukra, ha fejlodnek és ennek megfeleloen nem tudnak haladni. ” (Viktoria, gyogypedagogus
)Harman arr6l beszéltek, hogy szocialis izolacios problémak adodhatnak, mivel a kisebb
1étszam1 osztalyok nem biztos, hogy elegendd lehetdséget biztositanak a tarsas interakcidkra
¢s a barati kapcsolatok kialakitasara.

Az integralt iskolakban tanitok mind azt tapasztaltak, hogy az osztalykozosségbe valo
beilleszkedés ¢s az elvarasoknak valdo megfelelés problémat jelenthetnek az integralt
osztalyokban. Ketten tapasztaltdk, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekeknél
frusztraltsagot vettek észre, mert nem tudtak haladni a tempdval vagy nem tudtak megfelelni
az elvarasoknak. Harom pedagodgus kiemelte a kirekesztettség érzését. ,,4 nehézség az, hogy a
gyerek érzi magadn, hogy jobb képességiiek kozott van, és van olyan gyermek, akinek ez esetleg
szorongast jelenthet. Sokszor ,,mdsnak” érezhetik magukat. Akikkel mindig gond van, akik
tobbszor kapnak biintetést viselkedésiik miatt kirekesztettnek érezheti magdat, akit nehezen

ertenek meg. " (Andrea, tanito)

2.5.6. Tapasztalatok a tanulasban akadalyozott gyerekek oktatdisa-nevelése soran

Az 0Osszes pedagdgus kihangsulyozta, a sikerélmények fontossdgat a tanuldsban
akadalyozott gyerekekkel valo foglalkozas soran. A pedagdgusoknak 6szténz6é, motivalo, ha
valamilyen eredményt, barmilyen teriileten megmutatkozé fejlodést tapasztalnak meg a
gyerekeknél. Minden sikert nagyra értékelnek, melyek sarkaljadk Oket az oktato-neveld
munkajukban. ,,Legtobb esetben olyan tanulasban akadalyozott tanulokkal taldalkoztam, akik
beilleszkedési- és magatartdsi zavarokkal is kiizdottek. Itt nagy eredmény volt a sikeres
bizonyitvany megszerzése is. Egyszer talalkoztam olyan SNI tanuloval a munkam soran, aki
extrém korasziilott volt, de nagyon koran elkezdték és folyamatosan fenntartottak a fejlesztését,
aminek eredményeként az osztalyom egyik legkivalobb tanuldja volt, tanulmanyi versenyeken
is eredményesen szerepelt.” (Petra, tanito)

Kilenc pedagogus emlitést tett arrol, hogy volt olyan mozzanat, amit a kudarcként €t
meg a tanuldsban akadalyozott gyerekek tanitdsa sordn. Az integralt iskolaban tanito
pedagogusok koziil négyen tapasztaltdk a tanuloknal a motivacio hianyat vagy a munka
megtagadasat, mig a szegregalt iskolaban tanitok koziil volt ketté gydgypedagogus, aki a
kudarcot az atmeneti idészakban a megfeleld timogatas hidnya vagy az egyéni differencialés
nehézségei miatt élte meg. ,,Szdmomra nehéz volt megélni, ha minden igyekezetem ellenére

megtagadta a munkdt a gyermek, nem fogadta el a segitséget. Altalaban kudarcnak élem meg,
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ha a tanulonal nem tudom elérni, hogy fejlodni akarjon, de ezen sokszor a sziiloi hattér hianya

Miatt nem tudok valtoztatni. ”(Tiinde, tanito)

2.5.7. Partneri feladatok az atmenet folyamataban

Az 0Osszes pedagdgus hangsulyozta a csalad szerepét az iskolai kornyezetbe vald
beilleszkedés soran, heten kiemelték az iskolaval valo rendszeres kommunikacio jelent6ségét,
fontosnak tartjak, hogy a sziild 6szintén keresse fel és beszéljen gyermekérdl a pedagogussal.
Ketten beszéltek arrol, hogy hasznosnak latjak azt, ha a sziilé6 folyamatosan érdeklédik
gyermeke iskolai tevékenységei irant, a pedagdgus pedig jelezze mindig a sziilé felé az
észrevételeit. ,,Az dtmeneti idészakban a csaladok segithetik a tanuldsban akadalyozott
gvermeket azzal, hogy tamogatjak ket az iskolai kornyezetbe valo beilleszkedésben, segitenek
nekik megbirkozni az uj kihivasokkal és kommunikadlnak az iskolaval. ” (Judit, gyogypedagogus)
A csalad az 4tmeneti idOszakban segiteni tudja a pedagdgus munkéjat megfeleld mértékii
otthoni gyakorlassal, a gyermekkel folytatott rendszeres beszélgetésekkel, és azzal, hogy
elfogadja a gyermeket olyannak, amilyen. ,,Folyamatosan beszélgetni kell a gyermekkel otthon
az iskolai életrol. Az ott megkovetelt viselkedésrol, a tanulasrol. Arrol, hogy ott mar nemcsak
jaték lesz, és nem mindig & dontheti el, hogy éppen mit csindl. Ertékelje és szeresse iskolajat,
tanitojat, osztalytarsait. Ne legyen agressziv.”(Ibolya, tanito), Segiteni abban tudja, ha
elfogadja gyermekét olyannak, amilyen! Nem allit elée megvalosithatatlan feladatokat,
akadalyokat! Nem var el tole eron feliil semmit! Mindenben segiti, tamogatja, ami az 0
fejlodéséhez kell! Megkeresi azt a sportot vagy barmilyen elfoglaltsagot, amit gyermeke szeret,
ami ot boldogga teszi, sikerélményhez juttatia.”’ (Andrea, tanito)

Az integralt iskoldban tanitok koziil négyen azt nyilatkoztdk, hogy a tobbségi sziilok
altaldban elfogaddak és segitokészek, amikor tudomast szereznek arrol, hogy tanuldsban
akadalyozott gyermek jar az osztalyba. A sziildk elfogadjdk a tanuldsban akadalyozott
osztalytarsat, amig gyermekiik szdmdara nem jelent problémat a tanuldsban vagy nem
veszélyezteti a testi épségében. Kiemelték, hogy a sziilok elfogadasa attol fiigg, hogy a
gyermeknek van-e magatartasi problémaja, és, hogy a tanitd vagy ha van pedagogiai
asszisztens, megfelel6 tamogatast, segitséget nyujt-e. ,, Elfogadoak, ha latjak, hogy gyermekiik
szamara nem jelent gondot a tanulasban vagy a testi épsegében. Illetve, ha tudjak és halljak
gvermekiiktol, hogy a tanito mindent megtesz annak érdekében, hogy az iskolai napok szépen
és gordiilékenyen haladjanak. Segité pedagogiai asszisztens munkdjat is elismerik, tudjak, hogy

mindenki csak a leheté legjobb megolddst igyekszik megtaldlni.” (Petra, tanito)

43



Az Osszes pedagogus elmondta, hogy a palyafutasuk soran valtozast tapasztaltak a
tanuldsban akadalyozott gyerekek szamaval kapcsolatban, egyre tobb az érintett gyermek. Nott
a rendelkezésre all6 szakirodalom, mennyiségében és tartalmaban is tobb a megfeleld konyv,
sok tanulmany megjelent témaval kapcsolatban. ,,Palyafutiasom soran tapasztaltam valtozast a
tanulasban akadalyozott gyerekek szamaval kapcsolatban, példaul a szakirodalom
mennyiségében és a tudomdanyos megkozelitések sokféleségében.”(Nora, gyogypedagogus)
Hatan kiemelték az online feliilete szerepét abban, hogy a szakirodalmak, a segédanyagok,
digitalis tartalmak konnyebben elérhetdvé valtak. Ketten tovabbi valtozast is megemlitettek,
hogy egyre tobb gyermeknek ¢€s sziilonek van sziiksége segitségre, és hogy a tanitdi végzettség
mellett gyogypedagogusi vagy fejlesztdpedagdgusi végzettség is sziikséges lehet a hatékony
segitségnyujtashoz. "Azt gondolom, manapsag foleg az interneten egyre tobb segédanyaghoz
konnyedén hozzdjuthatunk. Emellett tovabbképzéseken vehetiink részt, igy bovitve

tudasunk”.(Viktoria, gyogypedagdgus)

2.6. Kovetkeztetések

A tanulasban akadalyozott gyermekekkel kapcsolatos feladatokat, az intézmények kozotti
egylttmiikodések jellemzdit, az 6vodabdl iskoldba vald atmeneti iddszak fontossagarol sz6lo
megallapitasokat, a szegregalt ¢és integralt intézményekben dolgozd gyogypedagdgusok,
ovodapedagdgusok és tanitok véleményét gyljtottik Ossze a vizsgalat soran. A kérdéssorok
alapos elemzése és kiértékelése soran az eredmények alapjan kovetkeztetésekre jutottunk.

Az interjuk soran gyiijtott informéciok alapjan megallapithato, hogy az 6voda és az iskola
gyogypedagogusai, oOvodapedagogusai ¢€s tanitdi kiemelkedd szakmai végzettséggel
rendelkeznek, amely lehetéveé teszi szamukra, hogy hatékonyan és célszertien foglalkozzanak a
tanulasban akadalyozott gyerekekkel. Hiszen az 6vodabdl az iskolaba vald dtmenet a tanulasban
akadalyozott gyermekek esetében szdmos kihivast rejt magéban, koztiik az alkalmazkodasi
nehézségek ¢€és az 10) kornyezethez vald hozzaszokéis problémadit. Az interjuk soran
nyilvanvalova valt, hogy az 6vodabol iskolaba val6 atmenet zokkendmentessége szempontjabol
kiemelten fontos a valtozatos tanitasi modszerek széleskorii alkalmazéasa, mint a jatékos oktatasi
modszerek és a személyre szabott tanitdsi stratégidk alkalmazasa. Igazolddott Kende (2009)
allitasa, miszerint az 6vodabol iskolaba torténd atmenet soran elengedhetetlen, a kiilonb6zo
tanitasi modszerek alkalmazéasa, példaul a jatékos tanuléds, a differencidlt oktatds és egyéb
pedagogiai megkozelitések, melyek segithetnek a gyerekek sikeres beilleszkedésében ¢és

fejlodésében.
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Az integralt kornyezetben dolgozd pedagogusok kiemelték, hogy kiilondsen fontos
feladat a tanuldsban akadalyozott gyerekek beilleszkedésének tdmogatasa, és a kiillonbségek
felismerése a tanulasban akadalyozott és a normal fejlodésti gyerekek kozott. Az d6vodakban és
az iskolakban fontos a partneri egyiittmiikodés a sziilok és a pedagdgusok kozott a tanulasban
akadalyozott gyerekek iskoldra vald felkészitése érdekében. A kapott eredmények
megegyeznek Lanyiné (2009) megallapitasaval, miszerint a sikeres iskolakezdés biztositasahoz
elengedhetetlen, hogy a sziilok, az iskola ¢és az ¢érintett szakemberek hatékonyan
kommunikéljanak és egyiittmikodjenek. A gyogypedagogusok és tanitok szdmara alapvetd
fontossagu a tanuldsban akadalyozott gyerekek tdmogatasa az atmeneti id6északban, és az
egyittmikodés az 6vodakkal és az iskolakkal folyamat sordn. Az integralt és szegregalt
nevelési kornyezetben dolgoz6 pedagdgusok véleményei valtozdak az atmenetrél, azonban
kozos megallapitds az, hogy a tamogatd és befogadd kornyezet alapvetdé fontossagu a
gyermekek sikeres dtmenetéhez. Az interjik alapjan kideriilt, hogy az integralt kdrnyezetben
nevelt gyerekek szamara mind pozitiv, mind negativ hatdsok jelentkezhetnek az iskolai &tmenet
soran, attol fiiggden, hogy szegregalt vagy integralt osztalyba keriilnek. A pedagogusok az
integralt kornyezet elényei kozott emlitették példaul a tarsas kapcsolatok fejlodését és a
normalis kornyezetben vald részvétel lehetdségét, ugyanakkor szdmos kihivast is felvetett
szamukra, mint példaul az esetleges frusztracidt vagy a tarsak viselkedésével valé megkiizdést.

Az interjuk altaldnossagban pozitiv tapasztalatokat mutattak a tanulasban akadéalyozott
gyerekekkel valdé munkarol, beleértve a sikerélményeket is, amelyek altalaban az egyéni
fejlddésben vagy a tarsas készségek fejlddésében mutatkoztak meg. Ugyanakkor kihivast
jelenthetett szamukra az esetleges kudarcok kezelése vagy az egyéni igények kielégitése az
oktatasi kornyezetben. Az interjuk sordn a pedagdgusok kiemelték, hogy a csalddoknak
kulcsfontossagli szerepiik van az atmeneti id0szakban, és aktivan segithetik a tanulasban
akadalyozott gyerekek felkészitését az iskolai kornyezetre. A szakirodalom és a rendelkezésre
allé informaciok mennyisége és mindsége jelentésen befolyasolhatja a munkajukat a tanulasban
akadalyozott gyerekekkel vald foglalkozas soran. Fontos, hogy a szakemberek folyamatosan
képzéseken vegyenek részt és tijékozottak legyenek a legujabb kutatdsi eredményekrdl és

modszerekrdl a tanulasban akadéalyozott gyerekek tdmogatasa terén.
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Osszefoglalas

Az 6vodabol az iskoldba torténd atmenet kulcsfontossagti idészak a tanulasban
akadalyozott gyerekek szamdara, mely sikerességét szamos tényezd befolyasolja, hiszen az
atmeneti folyamat soran a gyerekeknek nem csupan az uj kornyezethez valé alkalmazkodassal,
de az iskolai tanulassal és szocialis kovetelményekkel is meg kell birkdzniuk. Fontos, hogy a
gyerekeknek megfeleld tamogatast és segitséget nyujtsanak ezen kihivasok kezeléséhez, mivel
az atmenet sikertelensége hosszl tavu hatassal lehet a tanulok fejlddésére és onbizalmara. A
vizsgalat célja az volt, hogy feltarja az atmenet jellemz6it, kihivésait és az intézményi
tamogatas szerepét az atmenet folyamataban, megvizsgalva az interakciokat a gyerekek és
pedagdgusok kozott, az érzelmi és szocidlis igényeket, valamint az akadalyokat az dtmeneti
idészakban, hogy pontosabb képet kapjunk a sikeres atmenet feltételeirél és a tdmogatasi
hianyokrol. A vizsgalat soran arra torekedtiink, hogy megértsiik, hogyan lehetne jobban
tamogatni az ovoda-iskola atmenetet, hogyan segithetnénk a gyermekek sikeres iskolai
beilleszkedését ¢és fejlodését, valamint hogyan lehetne javitani az intézmények kozotti
egylittmiikodést és a szakemberek kozotti hatékony kommunikacidt. Az eredmények azt
mutatjak, hogy minél szorosabb és hatékonyabb az egyiittmiikddés, annal jobban sikeriil az
atmenetet megkonnyiteni és timogatni a gyerekeket, ami hosszl tavon pozitiv hatassal lehet a
tanuldsi eredményekre és a gyermek pszichés egészségére, valamint erdsitheti az iskolai
kozosség Osszetartasat és a pedagdgusok munkdjanak hatékonysagat.

A vizsgalattal elértiik a célunkat, a vizsgalati kérdéseinkre valaszt kaptunk, sikertilt
bemutatnunk az o6voda-iskola atmenet jellemz6it a tanulasban akadalyozott gyerekeknél
szegregalt és integralt 6vodai és iskolai intézményekben. A vizsgalati eredmények alapjan
megallapithato, hogy a pedagogusok szerepe kiemelkedd a gyerekek sikeres beilleszkedésében.
Azokban az esetekben, ahol magas szinvonall és személyre szabott tamogatast nydjtanak, a
gyerekek nagyobb valoszinliséggel alkalmazkodnak az 0j kornyezethez és fejlédnek. A
pedagogusok mellett a csaladok szerepe is fontos, hiszen a csaladok biztositjak a gyermek
otthoni tdmogatasat és a sikeres atmenethez sziikséges kornyezetet, az otthoni kornyezet
stabilitasa €és tdmogato jellege alapvetd fontossagu a gyermek szdmara. Mas szakemberek,
példaul pszicholdgusok vagy gyogypedagdgusok bevonasa is segithet a gyermek egyéni
szlikségleteinek jobb megértésében és kezelésében, hiszen kiilonleges szakértelmiik révén

képesek lehetnek az esetleges fejlédési vagy tanulasi nehézségek korai azonositdsara és
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hatékony kezelésére, tovabba segithetnek a pedagdgusoknak az egyéni tanuldsi programok
kidolgozéasaban és megvaldsitasaban.

Az atmenet sikerességét befolyasolja, hogy milyen mértékben van lehet6ség az
egylittmikodésre az 6vodak és az iskolak kozott, hiszen igy konnyebben megvaldsithatd az
atmenet kérdése, ¢és a problémak korai azonositasa. A tanuldsban akadalyozott gyerekek
esetében kiilondsen fontos a differencidlt pedagogiai megkozelités, amely figyelembe veszi az
egyéni képességeket és sziikségleteket, lehetdség nyilik arra, hogy minden gyermek sajat
tempojaban és stilusaban tanulhasson, és névekedjen az oktatas hatékonysaga.

Az atmeneti id6szakban nyujtott timogatasnak nem csupan pedagdgiai, hanem érzelmi
¢és szocialis szempontoknak is meg kell felelnie, hiszen az érzelmi stabilitas és tarsas
kapcsolatok tamogatasa kulcsfontossagu az atmeneti idészakban. A pedagégusoknak tehat nem
csak a tanulasi kihivasokra, hanem az esetleges érzelmi nehézségekre is figyelmet kell
forditaniuk, mivel az érzelmi tdmogatas €s a biztonsagos kapcsolatok kialakitasa segithet a
gyerekeknek az érzelmi nehézségek kezelésében és azok lekiizdésében, eldsegithetik a tanulasi
folyamatot és a pozitiv iskolai élményeket. Osszességében elmondhato, hogy a pedagdgusok, a
csalddok ¢és mas szakemberek egylittmiikodése létfontossdgu a tanuldasban akadalyozott
gyerekek sikeres 6vodabdl az iskolaba valo atmenetének biztositasahoz, ezatal garantalhato az
egyéni sziikségletek figyelembevétele és a megfeleld tamogatas biztositasa minden gyermek

szamara.
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MELLEKLETEK

I. melléklet: Interjukérdések

Ovoda — szegregalt ¢és integralt intézményben dolgozéd gyogypedagogusok —és
6vodapedagdgusok részére

SNI= Iskolaban varhatéan majd tanulasi nehézséggel/tanuldsban akadalyozottsdggal kiizdo
gyerekek.

Pedagogiai végzettségre vonatkozo kérdések

1. Milyen pedagodgiai képesitéssel rendelkezik?

2. Mioéta dolgozik gydgypedagdgusként / vodapedagdgusként?
Tapasztalatok a sajatos nevelési igényli gyerekek nevelése soran

3. Milyen nehézségekkel talalkozott az SNI-s gyerekekkel valo foglalkozas soran?

4. Voltak-e sikerélményei SNI-s gyerekekkel valo foglalkozas soran? Ha igen, mi volt az?

5. Volt-e olyan helyzet SNI-s gyerekekkel kapcsolatban, amit kudarcként élt meg? Ha
igen, mi volt az?

Modszerek

6. Munkdja soran, amikor SNI-s gyerekkel foglalkozott, kit6l, milyen teriileten kért
segitséget?

7. Végez-e valamilyen felmérést, vizsgalatot az SNI-s gyerekek fejlodeési szintjének
megallapitasa érdekében? Ha igen, akkor milyen felmérést/vizsgalatot végez? A
felmérés/vizsgalat eredményét milyen médon hasznalja fel?

8. Alkalmaz-e specialis oktatasi modszereket és eszkozoket az 6vodaban az SNI-s
gyerekek tdmogatasara, az iskolai atmenet eldsegitése érdekében?

9. On szamara milyen feladatokat, kihivasokat jelent az egyéni differencialas és az egyéni
igények kielégitése az SNI-s gyerekekkel valo foglalkozas soran?

Gyerekek az integralt kortars kornyezetben

10. Tapasztalata alapjan mely életkorban és milyen tevékenységekben érezhet6 a kiillonbség
az SNI-s gyerekek és a normal fejlédés menetli gyerekek kozott?

11. Tapasztalata alapjan mutatnak-e frusztraciot az SNI-s gyerekek, hogy nem tudjék azt,
amit a tobbiek?

12. Tapasztalata alapjan a kortarsak hogyan viszonyulnak az SNI-s gyerekekhez, mibe

vonjak be, mibdl hagyjak ki dket?
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Ovodéabol- iskolaba valo atmenet feladatai
13. On szaméra milyen feladatokat jelent az SNI-s gyerekek atvezetése az iskolaba?
14. Fontosnak tartja-e, hogy az 6voda ¢és az iskola egyiittmiikddjenek az SNI-s gyerekek
iskolara valo felkészités érdekében? Miért?
15. On szerint miben segithetnek, milyen szerepet jatszhatnak a csalddok az eldkészitd,
atmeneti id6szakban?
Egyiittnevelés az iskoldban
16. Mi a véleménye az SNI-s gyerekek 6vodat kovetd iskolai integraciojarol?
17. On szerint milyen nehézségeket jelenhet az integraltan nevelt SNI-s 6vodas gyerekek
szamara, ha szegregalt iskoldban tanulnak tovabb?
18. On szerint milyen nehézségeket jelenthet az integraltan nevelt SNI-s 6vodas gyerekek

szamara, ha integralt iskoldban tanulnak tovabb?
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I1. melléklet: Interjukérdések

Iskola — szegregalt és integralt intézményben tanitd gyogypedagdgusok és tanitok részére

Pedagodgiai végzettségre vonatkozo kérdések

1.
2.

Milyen pedagogiai képesitéssel rendelkezik?
Miota dolgozik gydgypedagogusként/tanitoként?

Az dvoda és az iskola egyiittmiikodése a sajatos nevelési igényii (SNI) gyerekek iskolara valod

felkészitése érdekében

3.

Fontosnak tartja-e, hogy az 6voda és az iskola egyiittmiikddjenck az SNI-s 6vodas
gyerekek iskolara val6 felkészitése érdekében?

Az ovoda és az iskola kozotti egylittmitkodés milyen formait tartja elsédlegesnek,
leghasznosabbnak, az SNI-s 6vodas gyerekek konnyebb beilleszkedése, tovabbi
munkdja érdekében?

Az On intézménye esetében van-e barmilyen elézetes egyiittmiikodés, SNI-s gyerekeket

foglalkoztat6 6vodaval? Ha igen, akkor ez milyen modon nyilvanul meg?

Az iskolaba 1épés kihivasai az 6vodabol érkezett sajatos nevelési igényii (SNI) gyerekeknél

6.

Milyen kihivasokat jelenthet az iskolaba 1épés, az dvodabol érkezett SNI-s gyerekek
szdmara? Mi okozhat szamara nehézséget?
Munkdja soran, amikor tanuldsban akadalyozott gyerekkel foglalkozott, kitdl, milyen

teriileten kért segitséget?

Tanitasi modszerek alkalmazasa és a gyerekek felkészitése az iskolara

8.

10.

11.

12.

Az 1. osztily elején milyen feladatai vannak pedagogusként/gyogypedagogusként,
hogyan késziil fel a tanuldsban akadalyozott gyerekek fogadasara?

Hasznal-e barmilyen segitd modszert, programot az atmeneti idészakban a tanuldsban
akadalyozott gyerekekkel val6 munka megkonnyitése érdekében? Ha igen, mit?

Az iskolaban miben l4tja a tanuldsban akadalyozott gyerekek méassagat? Mely teriileten,
miben mutatkozik meg massaguk leginkabb, és hol kevésbé?

Tapasztalata alapjan mutatnak-e frusztraciot a tanulasban akadalyozott gyerekek, hogy
nem tudjék azt, amit a tobbiek, a kortarsak hogyan viszonyulnak hozzajuk, mibe vonjak
be, mibdl hagyjak ki dket?

Hogyan kezeli az esetleges kommunikacios vagy viselkedési problémakat a tanuldsban

akadalyozott gyerekek tanitasa soran?
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13. Milyen kihivésokat jelent, hogyan oldja meg az egyéni differencidlast és az egyéni
igények kielégitését az iskolai kdrnyezetben a tanuldsban akadalyozott gyerekek
esetében?

Az iskolai kornyezet tipusai €és azok hatasai

14. Tapasztalata alapjan milyen elonyOkkel jarhat a tanulasban akadalyozott gyerekek
szédmara, ha szegregalt osztalyban tanul?

15. Tapasztalata alapjan milyen eldnyokkel jarhat a tanuldsban akadalyozott gyerekek
szémara, ha integralt osztalyban tanul?

16. Tapasztalata alapjan milyen nehézségeket jelenhet a tanuldsban akadalyozott gyerekek
szamara, ha szegregalt osztalyban tanul?

17. Tapasztalata alapjan milyen nehézségeket jelenhet a tanuldsban akadalyozott gyerekek
szamara, ha integralt osztalyban tanul?

Tapasztalatok a tanuldsban akadélyozott gyerekek oktatasa-nevelése soran

18. Milyen eddigi sikerélményei voltak, a tanuldsban akadalyozott gyerekekkel valod
foglalkozas soran? Ha igen milyen teriileten?

19. Volt-e olyan mozzanat a tanulasban akadalyozott gyerekek tanitasa soran, amit
kudarcként élt meg? Ha igen mit?

Partneri feladatok az atmenet folyamataban

20. On szerint miben tudja segiteni az dtmenet idészakat, az a csalad, aki tanuldsban
akadalyozott gyermeket nevel?

21. Tapasztalata alapjan, hogyan reagalnak a tobbségi sziilok, amikor tudomast szereznek
arrol, hogy tanuldsban akadalyozott gyermek jar az osztalyba?

22. A palyafutasa soran tapasztalt-e valtozast a tanulasban akadalyozott gyerekek szdmaval
kapcsolatban, a rdluk sz0l6 szakirodalom mennyiségében, tartalmaban ¢és

elérhetdségében?
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I11. melléklet: Vizsgalati csoport adatali

. (o o . . Pedagogia palyan
Nev Munkavégzés helye Intézmény tipusa Végzettség cltoliott évek
Katalin megyeszékhely integralt 6voda 6vodapedagdgus 20
Erika megyeszékhely integralt 6voda 6vodapedagdgus, tanito 34
Agnes megyeszékhely integralt 6voda o6vodapedagdgus, kdzoktatasvezetdi szakvizsga 35
I1diko megyeszékhely integralt 6voda ovodapedagdgus 30
Margit Varos integralt 6voda ovodapedagdgus, tanitd 17
Esster megyeszékhely szegregdlt voda tanulasban akadalyozottak szakos gy(’)gypedag(')gus, szakvizsgazott 24
mentorpedagogus
Ménika megyeszékhely szegregdlt voda értelmileg akadélyozottak’ - tanulésjban akadalyozottak szakos 12
gyogypedagogus
Edit Varos szegregalt dvoda konduktor, tanulasban akadalyozottak szakos gyogypedagogus 23
Anita Varos szegregalt 6voda logopédia, tanuldsban akadéalyozottak szakos gyogypedagogus 8
Renata Varos szegregalt dvoda tanulasban akadalyozottak szakos gyogypedagogus 15
Tilinde megyeszeékhely integralt iskola tanitd, mentorpedagdgus szakvizsga 34
Ibolya megyeszékhely integralt iskola tanitd, kozoktatadsvezetdi szakvizsga 42
Hanna megyeszekhely integralt iskola tanito 22
Andrea megyeszékhely integralt iskola tanito 10
Petra Varos integralt iskola tanito, kdzoktatds vezetdi szakvizsga 18
Edina Véros szegregalt iskola tanulasban akadalyozottak szakos gyégypedagégus, szakvizsgazott 30
mentorpedagogus
Nora véros szegregalt iskola tanuldsban akadalyozottak szakos gy(’)gypedagégus, szakvizsgazott 29
mentorpedagogus
Viktoria megyeszékhely szegregalt iskola tanulasban akadalyozottak szakos gyogypedagogus 10
Emdke megyeszékhely szegregalt iskola tanuldsban akadalyozottak szakos gyogypedagogus 15
Judit véros szegregalt iskola értelmileg akadalyozottak-tanulasban akadalyozottak szakos 21

gyogypedagogus
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NYILATKOZAT

7.1 Mesterséges intelligenciat nem hasznalt

NYILATKOZAT
Kijelentem, hogy mesterséges intelligencia alkalmazast/programot (pl. képalkoto, szdvegalkoto) nem
hasznaltam a dolgozat készitése soréan.
Jelen nyilatkozat alairasdval tudomasul veszem, hogy amennyiben bizonyithatd, hogy a dolgozatot
nem magam készitettern, illetve mesterséges intelligencia alkalmazas/program segitséget vettem
igénybe vagy a dolgozattal kapesolatban szerzéi jogi jogsértés ténye merdl fel, a Szekeio megtagadja
a dolgozat befogadasat.
Datum: .20 JL’CMJWD’M .........

Név {olvashatoan)

56



