Motivation im DaF-Unterricht

Reviczki Petra

1. Einfiihrung

Das Ziel meiner Forschung ist es zu présentieren, wie die Schiiler: innen, Deutsch als zweite
Fremdsprache lernen und die DaF-Lehrpersonen die Rolle der deutschen Sprache in Bezug auf
die Motivation zum Deutschlernen betrachten. Dariiber hinaus wird in meiner Arbeit
hervorgehoben, wie die Motivation erschaffen und aufrechterhalten werden kann,
beziehungsweise mit welchen Methoden und Techniken die Schiiler zum Deutschlernen
angespornt werden kdnnen.
In dem ersten Teil werde ich die wichtigsten theoretischen Hintergrundinformationen zu dem
Thema ,Motivation® erldutern. Bei der Motivationstheorie verlasse ich mich auf die
Untersuchungen und Ergebnisse von Zoltan Dérnyei (2009, 2011), dessen Forschungsfeld auf
der Schiilermotivation beruht.
Danach werden drei ausgewahlte Lehrwerke analysiert: Kon-Takt (A1-B2), Direkt (A1-B1)
und Welttour (A1-Bl). In der Lehrwerkanalyse untersuche ich, wie die motivierenden
Aufgaben in den Lehrwerken anwesend sind. Bei der Untersuchung werde ich Dornyeis
Motivationsstrategien verwenden.
Der dritte Teil meiner Arbeit beschéftigt sich mit den Attitiiden und motivationsunterstiitzenden
Faktoren beim Deutschlernen sowohl aus der Schiilerperspektive als auch aus der
Lehrerperspektive betrachtet. Um das Ergebnis zu sehen, habe ich online Fragebdgen sowohl
fiir Schiiler: innen als auch fiir Lehrpersonen erstellt. In diesen Fragebdgen geht es darum, wie
die Schiiler und die Lehrer einerseits die Rolle der deutschen Sprache sehen, andererseits wie
die Schiiler zum Deutschlernen motiviert werden kdnnen.

Im letzten Teil habe ich eine Ubungsreihe fiir Schiiler zusammengestellt, in der sowohl die

rezeptiven als auch die produktiven Fertigkeiten geiibt werden konnen.
Fragen der Forschung

Die in der empirischen Forschung formulierten Fragen beziehen sich auf

- die Motivation und die Einstellungen der Schiiler zur deutschen Sprache

- die Erregung und Aufrechterhaltung von Motivation

- Methoden und Techniken, mit denen die Motivation erschaffen werden kann
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2. Einleitung

In der heutigen und globalisierten Welt spielen die Fremdsprachenkenntnisse eine
unerléssliche Rolle, die die Chancen der Menschen in verschiedenen Bereichen erweitern
konnen. Laut des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (GER) sind die Ziele des
Fremdsprachenlernens die folgenden (KER 2002: 3):!

e kulturelle Bewahrung der Sprache
e Erleichterung der Kommunikation zwischen den Mitgliedstaaten
e Gedankenaustausch

e Erledigung der alltiglichen Aufgaben

Heute gilt die englische Sprache als Weltsprache, aus diesem Grund funktioniert Englisch
als ein Mittel und eine Erwartung auf dem Arbeitsmarkt. Laut des Europdischen Rates ist der
Begriff ,,Mehrsprachigkeit bedeutender geworden (KER 2002: 6). Im Bildungssystem
konntedurch ein vielfiltiges Angebot an Fremdsprachen die Hauptrolle der englischen
Sprache gemildert werden und die Schiiler kénnten dadurch zum Lernen anderer
Fremdsprachenmotiviert werden (KER 2002: 6). Demzufolge ist das Ziel, die Kompetenz an
Mehrsprachigkeitder Schiiler zu fordern (Europarat 2002: 6). Den Statistiken des KSH?
zufolge ist die deutsche Sprache nach Englisch am weitesten verbreitete Sprache an
Gymnasien. Aus den Daten des Schuljahres 2022/23 (KSH 2023) ldsst sich ableiten, dass
halb so viele Schiiler Deutsch lernenwie Englisch. Einerseits ist es hoffnungsvoll, dass
Deutsch als die zweit haufigste Fremdsprache gilt, andererseits zeigen die Daten eine

Senkung hinsichtlich der Deutschlerner.

! Kerettanterv a gimnaziumok 9-12. évfolyama szamaéra:

https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/kerettanterv_gimn 9 12 evf.

2 Kézponti Statisztikai Hivatal. (2023): Idegen nyelvet tanulok a kozépfokt iskoldkban:
https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0016.html


https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf

3. Generelle Ubersicht iiber den Fremdsprachenunterricht in den
ungarischen Gymnasien

3.1. Betrachtung des Gymnasialrahmenlehrplanes fiir Fremdsprachen

Die Schiiler:innen lernen die Fremdsprachen iiberwiegend im Rahmen der Schule. Im
Gymnasium miissen die Schiiler:innen zwei Fremdsprachen lernen. Ende der zwolften Klasse
sollen die Schiiler (wenigstens) in einer Fremdsprache das Abitur ablegen. Das Abitur in der
Fremdsprache testet die vier Fertigkeiten: Lesen, Sprechen, Horen und Schreiben, die auf
den Vorschriften des GER basieren (vgl. A nemzeti idegennyelv-oktatas fejlesztésének
stratégija az altalanos iskolatol a diplomaig 2012: 14). Ende des Gymnasiums wird es den
Schiilern ermoglicht, in der ersten Fremdsprache das Niveau Bl, in der zweiten
Fremdsprache das Niveau A2 zu erreichen (vgl. A nemzeti idegennyelv-oktatas
fejlesztésének stratégidja az altalanos iskolatol a diplomadig 2012: 15). Die Klassen, die die
Fremdsprachen in erhohter Stundenzahl lernen, konnen das Niveau B2-C1 in der ersten-, und
das Niveau B1-B2 in der zweiten Fremdsprache beherrschen (ebd.).

Der Rahmenlehrplan fiir Fremdsprachen ist eine Vorschrift, die die Lernmaterialien, Themen
und Voraussetzungen fiir jeden Jahrgang festlegt, ferner bestimmt der Rahmenplan zugleich
auch die Ziele, Aufgaben, Methoden und Kompetenzen, die die Fremdsprachkenntnisse
weiterhin verstiarken (ebd.). Wie im Rahmenlehrplan vorgeschrieben wird, ist eines der
Hauptziele im Fremdsprachenunterricht, die eigenen Gedanken der Schiiler:innen in der
Fremdsprache zu teilen. Der Fremdsprachenunterricht in Gymnasien beruht auf den schon
erworbenen Kenntnissen der Schiiler:innen (Kerettanterv a gimnaziumok 9—-12. évfolyama
szdmara 2020: 1). Der Rahmenplan hebt hervor, dass die Motivation beim
Fremdsprachenunterricht auch eine signifikante Prasenz einnimmt, da der Fokus auf den
alltdglichen Situationen und kommunikativen Aufgaben liegt (Kerettanterv a gimnaziumok
9-12. évfolyama szamara 2020: 1). Da der Rahmenplan fiir die Lehrpersonen wie eine
Anleitung funktioniert, sollen die Lehrer darauf achten, dass die Kompetenzen, die im
Rahmenplan erwéhnt wurden, auch im Unterricht gefordert werden. Der Rahmenplan
unterscheidet die folgenden Kompetenzen: 3(Kerettanterv a gimnaziumok 9—12. évfolyama
szamara 2020: 1-2)

* Lernkompetenzen

3 Die aufgelisteten Kompetenzen wurden von der Verfasserin der Arbeit ins Deutsche iibersetzt
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» Kommunikative Kompetenzen

* Digitale Kompetenzen

* Mathematische Kompetenzen

* Interpersonale und soziale Kompetenzen

* Kreative und kulturelle Kompetenzen

4. Forschungen im Bereich der Lernmotivation fiir Fremdsprache in

Ungarn

Im Bereich der Lernmotivation fiir Fremdsprachen sind zahlreiche Forschungen vorhanden.
Szabo (2020) hat die benachteiligten Schiiler und deren Erfolge beim Fremdsprachenlernen
untersucht. In ihrer Analyse geht sie davon aus, dass im Fremdsprachenunterricht die
extrinsischen Mittel im Vordergrund stehen (Szabd 2020: 22-23). Szabd erklirt, dass die
Fremdsprachenunterrichte nach wie vor den Fokus auf die Sprachpriifungen legen, anstatt auf
das pragmatische Fremdsprachenlernen (Szabd 2020: 22-23). Aus diesem Grund liegt der
Schwerpunkt auf der Einiibung von Abitur und Sprachpriifungen in der Klasse (Szab6 2020:
23). Péter-Szarka (2007) befasst sich mit der Motivation im Fremdsprachenunterricht und
deren Verdnderungen in der Klasse 5-8. Péter-Szarka (2007) beleuchtet, dass die
Hauptmotivation in diesem Alter die Lehrperson und die Lernstrategie sind (Péter-Szarka
2007: 149). Sie hat festgestellt, dass die instrumentelle Motivation allméhlich erscheint (ebd.).
Albert (2021), Csizér (2021) und Szabd (2021) haben unterschiedliche Faktoren hinsichtlich
der Motivation untersucht. In ihren Forschungen weisen sie darauf hin, wie die sozialen
Umgebungen und Kontakte die Lernmotivation beeinflussen (Albert, Csizér & Szabo 2021:
93).

4.1.Motivation

Das Wort ,,Motivation* kommt aus dem Lateinischen und bedeutet ,,bewegen, starten®, in
diesem Sinne heiBt ,,bewegen* einen Antrieb haben, der in uns den Schwung erregt (Isigiizel
2011: 29-30). Motivation ist ein innerer Zwang, ein Impuls, der bestimmte Emotionen in uns
auslost, der die Menschen zur Handlung bewegt (vgl. Bardosi 2000: 242). Generell betrachtet
ist die Motivation ein Sammelbegriff fiir die innere Kraft, die eine Handlung auslost, bis sie zur
Befriedigung der Motivation fiihrt (vgl. Isigiizel 2011: 29-30). Die Motivation selbst kann von

zwei Seiten kommen, diese sind die intrinsische und extrinsische Motivation.
e Intrinsische Motivation bedeutet, dass die Motivation von sich selbst auskommt
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und es eine starke innere Kraft gibt, die die Menschen zur Handlung bewegt.
Beispielsweiselernt eine Person die Sprache nicht, weil sie dadurch bessere Chancen
fiir eine hohere Arbeitsstelle bekommt, sondern weil sie sich fiir die Sprache
interessiert und mehr vonder gewissen Sprache lernen méchte.

e Andere Motivation ist die extrinsische Motivation, die von der Aulenwelt kommt.
Bei extrinsischer Motivation steht im Mittelpunkt die Niitzlichkeit (Bardosi 2000:
242). Hier lernt man die Sprache in der Hoffnung auf einen besseren Lohn, eine
hohere Position oder nur fiir die Sprachpriifung. Ziel des ganzen Prozesses ist nicht
die eigentliche Beschéftigung mit der Fremdsprache an sich.

e Integrativ motivierte Personen haben die Bereitschaft, eine Fremdsprache zu
erlernen, weil sie mit einer anderen Kultur integrieren wollen (Gardner 2005: 7).

e Instrumentelle Motivation wird entwickelt, wenn das Fremdsprachenlernen
praktische Griinde hat, wie z.B. bessere Chancen im Berufsfeld oder hohere
Belohnungen (Gardner 2005: 8).

Jemanden zu motivieren kann komplex und vielfdltig sein, es beinhaltet unterschiedliche
Vorangehensweisen. Nach Solmeckes (Solmecke 1983: 17) ist Interpretation die
Motivation ,,die optimale Gestaltung der Lernsituation im Fremdsprachenunterricht zur
Erzielung einer groBtmoglichen Lernbereitschaft der Schiiler. Unterdessen ist das Folgende zu
verstehen: DerUnterricht kann nur in diesem Fall effektiv stattfinden, wenn die Schiiler dafiir gut

motiviert sind, beziehungsweise sie aktive Konzentration, Aufmerksamkeit und Neugier haben (vgl.
Storch 1999: 328).

Da im Rahmenlehrplan iiber die Verantwortung der Schiilermotivation nichts erwdhnt wurde
und der Beruf von Lehrpersonen darin besteht, das gewisse Fach zu unterrichten, ist niemand
verantwortlich fiir die Schiilermotivation (vgl. Dérnyei 2009: 27). Falls die Lehrenden
langfristiges Wachstum bei den Schiilern erreichen mochten, beziehungsweise wenn sie fiir
ein gewisses Ziel zusammenarbeiten, sollten die Lehrenden fiir die Motivation der Schiiler

verantwortlich sein (ebd.).



4.2. Motivationsunterstiitzende Faktoren
Laut Dornyei (2009: 29-30) sollen in erster Linie die motivierenden Strategien gestaltet

werden,die die Folgenden beinhalten: 4

e Die grundlegenden motivierenden Bedingungen und die Strategien schaffen
e Schiilermotivation erregen

e Motivation aufrechterhalten

Die grundlegenden motivierenden Bedingungen und die Strategien schaffen

Die ersten Schritte fiir die Motivation sollten das Ziel haben, dass weitere Motivationsfaktoren
spéter prasent sind. Demzufolge spielen die Folgenden eine zentrale Rolle: entsprechendes
Verhalten der Lehrer und eine gute Beziehung mit den Schiilern; eine angenehme Atmosphére
in der Klasse; das Zusammengehorigkeitsgefiihl der Gruppe verstéirken (vgl. Dérnyei / Ushioda
2011: 108- 109).

o Entsprechendes Verhalten der Lehrer und eine gute Beziehung mit den Schiilern zu
haben®(ebd.108.)

Im Unterricht spielt der Lehrer eine bedeutsame Rolle. Er ist dafiir verantwortlich, ob die
Stunde auf die Schiiler eine positive oder eine negative Wirkung hat, deshalb ist die Lehrperson
ein Instrument fiir die Motivation (ebd.). Wie gut die Lehrpersonen ihre Fécher unterrichten,
beziehungsweise wie begeistert sie sind, das hat den grofiten Einfluss auf die Schiiler. Diese
Lehrpersonen versuchen das Interesse mit interaktiven Stunden und die Unterrichtsstunden mit
anschaulichen Beispielen zu gestalten. Es ist auch eine typische Charakterisierung fiir die
motivierten Lehrpersonen, dass sie die Lehrmateriealien moglichst versténdlich erkldren. Wenn
die Schiiler:innen sehen, wie motiviert ihre Lehrer sind, kann es auch sein, dass die Schiiler
nicht unbedingt fiir das gewisse Fach motiviert werden. Jedoch werden sie eine entschlossene
Person vor sich haben, die sich fiir ihren Beruf motiviert und begeistert. Das gibt diesen
Schiilern eine Menge Motivation und dementsprechend lernen sie auch, sich fiir etwas zu
begeistern.

Dariiber hinaus muss die Hilfsbereitschaft der Lehrer erwdhnt werden, da der Lehrer eine
zentrale Figur im Unterricht einnimmt und die Schiiler das Wissen und die Hilfe von den

Lehrern erhalten. Die Schiiler sollen spiiren, dass die Lehrperson da ist und sich um sie

“ Die Strategien wurden von der Verfasserin dieser Arbeit ins Deutsche iibersetzt
5 Ubersetzung ins Deutsche von der Verfasserin dieser Arbeit
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kiimmert, zum Beispiel, wenn es darum geht, Hilfe und schnellstmdgliche Antworten bei dem
gelernten Inhalt zu geben und einzelnen Schiiler:innen zusitzliche Hilfe anzubieten. Ein anderer
Faktor ist die Kommunikation, durch welche sowohl seitens der Schiiler:innen als auch seitens
der Lehrpersonen gegenseitiger Respekt gebiihrt wird. Die Lehrer sollen sich empathisch an die

Schiiler wenden.

o Eine angenehme Atmosphdre in der Klasse schaffen®(vgl. Dérnyei / Ushioda 2011: 109)

Unter diesem Punkt kann man die Angst im Fremdsprachenunterricht von Schiiler:innen nicht
auller Acht lassen. Angst von Schiiler:innen im Fremdsprachenunterricht ist einer der Faktoren,
der das Lernziel und die Motivation einschrinkt (vgl. Dornyei / Ushioda 2011: 110-111).
Schiiler haben Angst davor, Fehler zu begehen und sich dadurch lacherlich zu machen. Studien
zeigen (Dornyei / Ushioda 2011), dass die Schiiler mutiger im virtuellen Sprachraum sind, wenn
ihr Gesicht nicht zu sehen ist, aus diesem Grund haben sie keine Angst davor, eine Falsche
Antwort zu geben (ebd.). Demzufolge sollen die Lehrpersonen so eine Atmosphire schaffen,
in der die Angst auf das Minimum reduziert wird, beispielsweise die Suggestopidie Methode,
die Entspannungsverfahren praktiziert, wie zum Beispiel durch Musik, die im Hintergrund lduft
und das Lehrerverhalten auch entspannt. Infolgedessen fiihlen die Schiiler in der Klasse

sicherer.

Das Zusammengehorigkeitsgefiihl der Gruppe verstirken’ (vgl. Dérnyei / Ushioda 2011: 109)

Da die Gruppe zusammen effektiver arbeitet, soll die Kohésionskraft und die Normen der
Schiiler verstirkt werden. Faktoren, die die Kohésionskraft fordern: ®(vgl. Dérnyei / Ushioda
2011: 112)

* Zeit zusammen verbringen und einander besser kennenlernen
» Zusammenarbeit

» Wettbewerbe innerhalb der Gruppe

* Aktivitdten auflerhalb des Lehrplans

* eine gemeinsame Geschichte fiir die Gruppe kreieren

6 Ubersetzung ins Deutsche von der Verfasserin dieser Arbeit
" Ubersetzung ins Deutsche von der Verfasserin dieser Arbeit
8 Ubersetzung ins Deutsche von der Verfasserin dieser Arbeit
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* Fiir ein bestimmtes Ziel zusammenarbeiten

* Gruppenspiele

4.3.3. Schiilermotivation erregen

Es gibt verschiedene Griinde, warum Schiilermotivation nicht einfach ist. Einerseits ist es
obligatorisch fiir die Schiiler:innen die Schule zu besuchen, andererseits konnen sie nicht die
gewiinschten Facher selbst wiahlen (vgl. Dorneyi / Ushioda 2011: 112-113). Aus diesem Grund
kann es vorkommen, dass die Schiiler:innen die Schule als langweilig, uninteressant und
ungenieBbar empfinden (vgl. Dornyei / Ushioda 2011: 113). Wenn die Lehrpersonen effektiv
mit der Klasse arbeiten mochten, ist es bedeutsam ein positives Schiilerverhalten zu den
Fichern zu gestalten. Die folgenden Aspekte spielen dabei eine zentrale Rolle:® (vgl. Dérnyei /
Ushioda 2011:117)

* Erfolge im Fremdsprachunterricht erhéhen
* Relevante Unterrichtsmaterialien den Schiilern beibringen

* Realistische Bedingungen den Lernenden schaffen

o Erfolge im Fremdsprachunterricht erhohen

Bei dem Erfolg im Fremdsprachunterricht nehmen die Lehrpersonen eine bestimmende
Position ein. Wenn sie an die Schiiler glauben, dass sie in gewissen Aufgaben Erfolg haben
konnen, ist die Wahrscheinlichkeit hoher, dass sie ihn schlielich bekommen. Es ist nicht
sicher, dass jeder Schiiler im Elternhaus beim Lernen motiviert ist, infolgedessen verlassen sich
viele Schiiler auf die Lehrpersonen, von denen sie Ansporn und Lob bekommen. Dariiber hinaus
sollen die Lehrpersonen solche Aufgaben den Lernenden geben, in denen sie erfolgreich sein
konnen. In diesem Punkt muss erwéhnt werden, dass die Lehrperson bereit fiir die aufsuchende

Betreuung ist.

0 Relevante Unterrichtsmaterialien den Schiilern beibringen

Der Fremdsprachenunterricht soll die Lernenden fiir das Leben vorbereiten. Es ldsst sich

dadurch erkldren, dass die Schiiler:innen lernen sollen, mit den Muttersprachlern zu

% Ubersetzung ins Deutsche von der Verfasserin dieser Arbeit

8



kommunizieren. Fiir die Lernenden ist es wichtig, dass sie wissen, warum sie gewisse Themen
lernen, wo sie die gelernten Kenntnisse verwenden konnen. Es ist auch empfehlenswert, dass
die Lehrer erkldren, warum sie ein bestimmtes Thema unterrichten, und den Schiilern zeigen,
wie man einen Dialog oder ein Gesprach mit den Muttersprachlern flihrt. Dariiber hinaus soll
den Lehrpersonen auch bewusst sein, fiir welche Themen sich die Schiiler:innen interessieren,
weil das die Lernbereitschaft erhoht und die Lehrpersonen mit den Schiiler:innen effektiv

arbeiten konnen.

0 Realistische Bedingungen den Lernenden schaffen

Jeder Schiiler hat bestimmte Vorstellungen von der lernenden Fremdsprache, zum Beispiel wie
schnell eine Sprache beherrscht werden kann oder welche die besten Methoden fiir das Lernen
sind. Besonders am Anfang des Fremdsprachenlernens gibt es Enttduschungen, die
Entwicklung verhindern, weil die Schiiler inkorrekte Vorstellungen vor sich haben (vgl.
Dornyei / Ushioda 2011:117). Deswegen soll betont werden, wie man eine Fremdsprache lernt,
also der Prozess des Fremdsprachenlernens und zweitens, dass eine Fremdsprache durch
verschiedene Methoden beherrscht werden kann. Fiir die Beherrschung einer Fremdsprache
gehdren noch Kriterien, die die Entwicklungen begiinstigen. Im Ubrigen soll auch erwihnt
werden, dass es verschiedene Methoden gibt und jeder sollte seine eigene Lernmethode und

Strategie finden, weil sie der Schliissel fiir den Erfolg sind (ebd.).

4.3.4. Motivation aufrechthalten

Die Aufrechthaltung der Motivation scheint eine der schwierigsten Aufgaben zu sein, da sich
die Lehrpersonen bei diesem Punkt hauptsédchlich auf ihre Kreativitdt und Energie verlassen.
Das ist doch natiirlich, dass nicht jeder Schiiler jede Aufgabe interessant findet und sie dadurch
gelangweilt und lustlos sind, deshalb sollen verschiedene motivierende Reihenfolgen von
Aufgaben sein, zum Beispiel:!° (vgl. Dérnyei / Ushioda 2011:118)

* Das Lernen geniefsbar und motivierend machen
* Aufgaben motivierend prdsentieren

» Selbstvertrauen erhohen

10 Ubersetzung ins Deutsche von der Verfasserin dieser Arbeit
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o Das Lernen geniefsbar und motivierend machen

Je interessanter die Aufgabe prasentiert wird, desto mehr wird die Aufmerksamkeit geweckt.
Wenn die Lehrer die Aufgaben mit verschiedenen Techniken und Strategien prasentieren,
erhohen sie auch die Qualitit der Stunde. Wenn der Lehrer eine motivierende Technik
verwendet, beeinflusst das die ganze Stunde. Zu den beliebtesten Einflihrungstechniken
gehoren zum Beispiel ein Kahoot-Spiel, Hing- Mann, LearningApps-Aufgaben und Rétsel. Da
das Internet unser Leben iiberwiegend beeinflusst, sind die online Lernmaterialien im

Fremdsprachenunterricht gegeben.

o Aufgaben motivierend prdsentieren

Das Interesse fiir eine Aufgabe hingt davon ab, wie die Aufgabe prisentiert wird. Mit den
passenden Strategien konnen jede Menge Aufgaben motivierend sein. Allerdings soll die

Lehrperson das Ziel der Stunde nicht aus den Augen verlieren.

o Selbstvertrauen erhohen

Selbstvertrauen ist die Basis vom Lernen. Wenn die Schiiler:innen sich nicht selbst vertrauen,
werden die besten Techniken ineffektiv, dennoch koénnen die Lehrpersonen ihre besten
Techniken und Strategien in der Klasse verwenden, aber wenn die Schiiler:innen sich unsicher
fithlen und Angst haben, verhindert das den Erfolg vom Lernen (vgl. Dérnyei / Ushioda 2011:
120-121). Die Lehrperson nimmt eine wichtige Stellung ein, wenn es darum geht, die
Unsicherheit zu bekdmpfen. Sie soll die Schiiler im Sinne férdern, dass sie die Stirke und nicht
die Schwiche der Schiiler hervorhebt (ebd.). Dariiber hinaus konnen ein paar motivierende
Worte vom Lehrer sehr effektiv sein. Zuletzt kann die Lehrperson die Atmosphire der Klasse
angenehm gestalten und somit die Angst reduzieren, wie zum Beispiel mit wenig stressigen

Aufgaben (ebd.).
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5. Analyse der ausgewihlten DaF- Lehrwerke
Das Ziel der Analyse ist, die Frage zu beantworten, wie die Lehrwerke die Schiiler:innen
beim Deutschlernen auf den Sprachniveaus Al, A2, B1, B2 motivieren, beziehungsweise wie
die motivierenden Aufgaben, Ubungen und Themen in den Lehrwerken thematisiert sind. In
meiner Untersuchung grenze ich Ubungen von Aufgaben ab. Nach Funk et.al (2014) kénnen
Aufgaben Ubungen vorbereiten, indem sie Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Strukturen oder
einzelne Fertigkeiten trainieren, aber Aufgaben hingegen sind konkrete sprachliche Aktivitdten (Funk
et.al 2014: 14). In der Lehrwerkanalyse werden die folgenden Lehrwerke untersucht: Kon-Takt, Direkt,
Welttour. Diese drei Lehrwerke wurden zielbewusst ausgewdhlt, weil sie am héufigsten in den
Muittelschulen verwendet werden. Umdie vorher geschriebene Frage zu beantworten, wurden
mehrere Teilfragen formuliert. Bei der Fragenanalyse verlasse ich mich auf die
Motivationsstrategien von Doérnyei (2009: 29-30) (1) Schiilermotivation erregen, (2)

Motivation aufrechterhalten, (3) Aktivitéten.

1. Schiilermotivation erregen
I.  Wieist die Gestaltung des Lehrwerkes?
Il.  Welche Themen sind thematisiert?

1. Wird die Zielgruppe beriicksichtigt? (Themenauswal, Alter)

2. Motivation aufrechterhalten
I. Wie kann Motivation angespornt und erweckt

werden?
I. Wie konnen die Aufgaben die Schiiler motivieren?

I11. Inwiefern sind die Aufgaben personalisiert?

3. Aktivititen

I. Wie hoch ist die Anzahl der motivierenden Aufgaben in den Lehrwerken?
Il. In welcher Arbeitsform sollen die Schiiler die Aufgaben 16sen?

(Projektarbeit, kooperative Arbeit)
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5.1. Erregung der Schiilermotivation

Kon-Takt Direkt Welttour
Gestaltung  bunt, auffallend Viele Abbildungen, Bilder Wenige Bilder
Themen Gerichte, Freunde, Berufe, Zirkulation: gleiche
Landeskunde Zukunftsvisionen Themen
realitdtsbezogen Vorbereitung auf das Die Themen beleuchten
Abitur ungewdéhnliche Aspekte

Abbildungl.: Erregung der Motivation in den drei ausgewéhlten Lehrwerken.

Quelle: eigene Quelle

Kon-Takt

Das Lehrwerk Kon-Takt besteht aus vier Banden, von denen alle vier Bande analysiert werden.
Die Gestaltung des Lehrwerkes ist sehr bunt, auffallend und iibersichtlich mit vielen
[lustrationen und Bildern, die den Schiiler:innen gefallen konnen. Wie das Lehrwerk aufgebaut
ist, beeinflusst auch die Schiiler. Die Illustrationen sind nicht tibertrieben, weder die mannlichen
Figuren noch die weiblichen Figuren zeigen Rollenklischees. Zu jedem Text sind relevante Bilder
hinzugefiigt. Da das Lehrwerk Kon-Takt an Schiiler in der Sekundarschulbildung geschrieben
wurde, begriifen die Schiiler solche Themen, die sie auf das Leben vorbereiten und die sie in der
Wirklichkeit benutzen konnen. Auf dem Sprachniveau (A1-A2) kommen alltigliche und
grundlegende Themen vor, wie die Nationalitit, verschiedene nationale Gerichte, beriihmte
deutsche/osterreichische Personen, deutsche/0sterreichische/ungarische Stiadte. Auf den hoheren
Sprachniveaus (B1-B2) sind komplexere Themen wie Freundschaft, Medien, Abitur und Technik
thematisiert. Das Lehrwerk versucht die Themen je nach Fremdsprachenkenntnissen zu gestalten.
Die Themenauswahl und der Schwierigkeitsgrad passen zu dem Alltag und den
Fremdsprachenkenntnissen der Schiiler. Die Lehrwerke sind realititsbezogen, die Schiiler:innen
konnen das Gelernte in der Wirklichkeit anwenden. In diesem Lehrwerk sind die motivierenden
und spielerischen Ubungen mit einem Recherchezeichen und mit einem Handy am Rand der
Lehrbuchseiten markiert. Die meisten Spiele oder Rechercheaufgaben kommen iiberwiegen Ende

einer Grammatikaufgabe oder Ende eines Themas vor.
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Direkt

Das Lehrwerk Direkt besteht aus drei Béanden, von denen alle drei Bande analysiert werden. Die
Kursbiicher sind bunt und erhalten viele Abbildungen und Illustrationen. Das Motto des
Lehrwerkes lautet: ,, Das Lehrwerk fiihrt Jugendliche auf direktem Weg zum Abitur.” (Motta /
Cwikowska 2008: 3). Daraus folgt, dass dieses Lehrwerk fiir Jugendliche geschrieben wurde, die
das Abitur in Deutsch ablegen mochten. Die Themen sind so ausgewdhlt, dass sie zum
Lebensalter und dem Sprachniveau der Schiiler passen wiirden. Auf dem A1-A2 Niveau kommen
solche Themen wie Familie, Freunde und die Schule vor. Auf dem B1 Niveau sind die Themen
komplexer. Die Schiiler:innen lernen, wie sie iiber die Partnerschaft, Berufe und
Zukunftsvisionen sprechen konnen. Jede Lektion enthélt Situationen und Aufgaben, die die
Schiiler:innen in der Wirklichkeit verwenden konnen. Jede neue Lektion beginnt damit, dass die
wichtigsten Informationen zu der jeweiligen Lektion kurz zusammengefasst wurden. Da dieses
Lehrwerk die Schiiler auf das Abitur vorbereiten, konzentriert es sich stark darauf. Auf einzelnen
Seiten gibt es kleine Bemerkungen in Tabellen hinzugefiigt, die die Schiiler fiir die Priifung
gebrauchen konnen. Jede fiinfte Lektion endet mit einer Abitur- Fertigkeitstraining. Diese
Priifungsvorbereitungsaufgaben enthalten die folgenden: die Schiiler:innen konnen alle vier
Fertigkeiten (Sprechen, Lesen, Horen, Schreiben) trainieren. Nach jeder fiinften Lektion gibt es
einen Test in den Arbeitsbiichern unter den Titel ,, Wie weit bist du jetzt? “. Nachdem die Tests
gelost sind, konnen die Lernenden ihre Kenntnisse priifen. Am Ende jedes Kurbuches gibt es ein
Portfolio fiir das Abitur. Hier konnen die Schiiler verfolgen, auf welchem Niveau sie beim

Deutschlernen stehen und was noch getibt werden sollte.
Welttour

Das Lehrwerk Welttour besteht aus vier Banden, von denen ich drei analysiere. Die
Gestaltung der Binde ist bunt, zu den jeweiligen Themen wurden passende Bilder
hinzugefiigt. Die breiten Margen ermoglichen den Schiiler:innen, Notizen im Lehrbuch zu
schreiben. Dieses Lehrwerk bietet eine Menge von Aufgaben fiir alle vier Fertigkeiten. Die
Themen sind relevant fiir das Lebensalter der Schiiler:innen. Die Themen zeigen eine
Zirkulation, weil in allen drei Binden beinahe die gleichen Themen aus einer anderen
Perspektive préasentiert sind. Das ist vorteilhaft, weil die Schiiler sich auf die schon

erworbenen Kenntnisse verlassen konnen. Zum Beispiel das Thema Schule wird auf dem A1-
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B1 folgendermallen thematisiert:

* Al:,, Mein Stundenplan ganz gut*, ,, Hurra, ich gehe in die Schule!*

* A2:,,Pro und contra Schuluniformen*, ,,Unsere Angste vor der Schule*

¢

* B1: ,, Das ideale Schule? “, ,, Traumstudium *

Was besonders auftillig ist, dass die Themen von einem ungewo6hnlichen Aspekt beleuchtet sind.
Dieses Lehrwerk hebt nicht die Stereotypen oder die schon bekannten Informationen von
Deutschland oder von der Welt hervor, sondern es zeigt viele neue Besonderheiten. Dariiber
hinaus ist die deutsche Landeskunde im Hintergrund geblieben, aber andere Informationen aus
der Welt sind mitgeteilt. Die Themenauswahl entspricht dem Alter und dem Interesse der
Schiiler. Als sie allméhlich ein fortgeschrittenes Niveau erreichen, werden sie solchen Themen
auf dem Niveau B1 begegnen wie: Die Tierwelt retten, Technologie und Mensch, Vielfiltige
Kunst. Diese Themen gelten als wichtige und alltdgliche Themen, da das Ziel des
Fremdsprachenunterrichtes ist, die Schiiler auf die wirkliche Kommunikation mithilfe von

Beispielen aus dem Alltag vorzubereiten.

5.2. Aufrechterhaltung der Motivation

T e o et

Welche Aufgaben? Online Aufgaben, Abi- Landeskunde
Recherche, Fertigkeitstraining Tabuthemen
Landeskunde Hauptpunkt: 4
Kreative Aufgaben Fertigkeiten
Probeabitur
Sind die Aufgaben Ja, besonders in den Ja, aber nicht viel Ja, besonders das
personalisiert? Rechercheaufgaben »heiBe Thema”

Abbildung 2.: Aufrechterhaltung der Motivation

Quelle: eigene Quelle

Kon-Takt

Bei der Priifung des Inhalts von Lehrwerken soll beriicksichtigt werden, mit welchen Methoden,
Techniken und Aufgabentypen die Fremdsprachenkompetenzen gefordert werden. Das ist auch
ein wichtiger Teil, wie die Texte und Ubungen sprachlich formuliert sind, weil sie die
Sprachkompetenzen der Schiiler:innen beeinflussen. In den Lehrwerken sind viele attraktive
Bilder, Illustrationen und Themen, die diec Aufmerksamkeit erwecken und verschiedene Gefiihle
zu den jeweiligen Bildern oder Themen verbinden. Dadurch kann das Lernmaterial schneller

beherrscht werden und die Motivation angespornt werden.
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Um die Motivation aufrechtzuerhalten und das Sprachenlernen zu unterstiitzen, ist es motivierend,
wenn die Schiiler online Aufgaben auch 16sen konnen. Damit wird die Unterrichtsstunde nicht nur
effektiver, sondern die Schiiler konnen auch verschiedene Inputs fiir das Lernen haben. Das
Lehrwerk Kon-Takt bietet eine Menge online,- und Rechercheaufgaben den Schiilern. Diese
digitalen Aufgaben (siehe Abb.3) fokussieren in erster Linie auf das historische, kulturelle und

alltdgliche Leben in den deutschsprachigen Landern.

Suchen Sie im Internet nach einem deutschen Schulradio und berichten Sie
dariiber (Themen, Sendezeit, Musik).

Gibt es eine Schulzeitung in lhrer Schule?

a) Wenn ja: Wie oft erscheint sie? Woriiber berichtet sie? Wie finden Sie das
Niveau?

b) Wenn nein: Machten Sie eine haben? Woriiber wiirden Sie gerne schreiben /
lesen?

Suchen 5ie im Internet nach einer deutschen Schulzeitung und berichten Sie
dariiber (Meniipunkte, Themen usw.).

Abbildung 3.: Rechercheaufgaben im Internet

Quelle: Kon-Takt 3. Lehrbuch, B1. S.74.

Nicht nur die bunten Illustrationen, sondern auch die landeskundlichen Themen koénnen die
Schiiler motivieren, zum Beispiel (siche Abb.4.) Deutschland nach dem Zweiten Weltkrieg
(Lehrbuch, Band 2. S. 30-31.), Goethe (Lehrbuch, Band 3. S.100 101), Der Mauerfall (Lehrbuch,
Band 2. S. 26-27).
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Abbildung 4. Deutschland nach dem Zweiten Weltkrieg

Quelle: Kon-Takt2. A2-B1. Lehrbuch. S.100-101.

Die untersuchten Lehrwerke versuchen die Motivation so zu fordern, dass die Themen und die
Bilder zu dem Alter der Schiiler:innen passen. Auf dem B2 Niveau lernen die Schiiler:innen
beispielsweise tiber den Abistress, Sommerjobs und Universitit. Die Kon-Takt Lehrwerke
beinhalten viele Partner,- und Gruppenspiele (siche Abb.5), die hauptsiachlich die kommunikative
Kompetenz ermutigen. Laut Dornyei (vgl. Dornyei / Ushioda 2011: 112) verstirken diverse

Gruppenspiele die Kohésionskraft, und dadurch arbeiten die Schiiler effektiver zusammen.

== I Ein Fragespicl

1. Schreiben s vier Indormationen dber sich: aber Famibe, Wohnort, Hobbys.
Fuminard 2. |br Partner stellt zu den Informationen Fragen.
23 Jakee akt 3 B_eantwnr'.m Sie die Fragen mit Ja oder Mein.
fljon mogdrt) mégy-Or informocidd Tireo ar igensmem wdioszal alapjdn kivakija,
hogy hirednice uonoefroznak ezef)

HeilSt dizin Vater Richard? Heit dein Brudar Richand?

Rl skl

Ralg Sromes

A
Nein, er heifit nicht Richard
Herst du gem die

Ist deine Schvaester 23 Jahre ali?
: ! Wiohnt deine Srma in Miskolc? Folkng Somes?

Abbildung 5. Gruppenspiel: Ein Fragespiel

Quelle: Kon-Takt I. Lehrbuch, AI-A2 5 30.

Direkt
Die Gestaltung der Kursbiicher ist gut iibersichtig. Die Kursbiicher sind sehr bunt, es gibt viele
attraktive Bilder und Illustrationen. Die Instruktionen sind kurz und klar formuliert. Da dieses
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Lehrwerk sich auf das Abitur fokussiert, beeinflussen erfolgreiche schulische Ergebnisse und
Abschliisse die Schiilermotivation. Schiiler, die in Deutsch das Abitur ablegen, kann dieses
Lehrwerk diesen Zweck fiir sie erfiillen, deshalb ist das ergebnisreiche Abitur ein
Motivationsfaktor. Jede Lektion beginnt mit einer Aufzidhlung, was ermdglicht, dass die
Schiiler:innen von den jeweiligen Kapiteln fiir das Abitur profitieren konnen. Das Lehrwerk
betont schon ab dem Niveau Al die wichtigsten Elemente, die fiir das Abitur erforderlich sind.
Im Kursbuch gibt es nach jeder fiinften Lektion ein (ABI)Fertigkeitstraining (siehe Abb.9-13).
In diesem (ABI)Fertigkeitstraining konnen die Schiiler:innen alle vier Fertigkeiten ndmlich das
Sprechen, Lesen, Horen und das Schreiben {iben. Es gibt je nach Fertigkeiten zwei Aufgaben
zusammengestellt. Zu jeder Abituraufgabe sind Tipps hinzugefiigt, die bei der Losung der
Aufgabe helfen. Nach dem (ABI)Fertigkeitstraining findet man ein Portfolio fiir das Abitur.
Dieses Portfolio ist eine Tabelle, die nach der Losung des (ABI)Fertigkeitstrainings ausgefiillt
werden kann. Sowohl die Schiiler als auch die Lehrer konnen in dieser Tabelle markieren,
welche Fertigkeiten die Lernenden noch meistern sollen. Die Arbeitsbiicher legen genauso
groBBen Wert auf die Vorbereitung des Abiturs. Die Arbeitsbiicher verfolgen die gleiche Struktur
wie die Kursbiicher. In den Arbeitsbiichern befinden sich Abituraufgaben nach jeder fiinften
Lektion. Diese Aufgaben fassen die bisher gelernten Materialien zusammen. Das Arbeitsbuch
endet auf dem Niveau B1 mit einem Probeabitur in Deutsch. Dieses Probeabitur verfolgt die
Struktur eines wirklichen Abiturs. Die Schiiler haben insgesamt 180 Minuten, um die Aufgaben
zu 16sen. Alle vier Fertigkeiten werden getestet und am Ende die Ergebnisse konnen von den

Lehrpersonen bewertet werden.

Abbildung 5. Portfolio fiir das Abitur
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Quelle: direkt 2 Kursbuch, S.66.

Welttour

Dieses Lehrwerk fokussiert sich darauf, dass die Schiiler:innen einen breiteren Ausblick auf die
Welt haben. Das bedeutet, dass nicht nur die Landeskunde der deutschsprachigen Lénder,
sondern auch verschiedene aufschlussreiche Informationen rund um die Welt thematisiert sind.
Zum Beispiel:

* tiber Buenos Aires sich informieren
» Weltreligionen nennen
* iiber den Karneval in Rio und in Deutschland erzdihlen

* christliche Feste

Abbildung 6. Landeskunde

Quelle: Welttour 1, Arbeitsbuch. S. 15. UB.1-4.

Diese Themen geben den Schiilern einen Einblick in verschiedene Traditionen. Dadurch
erwerben die Schiiler nicht nur landeskundliches Wissen, sondern sie lernen andere Kulturen
und Sitten zu schitzen und zu verstehen. Das ist ein wichtiger Punkt bei dem
Fremdsprachenlernen, weil der Rahmenlehrplan auch die interpersonalen und sozialen
Kompetenzen fordert. Was die Besonderheit dieses Lehrwerkes angeht, konnen Schiiler:innen
die Gelegenheit haben, sich iiber Tabu-Themen auf dem Niveau B1 zu informieren. Der dritte Band

erwahnt vier Tabu-Themen:
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 Behinderte Menschen
» Schonheitsideal
* Medien und Jugendlichen

* Eine bessere Welt

HE'SSE THEMEN & )

Unser Wunsch:
eine bessere Welt

D @000 SOmpmn Ser Wallhev Rerung im 3¢ JERsnoet

S

Tnghrre die St e = dor Foblerdine S b3 oo

# dhutes b aem ew

1 Wkt Foten 3! 5800 14c Aanaes 33 € Wenduagral Sames o, Saim sy, o+ Mimertech

.
Kbt g orgerd Liensan Doutens

Abbildung 7. Heies Thema: Unser Wunsch: eine bessere Welt
Quelle: Welttour 3. Kursbuch. S. 142. UB.1-3.

Diese Themen sind nicht besonders typische Themen auf diesem Niveau, trotzdem sind sie
besonders wichtig fiir Teenagers, weil sie jeden Tag solchen Themen begegnen. Das ist besonders
wertvoll, wenn die Schiiler im Rahmen des Deutschunterrichtes solche Themen ansprechen. Damit
werden nicht nur ihre Vorkenntnisse aktiviert, sondern sie konnen ithre Meinung zu diesen Themen

auch duflern. Diese Themen fordern auch die sozialen und emotionalen Kompetenzen.

5.3.Aktivititen
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Dérnyei (2011): diverse Gruppenarbeiten verstirken die kohésion und dadurch arbeiten die Schiiler effektiver
zusammen

Arbeitsform Projektarbeit, Uberwiegend  Uberwiegend
Gruppenarbeit Einzelarbeit, Einzelarbeit,
Recherche, wenige kooperative und
Partnerarbeit kooperative Gruppenarbeiten
Aufgaben fehlen

Abbildung 8.: Arbeitsformen in den drei ausgewahlten Lehrwerken
Quelle: eigene Quelle

Kon-Takt

Im Arbeitsbuch auf dem Niveau A2-Bl sind 362 Aufgaben insgesamt, von denen 41%
grammatische Ubungen sind. Die motivierenden Ubungen beinhalten 10% des Arbeitsbuches.
An dieser Stelle habe ich die motivierenden Aufgaben in zwei Teile geteilt:

1. ausschlieflich landeskundliche Ubungen

2. kooperative Ubungen (Projektarbeit, Gruppenarbeit, Recherche)

Die landeskundlichen Aufgaben konzentrieren sich iiberwiegend auf das Leseverstehen
(45%). Themen wie Kénigin Elisabeth von Osterreich (Kon-Takt 2. AB. S.27), Rudolf Diesel
(Kon-Takt 2. AB. S.115) kommen vor. Im Arbeitsbuch Kon-Takt 2. sind 17 kooperative
Aufgaben zu finden. Diese kooperativen Aufgaben habe ich folgendermallen aufgeteilt:
Projektarbeit, Gruppenarbeit, Partnerarbeit und Rechercheaufgaben. Wie das Ergebnis zeigt,
8 Ubungen verlangen die Gruppenarbeit und 5 Ubungen die Recherchearbeit. Die Spiele, die
die Gruppenarbeit fordern, fokussieren sich auf das Sprechen. Kettenaufgabe, Fragestellungen
an die Mitschiiler, Wortersammlung, eine Person charakterisieren sind typische
kommunikative Gruppenspiele im Arbeitsbuch. Die Rechercheaufgaben dienen zusétzlichem
Wissen zu den landeskundlichen Kenntnissen. Diese Rechercheaufgaben sollen im Internet
durchgefiihrt werden, zu denen immer ein Webseite-Link (z.B. Kon-Takt 2. AB. S.54. UB.16)
eingegeben ist. Auf dem Niveau B2 (Kon-Takt.4) liegt der Fokus auf dem Sprechen (39%),
aber die motivierenden Aufgaben haben auch einen groflen Anteil (38%) im Lehrbuch. Die
Aufgaben, die sich nur mit der Landeskunde beschéftigen, beinhalten 16% und die
kooperativen Aufgaben erfiillen 22% der gesamten Aufgaben des Lehrbuches. In diesem

Lehrbuch dominieren die Projektaufgaben. Diese Projektaufgaben verlangen iiberwiegend die
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Kreativitdt und die eigenen Gedanken der Schiiler (siehe Abb. 6.) (z.B. eine Schulkleidung mit
Logo entwerfen Kon-Takt. 4 Lehrbuch, S.23. UB.7e, ein Referat halten iiber die

Lebensqualitit in bestimmten Lebensriumen, S.41.UB. 10 a, b.).

m Wie lebt es sich in threr Stadt? Wie weit ist sie Jebenswert"?

a) Bilden Sie Kleingruppen und untersuchen Sie die Lebensqualitat unter den

folgenden Aspekten.

a) Wohnsituation: Gibt es Obdachlose? Sind die Mietpresse zu bezahlen?

b) Gesundheitsversorgung. Citt es genug Krankenhauser, Arzte!

c) Freizeitangebot: Ist das Unterhaltungsangebat groB, gibt &5 genug Sportmaglichkeiten

d) Umwelt: Wird die Umwelt geschiitzt, gibt es genug Grunanlagen?

¢) Kriminalitit: Wie ist die offentliche Sicherheit? '

f) Lebensbedingungen: Wie sind die Arbestsmoglichkeiten und die Emkaufsmeglichkeiten
wie 15t der offentliche Verkeh?

?

b) Wahlen Sie aus der Kleingruppe jemanden aus, der die wichtigsten

Informationen in einem Referat zusammenfasst

Abbildung 9. Ein Referat halten (Projektaufgabe)

Quelle: Kon-Takt. 4. B2. Lehrbuch, S.41. UB.10 a,b.

Das Lehrwerk bietet verschiedene Aufgaben, damit die Schiiler ihre Motivation
aufrechterhalten konnen (z.B. Gruppenspiele, gemeinsam eine Recherche durchfiihren). Die
Projektarbeiten dienen auch dazu, dass die Schiiler entweder allein einen Gedanken einwerfen

oder sie in Gruppen arbeiten.

€) Entwerfen Sie fiir Ihre Schule eine Schulkleidung mit Logo.

23
Abbildung 10. Eine kreative Projektarbeit

Quelle: Kon-Takt 4. B2. Lehrbuch, S.23. UB.7¢
Direkt

In den Kursbiichern von A1-Bl gibt es 752 Aufgaben insgesamt, von denen 34%
grammatische Ubungen sind. Die motivierenden Aufgaben erhalten 26% der gesamten

Kursbiicher. Unter motivierenden Aufgaben ist das Folgende zu verstehen:
1. Probeabitur

2. Landeskundliche Aufgaben

3. Aufgaben, die die Teamarbeit verlangen

In allen drei Kurbiichern gibt es nach jeder fiinften Lektion ein Probeabitur, das alle vier

Fertigkeiten vermisst. Es gibt je nach Fertigkeiten zwei Aufgaben im Probeabitur Test. Nach
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der Losung des Probeabiturs gibt es ein Portfolio, das dazu dient, den Entwicklungsprozess

der Schiiler zu vermessen.

Die landeskundlichen Aufgaben kommen in unterschiedlichen Aufgabentypen vor, wie
Assoziationsaufgaben, Diskussionsaufgaben oder Schreibaufgaben. Allerdings sind die
Sprechaufgaben und die Leseaufgaben die hiufigsten. Dieses Lehrwerk konzentriert sich nicht
nur auf die deutschsprachigen Lénder, sondern auch auf Ungarn. Nicht nur die Aufgaben

beziiglich der Kultur sind prasent sondern auch politische und geschichtliche Themen werden

erwihnt (Band 3. S.100.UB. 17.)

en. Folgende Punkte helfen dir: o :) 9

17 * Uies den Text. Dann versuch ihn zusammenzutass! 3
L | erondg
% doy
: """"""'u-:"
Wir sind die ersten gewesen, “\ 5 o
die von Umwalt baw. Umweltschutz \\ T der Parry;
gesprochen haben : 0s g
Wir haben diese Themen - rotgrine 'v.,.
in di iskussion Koalig,

Die erte Oko-Partei: Die Griinen

1983 zogen die Grilnen in den Bundestag ein, In

Die Griinen entstanden in der alten Bundesr
$ogen Ende der 1970cr Jahre als Zusammen: den ersten Jahren erregte ihr ungewohntes Auftreten
von Gruppierungen aus der Umweltse d ihr Arbeitsstil Aufsehen: Politiker fulren mit dem
Okologic. d.h. Umweltschutz. war fir dic neve grane | Fabrrad zur Arbeit und standen in Turnschuben und
Politik zentral: Man forderte eine aktive Politik gegen | Rollkragenpulli am Rednerpult. AuBerdem tagte die

dic Umweltzerstirung, gegen die Betonicrung der | Fraktion draufen im Griinen
Landschaft, gegen dic Folgen und Unsachen der In den weiteren Jahren stand das Verbalinis der

It Partel zum System im Mittelpunkt der Diskussion.
Die sogenannten Fundamentalisten (. Fundis”) waren
gegen jede Beteiligung an politischer Macht, well sie
keine Kompromisse cingehen wollten.  Realpolitiker
b | wic Joschka Fischer und Otto Schily wollten jedoch im
Rahmen der ! ischen Demokratie _griine®
Ideen realisicren. Mit der Zeit setzte sich der Kurs der

In dem Vorwort zum Parteiprogramm von 1980 kriti-

~Realos™, also der Realpolitiker, in der neven Partel
durch.
Nach dem Fall der Berliner Mauer fusk
: A 'nicrten die
Grinen und die DDR- Blrgerbewegung Bundsis 90 zur
nruen‘ Partei Bandnis 90/Die Griinen
: Nkl:“:ﬂn Bum‘:;:ﬁ:w 1998 bildeten sie bis
men T S|
e ‘PD dic enste rof-grime

Abbildung 11. Landeskunde-Politik

Quelle: direkt 3. Kursbuch, S.100.UB.17.

Auf dem B1 Niveau gibt es 25 kooperative Aufgaben. Diese kooperativen Aufgaben sind in
Form von Teamarbeit genannt. Diese Teamarbeit-Aufgaben beinhalten verschiedene
Aufgaben, die die Schiiler zusammen in einer Gruppe 16sen sollen. Die hdufigsten Teamarbeit-
Aufgaben sind die Ketteniibungen und Kettenfragen. Es kommt hiufig vor, dass die Schiiler
bei der Gruppenarbeit Assoziationsaufgaben gemeinsam Iésen sollen (Band 3. S. 107. UB.9.),
eine bestimmte grammatische Einheit einiiben sollen (Band 3. S.37. UB.119.), oder sogar

zusammen ein Gesprich oder eine Diskussion fiihren sollen (Band 3. S.85.UB.11.)
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Wir machen eine Party. Was alles miissen
wir vorbereiten? Sammeit iIdeen.

Einladungen schreiben, einkaufen, ...

Abbildung 11. Teamarbeit

Quelle: dirket 3, Kursbuch. S. 107.UB.9.

Welttour

Im Arbeitsbuch des dritten Bandes gibt es 258 Aufgaben insgesamt, von denen 21%
grammatische Ubungen sind. Die motivierenden Aufgaben beinhalten nur 10 % des Bandes.
Unter motivierenden Aufgaben sind folgenden Aufgaben zu verstehen:

* Landeskundliche Aufgaben

e Heisse Themen*

Die landeskundlichen Aufgaben kommen iiberwiegen in Hor-, und Lesetexten vor. Uber die
deutschsprachigen Lander bekommt man wenige Informationen, deshalb konnen zusétzliche
Lernstoffe dariiber verschafft werden kdnnen. Dieses Lehrwerk konzentriert sich eher auf die
Landeskunde anderen Landern und Kulturen. Dadurch kénnen die Schiiler die Unterschiede

und die Gemeinsamkeit mit ihrem Heimatland vergleichen.

Die heillen Themen motivieren die Schiiler dabei, dass sie thre Meinungen zu dem Thema
sagen konnen. Die Schiiler konnen zusammen auf eine Losung mit den Problemen kommen.
Diese Themen konnen das Interesse der Schiiler im Sinne erwecken, dass sie heutige und
kontroverse Themen sind. Das ermdglicht den Schiilern einen Perspektivwechsel auch. Sie

werden damit die Toleranz und die Empathie gegeniiber den anderen iiben.
5.4.Fazit der drei Lehrwerke

Zusammenfassend kann man feststellen, dass die drei analysierten Lehrwerke in
unterschiedlicher Weise die Motivation erregen und aufrechterhalten kénnen. Des Weiteren
erscheinen im Lehrwerk Kon-Takt schone und freundliche Abbildungen und Illustrationen, die
die Aufmerksamkeit erwecken konnen. Dariiber hinaus bietet dieses Lehrwerk eine Menge
online Rechercheaufgaben und Partneraufgaben, die fiir die heutige Generation beliebt werden
konnen. Das Lehrwerk Direkt ist besonders fiir die Abiturienten geeignet. Das Ablegen eines

erfolgreichen Abiturs verstarkt die extrinsische Motivation. Dieses Lehrwerk bietet viele
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typische Aufgaben, die beim Abitur vorkommen konnen. Zusitzlich ist es auch
bemerkenswert, dass die vier Fertigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben) auch
griindlich geiibt werden. Das Lehrwerk Welttour bietet nicht so viele deutschsprachige
landeskundliche Informationen, trotzdem konnen die Schiiler die Landeskunde anderer Linder
kennenlernen. Die Stirke dieses Lehrwerk liegt daran, dass nicht nur alltigliche Themen,
sondern auch Tabuthemen vorkommen, die die Schiiler auch betreffen und fiir sie relevant

sind.

6. Ergebnisse meiner Forschung
6.1. Methode

Wie motiviert die Schiiler:innen sind und was ihre Einstellung zum Deutschlernen ist, kann
man am besten erfahren, wenn sowohl die Schiiler:innen als auch die Lehrpersonen gefragt
werden. Mein Ziel ist, der Frage nachzugehen, woran die Motivation der Schiiler zum
Deutschlernen liegt. Um diese Frage zu beantworten, habe ich einen Fragebogen fiir die
beiden Gruppen erstellt. Mir wurde eine Liste ungarischer Mittelschulen und ihrer E-Mail-
Adressen zur Verfligung gestellt, dadurch konnte ich die Schulen erreichen. Ich habe sowohl
fiir die Schiiler:innen als auch fiir die Lehrpersonen Fragebogen zusammengestellt und sie
per E-Mail zugeschickt. Der Fragebogen war auf Ungarisch und erhielt unterschiedliche

Fragentypen.

6.2. Schiilerperspektive

Ich habe diesen Fragebogen fiir Schiiler:innen erstellt, die ein ungarisches Gymnasium
besuchen. Mein Fragebogen fokussiert sich auf die Einstellungen und motivierende Faktoren
der Lernenden im Deutschunterricht. Ich analysiere 100 Antworten in meiner Untersuchung,
die Geschlechterverteilung ist das Folgende: 69% Schiilerinnen und 31% Schiiler haben an
der  Untersuchung  teilgenommen.  Der  Durchschnittsalter ist 16.  Die

Durchschnittsprachkenntnisse liegen auf den A2-B1 Niveaus.
In meiner Untersuchung konzentriere ich mich auf 2 Hauptpunkte.

1. Die eigenen Erfahrungen der Schiiler mit der deutschen Sprache

1.1. Warum haben die Schiiler:innen das Deutsche gewdhlt?
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1.2. Woran sehen die Schiiler:innen die Vorteile der Deutschkenntnisse?
Motivation fiir die deutsche Sprache

2.1.Wie motiviert sind die Schiiler:innen fiir die deutsche
Sprache?2.2.Was motiviert die Schiiler:innen beim

Deutschlernen?

2.3.Wie konnen die Lehrer die Schiiler:innen zum Deutschlernen motivieren?
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Die eigenen Erfahrungen der Schiiler mit der deutschen Sprache

Antworten:100

Grund fiir die Wahl

HEinfluss M Obligatorisches Fach Andere Griinde

Quelle: eigene Quelle
Diagramm 1.: Grund fiir die

Wahl

Das obige Kreisdiagramm veranschaulicht den Grund fiir die Wahl der deutschen Sprache.

Diehaufigsten Antworten sind die Folgenden:

e 58% der Schiiler wiahlen Deutsch, weil sie unter Einfluss anderer Personen sind,
wie

z.B. Familienmitglieder, Freunde. Aus dieser Statistik lasst sich deuten, dass die
Schiiler:innen die deutsche Sprache aus verschiedenen Einfliissen wéhlen
e 40% der Befragten wihlen Deutsch, weil es in den angegebenen Gymnasien

obligatorisch ist

Insgesamt ldsst sich feststellen, dass die soziale Umgebung (58%) bei

der Fremdsprachenwahl iiberwiegend ist.

Eigene Erfahrungen mit der deutschen Sprache
Die Schiiler:innen lernen das Deutsche aus unterschiedlichen Quellen:

* 35% der Schiiler:innen aus Biichern in der Schule
* 21% aus Videos

» 8% Privatlehrer

Auf die Frage, was die Schiiler iiber den heutigen Deutschunterricht denken, habe ich die
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gleichen Antworten bekommen. Laut ihrer Meinung bekommen sie wenig praxisbezogene

Aufgaben und die Methode des Unterrichts wurde nicht modernisiert.
Motivation fiir die deutsche Sprache
Motivationsfaktoren beim Deutschlernen. Frage: Was motiviert Sie beim

Deutschlernen?Antworten:100

MOTIVIERENDE FAKTOREN BEIM DEUTSCHLERNEN

M eine Fremdsprache beherrschen M aus Zwang lernen
M auslandischer Aufenthalt Lehrer

M schulische Ergebnisse

Quelle: eigene Quelle

Diagramm 2.: Motivierende Faktoren beim Deutschlernen

Das folgende Diagramm zeigt die prozentuale Verteilung der motivierenden Faktoren
inDeutschstunden:

Beherrschung einer Fremdsprache (36%)
ausldndischer Aufenthalt (14%)
schulische Ergebnisse (33%)

aus Zwang lernen (9%)

Lehrer (8%)

Aus den Ergebnissen ldsst sich feststellen, dass die intrinsische Motivation der Lernenden
das Fremdsprachenlernen beeinflusst (36%). Wegen der Leistungsorientierung der
Schulenhalten 1/3 der Schiiler:innen die schulischen Noten fiir wichtig. Aus diesem

Grund haben die schulischen Ergebnisse einen extrinsischen motivierenden Einfluss.
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Motivation im Deutschunterricht. Frage: Wie kénnen die Lehrpersonen die

Deutschstunden interessanter und motivierender gestalten?

Antwort:75

WIE KONNEN DIE LEHRER DIE DEUTSCHSTUNDEN
INTERESSANTER UND MOTIVIERENDER

GESTALTEN?
B Musik, Video, Film B Spiele
M Hinweis auf die Logik der Sprache interessante Themen

M Praxis
7; 9%

15; 20%

20; 27%

Quelle: eigene Quelle

Diagramm 3.: Motivierende Faktoren in der Deutschstunde

Die folgende Grafik beinhaltet die fiinf meistgegebenen Kategorien beziiglich der Motivation

im Deutschunterricht:

e Musik, Video, Film (9%)
Hinweis auf die Logik der Sprache (21%)

interessante Themen (23%)
Praxis (20%)
Spiele (27%)

Es lasst sich feststellen, dass die Spiele (27%) die hochste Prozentzahl bekommen. Aus den
Antworten der Schiiler:innen kann man davon ausgehen, dass die Integrierung spielerischer
Elementedie Motivation fordert. Interessante Themen haben auch eine hohe Prozentzahl
bekommen. Darunter werden Tabuthemen und alltdgliche Themen verstanden. Bei der

Themenauswahl lohnt es sich, die Priferenzen der Gruppen in Betracht zu ziehen.
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Kommunikative und alltdgliche Aufgaben unterstiitzen die Motivation der Schiiler. Diejenige
Lehrpersonen, die auf die Logik der deutschen Sprache hinweisen und einen Parallel mit einer
anderen Sprache (Englischoder Ungarisch) ziehen, fordern das Sprachlernen. Den Daten des
KSH zufolge (KSH 2023) lernen die meisten Englisch in den Gymnasien. Die deutsche
Grammatik kann eine Herausforderung in der Klasse sein, demzufolge ist es zweckmaBig,
Englisch (wo es mdglich ist) in die Deutschstunde einzubeziehen. Musik, Filme, Videos
konnen auch motivierend sein und durch sie konnen die Deutschstunden bunter gestaltet

werden.

7. Lehrerperspektive

Ich habe genauso einen online Fragebogen fiir die Lehrpersonen erstellt, die in einem
ungarischen Gymnasium arbeiten, deren Teilnahme an der Untersuchung ebenfalls freiwillig
und anonym war. Mein Hauptziel mit diesem Fragebogen ist, ein globales Bild zu haben, wie
die Lehrpersonen die Motivation und die Einstellung der Lernenden im Deutschunterricht
finden. Der Fragebogen enthilt verschiedene Fragetypen, wie offene Fragen und Multiple-
Choice Fragen. In meiner Untersuchung werde ich die Antworten von 50 Lehrern

analysieren.

7.1.1. Ergebnisse
Die Geschlechterverteilung ist das Folgende: 89% der Frauen und 11% der Ménner haben an

der Untersuchung teilgenommen. Der Durchschnittsalter ist 48.
In der Untersuchung fokussiere ich mich auf zwei Hauptpunkte:

1. Die Rolle des Deutschen im heutigen Unterricht
1.1. Wie ist die Einstellung der Lernenden zu dem Deutschen?
1.2. Was sind die Tendenzen beziiglich der Zahl der Deutschlernenden?
2. Motivation im Deutschunterricht
2.1. Wie versuchen die Lehrer die Schiiler:innen zum Deutschlernen zu motivieren?

2.2. Welche Methoden/Techniken verwenden die Lehrpersonen zur Motivation?
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Einstellung der Lernenden zur deutschen Sprache

Generell ldsst sich feststellen, dass die deutsche Sprache nicht so attraktiv fir die
Schiiler:innen ist. Englisch, als die Weltsprache kann anziehender fiir die Schiiler:innen sein,
da es das Mittel der globalen Kommunikation ist. Die Schiiler:innen kénnen mit dem
Englischen von vielfiltigen Seiten in Kontakt treten. Deswegen ist die Beherrschung des
Englischen zugénglicher und einfacher als des Deutschen. Aulerdem machen die festen
Stereotypen gegen die deutsche Sprache das Erlernen schwierig. Mit den angemessenen
padagogischen Methoden und Techniken ist es moglich, die Motivation der Schiiler zu

erhohen.

Die Rolle des Deutschen im Unterricht

Ich habe den Lehrpersonen die Frage gestellt, wie sie die Rolle des Deutschen im heutigen
Unterricht sehen. Auf diese offene Frage habe ich die folgenden Antworten bekommen: Auf
diese offene Frage habe ich die folgenden Antworten bekommen:

* Deutsch wird allmdhlich in immer wenigen Schulen unterrichtet
* Die Schiiler lernen das Deutsche nicht gern

» Nach dem Englischen lernen die Schiiler:innen schwierig, sie haben keine Motivation zur

deutschen Sprache
* Viele lernen das Deutsche nur aus Zwang, weil es im Gymnasium obligatorisch ist
 Immer weniger Schiiler:innen wihlen das Deutsche

* Das Deutsche wire wichtig fiir internationale Beziehungen

Aus den Antworten kann man feststellen, dass die Rolle des Deutschen im Hintergrund steht.
13% der Lehrpersonen haben bestitigt, der Grund liegt daran, dass das Deutsche immer seltener
in Schulen unterrichtet wird, weil die Schiiler:innen das Deutsche seltener wihlen. Ein anderer
Grund ist, dass die Schiiler:innen das Deutsche nicht gern lernen, weil sie es schwierig finden,
besonders nach dem Englischen. Aus all diesen Griinden ist es zu ersehen, dass das Deutsche in
der Zukunft immer weniger gewihlt wird. Diese Behauptung wird durch das folgende
Kreisdiagramm bestitigt. 91% der Lehrpersonen denken, dass die Zahl der Deutschlernenden
sinkt
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Zahl der Deutschlernenden. Frage: Was fiir Tendenzen zeigen die Deutschlernenden?
Antworten: 50

ZAHL DER DEUTSCHLERNENDEN

msinken mkeine Ahnung msteigern @ stagnieren

7 0286

Quelle: eigene Quelle

Warum die Schiiler Deutsch nicht gern lernen, habe ich die folgenden Antworten bekommen:

» die Lehrpersonen fokussieren sich nur auf die Grammatik
* es gibt viele Regeln, Ausnahmen

* komplizierter als das Englische

» wegen den Artikeln

» wegen der Aussprache

» wegen der Grammatik

* sie bekommen zu wenig deutsche Impulse

« veraltete Lehrmethode

Die meisten Antworten haben das Wort ,,schwierig® beinhaltet, zum Beispiel das ,, Deutsche ist

schwieriger als das Englische, schwierige Grammatik, Aussprache, Regeln.
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Motivation im Deutschunterricht

Motivationsunterstiitzende Faktoren. Frage: Wie kénnen die Schiiler zum Deutschlernen

motiviert werden?

Antworten:50

WIE KONNEN DIE SCHULER ZUM
DEUTSCHLERNEN MOTIVIERT WERDEN?

M motivierende Lehrer M erlebte Landeskunde B Gamifikation

Arbeitsméglichkeiten  m Uberzeugung von Eltern

Quelle: eigene Quelle

Diagramm 4.: Motivation zum Deutschlernen

Aus dem Diagramm ist zu ersehen, dass durch Gamifikation!! die Schiiler:innen am besten
motiviert sind. Mit Klassenspielen, online Spielen und mit anderen kreativen Aufgaben kann
die Motivation erhoht werden. Eine andere wesentliche Komponente, laut 26% der
Lehrpersonen ist die erlebte Landeskunde. Darunter ist es zu verstehen, dass die
Schiiler:innen das Deutsche durch Austauschprogramme, kleinere  Exkursionen,
Wettbewerbe und Partnerschule lieber lernen wiirden. 20% der Lehrpersonen haben auch die
Aufmerksamkeit auf die Arbeitsmoglichkeiten erregt. Die  Schiiler:innen in  dem

Schiilerfragebogen haben auch die Arbeitsmoglichkeiten, spielerische

1 Engl. gamification: spielerische Elemente
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Aufgaben und die Lehrer als motivierende Faktoren benannt. Infolgedessen finden sowohl
dieSchiiler als auch die Lehrer die gleichen Bedingungen fiir die Motivation notwendig.

Methoden in der Schule fiir die Motivation. Frage: Welche Methoden verwenden Sie in der

Klasse, um die Motivation aufrechterhalten?

Antworten: 50

METHODEN FUR DIE
AUFRECHERHALTUNG DER MOTIVATION

B Lehrwerke M Musik, Videos, Filme ™ online Aufgaben Bilder M Apps

Quelle: eigene Quelle

Diagramm 5.: Methoden j_iir d_ie Aufrechterhaltung der
Motivation
Das Kreisdiagramm zeigt, dass die Motivation vielerlei Weise aufrechterhalten werden kann.
Die Lehrpersonen benutzen mehrere Medien und Realien, um den Unterricht effektiver und
freundlicher zu gestalten. Das Ergebnis zeigt keine groBen Unterschiede zwischen den
einzelnen Methoden. Daraus folgt, dass die Motivation durch verschiedene Methoden
genausoerreicht werden kann. 22% der Lehrer haben bestitigt, dass die Schiiler:innen die
online Aufgaben priferieren und 23% der Befragten verwenden die Lehrwerke. Da es keinen
grofBen prozentualen Unterschied zwischen Lehrwerken (23%) und online Aufgaben (22%)
sind, kann festgestellt werden, dass sowohl die modernen als auch die traditionellen

Lernmaterialien genauso effektiv sein konnen.

33



7.2. Zusammenfassung meiner Untersuchung

Obwohl die Zahl der Deutschlernende eine Senkung zeigt, sollten die Lehrpersonen betonen,
dass es sich lohnt, diese Sprache zu lernen. Die Lehrpersonen sollen darauf hinweisen, dass das
Deutsche eine logische und strukturierte Sprache ist, deshalb scheint es ,,schwierig® zu sein.
Aus diesem Grund verlieren schnell die Schiiler:inenn die Motivation, wenn sie etwas schwierig
finden. Sie denken, sie werden keinen Erfolg haben, deswegen sollten die Lehrpersonen darauf
achten, dass die Klassen moglichst motivierend gestaltet werden und die Schiiler Erfolg haben
konnen. Die Lehrpersonen sollten die Stirke der Gruppe hervorheben und ihr Interesse in den
Unterricht gewissermafen einbauen. Wie die Ergebnisse zeigen, konnen die Schiiler:innen
vielerweise motiviert werden, durch Spiele, Apps, online Aufgaben und landeskundliche
Themen. Nichtsdestoweniger sind die Lehrpersonen primérere Motivationsfaktoren. Wenn die
Lehrperson ihr Fach liebt und ihr Wissen gerne teilt, hat es eine groBe Wirkung auf die
Einstellung der Lernenden zur deutschen Sprache. Die Lehrperson kann die Vorurteile gegen
das Deutsche dadurch abbauen, dass sie zeigt, woran die Vorteile der Deutschkenntnisse liegen,
was den Wert dieser Sprachkenntnisse in der heutigen Welt ist. Der Lust und die Motivation
zum Deutschlernen kann durch verschiedene Methoden erreicht werden. Die Schiiler:innen
lieben es, wenn sie spielerisch mit Musik, Filmen, Videos lernen. Heutzutage verwenden immer
mehr Lehrpersonen die neuen digitalen Medien im Unterricht. Diese Methoden sind notwendig,
weil einerseits diese Generation gerne online lernt, andererseits die Schiiler:innen aus
unterschiedlichen Quellen neue Impulse zum Deutschlernen bekommen.

» Motivierende Gestaltung der Klasse und Unterrichtstunde

* Verschiedene Impulse und Quellen: z.B. Landeskunde, Apps, Spiele, online Aufgaben,
Gamifikation

* Lehrpersonen als primérer motivierender Faktor
» Anwendung der digitalen Medien

* Alltdagliche Themen und viele praxisbezogene Aufgaben
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8. Motiviertes Lernen mit Kompetenzentwicklung

In dem folgenden Teil stelle ich eine ganze Ubungsreihe dar, die mit Gymnasiasten getestet
wurde. Ich habe diese Ubungsreihe mit 17 Schiilern getestet. Diese Ubungsreihe ist fiir das
Niveau A2-B1 geeignet.

8.1.Der Verlauf der Aufgabenléosung

Die Schiiler:innen haben die Aufgaben stiickweise erhalten. Diesen Schritt halte ich es fiir
wichtig, weil die Schiiler:innen sich gleichzeitig nur auf eine Aufgabe fokussieren konnen. Die
ganze Ubungsreihe wurde digitalisiert und an der White-Board geldst. Wie es oben in der
Analyse erwahnt wurde, bevorzugen die Schiiler:innen, wenn digitalisierte Materiealien in die
Klasse eingebaut sind. Dadurch kann die Aufmerksamkeit und die Motivation erhoht werden
und parallel kénnen Schiiler:innen verschiedene Lernimpulse erhalten.

Die Personalisierung der Aufgaben habe ich vor Augen gehalten, da die Schiiler:innen das neue
Lernmaterial an ihre eigenen Erfahrungen ankniipfen kénnen.

Am Ende der Stunde haben die Schiiler die Stunde und die Aufgaben miindlich bewertet.

Name: 4. Sein Geburtshaus in der Getreidegasse in Salzburg kann man heute noch

~ besuchen. Bis heute lieben die Menschen Mozart. Man hort und spielt seine
Landeskunde: Wolfgang Amedeus Mozart )
Musik auf der ganzen Welt.

5. 1791 spielt man seine letzte Oper, ..Die Zauberflote“. Er ist mit nur 35 Jahren
Mozarts Leben. Lies die Texte 1-5 und ordne sie den Bildern A-E zu. gestorben. Da hat er schon 600 Werke geschrieben, zum Beispiel ,Eine

kleine Nachtmusik®. Trotzdem war er sehr arm, er hat oft kein Geld.

1. Wolfgangs Schwester Maria Anna (,.Nannerl“) spielt auch sehr gut Klavier.
Der Vater, Leopold Mozart, ist Musiker und gibt beiden Kindern Unterricht

in Geige und Klavier, aber auch in Latein, Italienisch und Franzosisch.

2. Wolfgang Amadeus Mozart ist 1756 in Salzburg geboren. Wolfgang (,,Wol-
ferl”) war ein Wunderkind. Schon mit fiinf Jahren schreibt er sein erstes

Klavierstiick. Da kann er noch nicht einmal seinen Namen schreiben.

3. Wolfgang macht mit seinem Vater und seiner Schwester viele Reisen und gibt
Konzerte in Paris, Wien, Prag und London. Mozart ist sehr viel gereist, aber

das Reisen war damals sehr anstrengend.

Abbildung 12: Leseverstehen:

Landeskunde Quelle: Beste Freunde 2.Deutsch fiir Jugendliche
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Diese Aufgabe beschiftigt sich mit der Landekunde, beziehungsweise mit dem Leben von
W.A Mozart. Die Ubungen wurden so zusammengestellt, dass ich in Betracht gezogen habe,
dass sowohl die rezeptiven als auch die produktiven Fertigkeiten im Fokus stehen. In der
ersten Aufgabe (Abb.1.) ist ein Leseverstehen(rezeptiv) zu sehen. Hier sollten die Schiiler
die angegebenen Textausschnitte den passenden Bildern zuordnen. In dieser Aufgabe kommt
das globale Leseverstehen in den Vordergrund. Bei der Betrachtung der Bilder konnen die
Schiiler:inneneinen Einblick gewinnen, wie damals die Menschen aussahen. Dariiber hinaus

helfen die Bilder den visuellen Lerntypen bei dem Leseverstehen.

Was passt zusammen? Findet die Paare.

1. Geburtsort a, Schwester

2. . Die Zauberflgte™ b, Konzerte

3. Nannerl c, Salzburg

4. Leopold Mozart d, Tod

5. Wolferl e, sein erstes Klavierstick
6. ,Eine kleine Nachtmusik™ f, seine letzte Oper

7. Parin, Wien, Prag, London g, Geburtshaus

8. mit fiinf Jahren h, Spitzname von Mozart
9. Getreidegasse 1,1756

10. mit 35 Jahren . Vater

11. Geburtsjahr k., ein Werk von Mozart

Abbildung 13.: Selektives
Lesen

Quelle: Beste Freunde 12. Deutsch fiir Jugendliche

Nach dem globalen Lesen wird der Schwerpunkt auf das selektive Lesen gelegt. Die beiden
Aufgabentypen unterscheiden sich im Hinblick auf das Zeil der Aufgabe. Diese Ubung
(Abb.13)fokussiert sich auf das selektive Lesen. Sie verlangt ndamlich eine konzentrierte
Lesefdhigkeit.
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Musik: Hére die folgenden Lieder gut an. Welche Lieder hat Mozart
komponiert? Kreuze die richtigen Antworten ( 3) an.

1., .Die Zauberflote™
2. ..Ode an die Freude™

3. Emne kleine Nachtmusik™
4. Die Hochzeit von Figaro™

Abbilddung 14.: Musik héren

Quelle: eigene Quelle

Diese Ubungsreihe beinhaltet mehrere Aufgaben aus unterschiedlichen interdisziplindren
Ansitzen wie Musikstunde, Geschichte, Geografie und Literatur. Infolgedessen konnen die
Schiiler:innen ihre Kenntnisse aus vielfaltigen Fachern erweitern. In dieser Aufgabe
(Abb.14.) sollen die Schiiler:innen die Musikstiicke von Mozart auswéhlen, wihrend sie die
Musik horen. Dabei hilftdie erste Aufgabe (Abb.12). Aus der Untersuchung ldsst sich
feststellen, dass diese Aufgabe beliebt ist, weil die Schiiler:innen dabei relaxen diirfen.
Musikhoren bringt die Schiiler:innen in einen Entspannungszustand. Suggestopéadie ist eine
padagogische und psychologische VVorangehensweise, die das stressfrei Lernen bevorzugt.
Diese Methode hat das Ziel, dass die Schiiler den Prozess des Lernens stressfrei und
spielerisch genieen und erleben (Wang 2023: 5). Die Lehrperson gestaltet eine ruhige und
gemiitliche Umgebung in der Klasse, damit die Schiiler sich im Lernprozess wohl fithlen und

ihre Angste reduzieren (Wang 2023: 5-6).
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Ein kleines Interview: Du und die Musik

Du dein Partner’ deine Parmarin
1. Wo horst du Mns=ik? 1. Wa hirst du MusikT
a, zu Hause b, im Auto i, andera: 2. Was fiar Musik hirst du gemn?
2. Was fiir Musik horst du gem? 3. Wis heift deine Lishlingsband?
a, Pop-Muzik b, Rock-hMusik C, andera: 4. Wis heiflt deine Lieblingssingerin/dein Lieblingzzanger?

3. Hast du eine Lieblingshand?
Mleine Lieblingshand ist......

4. Wie heilt deine Liebling=:Engerin'dein
Lieblingssanger?
Mlein Lishlmgszinger maine Lishlingszingarin
izt....

Abbildung 15.: Interview

Quelle: eigene Quelle

Die letzte Aufgabe (die Zielaufgabe) ist eine verbale kommunikative Aufgabe. Die
Schiiler:innen sollten ein Gesprachmiteinander anhand des Handouts (Abb.15.) fithren. Der
integrierte Sprachunterricht, in dem sowohl die produktiven als auch die rezeptiven Fertigkeiten

gelibt werden, dient zum Erfolg des Fremdsprachenlernens.

9.Didaktische Konsequenzen und Schlussfolgerungen

Zusammenfassend kann man sagen, dass es vielschichtig ist, jemanden zum Deutschlernen zu
motivieren. Die Motivation kann im Falle dauerhaft sein, wenn sie von innen kommt. Da diese
dauerhafte Motivation zustande kommt, sind die Deutschlehrenden daher eine bedeutsame
Komponente im Deutschunterricht. Sie haben eine wichtige Rolle dabei, wie die grundlegenden
motivierenden Bedingungen geschafft, Schiilermotivation erregt und die Motivation
aufrechterhalten werden konnen (Dornyei 2009: 29-30).

Die Statistik zeigt einen Mangel an Deutschlernenden. Immer weniger Schiiler:innen wéhlen
das Deutsche in der Schule, weil sie schnell die Motivation fiir das Deutschlernen verlieren.

Aus diesem Grund ist es wichtig, die Deutschlernenden schon von Anfang an dazu motivieren,
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warum es sich lohnt, diese Sprache zu beherrschen. Wie die Schiiler:innen zum Deutschlernen
motiviert werden konnen, hdngt einerseits von der Personlichkeit der Schiiler andererseits von
den Préferenzen ab. In diesem Fall sind die Methoden und Techniken entscheidend.

Der heutige Deutschunterricht versucht sich, dem Lebensalter, den Interessen und den aktuellen
Themen anzupassen. Die Deutschlehrenden versuchen durch verschiedene Quellen die Lust
zum Deutschlernen zu erregen, zum Beispiel verwenden die Lehrpersonen die Moglichkeiten
von digitalen Medien. Dariiber hinaus unterstiitzen die Lehrwerke auch das erfolgreiche
Lernen. Wie es aus der Analyse zu ersehen ist, sind die meisten Lehrwerke so gestaltet, dass
siec die Schiiler mit alltdglichen Themen, landeskundlichen, motivierenden Aufgaben und
verschiedenen Arbeitsformen allmihlich die Lust und die Motivation zum Deutschlernen

dienen.
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10.Didaktikai kovetkeztetések

Ahogy a KSH (2023) adatai és a sajat kutatasombol is kideriil, egyre kevesebb tanuld valasztja
a német nyelvet. Az angol, mint vilagnyelv vezetOszerepet tolt be a gazdasagi €letben is és a
nyelvoktatasban is, igy a masodik idegen nyelvek iranti motivacio gyakran alacsonyabb, mivel
az angol nyelv tanitdsara helyezddik a hangstly.

A dolgozatomban azt vizsgaltam, hogyan és milyen mddszerekkel lehetne a kozépiskolas
tanulokat a német nyelv tanuldsara motivalni, akik a német nyelvet masodik idegen nyelvként
tanuljak. Ehhez Dornyei Zoltan (2009, 2021) elméleti hatterét vettem alapul és az empirikus
kutatdsomban és a tankonyvelemzésben is az 0§ stratégidit helyeztem eldtérbe.

A tankOnyvelemzésbdl kideriil, hogy mind a harom tankonyvcsalad (Kon-Takt, Direkt,
Welttour) mashogy jeleniti meg a kiilonbozé motivalo eszkozoket. A Kon-Takt minden nyelvi
szinten lehetdséget ad valtozatos munkaformdk gyakorlasara (parmunka, csoportmunka,
projektmunka), valamint megjelennek az online kutatast igényld feladatok is. Ezek a feladatok
figyelemfelkelto és kooperativ funkcioval birnak, mivel a tanulok valaszai alapjan is az online
feladatok megoldasa motivaldan hat rajuk. Tovabba, B1 szinten mar komplexebb témak a
német nyelv torténelmével (pl. Németorszag egyesitése) is megjelennek, igy a didkok mar a
célnyelv torténelmét is tudjak idegen nyelven olvasni. A Direkt tankonyvek kifejezettem
érettségire készitik fel a tanulokat, amik a kiilsé motivalo erdt erdsitik. A kutatdsombol kidertil,
hogy az sikeres iskola eredmények motivaloan hatnak a didkok teljesitményére. A Welttour
tankonyvek kiilonbozd orszagismereti feladatokkal és vitatott témakkal igyekszik a figyelmet
felkelteni.

Az empirikus kutatisomban a didkok és a tanarok valaszait vizsgaltam a motivacio
témakorében. Mindkét csoport valaszt két nagyobb egységre osztottam:

1. hogyan latjak ma német nyelv szerepét

2. hogyan lehetne a tanuldkat a német nyelv tanulasara motivalni

Kiilon elemeztem a tanulok és a tandrok valaszait. Az elemzésben lathatd, hogy egyre
kevesebb tanulod valasztja a német nyelvet. Az oka az, hogy hamar elveszitik a tanulok a
tanuldshoz a motivaciot, valamint feltehetéen a német nyelvvel szemben hallott
megbélyegzésekbdl adodoan is (,,nehéz nyelv”, ,,nehéz nyelvtan™). Ebbdl kifolydlag fontos,
hogy a tanarok mar a nyelvtanulas elejétdl fogva hangstlyozzak, hogy miért érdemes tanulni
¢s clsajatitani ezt a nyelvet. Hogy hogyan lehet a tanulokat a német nyelvre motivalni fiigg

egyrésztol a tanuld személyiségétdl, masrészrol pedig a preferenciatdl. Ezesetben a tanulasi
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modszer €s a technika a dontd. A didkok valaszaibol kideriil, hogy a tanuldk jelentds szazaléka
(58%) kiilsé személyek miatt vélasztja ezt a nyelvet. Igy a szocidlis hatas ebbdl kovetkeztetve
nagy hatassal van az idegen nyelv valasztasakor. A német nyelv tanuldsandl a valaszokbol
kovetkeztetve a kiilsO motivald erd van jelen (iskolai eredmények, egy idegen nyelv
elsajatitasa).

Megallapithatd, hogy a német nyelv tanuldsaban a motivalas egy hosszas folyamat, mert tobb
kiilonboz6 tényezdt is figyelembe kell venni. A motivacio abban az esetben marad tartos, ha a
személy belsd indittatast érez a nyelv felé. Ahhoz, hogy ez a belsé motivacid 1étrej6jjon, a
nyelvtanarok fontos szerepet toltenek be. Ok adjak meg a kezdetleges érdeklédés felkeltést
tanulok szamara. Szerepiik abban is fontos, hogy hogyan teremtik meg a motivaciohoz
sziikséges alapokat, hogyan keltik fel a tanuldi motivaciot, valamint hogyan probaljak meg ezt
fenntartani. (Dornyei 2009:29-30).

A mai németoktatas igyekszik a tanuldok korosztalyahoz és érdeklédési koréhez igazodni. A
digitalizalt anyagok egyre nagyobb teret kapnak a tanulédsi folyamatokban. A némettandrok
probaljak a motivaciot kiilonféle csatornakon keresztill a tanulokban felkelteni, ahogy a
kutatasbol is kideriil. Habar a német nyelvtanarok jelentds szédzaléka (23%) a tankonyv-
munkafiizet alapti megkozelitést alkalmazza motivald eszkdzként, egyetértenek azzal, hogy a
mai generacio tanitasakor az online feladatok megoldasanak hangsulyosabb szerepet kell kapni.
A gyakorlati feladatsoron keresztiil szemléltetem, hogy a didkok altal kedvelt részt,
(orszagismeret) hogyan lehet a tanordba ugy beilleszteni, hogy mind a négy készség (iras,
olvasas, szobeli kommunikacio, hallasértés) fejlesztésére lehetéség nyiljon. Tovabba
figyelembe vettem, hogy a diakok zenehallgatds kisérete mellett egy nyugodtabb és

stresszmentesebb tandrat élvezzenek.
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