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Egy pluralis intelligencia koncepcid és a Montessori pedago gia
komparativ megkozelitése
— Az ovodaskori gyermeki intelligenciak mozgdsitasanak -
feltarasdanak egy lehetséges alternativaja

A comparative approach to the plural intelligence concept and Montessori pedagogy
- An alternative method for the mobilization and the exploration of preschool children’s
intelligence

In the course of my work as a kindergarten trainee many practical questions occured to me
regarding children’s 1Q tests as | found it essential to find new potential in the concept of
multiple intelligences and news ways to explore children’s individual as well as their group
work skills. The purpose of my thesis is to try to answer these questions and to investigate the
correlations between the Montessori Method and Gardner’s Multiple Intelligences Theory by
analysing the results published in relevant studies available in Hungarian and in English.l
carried out my research in a kindergarten where the local educational program is based on the
Montessori Method. During this research | observed the two concepts in a comparative
fashion and | tried to find the possibility to apply the Multiple Intelligences Theory in this
environment. As a practical framerwork |1 planned two thematic weeks - which is based on
Gardner’s “multiple intelligences concept” — and in the realization of this | used Montessori
methodology. Fifteen children participated in the research and | focused on different
intelligences each day.

Bevezetés

Kutatasom egy a sajat pedagdgiai praxisom és folyamatban 1évé neveléstudomanyi
egyetemi tanulmanyaim metszéspontjain létrejott matrixként is értelmezhetd. Dolgozatom
megirasa eldtt ovodapedagdgusként gyakorlati munkdm sordn tobb kérdés is
megfogalmazodott bennem. Ezek a kérdések egyrészt az 6vodai nevelésben alkalmazott
intelligenciamérések kérdéskorét, egy j koncepcioban rejlo lehetdség kérdését, az egyéni
képességek feltarasat, az egyéni és csoportos intelligenciaprofil® feltérképezését, valamint
ennek alapjan a képességek kibontakoztatasat érintik. Ezek a kérdések az dvodaskoru
gyermekek képességeinek, készségeinek feltarasat, a gyermekek teljesitményének értékelését,
annak pontossagat fokuszaljak, valamint, a Montessori-modszer 2 és a gardneri tobbszoros
intelligencidk elmélete ko zotti éssmﬁiggéseket?’ vizsgaljadk. Miben Uj ez a koncepcio? Hogyan
alkalmazzdk a kiilfoldi 6vodakban? Megvaldsithato-e a hazai dvodai nevelésben? Ha igen,
akkor mindez hogyan kivitelezhetd? Eredményesebb-e ily mddon a gyermeki intelligenciak &
mozgositasa, feltarasa? A foiskolai dvodapedagogia szak elvégzése utdn, neveléstudomanyi
mesterszakon, tanterv és programfejleszté szakirdnyon kezdtem meg jelenlegi egyetemi
tanulmanyaimat, mely soran egy olyan kutatdsi team tagja lettem, melyben a kutatok a
pluralis intelligencia-koncepciok elméleti és gyakorlati adaptacios lehetdségeit vizsgaljak. gy
azonosulok azzal az alaptétellel, mely szerint a ,pluralista intelligencia-koncepciok
diskurzusaban nem pszichologusként jelenitem meg allasfoglalisomat, a neveléstudomanyok
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miiveljeként a pluralis koncepciok vizsgalatara teszek kisérletet™ Munkahelyemen, egy a

fovaros XII. keriiletében talalhaté 6vodéban, a helyi 6vodai nevelési program Montessori
elemekkel valositja meg a gyermekek 6vodai nevelését. Kutatasi tevékenységem soran a
szakmadmban alkalmazott Montessori pedagdgiat és a gardneri tobbszords intelligencidk
elméletet Osszehasonlitd szempontbol figyelem meg, tovabba a tobbszords intelligenciak
kérdésekbdl sziilettek meg kutatdsom hipotézisei. Azt feltételezem, hogy szamos hasonldsagot
lehet felfedezni a Montessori és a gardneri koncepcidban. Ugy vélem, hogy a jelenlegi
ovodaskori képességvizsgalati rendszereken tal létezik és alkalmazhatdé — a fent emlitett
koncepci6 alkalmazisi keretein beliil — olyan egyéni és csoportos intelligenciaprofilt feltard
eharas, amely eldsegiti a képességek kibontakoztatdsdnak differencidlt tervezését. Azt
feltételezem, hogy tobb lehetdség is van a tobbszords intelligenciak koncepcid 6vodai nevelés
teriiletén torténd alkalmazasara, amely segitségével a gyermekek intelligenciai feltarhatdak és
mozgodsithatoak.

Kutatdsom elméleti hatterének megalapozasaként az intelligenciakoncepciok
relevancidit tirom fel a vonatkozd magyar €s angol nyelvli szakirodalom alapjan, kiilonos
tekintettel az 6vodas korban alkalmazott intelligencia vizsgalatokra, az 6 vodai nevelés soran
megvalosithatd, 6vodapedagogusok és segitd fejlesztdpedagdgusok altal végzett mérések és
értékelések bemutatasdval. A vonatkozd intelligenciakoncepciok vazlatos bemutatdsanak
célia, hogy megfigyeljem a mérések soran kiemelt teriileteket, ezzel ravilagitva azokra a
kozos pontokra, amelyek minden teriileten megjelennek az 6vodds kort gyermekek
megfigyelése soran. Arra keresem tovabba a valaszt, hogy vajon a gyermeki intelligenciak
vizsgalata soran alaposan fel tudjuk-e tarni a gyermekek képességeit, készségeit; s vajon
minden teriiletet figyelembe vesziink-e a gyermekrdl alkotott fejlettség €és képességmérd
lapok eléallitasakor. Ezt kovetden a pluralis intelligencia elméletek vizsgalataval folytatom az
elméleti megalapozast, kiilonds tekintettel Howard Gardner tobbszords intelligencidk
elméletére, valamint felvdzolom a tObbszords intelligencidk elmélet gyakorlati
megvaldsitdsanak lehetségeit is. Ezutdn a Montessori pedagdgiai modszer rovid bemutatasat,
az alapelvek felvazolasat, pedagogus szerepét Osszegzem, valamint a gyermekek
megfigyelésének jelentdségét mutatom be a pedagdgiai modszerében. A két tedria elméleti és
gyakorlati megkdzelitésében a hasonldsdgokat, kiilonbségeket tarom fel, valamint a
modszerbeli, eszkdzbeli, szemléletbeli egyezéseket, kiilonbségeket veszem sorra. Felvdzolom
azokat a vonatkozd intelligenciavizsgdlatokat, amelyekkel az Ovodas kort gyermek
képességeit vizsgaljak, tovabba a Montessori pedagdgiai koncepcio, valamint a tobbszords
intelligencidk elméletének talalkozasi és eltérési pontjainak feltérképezésére teszek kisérletet
adekvat angol és magyar nyelvii szakirodalom alapjan. Raviladgitok azokra a lehetdségekre,
amelyek az elméletek esetleges 0OtvozEésébdl kiindulva megvaldsithatdbak. Az ebbdl
kikristdlyosodo elméleti €s gyakorlati megkdzelitésbdl egy 1j szemléletmod megfogalmazaisa,
egy lehetséges alternativa bemutatdsa is céljaim kozott szerepel. A lehetséges gyakorlati
alkalmazas az 6vodas koru gyermekeket érinti, vagyis a 3-6-7 éves korosztalyt, igy az 6vodai
nevelést célozza. Kutatdsom részét képezi a gyermekek képességei, készségei,
intelligenciaprofiljuk megismeréséhez egy olyan lehetséges megfigyelési anyag Iétrehozasa,
amely Uj szempontbdl segiti az 6vodapedagd gusok, a fejleszté pedagdgusok és a sziilok kdzos
munk djat, ezzel is tAmogatva a gyermeki intelligenciak, intelligenciaprofil feltardsat és ennek
alapjan a képességek kibontakoztatasat. Vizsgalatom soran tobb szempontbol kdzelitem meg
a felvetett kérdéseket. Egyrészrl az elméleti alapok gyakorlati magvalositasanak lehetoségeit
tarom fel, majd ratérek az alkalmazisi szintre is. Résztvevd megfigyelésre alapozott
kutatdsom gyakorlati keretét képezi az dltalam tervezett témahetek megvalositisa, amely a
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Gardner 4ltal kidolgozott tobbszords intelligencidk koncepcion alapul, a tevékenységek
megvalositdsahoz pedig Montessori eszkozoket alkalmaz. Megvaldsitasaban 15 gyermek vesz
részt és két témahét 6leli fel a tevékenységeket, amely igy 10 napon at tart, minden nap mas
intelligencia megfigyelésével

Az intelligencia feltardsa 6 vodés korban

Az intelligencia definidldsa napjainkban igen vitatott kérdés.® , Az intelligencia egyfajta
értelmezési  helyzet-felismerési  képesség. A megfeleld viselkedés megvalasztasanak
képessége”.6 Kutatasom soran, s igy dolgozatomban is e definicidval azonosulok az
intelligencia/intelligenciak értelmezésekor. Az Ovodas koru gyermekek megfigyelése,
képességeik, készségeik feltarasa keriil a fokuszba, ezért az alabbiakban a legelterjedtebb 3-6-
7 éves korosztalyt vizsgdlo mérésekre térek ki. Az intelligencidk feltérképezése 6vodas
korban az iskolaérettségi vizsgalatok keretében valosul meg, ennek ellenére az intelligencia
vizsgalatokat kiilsn kell kezelni az iskolaérettségi vizsgalatoktol.” Tobb olyan iskolaérettségi
vizsgalat is 1étezik, amely tartalmaz intelligenciatesztet, de nem mindegyik intelligenciateszt
az iskolaérettségi kritériumok feltirasat célozza.® A vizsgalatok célia, hogy feltarjak a
gyermekek pszichés, szocialis és biologiai érettségét, vagyis a gyermekek egy komplex
vizsgalata azzal a céllal, hogy fejlettségiik minden tekintetben megfeleld az iskolakezdésre.
Az 6vodak maguk is fejleszthetnek iskolaérettségi teszteket, am ezeken a vizsgalatoknak is az
Ovodai Nevelés Orszigos Alapprogramjiban szereplé feltételeknek kell megfelelniiik.
(363/2012. (XII. 17.) A teljes listat a megtalalhatd vizsgalatokrol, most nem szandékozom
felsorolni, csak azokat a vizsgalatokat, amelyek az 6vodas gyermekek intelligencia szintjével
kiemelten foglalkoznak. A Binet-skala, az egyik legtobbet alkalmazott gyermeki intelligenciat
vizsgalo tesztként tartjadk szamon. A feladatok kiilonb6z0 szintekre vannak osztva, amelyek
egyre nehezebb feladatmegoldast vonnak maguk utdn. A gyermekek értékelése pedig a szerint
valosul meg, hogy hany feladatot képesek megoldani. A teszt az intelligencia feltarasat
tekintve egy globalis intelligenciat mér. Ebben a globalis intelligenciaban tobb faktor is
kiemelt szerepet jatszik, ezek a faktorok a nyelv faktora, az emlékezet vizsgalata, a fogalmi
gondolkodas, az indoklas, kovetkeztetés, kritika, a numerikus kovetkeztetések (matematikai
intelligencia), vizuomotoros és szocidlis intelligencia.® A Frostig- fle vizualis percepcios teszt
foként a megismerés egyes teriileteinek fejlettségét vizsgalja. Kiilonds figyelmet fordit a
térbeli viszonyok és helyzetek vizsgalatira, az alakkonstancidra, a szem-kéz koordinacio
fojlettségére valamint az alak-hattér, vagy figura-hattér percepcidjanak vizsgalatara.'® A
Goodenough-féle emberalak abrazolas és ennek mindsitése a kovetkezd teszt. A vizsgalat
soran a gyermekeknek egy emberalakot kell abrazolniuk, amelyet a pedagogus elére
meghatarozott szempontok alapjan pontoz. Az alkotott abrat oly tekintetben vizsgalja, hogy
mennyire részletgazdag és mennyire pontos a gyermekek abrazoliasa, valamint a téri
viszonyok, aranyok, analizis a kiemelten megfigyelt teriiletek. A kapott eredmény tablazati
Osszevetéssel egy végleges eredményt biztosit. Ez az eredmény a rajz-kvociens, vagyis az RQ.
Goodenough gy vélte ez az eredmény meglehetésen kozelit, korrelal a gyermekek 1Q-javal
A teszt sok ponton megkérddjelezhetd, a pontozasi szempontok sem feltétlentil érthetdek, a
szubjektivitast pedig nehéz kikeriilni.'* A Diagnosztikus Fejlédésvizsgalo Rendszer, vagyis a
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DIFER-teszt, amely meghatarozott képességeket, készségeket, illetve azok fejlettségét
vizsgalja. A diagnosztikus teszt megmutatja, hogy a gyermekek az adott teriileteken milyen
szinten allnak, melyek azok a képességek, amelyek fejlesztésre szorulnak. A programcsomag
hét kiilonb6zd alapképesség vizsgalatat végzi. Ez a hét alapképesség az frasmozgas —
koordinacid, amely az iraskészség elofeltétele; a beszédhanghallas az irds és olvasastanulas
alapja; a relacidészokincs, amely az informacio-felvétel elengedhetetlen alapja; az elemi
szamolasi készség a matematikai — logikai gondolkodast alapozza meg; a tapasztalati
kovetkeztetés a tudasszerzés €s a gondolkodas el feltétele, tapasztalati 6sszefiiggés-kezelés, a
szocialitis pedig a beilleszkedés, alkalmazkodas alapja.’?A fent felsorolt vizsgalati
eljarasokon kiviil tobb komplex magyar vizsgalat is 1étezik, melyek koziila Porkoldbné Balog
Katalin-féle tanulasi zavar elorejelzésére szolgald részképesség zavarokat vizsgald tesztjét
emlitem. Az eljaras a tankoteles kori gyermekek vizsgalatat célozza. Feloleli a Budapest
Binet-fele intelligenciatesztet, a Binder, a Frostig-féle teszt részleteit, valamint a Diszlexia
Prognosztika Tesztet. A fent emlitett Porkoldbé-fele tesz a Komplex Prevenciés Ovodai
Program tesztje, de szabadon alkalmazhaté 0nadllo feltarasi-értékelési vizsgalatként is
felhasznalhat6 és tobb 6vodaban alkalmazzk is.'®

Howard Gardner ¢€s a tobbszoros intelligencidk elmélet

A pluralis intelligenciaelméletek koziil tobb is létezik, de ebben a kutatisban én a
Howard Gardner altal alkotott tobbszords intelligencidk koncepciot helyeztem a fokuszba.
Gardner a Harvard egyetem kortars professzora, munkassaga a mult szdzad nyolcvanas
éveinek elején megalkotott tdbbszorss intelligencidk elméletérél ismert.™® Ahhoz, hogy
Gardner elméletét jobban megérthessiik, eldszor az altala megfogalmazott kritériumrendszert
kell megismerniink, azaz, hogy teoridja szerint miben is all az intelligencia természete,
melyek azok a feltételrendszerek, amelyeknek, egyes képességcsoportoknak meg kell
felelnitik ahhoz hogy azt intelligencianak nevezhessiink. Az értelmezési keretben
meghatarozott terminusok ezek fliggvényében, hogy minden intelligencia alkalmas
informacio  feldolgozasra, szamitisra alalmas kapacitast feltételez.’®  Tovabba
problémamegoldd és teremtd képességgel rendelkezik, amely segitségével értékes kulturalis
koryezeti, kozosségi alkotast tud létrehozni. Csak olyan egység, képesség értelmezhetd
intelligenciaként, mely ,univerzalisan igaz az emberi fajra”, rendelkezni kell ,egy
azonosithatd kozponti cselekvéssel vagy cselekvési rendszerrel”, tovabba ,alkalmasnak kell
lennie egy szimbolum rendszerben torténd lekodoldsra”. *® Gardner jelekben is csoportositotta
a kritériumokat. Ezek a jelek: a ,kiilonleges képesség, az alapvetd kognitiv — szimbolikus
muveletek, fejlédési  profil, agyi lokalizdci6, evolicidés  torténet,  kulturalis
jelentség” "Minden egyes képességhez felvazolja ezeket a meghatarozott tényezéket, ez altal
bizonyitja az intelligencia érvényességét. A fent felsorolt kritériumoknak valé megfelelés,
vagy részben megfelelés feltételezi, az intelligenciaként definialhato képességeket. Kezdetben
Gardner hét intelligenciat ismert el koncepciojaban. Az egyes intelligencidk, mind mas-mas
kognitiv struktiraban értelmezhetdek. A hét bizonyitott intelligencia a nyelvi, zenei, logikai-
matematikai, térbeli, interperszonalis, intraperszonalis és testi-kinesztetikai. A koncepciobol
kiindulva feltételezhetd hogy az intelligencia nem egy elméleti besorolasba tehetd item,
hanem valtoz6 természetli, néha viselkedésben megnyilvanuld, néha kognitiv folyamatként
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megjelend, néha agyi struktiraként megfigyelhetd tényezd. Gardner olvasataban, a kultura és
az intelligencia egymastol elkiilonithetetlen tényezok. Ebbdl a gondolatbdl kiindulva
feltételezi, hogy a magas intelligenciaszinttel rendelkez6 egyén, megfelel bizonyos kulturalis
kritériumoknak is, képes alkalmazkodni azok elvardsahoz az abbol adodo problémakat képes
megoldani.*®

A Montessori pedagogia

Maria Montessori a 19. szdzad végén, az elsd olasz nd, aki orvosként diplomazott.
Orvosi palyaja elején, pszichiatriai klinikdn dolgozott, és fogyatékos gyermekek fejlesztésével
foglalkozott, amely a késobbickben meghatarozo tényezdnek bizonyult munkaja soran. A
gyermekekkel valo kozos munkéban fejlesztette ki modszerét, amellyel a fogyatékosként
diagnosztizalt gyermekek képességfejlesztésében oriasi sikereket ért el Az eredmények
fenyében dolgozta ki modszerét egészséges gyermekek fejlesztésére, nevelésére is.
Montessori pedagdgidja egyre nagyobb korben terjedt a vilagban. A masodik vildghidboru
ideje alatt Montessori az Indiai Teozofiai Tarsasig meghivisara Azsiaba koltozott, ahol
tobbszor taldlkozott a koltOvel, valamint Mahatma Gandhival Az itt Indidban szerzett
spiritudlis és elméleti tapasztalatok, a kultaraval valo megismerkedés hozzasegitették
filoz6fiai nézeteinek kialakitasahoz. Globalisan nézve nagy hatassal voltak rd kora
természettudomanyos kutatdinak eredményei, szellemi hozomanyuk, melyek pedagogiai
munkdjaban is megjelennek. Wundt, Hall, Piaget kutatasi eredményeit nyomon kovette. Az
evolucios elméletek, a kereszténység, az dkologiai szemléletmdd, a teozofia tanitasai mind
megjelennek utolsé munkéjaban, melyben a békére nevelésrdl és kozmikus nevelésrdl, annak
szellemiségérdl és jelentdségérdl ir. Ez a holisztikus szemléletmdd egyarant jelent meg
filoz6 fidjaban €s pedagd giajaban.

Montessori pedagogidja, nevelési rendszere hatirozott elvekre épiil, kozéppontban a
gyermekkel, annak teljes személyiségével és 1ényével. Az elvek, amelyeket megfogalmazott,
¢lesen szembe fordulnak Montessori kordnak nevelésr6l, pedagdgiajarol alkotott
paradigmajaval. Az alabbi elvek hatarozzdk mega mddszert: az egyéni cselekvés, az aktivitas
elve; a szabadsag elve; a élektani elv; tdrsadalmi elv; az erkdlcsi és vallasos nevelés elve. Az
egyéni cselekvés, aktivitds elve nem mas, mint az a gondolat, hogy a gyermek sajat aktivitasa
révén jusson el a képessége, személyisége legtokéletesebb szintjére, aktiv, cselekvo
ontevékenység soran. Montessori Ggy véli az egyéniség ,pszichofizikai egység”,'® melyet
folyamatos megfigyeléssel, méréssel kell nyomon kovetniink. A szabadsag elve, a gyermek
szellemi, fizikai szabadsagat jelenti, vagyis azt, hogy a gyermeket ne korlatozzuk szabad
cselekvésében mind addig, amig a gyermek viselkedése nem jelent veszElyt magara vagy
masokra. ,,A Montessori nevelés célja: a filiggetlen, 6nmagat ellatni képes, dolgos, kreativ,
onalléan gondolkodd, problémamegoldd, segitdkész, egyilittmiikodésre képes, tolerdns és
békeszereté ember formalisa”.?® A modszer llektani megalapozisa lehetévé tette, hogy
modszerében alkalmazza kordnak gyermeklélektani eredményeit. A gyermek optimalis
fejlodése érdekében, hagyni kell, hogy a gyermek érzékszervei segitségével, minél
tokéletesebben tudja érzékelni az 6t korililvevd vilagot, illetve, hogy e tevékenységében, az
elmélyiilésben, ne zavarja meg senki. Ezt a folyamatot Montessori ,a figyelem
polarizéciojanak” ?* nevezi. A lélektan alkalmazasara bipolaris folyamatként tekint a tanito
nem csak a gyermeklélektant tanulja, hanem Gnismeretet is, hiszen csak egy dnmagat jol
ismerd pedagdgus képes a gyermekekkel foglalkozni. A tarsadalmi elv, egy globdlis szocialis
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szemléletmodot feltételez, amely elv alapjan a nevelés résztvevdje nem csak a gyermek és a
tanitd, hanem a csaldd, a gyermeket koriilvevo felnéttek €s a tarsadalom is. A Montessori
pedagdgia alkalmazasdhoz elengedhetetlen a kdrnyezet megfeleld kialakitasa. A kdrnyezet
minden esetben az Ondllosagra valdé motivalast segiti el6. Ehhez ,meg kell valasztani a
gyermekek targyi kornyezetét és az ket koriilvevd felndttek magatartasat™. 22 Minden eszko zt
a gyermekek szamara elérhetové kell tenni, valamint az eszkdzoknek, eszkdzrendszereknek a
gyermekeket a mindennapi ¢élethez sziikséges készségekkel kell megismertetni, felruhdzni
Minden eszkdznek adott alland6 hellyel kell rendelkeznie. A rend és a kornyezet tisztantartasa
is feltétleniil szikséges, amely feladatok elvégzésében a gyermek aktiv szerepet vallal. Az
onkiszolgdlas €és a naposi rendszer szintén Montessori nevéhez fizddik, amellyel a
mindennapi €let tevékenységeire, az Onallésdgra neveli a gyermekeket. A csoportszobdkban
novények ¢és 4llatok is taldlhatdak, melyeket a gyermekek a felndttekkel kozosen
gondoznak.?®

A Montessori mddszer és a gardneri tObbszords intelligenciak elmélet 6ssze vetése

Ebben a fejezetben azokat a pontokat igyekszem feltarni, melyekben Montessori és
Gardner elmélete érintkezik, kozds allaspontot képvisel. Kutatdsom soran két olyan
tanulmanyt is taldltam, amelynek fokuszaban a Gardner és Montessori altal kidolgozott
koncepciokban rejld egyezéseket és kiilonbségek 4llnak.?* Az elsé tanulmanyban a
Manhattanville Collage kora gyermekkori kutatdsokkal foglalkoz6 szakembere egy
Osszehasonlito, feltard kutatdsban vizsgalja a két koncepci(')t.25 A masik tanulmany pedig a
Fuji Woman University professzora altal végzett kutatas.?® Az emlitett tanulmanyok
inspirdltak kutatdisom sordn. A két koncepcid Osszevetésében az elsd teriilet, az emberi
képességek ¢€s intelligencia konstans alldspontjanak kritikdja, amely azt feltételezi, hogy a
személy adott képességekkel sziiletik, amelyek nem vagy csak kis mértékben fejleszthetdek.
Gardner ezt az elméletét a ,Frames of mind” cimii (1983) miivében hosszasan targyalja,
Montessori pedig a gyakorlatban is bizonyitotta, amikor szellemi fogyatékos, hatranyos
helyzetli gyermekeket kezdett fejleszteni?” Egyet értenck azon kérdésben, hogy az emberi
potencialis kapacitds fejleszthetd, bdvithetd. Az intelligencia kérdésében Gardner ugy
velekedik, hogy az intelligencia segitségével, az emberek képesek problémakat megoldani,
illetve a kulturdlis kérdések és hatterek, vagy értékitéletek megalkotdsaban segédkeznek. Ezt a
kovetkezetést késobb tovabbfejlesztette, és gy hatarozta meg az intelligenciat, mint olyan
»lehetséges biopszichologiai informacio-feldolgozd rendszer, amely a kornyezetiinkben
fellelhetd kulturdlis problémak megolddsakor aktivalhatd, és amely kulturdlis értékeket
képvisel?®

Bar teljesen eltérd kulturabol érkeztek és mas-mas korban ¢éltek, Gardner és Montessori
sok azonos ko vetkeztetésre jutottak. Mind a ketten elsé kézbdl, sajat tapasztalatbdl gyiijtdttek
eredményeket, informaciokat. Mind a két kutatd dolgozott szellemileg ép és valamilyen
problémaval kiizdkkel is.?® Montessori kezdetben szellemi fogyatékkal é16 gyermekekkel,
késobb hatranyos helyzetii gyermekekkel dolgozott. Gardner kiilonbdz6 tipust agykarosodast
szenvedett pacienseket, majd egészséges €s tehetséges gyermekeket figyelt meg. Az ezekbdl a
kutatési tapasztalatokbol szerzett informaciok segitették késdbb mind a kettdjiknek megérteni
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az emberi elme sokféleségét, soksziniliségét, az elme ¢és a szellem kapacitdsanak,
potencialjanak természetét. Mindketten megfigyelték, hogy az egyéni kiilonbségek, mar az
¢let korai szakaszdban kimutathatoak, ¢s hogy az egyes teriiletek eréssége nem feltételezi mas
terliltek erdsségeit is. Tovabba mind a ketten ugy véltek a képességek fejlodésében két
tényezd meghatirozd a nevelés és a kiils6 kornyezeti, természeti hatasok, tényezok. A
genetikai alap, illetve hattér, mint a képességeket befolydsold tényezd6 mind a két kutatd
elméletében megjelenik. Vagyis az emberi fejlédés egy folyamatos ¢és dinamikus
kolcsonhatasa a genetikai és kornyezeti tényezOk hatdsanak. Montessori tobbszor is emliti,
hogy a kornyezeti tényezOk épp annyira rombold lehet a gyermekek fejlddésében, mint
amennyire épitéen hathat a képességekre.>® Gardner is ugy véli, hogy a két tényez6 koziil a
kornyezeti hatasok erteljesebben érvényesiilnek a fejlddés soran, mint a genetikai tényezok.
Véleménye szerint, egy tehetséges ember intelligencidja sokkal kisebb mértékben fejlédik, ha
nincs megfeleld eszkdz €és tdmogatds a fejlesztéséhez. Azonban megfigyelhetiink tobb
kiilonbséget 1s a két elméletalkotd kozott. Az elsd, a gyakorlat és elmélet orientacioja.
Montessori esetében a koncepcio kidolgozisa elsésorban a gyakorlaton alapult. Az egyes
gyakorlati elemekbdl nyert tapasztalatok és megfigyelések eredményeként sziilethetett meg
maga a koncepcid. Ezzel szemben Gardnernél egy elméleti orientaciot figyelhetiink meg,
amelybdl kés6bb gyakorlati adaptici6 sziiletett. Gardnernél nincs kidolgozott oktatasi
koncepcio, stratégia, amely Montessori esetében részletesen kidolgozott formaban talalhato
meg. Gardner azonban ugy véli a pedagégusoknak maguknak kell meghatarozniuk a
tobbszoros intelligencidk gyakorlati megvalositdsanak eszkdzeit, moédszereit a gyakorlati
tapasztalatnak, el6zetes megfigyelési eredményeknek megfelelden.® A masik nagy kiilonbség
az egyes tényezok alapvetd fontossdgaban fedezhetd fel. Montessori munkajat végig kisérte
az erkdlesi, lelki, szellemi terminusok, mint attribitumok az emberi teljesitményben és
fejlodésben, ezek a tényezok ugyan megjelennek Gardner munkajaban is, de alapvetéen nem
képezik a részét, hiszen ezek, az intelligencidk természetének megfeleld kritériumok
tartomanyan kiviil esik. Az egyes intelligencidk és azok kolcsonhatasait, melyeket Gardner
leirt az egyes Montessori eszkdzokkel végzett feladatokban is tokéletesen megfigyelhetdek.
Ezeket szeretném majd bemutatni a kutatisomban is, amely sordan a gyermekekkel kézosen
egy két témahétbdl allo tobbszords intelligencidk koncepciot alkalmazd tevékenységet
valosittat meg Montessori eszkdzok segitségével Gardner és Montessori munkdssagaban
alapvetd egyezés, hogy mind a ketten harom teriiletre fokuszaItak, mégpedig a tudomanyra, az
emberi értelemre és a nevelésre.*? Montessori és Gardner munkajaban szintén ko zos vonas,
alkotott elméleteket. Montessori példaul sokaig vizsgalta a Binet-Simon féle tesztet, amelyrdl
késdbb ugy nyilatkozott nem szdmol az csaladi hattérrel, az értelmiségi sziilok gyermekeit
egyenléen birdlja a munkasosztdly csaladjaibdl szarmazd gyermekekkel, valamint az
¢letkornak nem feltétleniil megfeleld szintiiek a vizsgalati anyagok. 3* Gardner is tobb szinten
fogalmaz meg kritikdt a kor intelligencia mérésével, azok természetének elfogadott és
egyetemes elméletével. Az O olvasatdban az intelligencidnak mas természete van. Nem
konstans, allando, egy szintll intelligencidt ismer el, hanem tobb szintli, tobbszords,
folyamatosan és dinamikusan valtozd intelligencidkat tart elfogadhatonak. A kozOsségi
nevelés a tarsas intelligencia, az érzelmi intelligencia fejlesztése mind a két elméletben
szintétn kiemelt helyet foglalnak el. Montessorinal a kozosség, a népesség a
vilagegyetemesség jelenkk meg a kozmikus nevelés szinterén. Gardnernél a tarsas,
interperszonalis intelligencidban fejezodik ki ez a terlilet. A kultirdk tiszteletét az is
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bizonyitja, hogy mind a ketten tdjékozottak voltak a mas kultirdkbol szidrmazd
nevelésfilozofiai tanulmanyokkal, a nevelési modszerekkel Gardner tobb izben dicséri Suzuki
Shinichi japan zenepedagdégus, a zenei anyanyelvi nevelést megalkotd teoretikus
munkéassdgat, valamint a Reggio Emilia tartomanyaban, Olaszorszdgban Iétrehozott
tehetsé ggondozd, tehetségnevelési projektet, amely modszer lényege, hogy a gyermek
nevelése tekintetében, a tanulok aktualis tudasa koré épiti a tanmenetet. A tehetségnevelés
teriiletén elméleteket 4llit fel arr6l, milyen teljesitményt ér el a gyermek és az milyen
tempdban valdsitia meg, erre az elméletre alapozva tervezi a tevékenységeket, tantervet.
Eppen ezért nincsenek eldre megalkotott, megtervezett tantervek, a pedagodgusok
folyamatosan megfigyelik a gyermekeket, fejlodésikk itemét és igyekeznek az aktualis
érdeklddési kor €s tudasszint koré megalkotni a tantervet, ezzel alkalmazkodva a gyermekek
igényeihez. Allandéan wjabb és tjabb érdeklédési- és problémakoroket ajanlanak fel a
diakoknak, akik igy motivaltta érdek18d6évé és kreativva valnak. ** Ezekkel a gondolatokkal,
gyakorlattal, elmélettel valdo azonosulas Gardner munkajaban is megfigyelheto.

Kutatas

E fejezetben vizsgalatom elméleti héattéranyagat ismertetem elsésorban angol nyelvii
szakirodalomra alapozva, majd sajat empirikus kutatdisomat mutatom be, melynek modszere a
résztvevd megfigyelés volt. A tobbszords intelligencidk elmélet alkalmazisanak lehetdségét
vilagszerte tobb altalinos iskoldban is megtalalhatjuk, (Multiple Intelligences International
School, Fiilop-szigetek, Quezon; Gardner School of Art and Science, Brit Kolumbia,
Vancouver; IVY School, Kina, Beijing). Ezen kiviil szdimos irodalom is napvildgot latott,
amely tematikakat, otleteket, 6ravazlatokat kozol, a St. Luis-i tantervfejlesztés ,,Becoming a
multiple intelligences school”,® a koncepcié iskolai alkalmazisahoz tovabbi segitséget nyijt
a ,Multiple intelligences in the classroom”. % Az  Eight ways of teaching: The artistry of
teaching with multiple intelligences” cimii miiben, az egyes intelligencidkhoz kapcsoléddan
fogalmaz meg a szerzd lehet6ségeket.>” Ezzel szemben, bar 1éteznek tobbszoros intelligenciak
koncepciora €épiild kiilfoldi 6vodai modellek is, (a kaliforniai MI School, a floridai IDEAL
Pre-school and Elementary School, a mumbai-i Leap Bridge International Pre-school) az
ovodai nevelésben magyar nyelvii irodalmat nem taldltam. Egy az Idaho allam f6varosaban,
Boise-ban talalhatdo intézmény oOvodai kézikdnyv és tantervfejlesztési uUtmutatojaban a
,JKindergarten Handbook & Curriculum Guide” tobb érdekes és hasznos informacidra
talaltam (sz. n. 2001). A Boise Independent School District kiadvanya tobbek kozott
foglalkozik a nevelés, oktatas fejlesztésének lehetdségeivel, hogy ez hogyan valésul meg az
6vodai nevelésben, bemutat egy széleskori elméleti perspektivat, amely a nevelés
fejlesztésének szolgalatdban 4llhat, valamint a tanitot — neveldi modszertdr bovitését is
célozza. Felvazol tovabba olyan meghatirozd tényezoket is, amelyek a tantervfejlesztés
sikerességét eredményezheti az 6vodai nevelési programban, illetve bOvebben is kitér a
tobbszords intelligencidk elmélet, alkalmazasi lehetdségeire is. Ezt kdvetden az egyes
nevelési teriileteket taglalja, valamint gyakorlati példakkal tdmasztja alda a megvalositas
modjat. Az ezt kovetd fejezetben hosszan targyalja a szubjektiv feltételeket, amelyek
elengedhetetlenek az intelligencidk mozgdsitdsahoz. Tobb ftrlap sablont is kindl és még
szamos kiegészitd informaciot, amely az alkalmazasban nyUjt segitséget. A kézikdnyvben az
alkalmazisi lehetdségekre helyeztem a hangsulyt. A lerdsban lehetdségeket sorol fel az
6vodai nevelésben megvalosithatd fejlesztéshez, mely szerint a verbdlis intelligencia
mozgositasdhoz remek eszkdz a mondokazis, valamint az aktiv szokészlet folyamatos
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fejlesztése. A logikai-matematikai intelligencia fejlesztéséhez a kézikdnyv matematikai
feladatlapok megoldasat ajanlja, amely remekiil fejleszti a gyermekek érvelési képességét,
valamint a logikai gondolkodast. A zenei intelligencidhoz, a zenei formak folyamatos
megismerését, valamint a zenében megvalosuld dnkifejezési forméakat ajanlja, mig a testi-
kinesztetikus intelligencidhoz a nagy ¢s finommozgasos tevékenységeket. A térbeli
intelligencia mozgdsitasdhoz az aktiv mivészeti tevékenységek végzését, alkotasok
létrehozasat, a természeti intelligencidhoz az allat- és ndvénytani ismeretek bovitését
szorgalmazza. Az interperszondlis intelligencidhoz a hangulatok, gondolatok, érzések
megismerését, a koriilottiink ¢€lokkel vald aktiv kapcsolattartdsra helyezi a hangsulyt, az
intraperszonalis intelligencia mozgdsitdsahoz pedig a személyes érzések megismerését, az
érzelmek megéléstét tanacsolja a kézikonyv. Az intelligencidkhoz kiilonbozd kodzpontok
(centerek) felallitasanak lehetdségeit is leirja. Ezek a kdzpontok a miivészeti kdzpont (art
center), a bazis (block center) kozpont, a dramatikus jatékok kdzpontja (dramatic play
center), az irodalmi és zenei kdzpont (library / listening center), az iraskdzpont (writing
center), a manipulativ kdzpont (manipulative center), valamint a tudomanyos kdzpont
(science center). A kiilonb6z6 kdzpontokhoz mas — mas intelligenciak taroznak. A miivészeti
kozpont lehetové teszi a gyermekeknek, hogy megmutassdk ¢és kifejezzek érzéseiket a
milalkotasaikon keresztiil. Ez a kozpont a térbeli, az interperszondlis és az intraperszonalis
intelligencidk fejlesztésére szolgadl. A bazis kozpont lehetévé teszi, hogy a gyermekek
hasznaljak és fejlesszék a testi-Kinesztetikus intelligenciajukat, foként a nagymozgasos
képességek fejlesztése valosulhat itt meg. A feladatok tervezése arra készteti azonban a
gyermekeket, hogy a nyelvi-verbalis és az interperszonalis intelligencidjukat is mozgositsak.
A dramatikus jaték kozpontjaban a gyermekek az interperszonalis intelligenciajukat, valamint
a nyelvi és verbalis intelligencidjukat fejleszthetik, a koz0s szerepjatékok soran. Azonban a
dramajatékok elengedhetetlen ko vetelménye a mozgas, mozgasos formak bemutatasa, igy a
testi-kinesztetikus intelligenciat is fejlesztik. Az irodalmi és zenei kozpont a nyelvi-verbalis
intelligencia, valamint a zenei intelligencia mozgdsitasara szolgal. Ebben a kodzpontban a
gyermekek zenéket hallgathatnak, olvasgathatnak, torténeteket mesélhetnek. Az iraskozpont
az 0vodai nevelésben esetleg csak a nagycsoportban alkalmazhatd, ha a gyermekek igénylik,
ama gyakorlasra és az irast elokészitd gyakorlatok végzésére létrehozhato ez a kdzpont is. Az
intraperszonalis, és interperszonalis intelligencidk mozgositdsahoz ajanlott. A manipulativ
kozpont a logikai-matematikai intelligencia, mozgésitd kozpontja. A kdzpontban
elhelyezhetéek a konstrualo jatékhoz szikséges eszkdzok, pl épitdkocka, illetve a
finommotoros fejlesztés eszkdzei a pl. gyongyok. A tudomanyos kozpont a logikai-
matematikai intelligencia, valamint a naturalista intelligencidk mozgositdsara létrehozhatd
kozpont. Itt a gyermekek kisérletezhetnek, felfedezhetnek, megfigyelhetik a kiilonbozo
anyagok tulajdonsagait, a kiilonb6z6 halmazallapotokat is itt vizsgalhatjak meg.

A felsorolt informacidk ismerete, sok szempontbdl eldsegitette egy dnalldan tervezett
tobbszords intelligencia témahét tervezését és kivitelezését. A terek elrendezése, az egyes
intelligencidk fejlesztéséhez hasznalt eszkozok, illetve erre vonatkozd tandcsok
nagymértékben elésegitették az alkalmazas hitelességét.

A kutatas koriilményei

Kutatdsomat egy fovarosi, budai elokeld kornyékén 1évo 6vodaban végeztem. A kutatasban
résztvevok az dvodaba jaro 3-6-7 éves kort gyermekek voltak, akik koziil egy 15 fOs kisebb
csoport kialakitasara kertilt sor. A gyermekek nemi ardnyait tekintve a 15 gyermek koziil 6
lany és 9 fiigyermek vett részt a tevékenységekben. Kordsszetételiik tekintetében 1 6 3 €ves
gyermek, 7 10 4 éves gyermek és 7 f6 5 éves gyermek. A gyermekek szocio-okondémiai
statuszanak (SES) vizsgalatakor a sziilok foglalkozasat, iskoldzottsagat, a jovedelem forrasat,




a haztartas minGségét, a lakokornyezet stituszat figyeltem meg. *® Ez alapjan a gyermekek
koziil 12 f6 a magas SES statuszba tartozik. Ez a gyermekcsoport 80%-at jelenti, mig a
maradék 20%-a, vagyis 3 gyermek a kozepes SES stituszba tartozik. A mintavalasztas, a
székhelyi 6vodaba jaré 81 gyermek koziil, minden 6tddik gyermek kivalasztidsdval tortént.
Els6 Iépésként a gyermekeket meg kell ismertetni ezzel az 0j szemléletmodu koncepcioval,
vagyis elmagyardzom az egyes intelligencidkat, azok természetét, valamint intelligencidjuk
sokfeéleségét. A tobbszords intelligenciak koncepcid alkalmazisa elétt egy Onértékelési,
onismereti kérddivet toltdttem ki, hogy én mely intelligenciaban, milyen teljesitményt tudok
elérni. Ezzel a modszerrel fel tudtam tarni sajat intelligencia profilomat, amely segitséget
nyUjtott a tervez€s soran. Eza szemléletmdd 11j utakat nyithat meg az oktatas jellegét tekintve
is, példaul egy izgalmas nevelési-oktatasi kornyezet biztositasaban, amely tobb intelligenciat
is mozgdsit. A tobbszords intelligencidk mozgositdsa Osszekapcsolhatdé az 6vodai nevelés
tevékenységi koreivel is. A mese-Vers tevékenység a verbalis intelligencidval, a kiilsé vilag
tevékeny megismerése-matematika tevékenység a logikai-matematikai intelligenciaval, a
kiils6 vilag tevékeny megismerése a kornyezeti intelligenciaval, az ének-zene, énekes jatékok
tevékenység a zenei intelligencidval, a mozgds, mozgasos jatékok tevékenység a testi-
kinesztetikus intelligencidval, a rajz, mintdzis, kézimunka tevékenység pedig a vizualis
intelligencidval. A felsorolasbol két intelligencia maradt ki az interperszonalis intelligencia,
melynek 6vodai megfeleldje a szocializacio, valamint az intraperszonalis intelligencia, amely
az egyéni fejlesztésekben talalhat6. Vannak az 6vodai nevelésben is ismeretes eszkdzok ¢€s
modszerek a személyiségfejlesztésre, melyeket alkalmazunk, de kimondottan tevékenység
szintli nevelés nem valésul meg az dvodai nevelés szinterén. A felsorolt tevékenységek ¢és
intelligencidk parositdsabol sikeriilt kidolgoznom a témahetekben talalhatdé tevékenységi
formakat.

Jelen kutatdsban én az intelligencidknak minden esetben kiilon tevékenységi napot
biztositottam, amely altal 6sszesen tiz napig - vagyis két hétig - tartott a téma feldolgozasa.
Ebbdl az elsd napot az okos térkép tervezésével valamint az intelligencidk és a téma
megbeszélésevel toltottiink, nyolc napon at a konkrét tevékenységekkel foglalkoztunk, az
utolsd6 nap pedig a levezetd jatékokkal telt, amely sordn a gyermekek feldolgoztdk az
informaciokat, hasznalhattak az eszkdzoket, szabad tevékenység keretein beliil A tobbszords
intelligencidk alapt nevelés meghatarozott szempontt teret igényel, amelyben az intelligencia
terlileteknek megfeleld sarkok vannak kialakitva. Ez az elrendezési modellt az 6vodai
csoportszobaban is megvalositottam. Ezen a teriileten ki kell emelni, hogy a Montessori
eszkozoket altaldban egy kijelolt helyen — esetiinkben a Montessori szdnyegen —
haszndlhatjdk a gyermekek. A tSbbszords intelligenciak alapt koncepciohoz tartozd
térelrendezést ebben az esetben az eszkdzok csoportositasaval kiviteleztem. Az egyes
érz¢kszervi fejlesztéshez hasznalt eszkdzoket csoportositottam, majd gy helyeztem el a
csoportszobaban, hogy azok kiilon teret kaphassanak, igy az intelligencidknak megfeleld
elrendezés is megvalosult. Kutatdsomban az egyes tevékenységek értékeléséhez egy
értékeldlap tartozott. Minden intelligencidkhoz kiilon-kiilon tiz kérdést fogalmaztam meg,
melyre 1-1 pontot kaphattak a gyermekek. A végeredményt, tablazatban, diagramon és egy
Osszesitd grafikonban Osszegeztem, mig a gyermekek tevékenységben elért egyéni
teljesitményét, az egyéni intelligenciaprofil abraban. A kapott eredményeket, grafikonokat,
tablazatokat késobb személyes konzultacid keretében a csoportos 6vondknek is bemutattam.
Ezzel a célom a tapasztalatcsere, az ellendrzés, a potencidlok feltdrdsa, valamint a moédszer
alkalmazisi lehetdségének bemutatdsa volt. A megfigyelési szempontok 0Osszedllitdisanal,
egyrészt az iskolaérettséghez szorosan kapcsolodo fejlodési mutatok megfigyelése (€rzelmi,
értelmi, szocidlis fejlettségi mutatdk), a tevékenységek végzeéséhez szikséges tényezok —
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feladattudat, feladattartas, szabalytudat, aktivitas — keriiltek a fokuszba. A felsorolt elemeken
tal a logikai gondolkodas és a kreativitds tobb intelligencia megfigyelésénél is kiemelt
szerepet jatszott. Tovabba minden intelligencia mozgositdsat és feltdrasat eldsegitd
tevékenységben kiilon-kiilon az egyes intelligencidkra jellemzd tényezdi keriiltek még
elétérbe, amelyek javarészt az emlitett intelligencidkra vonatkoznak. A pontozasnal ne m csak
a gyermekek aktudlis tevékenységét figyeltem meg, hanem az eldzetes ismeretek, korabbi
mérési-értékelési anyagok eredményei, valamint a gyermekek 4ltaldban nyujtott
teljesitményének fiiggvénye is befolyasolta az adott pontokat. Nagyon fontos, hogy a
gyermekek intelligencidjaval kapcsolatos felmérés, mérés tobb szempontu, kiegyensulyozott
megfigyelés legyen, valamint, hogy a gyermekek értékelését ne csak az adott tevékenység
eredményeként, hanem a fejlédés folyamatként értelmezziik. 39

Tobbszoros intelligenciak mozgositasa — temahetek Montessori eszkozokkel

A témahetek tervezésekor a célom az volt, hogy a Montessori féle pedagogiai elemeket
és a tobbszoros intelligencidk elméletben megjelend lehetdségeket 6tvozzem. Igy sziiletett
meg a Montessori Smart — Map Okos térkép témahetek terve. Ez els6 fazis a gyermekekkel
kozos tervezeés volt, vagyis mar a tevékenységtérképet is kozosen készitettik el az elsé napon.
A kozdsen megtervezett térképet ez utdn jol lathatd helyre tettikk, hogy az mindig elérhetd
legyen. A masik cél az elhelyezéssel kapcsolatban az volt, hogy a gyermekek a témahetek
napjai alatt onalléan valaszthassdk ki az aznapi tevékenységiiket, - amely bar nagyobb
felkésziilést igényel - megfelel mind a Montessori pedagdgiai elveknek, mind a Gardner-féle
koncepcidonak. Az egyes intelligencidk mozgositdsdhoz, egy-egy Montessori érzékszervi
fejlesztd eszkozt kapesoltam. Ezeket az eszkozoket a gyermekek egy része mar ismerte, de
nem feltétleniil az adott intelligencia mozgositdsa érdekében alkkalmazta. A tevékenységek
célja tehat a tobbszoros intelligencidk elmélet terilileteinek mozgdsitdsa Montessori
eszkdzokkel, a Montessori modszer elemeinek beépitése, a fejlesztendd teriiletek kivalasztasa,
a tevékenységek értékelése volt. A feladatokat tekintve fontos a 3-6-7 éves korban
tervezhetd, életkori sajatossagoknak megfeleld tartalmak kivalasztisa, az intelligencidk
mozgositasa, a tevékenységek szervezeti formainak biztositasa. Elengedhetetlen a helyes
eszkOzhasznalat bemutatdsa, betartdsa, valamint az egyes tevékenységek céljanak
meghatarozasa az adott problémak, feladatok megoldasa jatékos tanulas kereteken beliil.

Az elsé napon a gyermekeket tdjékoztattam a tevékenységekr6l, az abban foglalt
feladatokrol, a megoldasra var6 problémakrol. A beszElgetés ¢és tevékenység soran
elmagyaraztam, hogy mi fog kovetkezni a tevékenységi napokban. Egy-egy rajz segitségével
érz¢keltettem az egyes intelligencidkat. Ezeket a nagyméretii rajzokat késébb kozosen
elhelyeztiik, a mi sajat tevékenységi térképiinkon, amely kozepére a Montessori-torony
eszkoze keriilt. Ez utdn megkértem a gyermekeket, hogy az érzéseikre és a hallottakra
tamaszkodva készitsenek térképet, hogy az egyes intelligencidkat valamilyen mddon
Osszekapcsolhassuk. Az elkésziilt térképet a gyermekek kiszinezték, majd elhelyeztik a
csoportszobaban. A gyermekek minden tevékenységi napon intelligenciat valasztanak a
térképrol. A megbeszlt feladatokat az intelligencidhoz csatoltuk. A tevékenység sordn a
gyermekeket folyamatosan megfigyeltem az eldzetes megfigyelési szempontsor szerint és
feljegyzéseket készitettem roluk. Az elért eredményeiket dokumentaltam, majd az elvégzett
tevékenységeket értékeltem. A témaban szerepld intelligencidk és eszk6zok a kovetkezo
parositasokban jelentek meg. Az eszkdzok és intelligencidk parositasanal figyelembe vettem,
hogy az adott eszkozoket Montessori mely képességek, érzékszervek fejlesztéséhez ajanlja,
melyek azok a teriiletek, amelyeket az eszkdzokkel mozgositani szeretne, valamint arra is

3% NICHOLSON-NELSON 2007.
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igyeltem, hogy az megfeleld intelligencidkkal parositsam ezeket az eszkdzoket, vagyis, hogy
az eszkozok is megfeleljenek az intelligencia mozgositasdhoz szikkséges feltéteknek.

A masodik napon a gyermekek az intraperszonalis intelligenciat valasztottak.
Ehhez a teriilethez a klasszikus Montessori pedagogia egyik legjellemzdbb jatékat a
csendjatékot valasztottam. Onmagunk megfigyelését, a csend megélését minden nap
alkalmazzuk, am ezuttal a tevékenység, fokozottan a nonverbalis tarsas és egyéni jaték
szinterévé valtozott. Eszkdzként az eredeti jatékban szerepld gyertyat valasztottam. A jaték
menetét tekintve a gyermekeknek kor, illetve ellipszis alakban kellett a szOnyeg szélén
elhelyezkedni. A klasszikus jatékban a pedagbogus elére jelzi a csendjatek, vagy
csendgyakorlat kezdetét - lehet zenével mds eszkdzzel - esetiinkben zenével kezdddott a
tevékenység. A gyertyat meggyujtjuk és egy kivalasztott gyermeket megbizunk - ebben az
esetben a sziiletésnapost -, hogy inditsa el a jatékot. A kivalasztott gyermek felall és atveszi a
gyertyat. Nyujtott kézzel csendben sétal és kivalasztja a kovetkezd gyermeket. A jaték addig
folytatodik, amig minden gyermekre sor keriil. A tevékenységgel fejlesztett teriiletetek az
onfegyelem, az 6nbizalom, a felelésségtudat kialakitasa, tarsas intelligencia mozgositasa volt.
A gyermekeket megfigyeltem tevékenységik soran. A megfigyelési szempontjaim az
intraperszonalis intelligencia megfigyelésénél — éppen ugy, ahogyan az 6sszes tevékenységnél
— az érzelmi, értelmi, szocidlis fejlettség mutatdinak megfigyelésével nyertem (Hegyi, 2000).
Ezen kiviil minden teriileten megjelennek kdzos a tevékenységre vonatkozd megfigyelési
szempontok, amelyek a részvételre, a feladattudatra, feladattartasra iranyultak, valamint a
gyermekek teljesitményén talmutatd szempont volt, hogy tovabbfejlesztik-e a jatékokat,
vagyis a gyermekek kreativ feladatmegoldasa. A felsorolt szempontokon kiviil ehhez az
intelligencidhoz tartozott a gyermekek Onértékelésének megfigyelése, az onbizalom, az
onfegyelem megfigyelése, valamint a kitartdsdnak megfigyelése. Az elvégzett feladatokat
pontokkal értékeltem a szabalyok betartasanak tiikkrében, ezeket tablazatban rogzitettem, az
egyéni lapok mellett. A csoport teljesitményét az adott intelligencidban diagramon is
abrazoltam, hogy a csoporton beliili szorast is megfigyelhessem. (1. sz. diagram)

Teljesitett feladat értékelése
Intrapeszondlis intelligencia

O—=NWhMNUurios N0 0O
—T T
|

L1 F5 L5 L6 L2 F1 F3 Fé6 F7 F8 F? L3 F2 L4 F4

I Teljesitett feladat értékelése

1.sz. diagram- A teljesitett feladat értékelés az interperszondlis intelligencia teriiletén

A harmadik napon a testi-kinesztetikus intelligencidra esett a gyermekek
valasztasa. Ehhez az intelligencidhoz a Montessori pedagdgiabol ismert titokzsak jatékot
valasztottam. A problémat ebben a tevékenységben a kihuzott feladat elvégzése jelentette. A
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jatek menetét tekintve elsd Iépésben felmértem az 6voda udvardn taldlhatd eszkdzoket,
melyekhez egy-egy feladatot csatoltam. Az egyes feladatokat differencialtam, majd a
feladatokhoz 32 db laminalt kartyat készitettem. A kartyakat késébb betettem egy titokzsakba
¢és megkértem a gyermekeket, hogy hiizzanak egy-egy kartyat, a rajta szerepld feladatot pedig
végezzék el A feladatokat sorban egyesével végeztik el és aki segitséget kért, annak
segitettem. Az intelligencia mozgositasa tekintetében nagy hangsulyt fektettem a nagy és
finommotoros mozgasok teriiletére, a tarsas intelligencia szerepére, a koordinicids
képességre, valamint a vizudlis intelligencia - képolvasas képességének - mozgositasara. A
megfigyelési szempontok a fent felsoroltak mellet, itt foként a téri orientdciot, a
mozgasemlékezetet, Onmaga képességeinek felmérését, illetve a kreativitdst, kreativ
feladatmegoldast céloztak.

A negyedik napona logikai-matematikai intelligenciat valasztottak a gyermekek.
Az adott intelligencia mozgositdsahoz a Montessori pedagdgiabol jol ismert torony jatékot
valasztottam. A megoldandé probléma, hogy melyik a legnagyobb kocka, amit eldszor el kell
helyezniink, ha a kockakbdl tornyot szeretnénk épiteni. A jaték menetét illetéen, 10 ndvekvo
nagysagu kockat taldlunk. A kockdk mérete 10 cm-t61 1 cm-ig terjed. A feladat soran mindig
a legnagyobb kockat kell kivalasztanunk ahhoz, hogy a tornyot megfelelden fel tudjuk épiteni.
A tapintasos tapasztalatszerzés, sokban eldsegiti a tdrgyak memorizalasat, ezért kérjik meg a
gyermekeket, hogy fogjdk meg, érintsék a kockakat. A jaték helyes végrehajtasat ugy
ellendrizhetjiik, hogy a felépitett kockaknal, minden oldalon el tudunk helyezni a Kkisujjunkat.
A kockak felépitésének tobb variacidja lehetséges, - példaul azonos ¢lekhez valo igazitas. Ez
is helyes megolddsnak mindsiil. A fejlesztendd teriiletek a vizudlis képzetek-emlékezet
mozgositdsa; a taktilis €érzék-formak; tapintasa; a mértani fogalmak; a gondolkodési
miiveletek-0sszehasonlitas; nagysagbeli kiilonbségek, soralkotds mozgodsitasa. A megfigyelési
szempontok ebben az esetben — az altalanos megfigyelési szempontokon kiviill — a
hibafelismerést, a hibak korrigalasat, valamint annak modjat; a sorba rendezési képességet, az
Osszefliggések felismerését; az ok-okozati viszonyok meglatasat; a feladatban vald kitartast
vizsgaltak.

A 6todik napon a zenei intelligencia mozgositasara keriilt sor. Az intelligencidhoz
valasztott Montessori eszkdz a harangsor. A feladat sordn megoldand6 probléma hogy,
hogyan rendezzikk sorba a harangokat hangmagassaguk szerint. A jaték menete, a harangsor
tobbfele modozatban megtaldlhatd eszkdzkészlet. A jatékhoz én most egy nyolc hangbol allo
nyeles harangsort haszndltam. El§szor bemutattam az eszkdzt, majd megszolaltattam razassal,
késObb a palca segitségével is. Ezt kovetden hagytam a gyermekeknek, hogy kiprobalhassak
Ok is az eszkdzoket. Majd megkértem dket, hogy probaljdk meg a harangokat sorba rendezni a
hangmagassaguk szerint, a legmélyebb hangtol haladva, a legmagasabb hangig. A
fejlesztendd teriiletek a hallas, az auditiv percepcid fejlesztése, az auditiv differencidlas
képességének mozgositdsa, a hangmagassdg, hangszin felismerésének tokéletesitése. Az
alapvetd megfigyelési szempontokon kivill most a hangszerhasznilat, a zenei hangok
felismerése, differencialdsa, egyszeri zenei dallamok visszaaddsa, a ritmusérzek
megfigyelése, valamint a hangerd felismerése, annak prezentalasa keriilt a ko zéppontba.

A hatodik nap a természeti intelligencia mozgdsitasanak jegyében telt. A
természeti intelligencia, kiilsd vilag tevékeny megismerése a Montessori pedagdgidban a
mindennapi allat- és névénygondozas, a kozmikus nevelés jegyében telik. A gyermekek
minden nap aktivan dolgoznak egészséges kornyezetikk gondozasa teriiletén. Ebben az esetben
mi a csoporttal mar egy ideje gondoztunk egy egzotikus cserjét, amelybdl kola izl limonadét
készitettiink. A probléma ebben az esetben, hogy hogyan is készithetiink az altalunk
gondozott ndvénybdl frissitd, egészséges italt. A feladat menete a csoportszobaban kozdsen
nevelt, gondozott cserje felhaszndlasaval készitiink egészséges kdla limonadét. Az dnellatas
¢s a munka jellegli tevékenység teriileteit is feloleli ez a jaték, valamint a tarsas és egyéni
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intelligencia mozgodsitasa is eldtérbe keriil. Megtanuljak a gyermekek azt is, hogy ha
rendszeresen €s odafigyeléssel gondoznak egy novényt, annak milyen eldnyeit élvezhetik,
valamint azt is, hogy ebbdl a kiilonleges novénybdl, hogyan készithetnek egészséges kolat. A
fejlesztendd teriiletek ebben az esetben a finommotorika, a tirsas kapcsolatok, az
interperszonalis intelligencia, a természet iranti tisztet, a gondozas, munka jellegli
tevékenységre vald motivacid6 mozgdsitasa, a kOrnyezettudatos magatartds erdsitése. A
megfigyelési szempontok kozott szerepel a kdrnyezethez, az ¢l61ényekhez valoé viszonyulas, a
tevékenység cselekvd formdjanak megfigyelése, a kornyezettudatos magatartasi formak
ismeretének feltérképezése.

A hetedik napon az interperszondlis intelligencia kovetkezett. A gyermekek
csoportban homokvarat épitettek. A megoldandd probléma ebben az esetben a kozos
munkavégzés altal felmeriilé problémak kezelése, a kooperacioval vald ismerkedés, valamint
a konstruald készségek kihivasai jelentették. A jaték menete, a gyermekek azt a feladatot
kaptak, hogy épitsenek kozosen egy homokvarat. Csak akkor teljesitik a feladatot, ha azt
csoportban, egymast segitve készitik el, és kozdsen egyeznek meg abban is, hogy milyen
diszitéelemek kertiljenek a varra. A gyermekeknek e tevékenység kozben fejlddnek tarsas
kapcsolataik, a természet ismeretének kore kibdviil, fejlodik tovabba finommotorikdjuk,
vizualis intelligencidjuk. A fejlesztendd teriileteket tekintve, kiemelt hangstlyt kapott a tarsas
kapcsolatok, intraperszondlis intelligencia mozgositdsa, a finommotorika, a természeti
ismeretek bovitése valamint a vizualis intelligencia mozgdsitasa. A megfigyelési szempontok
kozott ebben az intelligencidban az egyiittmiikodésiképesség megfigyelése, a segitségnyujtas,
az Onérvényesités, az eldzekenység, az 6nalldo vélemény kinyilvanitasa, a kritikak elfogadasa
¢s a kreativitdas megfigyelése volt. A kapott eredményeket tdblazatban rogzitettem. A
teljesitményt pedig egy diagramon ébrazoltam.

A nyolcadik napon a nyelvi verbdlis intelligencia teriiletére keriilt a sor. A Montessori
eszk0zok kozil ezuttal a mesekosar alkalmazasara esett a valasztdsom. A megoldando
probléma, hogy a gyermekek kreativitdsukat alkalmazva alkossanak mesét. Az eszkdzok egy
mesekosar és tobb mesefigura. A jaték menetét tekintve, eloszor a gyermekekkel kozosen
elkészitjik sajat mesekosarunkat. A mesekosarba aprd figurdkat helyeziink. Elhelyezkediink a
szOnyeg sz€lén. A mesét a pedagdgus kezdiés a mesefonalat tovabb adva a kdzvetlen mellette
il6 gyermek veszi at a szerepét. A gyermek donti el, hogy a meseszituacidhoz valaszt-e Uj
szereplot a kosarbol, vagy a meglévo szereplokkel folytatja a mesét. Az elsd par alkalommal,
a pedagogus kezdi és fejezi be a mesét, hogy a gyermekek jol megtanuljdk a nyitd és zard
formuldkat. A fejlesztendd kiemelt teriiletek a kreativitds mozgositasa, a szokincs bovitése, a
tarsas intelligencia, valamint verbalis kifejezOkészség fejlesztése. A megfigyelés soran ebben
az intelligencidban az eszk6zok haszndlatira, az atlényegiilésre, mesetudat megjelenésére, a
non-verbalis kommunikacids eszk6zok hasznalatara, a torténet Osszefoglalasara, megértésére
fokuszaltam.

A kilencedik nap a vizudlis intelligenciaé volt. A valasztott Montessori eszkdzok a
szinsorok, szinparok lettek. A megoldand6 probléma, a szinsorok kirakésa, szinszOnyeg
készités. A probléma, hogy melyik a legsotétebb szin. Az eszkdz a szinsor készlet. A jaték
menetében, a gyermekeknek bemutatjuk az eszkdzt, majd ismertetjik a feladatot. Ez utan
megkérjik Oket, hogy egy-egy szinsort rakjanak ki a legsotétebb arnyalattol a
legvilagosabbig. Minden esetben a kovetkezd legsotétebb szindrnyalatot kell megkeresniiik.
Ezutan egy sarga kor alak textilt boritunk le a Montessori szényeg ko zepére és megkérjiik, a
gyerekeket helyezzék koré a szinsorokat, igy megkapjuk a szines napot. A szinsorokat
kirakhatjuk sz6nyeg mintdra is. A fejlesztendd teriiletek a vizudalis percepcio fejlesztése, a
vizualis differencidlas fejlesztése, a szindrnyalatok felismerése, sorba rendezés képességének
mozgodsitasa valamint a tarsas intelligencia mozgositasa. A megfigyelési szempontok kozott
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ezattal a szinek, szindrnyalatok felismerése, képi memoria, a kevert szinek ismerete, a
szinarnyalatok sorba rendezése, logikai hattér felismerése szerepeltek.

Az utolso, vagyis a tizedik napon a gyermekek szabadon tevékenykedhettek a
témahetek napjain haszndlt eszkozokkel, melyeket a tobbszords intelligencia koncepcioban
meghatarozott szempontok szerint teriiletekre osztottam. Erdekes volt megfigyelni, hogy
melyik gyermek, milyen eszkdzoket hasznal a szabad jatéktevékenység soran. Tobb olyan
eszkdzhasznalati megoldést és jatékvariaciot is felfedeztem a gyermekek szabadjatékéaban,
amely sokkal magasabb szintli kreativitast feltételez, mint a tevékenység soran bemutatott
teljesitmény, ezt mindenképp fontos megfigyelésnek tekintettem, ¢€s szintén egy U
perspektiva felé mutat a jovobeli értékelési, megfigyelési rendszer kidolgozasanal, amely mar
ezt a megfigyelést is szamba veszi majd. A gyermekek szivesen jatszottak a jatékeszkozokkel,
onalléan is kezdeményeztek jatékszituaciot és tevékenységeket. Kevesebb estben kérték a
segitsé gemet, mint egy atlagos szabadjaték sordn, ami szimomra is meglepetést okozott, ezen
tilmenden a konfliktushelyzetekre is ez volt jellemzd, am ebbdl az egy esetbdl nem vonhatok
le messzemend kovetkeztetéseket. A tevékenységek azonban elérték a céljukat, hiszen a
gyermekek az eszkdzoket mar intelligencia tipusokhoz tudtdk csatolni, kicsit mas
szemszogb6l is megismerték azokat. A sajat képességeiket, intelligencidikat onalloan és
tarsaik segitségével feltérképezhették, amely a személyiségfejlodésiikben valoszinilileg egy
Gjabb pcséfokot jelent. igy zajlott a tiz napon at tartd két témahét, amely soran igyekeztem a
legmegfelelobb eszkdzoket kivalasztani a Montessori eszkoztarbol, hogy bemutassam,
megvalositsam a tobbszords intelligencidk 6vodai adapticiojat. A gyermekek tevékenységét
rogzitettem €s értékeltem. A gyermekek teljesitményének atlagértéke diagramon a gyermekek
csoportos eredményét tartalmazza, egy csoportos intelligenciaprofilt mutat be. (1.sz abra)

Csoportosintelligenciaprofil

Logikai-
matematikai

inteligencia
10

Zenei
nteligencia

Vizudlis
inteligenci

Természeti
inteligencia

Nyelvi
Inteligencia

Intraperszondlis
inteligencia

nterperszondlis
inteligencia

Testi—
Kinesztetikus
inteligencia

1.sz. abra. Csoportos intelligenciaprofil

A kapott eredményekbdl sok hasznos informacidhoz jutottam. Egyrészrél az adott
tevékenységek ¢s teriileteket megfigyelve megallapitottam, hogy a legerésebb, a testi —
kinesztetikus intelligencia, amelyben a gyermekek nagyon magas eredményt értek el A
leggyengébb, a zenei intelligencia ereménye volt.
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Azonban nem csak a csoportos eredmények lattak napvildgot, hanem minden gyermek
esetében egy 6nallo megfigyelési eredménylap is sziiletett, melyet kiegészitettem egy egyéni
intelligenciaprofil abravalval. (2.sz. abra)

Egyéniintelligenciaprofil

Nyelvi - verbdlis
inteligencia
0

Kérnyezeti- Logikai -
természeti matematikai
inteligencia £ inteligencia

Intraperszondlis Vizudlis - képi

inteligencia inteligencia
Interperszondlis Testi -

-tarsas kinesztézids
infeligencia inteligencia
Zenei
inteligencia

2.sz. abra. Egyéni intelligenciaprofil

Ezen a diagramon jol szemléltethetd a tevékenységek soran elért teljesitmény az
intelligencidk tiikrében. Ezeket az eredményeket minden a gyermekekt neveld pedagdgussal
megosztottam. Az eredményeket és az értékelés hatterét atbeszéltik és nem egy esetben
meglepetéssel fogadtdk az eredményeket. Volt olyan gyermek, aki kordbban nem szivesen
hasznalta a Montessori eszkdozoket, vagy félve kezdeményezett veliik tevékenységet, a
témahetek sordn azonban kimagaslé eredményt ért el. Eléfordult, hogy a gyermekek olyan
intelligencidban szerepeltek kimagasloan, amelyben tevékenység szinten a felzarkdztatas
szegmensébe keriiltek. Ezen jelenségek 0sszefliggésinek feltarasdhoz azonban tobb kutatasra,
vizsgalatra lenne sziikség, azonban az a konzulticidk kovetkeztetésébdl, a visszaelzésekbdl
egyértelmiien kideriilt, hogy a gyermekeknél a projekben vald részvétel pozitiv irdnyl
valtozasokat eredményezett, motivacidjukat érdeklodésiiket felkeltette és megndtt a felsorolt
eszk0z0k hasznalatanak aranya az 6vodai szadadjaték tevékenységek soran. A kutatds soran
olyan eljaradsokkal, lehetdségekkel ismerkedtem meg, amelyek jo alapot képezhetnek egy
relevans feltarasi rendszer kialakitasahoz. Tobbek kozott 0j szempontokat vazol fel a
gyermekek megismeréséhez, valamint a sziilok szamara is lehetdséget nyujt megismerni
azokat az intelligencidkat, amelyekben a gyermekek kimagasloan teljesitenek, tehetségesek,
illetve azokat, amelyek felzirkdztatdsra szorulnak. Teljesebb képet kapnak a gyermekek
képességeirdl, igy konnyebbé valik az 6voda — csalad k6zos munkajanak folyamata. A kapott
eredményekben tobb tovabbi lehetéség is rejlik. A tevékenységsor és értékelése segit
megismerni a csoportunkat, a csoport erésségeit, a mozgositas lehetséges utjat és modjat, igy
haté¢konyabban szervezhetd majd a gyermekek nevelése. Azonban nem csak a csoport
teljesitményéhez és a tevékenységek jovobeli tervezéséhez, vagy annak atszervezésé¢hez
nyertem hasznos informacidkat a t¢mahét lebonyolitdsabol és értékelésébdl, hanem az egyéni
teljesitmények egy 0j szemléletmodt megfigyeléséhez is segitsé get nyujt.
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Osszegzés

Kutatdsom gyakorlati keretét két egymast kovetd altalam tervezett és kivitelezett
témahét adta. Az altalam feldolgozott szakirodalom és a témahetek sordn végzett résztvevo
megfigyelésem tapasztalatai alapjan hipotéziseim (v. 6. 1. fejezet) kapcsan az alabbi allitasok
fogalmazhatoak meg.

1. A Montessori és a gardneri koncepcioban felfedezhetd elméleti és gyakorlati
Osszefliggésekbe ¢s kiilonbségekbe is sikeriilt bepillantast nyernem. Az eredmények is
bizonyitjak, hogy a két elméletben az egyezések szama a kiilonbségek felett all. Ugy vélem a
két koncepciobdl, mobdszerbdl, eszkoztarbol nem lehetett volna kozds gyakorlati
tevékenységet szervezni, ha azok valamilyen szinten nem korrelalnak, illetve nem lett volna
eredményes a témahét.2. Az 6vodaskort gyermekek képességeinek, készségeinek feltarasa, a
gyermekek teljesitményének értékelése, annak pontossdga tekintetében a kutatisban
bemutatott megfigyelési szempontsor, az egyéni és csoportos értékelési modell, valamint az
6vondk visszajelzésebdl egyértelmiien kideriilt, hogy ez a szemléletmdéd mas nézépontbol
kozeliti meg a gyermekeket €s olyan lehetoségeket is feltar, amelyek eddig rejtve maradtak.3.
A tobbsz0rds intelligencidk koncepciora épitd modell alkalmazhaté az 6vodai nevelésben,
akar egy témahét tevékenység keretein beliil, akar egy kiegészitdé megfigyelési anyagként. A
kutatdsi eredmények bizonyitjak, hogy a koncepcio jol integralhato és alkalmazhato akar egy
mar meglévd pedagdgiai program keretén beliil, akar 6nalld programként is, amennyiben
ennek kidolgozasara lehetdség nyilik.

A kutatas folytatasanak lehetdsége — taviati célok

Egy tovabbi kutatds keretében lehetséges egy teljes feltarasi—megfigyelési eszkoztar
kidolgozasa, valamint az egyes intelligencidkhoz rendelt, kapcsolodo éves tervezet alkotasa,
ovodas koru gyermekek szamara. A bemutatott anyagok kutatasat és vizsgalatat folyamatosan
végzem, mindemellett sikeriilt egy olyan csatornat megnyitnom, amely harom tobbszords
intelligencidk koncepciot alkalmazd 6vodaval torténd kapcsolattartast jelent. E harom 6vodai
intézmény egymastol jelentds foldrajzi tavolsagra fekszenek, d&m a koncepcid6 mindharom
6vodanal megegyezik. A Kaliforniai M1 School, a floridai IDEAL Pre-school and Elementary
School, valamint a mumbai-i Leap Bridge International Pre-school kapcsolattartdinak
munkajat az irasbeli kikérdezés modszerével kezdtem vizsgdlni, a kapott informéciok
feldolgozasa segitsé gével eddig elért sajat eredményeim fejlesztésére torekszem. Az altalam
feltett kérdések érintették a program kidolgozisat, a specidlis modszertani eljarasokat, az
intelligencidk mozgositasanak lehetdségeit, a tervezést, a teljesitményt és a sziilokkel valo
kapcsolattartast. A jovébeli tovabbfejlesztés, reflexiok, konzultaciok érdekében ezt a csatornat
igyekszem megerdsiteni és fenntartani. A tobbszords intelligencidk koncepcio Ovodai
alkalmazisa teljes nemzetk6zi modelljének bemutatdsa hosszu tdvu kutatdsi terveim targyat
képezi. Jelen munkdmban annak bemutatdsara torekedtem, hogy a tobbszords intelligenciak
koncepcid megvalosithatd a hazai 6vodai nevelésben. Arra a kérdésre azonban tovabbra is
keresem a valaszt, hogy az egyes intelligencidk mozgdsitasa €s feltarasa hogyan valdsithato
meg minél hatékonyabban — e kérdés megvalaszolasa tovabbi kutatdsi t¢maként artikulalodik
szamomra.
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