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Kutatdsom egy a sajat pedagogiai praxisom ¢és folyamatban 1¢év0 neveléstudoméanyi egyetemi
tanulmanyaim metszéspontjain létrejott matrixként is értelmezhetd. Dolgozatom megirasa
elétt 6vodapedagdgusként gyakorlati munkdm sordn tobb kérdés is megfogalmazodott
bennem. Ezek a kérdések egyrészt az dvodai nevelésben alkalmazott intelligenciamérések
kérdéskorét, egy 0j koncepcioban rejld lehetdség kérdését, az egyéni képességek feltarasat, az
egyéni és csoportos intelligenciaprofil (GARDNER, 1993) feltérképezését, valamint ennek
alapjan a képességek kibontakoztatasat érintik. Ezek a kérdések az dvodaskoru gyermekek
képességeinek, készségeinek feltarasat, a gyermekek teljesitményének értékelését, annak
pontossagat fokuszaljak, valamint, a Montessori-modszer (MONTESSORI, 1930) és a gardneri
tobbszoros intelligencidk elmélete kozotti Osszefiiggéseket (VARDIN, 2003.; KAl, 2007.)
vizsgaljak. A foiskolai 6vodapedagogia szak elvégzése utan, neveléstudomanyi mesterszakon,
tanterv és programfejleszté szakirdnyon kezdtem meg jelenlegi egyetemi tanulmanyaimat,
mely soran egy olyan kutatasi team tagja lettem, melyben a kutatok a pluralis intelligencia-
koncepciok elméleti és gyakorlati adapticids lehetdségeit vizsgaljdk. Igy azonosulok azzal az
alaptétellel, mely szerint a ,pluralista intelligencia-koncepciok diskurzusiban nem
pszichologusként jelenitem meg allasfoglalisomat, a neveléstudomanyok miveldjeként a
pluralis koncepciok vizsgalatara teszek kisérletet” (Dezsd 2013.) Kutatasi tevékenységem
soran a szakmamban alkalmazott Montessori pedagdgiat és a gardneri tobbszords
intelligencidk elméletet 0sszehasonlitdé szempontbol figyelem meg, tovabbd a tobbszords
intelligencidk elmélete és gyakorlata dvodai adapticidojanak lehetdségét vizsgdlom. A fent
felsorolt kérdésekbdl sziilettek meg kutatdsom hipotézisei. Azt feltételezem, hogy szamos
hasonlésagot lehet felfedezni a Montessori és a gardneri koncepcioban. Ugy vélem, hogy a
jelenlegi 6vodaskori képességvizsgalati rendszereken tal 1étezik és alkalmazhato — a fent
emlitett koncepcid alkalmazasi keretein beliil — olyan egyéni és csoportos intelligenciaprofilt
feltard eljards, amely eldsegiti a képességek kibontakoztatasanak differencidlt tervezését. Azt
feltételezem, hogy tobb lehetdség is van a tobbszords intelligencidk koncepcid dvodai nevelés
teriiletén torténd alkalmazisara, amely segitségével a gyermekek intelligenciai feltarhatoak €s
mozgosithatdak.

Az intelligencia feltardasa ovoddas korban

Az intelligencia definialasa napjainkban igen vitatott kérdés. (DEzs6, 2012; 2014; HAVAS, 2003)
,»Az intelligencia egyfajta értelmezési helyzet-felismerési képesség. A megfeleld viselkedés
megvalasztasanak képessége”. (HAVAS, 2003. 7.) Kutatasom soran, s igy dolgozatomban is e
definicioval azonosulok az intelligencia/intelligenciak értelmezésekor. Az intelligencidk
feltérképezése dvodas korban az iskolaérettségi vizsgalatok keretében valosul meg, ennek
ellenére az intelligencia vizsgalatokat kiilon kell kezelni az iskolaérettségi vizsgalatoktol.
(APRO,2013). A teljes listat a megtalalhatd vizsgalatokrol, most nem szandékozom felsorolni,
csak azokat a vizsgalatokat, amelyek az 6vodas gyermekek intelligencia szintjével kiemelten
foglalkoznak. A Binet-skala, az egyik legtobbet alkalmazott gyermeki intelligenciat vizsgalo




tesztként tartjdk szamon. A feladatok kiilonb6zd szintekre vannak osztva, amelyek egyre
nehezebb feladatmegoldast vonnak maguk utan. A teszt az intelligencia feltarasat tekintve egy
globalis intelligenciat mér, melyben tobb faktor is kiemelt szerepet jatszik. (ELTES, 1914). A
Frostig-féle vizualis percepcios teszt foként a megismerés egyes teriileteinek fejlettségét
vizsgalja. (HuBa, 2011). A Goodenough-féle emberalak abrazolas és ennck mindsitése a
kovetkezd teszt. A kapott eredmény tablazati 6sszevetéssel egy végleges eredményt biztosit.
Ez az eredmény a rajz-kvociens, vagyis az RQ. Goodenough ugy vélte ez az eredmény
meglehetésen kozelit, korrelal a gyermekek I1Q-javal. (VAss, 2006). A Diagnosztikus
Fejlodésvizsgald Rendszer, vagyis a DIFER-teszt, amely meghatarozott képességeket,
készségeket, illetve azok fejlettségét vizsgalja. A diagnosztikus teszt megmutatja, hogy a
gyermekek az adott terlileteken milyen szinten allnak, melyek azok a képességek, amelyek
fejlesztésre szorulnak. (NAGY, 2003). A fent felsorolt vizsgalati eljarasokon kiviil tobb
komplex magyar vizsgalat is létezik, melyek koziil a Porkolabné Balogh Katalin-féle tanulasi
zavar elorejelzésére szolgald részképesség zavarokat vizsgalo tesztjét emlitem. Az eljaras a
tankoteles kort gyermekek vizsgalatat célozza. Feloleli a Budapest Binet-féle
intelligenciatesztet, a Binder, a Frostig- féle teszt részleteit, valamint a Diszlexia Prognosztika
Tesztet.

Howard Gardner és a tobbszoros intelligencidak elmélet

A plurdlis intelligenciaelméletek koziil tobb is létezik, de ebben a kutatdsban én a Howard
Gardner altal alkotott tobbszords intelligencidk koncepciot helyeztem a fokuszba. Gardner a
Harvard egyetem kortars professzora, munkassaga a mult szizad nyolcvanas éveinek elején
megalkotott tobbszorés intelligenciak elméletérdl ismert. (DEzSO, 2012) Ahhoz, hogy Gardner
elméletét jobban megérthessik, elészor az altala megfogalmazott kritériumrendszert kell
megismerniink, azaz, hogy tedridja szerint miben is 4ll az intelligencia természete, melyek
azok a feltételrendszerek, amelyeknek, egyes képességcsoportoknak meg kell felelniiik ahhoz,
hogy azt intelligencianak nevezhessiink. Az értelmezési keretben meghatarozott terminusok
ezek fliggvényében, hogy minden intelligencia alkalmas informacié feldolgozisra, szAmitdsra
alkalmas kapacitast feltételez. (DEzs®, 2011) Tovabba problémamegoldd és teremtd
képességgel rendelkezik, amely segitségével értékes kulturalis kornyezeti, kozosségi alkotast
tud létrehozni. Csak olyan egység, képesség értelmezhetd intelligenciaként, mely
,univerzalisan igaz az emberi fajra”, rendelkezni kell ,,egy azonosithatd kozponti cselekvéssel
vagy cselekvési rendszerrel”, tovabba ,alkalmasnak kell lennie egy szimbdlum rendszerben
torténd lekodolasra”. (DEzso, 2011) Gardner jelekben is csoportositotta a kritériumokat. Ezek
a jelek: a kiilonleges képesség, az alapvetd kognitiv — szimbolikus miiveletek, fejlodési
profil, agyi lokalizacio, evolucios torténet, kulturalis jelent6ség”. (ANDERSON, 1998. 73.)
Minden egyes képességhez felvazolja ezeket a meghatarozott tényezoket, ez altal bizonyitja
az intelligencia érvényességét. A fent felsorolt kritériumoknak valé megfelelés, vagy részben
megfelelés feltételezi, az intelligenciaként definialhato képességeket. Kezdetben Gardner hét
intelligenciat ismert el koncepcidjadban. Az egyes intelligencidk, mind mas-mas kognitiv
struktiraban értelmezhetdek. A hét bizonyitott intelligencia a nyelvi, zenei, logikai-
matematikai, térbeli, interperszonalis, intraperszonalis és testi-kinesztetikai. A koncepciobol
kiindulva feltételezheté hogy az intelligencia nem egy elméleti besorolasba tehetd item,
hanem valtozo természetii, néha viselkedésben megnyilvanuld, néha kognitiv folyamatként
megjelend, néha agyi struktiraként megfigyelhetd tényezd. Gardner olvasataban, a kultura és
az intelligencia egymastol ekiilonithetetlen tényezok. Ebbdl a gondolatbdl kiindulva




feltételezi, hogy a magas intelligenciaszinttel rendelkezd egyén, megfelel bizonyos kulturalis
kritériumoknak is, képes alkalmazkodni azok elvarasdhoz az abbdl ad6dé problémakat képes
megoldani. (GARDNER, 1993)

A Montessori pedagdgia

Maria Montessori a 19. szazad végén, az elsd olasz nd, aki orvosként diplomazott. Orvosi
palyaja elején, pszichiatriai klinikdn dolgozott, és fogyatékos gyermekek fejlesztésével
foglalkozott, amely a késdbbiekben meghatiroz6 tényezonek bizonyult munkdja sordn. A
gyermekekkel valé kozds munkdban fejlesztette ki modszerét, amellyel a fogyatékosként
diagnosztizalt gyermekek képességfejlesztésében oriasi sikereket ért el Az eredmények
fényében dolgozta ki modszerét egészséges gyermekek fejlesztésére, nevelésére is.
Montessori pedagdgidja egyre nagyobb korben terjedt a vildgban. Globalisan nézve nagy
hatassal voltak ra kora természettudomanyos kutatdinak eredményei, szellemi hozomanyuk,
melyek pedagogiai munkajaban is megjelennek. Wundt, Hall, Piaget kutatasi eredményeit
nyomon ko vette.

Montessori pedagdgidja, nevelési rendszere hatarozott elvekre épiil, kdzEéppontban a
gyermekkel, annak teljes személyiségével és lényével. Az elvek, amelyeket megfogalmazott,
¢lesen szembe fordulnak Montessori koranak nevelésrél, pedagdgidjarol alkotott
paradigmajaval. Az aldbbi elvek hatarozzdk mega mddszert: az egyéni cselekvés, az aktivitas
elve; a szabadsag elve; a Iélektani elv; tdrsadalmi elv; az erkdlcsi és vallasos nevelés elve. Az
egyéni cselekvés, aktivitas elve nem mas, mint az a gondolat, hogy a gyermek sajat aktivitasa
révén jusson el a képessége, személyisége legtokéletesebb szintjére, aktiv, cselekvo
ontevékenység soran. Montessori ugy véli az egyéniség ,pszichofizikai egység”, (KUrRUCZ,
1995. 19.) melyet folyamatos megfigyeléssel, méréssel kell nyomon kdvetniink. A szabadsag
elve, a gyermek szellemi, fizikai szabadsagat jelenti, vagyis azt, hogy a gyermeket ne
korlatozzuk szabad cselekvésében mind addig, amig a gyermek viselkedése nem jelent
vesz¢lyt magira vagy masokra. ,,A Montessori nevelés célja: a fiiggetlen, 6nmagat ellatni
képes, dolgos, kreativ, 6nalldan gondolkodo, problémamegoldo, segitdkész, egyiittmitkkodésre
képes, tolerans és békeszereté ember formalasa”. (B. MEHES, 1997. 20.) A modszer 1élektani
megalapoziasa lehetové tette, hogy modszerében alkalmazza koranak gyermeklélektani
eredményeit. A gyermek optimalis fejlodése érdekében, hagyni kell, hogy a gyermek
érzékszervei segitségével, minél tokéletesebben tudja érzékelni az 6t koriilvevd vilagot,
illetve, hogy e tevékenységében, az elmélyiilésben, ne zavarja meg senki. Ezt a folyamatot
Montessori ,a figyelem polarizaciojanak” (Kurucz, 1995. 23.) nevezi. A Iélektan
alkalmazisara bipolaris folyamatként tekint a tanit6 nem csak a gyermeklélektant tanulja,
hanem Onismeretet is, hiszen csak egy dnmagat j61 ismerd pedagdgus képes a gyermekekkel
foglalkkozni. A tarsadalmi elv, egy globalis szocidlis szemléletmodot feltételez, amely elv
alapjan a nevelés résztvevdje nem csak a gyermek és a tanitd, hanem a csalad, a gyermeket
koriilvevo felndttek és a tarsadalom is. Minden eszkdzt a gyermekek szamara elérhetové kell
tenni, valamint az eszkdzoknek, eszkdzrendszereknek a gyermekeket a mindennapi élethez
sziikséges készségekkel kell megismertetni, felruhdzni. Minden eszkdznek adott allandd
hellyel kell rendelkeznie. Az 6nkiszolgalas és a naposi rendszer szintén Montessori nevéhez
fliz6dik, amellyel a mindennapi élet tevékenységeire, az onallésdgra neveli a gyermekeket. A
csoportszobakban novények és allatok is taldlhatdak, melyeket a gyermekek a felndttekkel
kozosen gondoznak. (B. MEHES,1997)

A Montessori modszer és a gardneri tobbszoros intelligenciak elmélet osszevetése




Ebben a fejezetben azokat a pontokat igyekszem feltarni, melyekben Montessori és Gardner
elmélete érintkezik, kozos allaspontot képvisel. Kutatdisom soran két olyan tanulmanyt is
talaltam, amelynek fokuszdban a Gardner €s Montessori altal kidolgozott koncepcidkban rejld
egyezéseket és kiilonbségek allnak. (VARDIN, 2003; KAl, 2007) Az emlitett tanulmanyok
inspirdltak kutatdisom sordn. A két koncepcid Osszevetésében az elsd teriilet, az emberi
képességek ¢€s intelligencia konstans alldspontjanak kritikdja, amely azt feltételezi, hogy a
személy adott képességekkel sziiletik, amelyek nem vagy csak kis mértékben fejleszthetdek.
Gardner ezt az elméletét a ,Frames of mind” cimii (1983) miivében hosszasan targyalja,
Montessori pedig a gyakorlatban is bizonyitotta, amikor szellemi fogyatékos, hatranyos
helyzetli gyermekeket kezdett fejleszteni. (VARDIN, 2003) Egyet értenck azon kérdésben, hogy
az emberi potencidlis kapacitas fejleszthetd, bovithetd. Az intelligencia kérdésében Gardner
ugy wvelekedik, hogy az intelligencia segitségével, az emberek képesek problémakat
megoldani, illetve a kulturdlis kérdések és hatterek, vagy értékitéletek megalkotasdban
segédkeznek. Ezt a kovetkezetést késdbb tovabbfejlesztette, és Uigy hatdrozta meg az
intelligenciat, mint olyan ,,lehetséges biopszichologiai informacio-feldolgozé rendszer, amely
a kornyezetiinkben fellelhetd kulturdlis problémiak megolddsakor aktivalhatd, és amely
kulturalis értékeket képvisel” (GARDNER, 1993. 34.)

Bar teljesen eltérd kulturabol érkeztek és mas-mas korban éltek, Gardner és Montessori
sok azonos kovetkeztetésre jutottak. Mind a ketten els6é kézbol, sajat tapasztalatbol gyujtottek
eredményeket, informaciokat. Mind a két kutatd dolgozott szellemileg €ép és valamilyen
problémaval kiizdékkel is. (KAl, 2007) Montessori kezdetben szellemi fogyatékkal é16
gyermekekkel, késobb hatranyos helyzetli gyermekekkel dolgozott. Gardner kiilonb6z6 tipust
agykarosodast szenvedett pacienseket, majd egészséges és tehetséges gyermekeket figyelt
meg. Az ezekbdl a kutatasi tapasztalatokbol szerzett informaciok segitették késébb mind a
kettdjiknek megérteni az emberi elme sokféleségét, sokszinliségét, az elme és a szellem
kapacitdsanak, potencidljanak természetét. Mindketten megfigyelték, hogy az egyéni
kiilonbségek, mar az élet korai szakaszdban kimutathatoak, és hogy az egyes teriiletek
eréssége nem feltételezi mas teriiltek erdsségeit is. Tovabba mind a ketten ugy véltek a
képességek fejlodésében két tényezd meghatarozo a nevelés és a kiilsé kornyezeti, természeti
hatasok, tényezok. A genetikai alap, illetve hattér, mint a képességeket befolydsolo tényezo
mind a két kutaté elméletében megjelenik. Vagyis az emberi fejlodés egy folyamatos és
dinamikus kdlcsonhatdsa a genetikai és kornyezeti tényezok hatdsanak. Montessori tobbszor
is emliti, hogy a kornyezeti tényezok épp annyira rombold lehet a gyermekek fejlédésében,
mint amennyire épitéen hathat a képességekre. (KAl, 2007) Gardner is Ggy véli, hogy a két
tényezd koziil a kornyezeti hatasok erdteljesebben érvényesiilnek a fejlédés soran, mint a
genetikai tényezOk. Véleménye szerint, egy tehetséges ember intelligencidja sokkal kisebb
mértékben fejlodik, ha nincs megfeleld eszkéz ¢és tadmogatds a fejlesztéséhez. Azonban
megfigyelhetiink tobb kiilonbséget is a két elméletalkotd kozott. Az elsd, a gyakorlat és
elmélet orientacidja. Montessori esetében a koncepcid kidolgozisa elsésorban a gyakorlaton
alapult. Az egyes gyakorlati elemekbdl nyert tapasztalatok €s megfigyelések eredményeként
szlilethetett meg maga a koncepcid. Ezzel szemben Gardnernél egy elméleti orientaciot
figyelhetiink meg, amelybdl késObb gyakorlati adapticido sziiletett. Gardnernél nincs
kidolgozott oktatasi koncepcio, stratégia, amely Montessori esetében részletesen kidolgozott
formaban taldlhatd6 meg Gardner azonban ugy véli, a pedagdgusoknak maguknak kell
meghatirozniuk a tobbszords intelligencidk gyakorlati megvalositdsinak eszkozeit,
modszereit a gyakorlati tapasztalatnak, eldzetes megfigyelési eredményeknek megfeleloen.
(VARDIN, 2003). A masik nagy kiilonbség az egyes tényezok alapvetd fontossagaban
fedezhetd. fel Montessori munkdjat végig kisérte az erkdlcsi, lelki, szellemi terminusok, mint
attributumok az emberi teljesitményben és fejléddésben, ezek a tényezOk ugyan megjelennek
Gardner munkajaban is, de alapvetden nem képezik a részet, hiszen ezek, az intelligencidk




természetének megfeleld kritériumok tartomdnyan kiviil esik. Az egyes intelligencidk és azok
kolcsonhatasait, melyeket Gardner leirt az egyes Montessori eszkozokkel végzett
feladatokban is tokéletesen megfigyelhetdek. Ezeket szeretném majd bemutatni a
kutatdsomban is, amely sordn a gyermekekkel kozosen egy két témahétbdl allo tobbszords
intelligencidk koncepcidét alkalmazd tevékenységet valosittat meg Montessori eszkdzok
segitségével. Gardner és Montessori munkassagaban alapvetd egyez€s, hogy mind a ketten
harom teriiletre fokusziltak, mégpedig a tudomanyra, az emberi értelemre és a nevelésre.
(KAI, 2007) Montessori és Gardner munkajaban szintén kdzos vonas, hogy mind a ketten
megkérddjelezték a kor intelligenciaelméletérdl, annak relevancidjar6l alkotott elméleteket.
Montessori példaul sokaig vizsgalta a Binet-Simon fele tesztet, amelyrdl késdbb ugy
nyilatkozott nem szamol az csaladi hattérrel, az értelmiségi szilok gyermekeit egyenléen
birdlja a munkésosztidly csaladjaibdl szarmazd gyermekekkel, valamint az ¢életkornak nem
feltétleniil megfeleld szintlek a vizsgalati anyagok. (MONTESSORI, 1965) Gardner is tobb
szinten fogalmaz meg kritikat a kor intelligencia mérésével, azok természetének elfogadott és
egyetemes elméletével. Az & olvasataban az intelligencianak mas természete van. Nem
konstans, allandd, egy szintli intelligenciat ismer el, hanem tobb szintli, tobbszords,
folyamatosan és dinamikusan valtozo intelligenciakat tart elfogadhatonak. A kozosségi
nevelés a tarsas intelligencia, az érzelmi intelligencia fejlesztése mind a két elméletben
szintén kiemelt helyet foglalnak el. Montessorindl a kozOosség, a népesség a
vilagegyetemesség jelenkk meg a kozmikus nevelés szinterén. Gardnernél a tarsas,
interperszondlis intelligencidban fejezddik ki ez a teriilet. A kulturdk tiszteletét az is
bizonyitja, hogy mind a ketten tdjékozottak voltak a mas kultirdkbol szdrmazod
nevelésfilozofiai tanulméanyokkal, a nevelési modszerekkel.

Kutatas

E fejezetben vizsgalatom elméleti hattéranyagat ismertetem elsdsorban angol nyelvii
szakirodalomra alapozva, majd sajat empirikus kutataisomat mutatom be, melynek modszere a
résztvevd megfigyelés volt. A tobbszords intelligencidk elmélet alkalmazisanak lehetdségét
vilagszerte tobb altalanos iskoldban is megtalalhatjuk, (Multiple Intelligences International
School, Fiilop-szigetek, Quezon; Gardner School of Art and Science, Brit Kolumbia,
Vancouver; IVY School, Kina, Beijing). Ezen kiviil szdimos irodalom is napvildgot latott,
amely tematikakat, otleteket, éravazlatokat kozol, a St. Luis-i tantervfejlesztés ,,Becoming a
multiple intelligences school”, (HOER, 2000) a koncepcio iskolai alkalmazasahoz tovabbi
segitséget nyujt a ,,Multiple intelligences in the classroom”. (ARMSTRONG, 2009) Az ,Eight
ways of teaching: The artistry of teaching with multiple intelligences” cimli miiben, az egyes
intelligenciakhoz kapcsolodoan fogalmaz meg a szerzd lehetéségeket. (LEASER, 2003) Ezzel
szemben, bar teznek tobbszords intelligencidk koncepcidra épiild kiilfoldi 6vodai modellek
is, (a kaliforniai M1 School, a floridai IDEAL Pre-school and Elementary School, a mumbai-i
Leap Bridge International Pre-school) az 6vodai nevelésben magyar nyelvii irodalmat nem
talaltam. Egy az Idaho 4llam fdvarosdban, Boise-ban talalhatd intézmény 6vodai kézikdonyv és
tantervfejlesztési utmutatdéjaban a ,Kindergarten Handbook & Curriculum Guide” tobb
érdekes és hasznos informaciora talaltam (sz. n. 2001). A Boise Independent School District
kiadvanya tobbek kozott foglalkozik a nevelés, oktatas fejlesztésének lehetéségeivel, hogy ez
hogyan valésul meg az 6vodai nevelésben, bemutat egy széleskorti elméleti perspektivat,
amely a nevelés fejlesztésének szolgalatdban allhat, valamint a tanitét — neveldi médszertar
bovitését is célozza. Felvdzol tovabbd olyan meghatdrozd tényezoket is, amelyek a
tantervfejlesztés sikerességét eredményezheti az Ovodai nevelési programban, illetve
bévebben is kitér a tobbszords intelligencidk elmélet, alkalmazasi lehetdségeire is. Ezt
kovetden az egyes nevelési teriileteket taglalja, valamint gyakorlati példakkal tdmasztja ala a
megvalositis modjat. Az intelligencidkhoz kiilonboz6 kozpontok (centerek) felallitasanak




lehetdségeit is leirja. Ezek a kdzpontok a mivészeti kozpont (art center), a bazis (block
center) kozpont, a dramatikus jatékok kdzpontja (dramatic play center), az irodalmi és zenei
kozpont (library / listening center), az raskézpont (writing center), a manipulativ kozpont
(manipulative center), valamint a tudomanyos kozpont (science center). A kiilonbozo
kézpontokhoz mas — mas intelligencidk taroznak. A miivészeti kdzpont lehetové teszi a
gyermekeknek, hogy megmutassak és kifejezzék érzéseiket a miialkotasaikon keresztiil. Ez a
kozpont a térbeli, az interperszonalis €s az intraperszondlis intelligencidk fejlesztésére szolgal
A bazis kozpont lehetévé teszi, hogy a gyermekek hasznaljadk és fejlesszék a testi-
kinesztetikus intelligenciajukat, foként a nagymozgasos képességek fejlesztése valosulhat itt
meg. A feladatok tervezése arra készteti azonban a gyermekeket, hogy a nyelvi-verbalis és az
interperszondlis intelligencidjukat is mozgodsitsak. A dramatikus jaték koOzpontjaban a
gyermekek az interperszondlis intelligencidjukat, valamint a nyelvi ¢és verbalis
intelligencidjukat fejleszthetik, a koz0s szerepjatékok sordn. Azonban a dramajatékok
elengedhetetlen kovetelménye a mozgds, mozgasos formak bemutatasa, igy a testi-
kinesztetikus intelligenciat is fejlesztik. Az irodalmi és zenei kozpont a nyelvi-verbalis
intelligencia, valamint a zenei intelligencia mozgdsitdsara szolgal Ebben a kdzpontban a
gyermekek zenéket hallgathatnak, olvasgathatnak, torténeteket mesélhetnek. Az iraskozpont
az 6vodai nevelésben esetleg csak a nagycsoportban alkalmazhato, ha a gyermekek igénylik,
ama gyakorlasra és az irast elokészitd gyakorlatok végzésére ltrehozhato ez a kozpont is. Az
intraperszonalis, és interperszonalis intelligencidk mozgositdsdhoz ajanlott. A manipulativ
kozpont a logikai-matematikai intelligencia, mozgdsitd kozpontja. A kdzpontban
elhelyezhetdek a konstruald jatékhoz sziikséges eszkdzok, pl épitdkocka, illetve a
finommotoros fejlesztés eszkdzei a pl. gyongyok. A tudomanyos kozpont a logikai-
matematikai intelligencia, valamint a naturalista intelligencidk mozgositdsara 1étrehozhato
kozpont. Itt a gyermekek kisérletezhetnek, felfedezhetnek, megfigyelhetik a kiilonbozo
anyagok tulajdonsagait, a kiilonb6z6 halmazallapotokat is itt vizsgalhatjak meg.

A kutatas koriilményei

Kutatdsomat egy fovarosi, budai elékeld kornyékén l€vé 6vodaban végeztem. A kutatdsban
résztvevok az 6vodaba jard 3-6-7 éves koru gyermekek voltak, akik koziil egy 15 f0s kisebb
csoport kialakitasara kertilt sor. A gyermekek nemi aranyait tekintve a 15 gyermek koziil 6
lany és 9 fiigyermek vett részt a tevékenységekben. Kordsszetételiik tekintetében 1 6 3 éves
gyermek, 7 0 4 éves gyermek és 7 f& 5 éves gyermek. A gyermekek szocio-okondémiai
statuszdnak (SES) vizsgalatakor a sziilok foglalkozasat, iskolazottsagat, a jo vedelem forrasat,
a haztartas mindségét, a lakOkornyezet statuszat figyeltem meg. (VASs, 2006) Ez alapjan a
gyermekek koziil 12 6 a magas SES statuszba tartozik. Ez a gyermekcsoport 80%-4at jelenti,
mig a maradék 20%-a, vagyis 3 gyermek a kdzepes SES statuszba tartozik. A mintavalasztas,
a sz¢khelyi 6vodaba jard 81 gyermek koziil, minden 6t6dik gyermek kivalasztasaval tortént.
Els6 lépésként a gyermekeket meg kell ismertetni ezzel az 1) szemléletmodu koncepcidval,
vagyis elmagyardzom az egyes intelligencidkat, azok természetét, valamint intelligencidjuk
sokféleségét. A tobbszords intelligenciak koncepcid alkalmazisa eldtt egy onértékelési,
Onismereti kérddivet toltdttem ki, hogy én mely intelligenciaban, milyen teljesitményt tudok
elérni. Ezzel a mddszerrel fel tudtam tarni sajat intelligencia profilomat, amely segitséget
nyujtott a tervezEs soran. A tobbszords intelligenciadk mozgdsitasa dsszekapcsolhatd az dvodai
nevelés tevékenységikoreivel is. A mese-Vers tevékenységa verbalis intelligenciaval, a kiilsé
vilag tevékeny megismerése-matematika tevékenység a logikai-matematikai intelligenciaval,
a kiils6 vilag tevékeny megismerése a kornyezeti intelligenciaval, az ének-zene, énekes
jatékok tevékenység a zenei intelligencidval, a mozgas, mozgasos jatékok tevékenység a testi-
kinesztetikus intelligencidval, a rajz, mintdzis, kézimunka tevékenység pedig a vizualis




intelligencidval. A felsorolasbol két intelligencia maradt ki az interperszonalis intelligencia,
melynek 6vodai megfeleldje a szocializacio, valamint az intraperszonalis intelligencia, amely
azegyéni fejlesztésekben talalhato.

Jelen kutatdsban én az intelligencidknak minden esetben kiilon tevékenységi napot
biztositottam, amely altal 0sszesen tiz napig - vagyis két hétig - tartott a t¢éma feldolgozasa.
Ebbol az elsé napot az okos térkép tervezésével, valamint az intelligencidk és a téma
megbeszélésével toltottiink, nyolc napon at a konkrét tevékenységekkel foglalkoztunk, az
utolsd6 nap pedig a levezetd jatékokkal telt, amely sordn a gyermekek feldolgoztdk az
informaciokat, hasznalhattadk az eszkdzoket, szabad tevékenység keretein beliil. A t6bbszoros
intelligencidk alapu nevelés meghatarozott szempontu teret igényel, amelyben az intelligencia
terlileteknek megfeleld sarkok vannak kialakitva. Ez az elrendezési modellt az 6vodai
csoportszobaban is megvaldsitottam. A tdbbszords intelligencidk alapu koncepcidhoz tartozd
térelrendezést ebben az esetben az eszkdzok csoportositasaval kiviteleztem. Az egyes
érz¢kszervi fejlesztéshez hasznalt eszkdzoket csoportositottam, majd gy helyeztem el a
csoportszobaban, hogy azok kiilon teret kaphassanak, igy az intelligencidknak megfeleld
elrendezés is megvalosult. Kutatdsomban az egyes tevékenységek értékeléséhez egy
értékeldlap tartozott. Minden intelligencidkhoz kiilon-kiilon tiz kérdést fogalmaztam meg,
melyre 1-1 pontot kaphattak a gyermekek. A végeredményt, tablazatban, diagramon és egy
Osszesitd grafikonban Osszegeztem, mig a gyermekek tevékenységben elért egyéni
teljesitményét, az egyéni intelligenciaprofil abran. A kapott eredményeket, grafikonokat,
tablazatokat késobb személyes konzulticid keretében a csoportos 6vondknek is bemutattam.
Ezzel a célom a tapasztalatcsere, az ellendrzés, a potencidlok feltdrdsa, valamint a moédszer
alkalmazisi lehetdségének bemutatdsa volt. A megfigyelési szempontok 0Osszedllitdsanal,
egyrészt az iskolaérettséghez szorosan kapcsolodo fejlodési mutatok megfigyelése (érzelmi,
értelmi, szocialis fejlettségi mutatok), a tevékenységek végzéséhez sziikséges tényezOk —
feladattudat, feladattartas, szabalytudat, aktivitas — keriiltek a fokuszba. A felsorolt elemeken
til a logikai gondolkodas és a kreativitas tobb intelligencia megfigyelésénél is kiemelt
szerepet jatszott. Tovabba minden intelligencia mozgositdsat és feltdrasat eldsegitd
tevékenységben kiilon-kiilon az egyes intelligencidkra jellemzd tényezdi keriiltek még
elotérbe, amelyek javarészt az emlitett intelligencidkra vonatkoznak. A pontozasnal ne m csak
a gyermekek aktudlis tevékenységét figyeltem meg, hanem az eldzetes ismeretek, korabbi
mérési-értekelési anyagok eredményei, valamint a gyermekek altaldban nyujtott
teljesitményének fliggvénye is befolydsolta az adott pontokat.

Tobbszoros intelligencidk mozgositasa — témahetek Montessori eszkozokkel

A témahetek tervezésekor a célom az volt, hogy a Montessori féle pedagogiai elemeket és a
tobbszords intelligenciak elméletben megjelend lehetdségeket Gtvozzem. Igy sziiletett meg a
Montessori Smart — Map Okos térkép témahetek terve. Ez elsé fazis a gyermekekkel kozos
tervez€s volt. A kozosen megtervezett térképet ez utan jol lathatd helyre tettikk, hogy az
mindig elérhetd legyen. A masik cél az elhelyezéssel kapcsolatban az volt, hogy a gyermekek
a témahetek napjai alatt 6nalléan valaszthassdk ki az aznapi tevékenységiiket, - amely bar
nagyobb felkésziilést igényel - megfelel mind a Montessori pedagogiai elveknek, mind a
Gardner- féle koncepcionak.

Az elsé napon a gyermekeket tdjékoztattam a tevékenységekr6l, az abban foglalt
feladatokrol, a megoldasra var6 problémakrol. A beszElgetés ¢és tevékenység soran
elmagyaraztam, hogy mi fog kovetkezni a tevékenységi napokban. Egy-egy rajz segitségével
érz¢keltettem az egyes intelligencidkat. Az elkésziilt térképet a gyermekek kiszinezték, majd
elhelyeztik a csoportszobaban. A megbeszElt feladatokat az intelligenciahoz csatoltuk.




A masodik napon a gyermekek az intraperszonalis intelligenciat valasztottak.

Ehhez a teriilethez a klasszikus Montessori pedagogia egyik legjellemzébb jatékat a
csendjatékot valasztottam. Onmagunk megfigyelését, a csend megélését minden nap
alkalmazzuk, 4m ezuttal a tevékenység, fokozottan a nonverbdlis tdrsas és egyéni jaték
szinterévé valtozott. EszkOzként az eredeti jatékban szerepld gyertyat valasztottam. A
tevékenységgel fejlesztett terliletetek az Onfegyelem, az Onbizalom, a felelésségtudat
kialakitasa, tarsas intelligencia mozgositasa volt. A gyermekeket megfigyeltem
tevékenységlik soran. A megfigyelési szempontjaim az intraperszonalis intelligencia
megfigyelésénél — éppen ugy, ahogyan az Osszes tevékenységnél — az érzelmi, értelmi,
szocialis fejlettség mutatdinak megfigyelésével nyertem (Hegyi, 2000). Ezen kiviil minden
terlileten megjelennek kozos a tevékenységre vonatkozd megfigyelési szempontok, amelyek a
részvételre, a feladattudatra, feladattartasra irdnyultak, valamint a gyermekek teljestményén
tilmutatd szempont volt, hogy tovabbfejlesztik-e a jatékokat, vagyis a gyermekek kreativ
feladatmegoldasa. A felsorolt szempontokon kiviil ehhez az intelligenciahoz tartozott a
gyermekek Onértekelésének megfigyelése, az Onbizalom, az Onfegyelem megfigyelése,
valamint a kitartdsinak megfigyelése. Az elvégzett feladatokat pontokkal értékeltem a
szabalyok betartdsanak tiikrében, ezeket tdblazatban rogzitettem, az egyéni lapok mellett. A
csoport teljesitményét az adott intelligencidban diagramon is abrazoltam, hogy a csoporton
beliili szorast is megfigyelhessem.
A harmadik napon a testi-kinesztetikus intelligencidra esett a gyermekek valasztasa.
Ehhez az intelligencidhoz a Montessori pedagdgiabol ismert titokzsak jatékot valasztottam. A
problémat ebben a tevékenységben a kihtzott feladat elvégzése jelentette. A jaték menetét
tekintve els6 1épésben felmértem az 6voda udvaran talalhatd eszkdzoket, melyekhez egy-egy
feladatot csatoltam. Az egyes feladatokat differencialtam, majd a feladatokhoz 32 db laminalt
kartyat készitettem. A kartydkat késobb betettem egy titokzsdkba ¢és megkértem a
gyermekeket, hogy hizzanak egy-egy kartyat, a rajta szerepld feladatot pedig végezzEk el. A
feladatokat sorban egyesével végeztik el, és aki segitséget kért, annak segitettem. Az
intelligencia mozgositasa tekintetében nagy hangsulyt fektettem a nagy €s finommotoros
mozgasok teriiletére, a tarsas intelligencia szerepére, a koordinacios képességre, valamint a
vizualis intelligencia - képolvasas képességének - mozgositasara. A megfigyelési szempontok
a fent felsoroltak mellet, itt foként a téri orientaciot, a mozgasemlékezetet, Onmaga
képességeinek felmérését, illetve a kreativitast, kreativ feladatmegoldast céloztak.

A negyedik napona logikai-matematikai intelligenciat valasztottak a gyermekek.
Az adott intelligencia mozgositasdhoz a Montessori pedagdgiabol jol ismert torony jatékot
valasztottam. A megoldand6 probléma, hogy melyik a legnagyobb kocka, amit eldszor el kell
helyezniink, ha a kockdkbol tornyot szeretnénk épiteni A kockak felépitésének tobb
mindsiil. A fejlesztendd teriiletek a vizudlis képzetek-emlékezet mozgdsitasa; a taktilis érzék-
formak; tapintdsa; a mértani fogalmak; a gondolkodédsi miiveletek-Osszehasonlitas;
nagysagbeli kiilonbségek, soralkotds mozgositdsa. A megfigyelési szempontok ebben az
esetben — az altalanos megfigyelési szempontokon kiviill — a hibafelismerést, a hibak
korrigalasat, valamint annak modjat; a sorba rendezési képességet, az Osszefliggések
felismerését; az ok-okozati viszonyok meglatasat; a feladatban valo kitartast vizsgaltak.

A 6todik napon a zenei intelligencia mozgositasara keriilt sor. Az intelligencidhoz
valasztott Montessori eszk6z a harangsor. A feladat sordn megoldandd probléma hogy,
hogyan rendezziikk sorba a harangokat hangmagassaguk szerint. A fejlesztendd teriiletek a
hallas, az auditiv percepcio fejlesztése, az auditiv differencialas képességének mozgositasa, a
hangmagassag, hangszin felismerésének tokéletesitése. Az alapvetd megfigyelési
szempontokon kiviil most a hangszerhasznilat, a zenei hangok felismerése, differencidlésa,




egyszerli zenei dallamok visszaadasa, a ritmusérzék megfigyelése, valamint a hangerd
felismerése, annak prezentdlasa keriilt a kzéppontba.

A hatodik nap a természeti intelligencia mozgositasanak jegyében telt. A
természeti intelligencia, kiilsd vilag tevékeny megismerése a Montessori pedagdgidban a
mindennapi allat- és ndvénygondozas, a kozmikus nevelés jegyében telik. A gyermekek
minden nap aktivan dolgoznak egészséges kornyezetikk gondozasa teriiletén. Ebben az esetben
mi a csoporttal mar egy ideje gondoztunk egy egzotikus cserjét, amelybdl kdla izli limonadét
készitettlink. Az Onellatds és a munka jellegli tevékenység teriileteit is feloleli ez a jaték,
valamint a tarsas és egyéni intelligencia mozgdsitisa is elétérbe keriil Megtanuljdk a
gyermekek azt is, hogy ha rendszeresen és odafigyeléssel gondoznak egy ndovényt, annak
milyen elényeit ¢lvezhetik, valamint azt is, hogy ebbdl a kiilonleges novénybdl, hogyan
készithetnek egészséges kolat. A fejlesztendd teriiletek ebben az esetben a finommotorika, a
tarsas kapcsolatok, az interperszondlis intelligencia, a természet iranti tisztet, a gondozas,
munka jellegli tevékenységre vald motivacid mozgositdsa, a kornyezettudatos magatartas
erdsitése. A megfigyelési szempontok kdzott szerepel a kornyezethez, az é16lényekhez vald
viszonyulds, a tevékenység cselekvd formajanak megfigyelése, a kornyezettudatos
magatartasi formak ismeretének feltérképezése.

A hetedik napon az interperszondlis intelligencia kovetkezett. A gyermekek
csoportban homokvarat épitettek. A megoldandé probléma ebben az esetben a kozos
munkavégzés altal felmeriild problémak kezelése, a kooperacioval valo ismerkedés, valamint
a konstrualo készségek kihivasai jelentették. A gyermekeknek e tevékenység kozben
fejlodnek tarsas kapcsolatak, a természet ismeretének kore kibdviil, fejlodik tovabba
finommotorikdjuk, vizudlis intelligencigjuk. A fejlesztendd teriileteket tekintve, kiemelt
hangsulyt kapott a tarsas kapcsolatok, intraperszonalis intelligencia mozgositasa, a
finommotorika, a természeti ismeretek bovitése valamint a vizualis intelligencia mozgositasa.
A megfigyelési szempontok kdzott ebben az intelligencidban az egylittmikodési képesség
megfigyelése, a segitségnyljtds, az Onérvényesités, az elézEekenység, az 6nalldé vélemény
kinyilvanitdsa, a kritikdk elfogadasa ¢és a kreativitds megfigyelése volt. A kapott
eredményeket tdblazatban ro gzitettem. A teljesitményt pedig egy diagramon édbrdzoltam.

A nyolcadik napon a nyelvi verbalis intelligencia teriiletére keriilt a sor. A Montessori
eszkozok kozill ezhttal a mesekosar alkalmazédsira esett a valasztdsom. A megoldando
probléma, hogy a gyermekek kreativitdsukat alkalmazva alkossanak mesét. Az eszkdzok egy
mesekosar €s tobb mesefigura. A fejlesztendd kiemelt teriiletek a kreativitds mozgdsitasa, a
szokincs boOvitése, a tarsas intelligencia, valamint verbalis kifejezOkészség fejlesztése. A
megfigyelés sordn ebben az intelligencidban az eszk6zok haszndlatdra, az 4tlényegiilésre,
mesetudat megjelenésére, a non-verbalis kommunikacids eszkdzok hasznalatara, a torténet
Osszefoglalasara, megértésére fokuszaltam.

A kilencedik nap a vizudlis intelligenciaé volt. A valasztott Montessori eszkdzok a
szinsorok, szinparok lettek. A megoldand6 probléma, a szinsorok kirakasa, szinszényeg
készités. A probléma, hogy melyik a legsotétebb szin. Az eszkdz a szinsor készlet. A
fejlesztendd teriiletek a vizudlis percepcid fejlesztése, a vizualis differencialas fejlesztése, a
szinarnyalatok felismerése, sorba rendezés képességének mozgositisa valamint a tarsas
intelligencia mozgdsitasa. A megfigyelési szempontok kozott ezattal a szinek, szinarnyalatok
felismerése, képi memoria, a kevert szinek ismerete, a szindrnyalatok sorba rendezése, logikai
hattér felismerése szerepeltek.

Az utolso, vagyis a tizedik napon a gyermekek szabadon tevékenykedhettek a
témahetek napjain haszndlt eszkozokkel, melyeket a tobbszords intelligencia koncepcioban
meghatarozott szempontok szerint teriiletekre osztottam. Erdekes volt megfigyelni hogy
melyik gyermek, milyen eszkdzoket hasznil a szabad jatéktevékenység soran. Tobb olyan
eszkdzhasznalati megoldast és jatékvariaciot is felfedeztem a gyermekek szabadjatékaban,




amely sokkal magasabb szintli kreativitast feltételez, mint a tevékenység soran bemutatott
teljesitmény, ezt mindenképp fontos megfigyelésnek tekintettem, ¢€s szintén egy 1j
perspektiva felé mutat a jovobeli értékelési, megfigyelési rendszer kidolgozasanal, amely mar
ezt a megfigyelést is szamba veszi majd. A gyermekek szivesen jatszottak a jatékeszkozokkel,
onalléan is kezdeményeztek jatékszituaciot és tevékenységeket. Kevesebb estben kérték a
segitségemet, mint egy atlagos szabadjaték soran, ami szZimomra is meglepetést okozott, ezen
tilmenden a konfliktushelyzetekre is ez volt jellemzd, 4m ebbdl az egy esetbdl nem vonhatok
le messzemend kovetkeztetéseket. A tevékenységek azonban elérték a céljukat, hiszen a
gyermekek az eszkdzoket mar intelligencia tipusokhoz tudtdk csatolni, kicsit mas
szemszogbdl is megismerték azokat. A sajat képességeiket, intelligenciaikat onalldan és
tarsaik segitségével feltérképezhették, amely a személyiségfejlodésiikben valosziniileg egy
ujabb lépcsdfokot jelent.

fgy zajlott a tiz napon 4t tartd két témahét, amely soran igyekeztem a legmegfelelsbb
eszkozoket kivalasztani a Montessori eszkéztarbdl, hogy bemutassam, megvaldsitsam a
tobbszords intelligenciak Ovodai adaptaciojat. A gyermekek tevékenységét rogzitettem és
értékeltem. A gyermekek teljesitményének atlagértéke diagramon a gyermekek csoportos
eredményét tartalmazza, egy csoportos intelligenciaprofilt mutat be.
A kapott eredményekbdl sok hasznos informacidhoz jutottam. Egyrészrél az adott
tevékenységek ¢s teriileteket megfigyelve megallapitottam, hogy a legerésebb, a testi —
kinesztetikus intelligencia, amelyben a gyermekek nagyon magas eredményt értek el A
leggyengébb, a zenei intelligencia ereménye volt.

Azonban nem csak a csoportos eredmények lattak napvilagot, hanem minden gyermek
esetében egy 0nallo megfigyelési eredménylap is sziiletett, melyet kiegészitettem egy egyéni
intelligenciaprofil abravalval. Ezen a diagramon jol szemléltetheté a tevékenységek soran
elért teljesitmény az intelligencidk tiikrében. A kutatds soran olyan eljarasokkal,
lehetdségekkel ismerkedtem meg, amelyek jo alapot képezhetnek egy relevans feltarasi
rendszer kialakitdsahoz. Tobbek kozott 1) szempontokat vazol fel a gyermekek
megismeréséhez, valamint a szildk szaméara is lehetds€get nyljt megismerni azokat az
intelligencidkat, amelyekben a gyermekek kimagasloan teljesitenek, tehetségesek, illetve
azokat, amelyek felzarkoztatdsra szorulnak. A tevékenységsor €s értékelése segit megismerni
a csoportunkat, a csoport erdsségeit, a mozgositas lehetséges utjat és modjat, igy
hatékonyabban szervezhetd majd a gyermekek nevelése, tovabbd az egyéni teljesitmények
egy Uj szemléletmodu megfigyeléséhez is segitséget nyujt.

Osszegzés

A kutatds sordn a Montessori €s a gardneri koncepcioban felfedezhetd elméleti és gyakorlati
Osszefliggésekbe és kiilonbségekbe is sikeriilt bepillantast nyernem. Az eredmények is
bizonyitjak, hogy a két elméletben az egyezések szama a kiilonbségek felett all. Ugy vélem a
két koncepciobol, modszerbdl, eszkoztarbol nem lehetett volna kozds gyakorlati
tevekenységet szervezni, ha azok valamilyen szinten nem korreldlnak, illetve nem lett volna
eredményes a témahét. Az dvodaskorti gyermekek képességeinek, készségeinek feltardsa, a
gyermekek teljesitményének értékelése, annak pontossidga tekintetében a kutatdsban
bemutatott megfigyelési szempontsor, az egyéni és csoportos értékelési modell, valamint az
o6vondk visszajelzésebdl egyértelmiien kideriilt, hogy ez a szemlé¢letmdéd mas nézépontbol
kozeliti meg a gyermekeket és olyan lehetdségeket is feltar, amelyek eddig rejtve maradtak. A
tobbszords intelligencidk koncepciora €épitd modell alkalmazhaté az 6vodai nevelésben, akar
egy témahét tevékenység keretein beliil, akar egy kiegészitdé megfigyelési anyagként. A
kutatasi eredmények bizonyitjak, hogy a koncepci6 jol integralhatd és alkalmazhat6 akar egy

10



mar meglévd pedagdgiai program keretén beliil, akar 6nalld programként is, amennyiben
ennek kidolgozasara lehetdség nyilik.
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