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BEVEZETES

A, Tudos tanéarok — tanar tuddsok” ciml konferenciasorozatot az ELTE Tanarképzé Kozpontja
2014-ben azzal a céllal inditotta Utjara, hogy alkalmat és lehetéséget teremtsen a tanarképzés
— és ezen belll kildndsen az Uj, osztatlan tanarképzés — Ugyéért felelds intézményi, szakmai,
tudomanyos és tarsadalmi mdhelyeknek a kdzds parbeszédre. Alkalmat a mult értékeinek és
a jové kihivasainak érté és igényes éattekintésére, és lehetéséget a minéség idében valtozat-
lan, de a jelenben mindig Uj tartalmakkal is gazdagodé fogalmanak gyakorlati atlltetésére.

Mig 2014-ben a mindségi tanarképzés szempontjait és sajatossagait vettik szamba,
a 2016. évi konferencia fékuszaban a tanulas és a tanitas értékelésének kérdései allnak.
Atanacskozas — a korabbi konferenciahoz hasonldan — a Magyar Tudomanyos Akadémia altal
szervezett Magyar Tudomany Unnepe 2016. évi rendezvényeinek alkotja részét.

A konferenciat annak érdekében szervezzik, hogy megvitassuk az osztatlan tanarkép-
zés nyoman (is) jelentkezd értékelési/mérési kérdéseket. Ez sokrétl, elagazd problémakor,
amely feldleli az altaldnos iskolai, a kozépiskolai és a felséfokl képzés soran hasznélatos osz-
talyzasi, pontozasi, sz6- és irasbeli véleményezési eljarasokat, feltarja az ezzel kapcsolatos
pedagdgiai, pszichologiai, szaktargyi és oktatdsmodszertani kérdéseket. Az dvodatél és az
altalanos iskola legalsé szintjétdl az egyetemi diplomaig folyamatosan értékeljik didkjainkat,
osztalyzatokkal, pontokkal, széveges kozlésekkel és kulonféle mérési technikakkal mindsitve
teljesitményUket. Ez a rendszer ma, a szamitogép, az okostelefon, a vizuélis gondolkodas
irdnyaba torténd elmozdulas vildgaban megannyi kérdést vet fel, értékelési elveink és mod-
szereink atgondolaséra késztet a technikai atalakulas sodraban. Az értékelés az oktatas és
a tanulas minéségének biztositéka, része a pedagdgiai kultiranak. Kuléndsen fontos feladat
az osztélyzat inflalédasanak megakadalyozasa, az értékelés szempontjainak és modszereinek
orszagos szintl egységesitése, a nemzetkdzi értékelési rendszerekbe torténd integraldédas
elésegitése. Az iskolarendszernek, kiléndsen a felsdoktatasnak sziksége van a hallgatékra,
a hallgatok szamara viszont — Ugy tlnik — a hagyomanyos ismeretkdzlési rendszer elavult,
hiszen az ismeretek igen nagy hanyada az internet segitségével kdnnydszerrel elérhetd, s ez
akar plagizalasra (,cut and paste”) is csabithat. Mindez azonban a kévetelmények szintromla-
sahoz vezethet. A diakok érdemi értékelésének ma mar nem az ismeretanyag puszta vissza-
adasat kell mérnie, hanem a gondolkodasi folyamatok mélységét, eredetiségét, tisztasagat.
Ehhez szorosan kapcsolddik a tanari munka és kompetencia értékelése, amely a pedagoégus-
életpalyamodell bevezetésével kildnosen aktualissa valt. Ezek alapelveihez és modszertana-
hoz remélink a konferencia és annak publikalt anyaga révén kdzelebb jutni.

A folyamatos kutatasi tevékenység és eredményeink visszavezetése a képzési tartalom-
ba és strukturaba alapvetd feltétele a mindségi és versenyképes tanarképzésnek. A tudoma-
nyos tanacskozas programjanak kialakitasa soran ezért is térekedtlink arra, hogy e szakmai-
tudomanyos rendezvényen elméleti és empirikus kutatasokon, valamint a gyakorlati tapasz-



talatokon, a ,j6 gyakorlatokon” alapuld eléadasok és poszterbemutatédk is helyet kapjanak.
Mindkét nap soran lehetéség lesz a terlletlinkdn oly fontos kapcsolatépitésre, networking
tevékenységekre. A konferencia anyagat lektoralt tanulménykétetben tervezzik megjelentetni
(a szerkesztési Utmutatd a kdvetkezd oldalon érhetd el: http://tkk.elte.hu/diszciplinak-tanitasa-
a-tanitas-diszciplinai-sorozat/). A tanulmanyok benyujtasanak hatarideje: 2016. december 15.

Koszontjuk a konferencia minden résztvevdijét: vendégeinket, oktatdinkat, hallgatéinkat,
és hasznos tanacskozast kivanunk!

A konferencia tudomanyos programbizottsaga



PROGRAM

2016. NOVEMBER 8. KEDD DELELOTT

8.30-10.00 REGISZTRACIO (Golyavar, el6tér)
10.00-10.30 MEGNYITO (Méria Terézia terem)
Mezey Barna, az ELTE rektora
Karoly Krisztina, az ELTE Tanarképzé Kdzpont féigazgatodja
Patkds Andras, az MTA Szakmddszertani Kutatasi Programjanak vezetdje
10.30-12.00 PLENARIS ELOADASOK:
Ertékelés és felelGsség (Maria Terézia terem)
10.30-10.50 Frank Tibor: Az értékelés felel6ssége
10.50-11.10 Mikonya Gyorgy: Az értékelés sokszinlisége
11.10-11.30 Patkds Andras: Az MTA Szakmddszertani Kutatasi Program (2016-2020)
11.30-12.00 Salmi, Hannu: Towards research-based teacher education
and evaluation: bridging the gap between formal
education and informal learning
12.00-13.00 EBEDSZUNET
A TERMEK HELYSZINE:

MARIA TEREZIA TEREM: MUzeum krt. 6-8., Golyavar, |. emelet

PAZMANY PETER TEREM: MUzeum krt. 6-8., Gélyavar, foldszint

A EPULET, KARI TANACSTEREM: MUzeum krt. 4. ,A” éplilet, foldszint 39. terem

TORTENETI KONYVTAR: Torténeti Intézet Szekfli Gyula Kényvtara, Mizeum krt. 6-8., |. emelet
MUK 6-8. 6. TEREM: MUzeum krt. 6-8., Kdnyvtar- és Informacidtudomanyi Intézet, féldszint 6. terem
DEKANI KISTANACSTEREM: MUzeum krt. 4. ,A” épiilet, |. emelet 144,

KOZPONTI OLVASOTEREM: MUzeum krt. 6-8., féldszint



2016. NOVEMBER 8. KEDD DELUTAN

13.00-14.20 PLENARIS ELOADASOK:

Atmenet képzések és a feln6tt élet kozott (Pazmany Péter terem)
13.00-13.20 Csapt Bend: A kdzépfoku-felséfokl képzés kozotti atmenet

értékelési feladatai
13.20-13.40 Tasnéadi Péter: Mit varunk a hallgatétél? Absztrakeid, megértés, alkalmazas
13.40-14.00 Zsako Laszlo: Informatika tantargyi értékelés — iskola kontra versenyek
14.00-14.20 Papp Gabriella: A kilonleges banasmaodot igényld gyermekek esélyei

az oktatasban
14.20-14.45 KAVESZUNET (Golyavar, el6tér)

14.45-16.05 SZEKCIO-ELOADASOK:
A segédeszkdzok haszndlatanak problematikai a teljesitmény
megitélésében (Pazmany Péter terem)
Tanarképzes: mérés/értékelés és az iskolai gyakorlatok
(Torténeti Konyvtar)
Mérés/értékelés a mlivészeti nevelésben és a mliszaki képzésben
(MUK 6-8. 6. terem)
Fejleszté és hatékony visszajelzés a pedagdgiai munkardl
(Dékani kistanacsterem)
IKT eszkdzok és modszerek az értékelésben (Kozponti Olvasoterem)

16.05-16.30 KAVESZUNET (Golyavar, el6tér)
16.30-17.30 SZEKCIO-ELOADASOK:

A tanari/tanérijelolti munka minéségének mérése (Pazmany Péter terem)
Mérés az idegen nyelvek elsajatitasaban (Torténeti Kényvtar)

Konyvtar és értékelés (MUK 6-8. 6. terem)

A matematika tanitdsanak egyes értékelési kérdései

(Dékani kistanacsterem)

Testnevelés, fizikai és szellemi akadalymentesités (Kdzponti Olvasdterem)

18.00-20.00 FOGADAS (A épilet, Kari tanacsterem)



2016. NOVEMBER 9. SZERDA DELELOTT

8.30-9.30

9.30-10.50

9.30-9.50

9.50-10.10

10.10-10.30

10.30-10.50

10.50-11.10

11.10-12.10

12.10-13.00

REGISZTRACIO (Golyavar, eltér)

PLENARIS ELOADASOK:

A tanuloi és a tanari kompetencia mérése (Pazmany Péter terem)
Pongracz Laszlé: A kompetenciamérés eredményeinek kompetens
hasznalatardl...

Munkacsy Laszld: A kdzépiskolai rangsorok és az iskolék teljesitménye
Szivak Judit: Mester- és kutatépedagdgusok megjelenése a kéznevelésben
Molnar Katalin: Az értékelés kdzéppontjaban a pedagogus

KAVESZUNET (Golyavar, el6tér)

SZEKCIO-ELOADASOK:

A kommunikacié és a tanulas értékelése specialis kontextusban
(Pazmany Péter terem)

Ertékelési gyakorlatok idegen nyelvi képzésekben (Torténeti Konyvtar)
Ertékelésrél a zenei és a vizudlis nevelésben (MUK 6-8. 6. terem)
Pedagdgus-életpalya és megmérettetés (Dekani kistanacsterem)

Az MTA szakmddszertani palyazatan nyertes kutatasi programok
bemutatasa I: az autizmus problematikai (K6zponti Olvaséterem)

EBEDSZUNET



2016. NOVEMBER 9. SZERDA DELUTAN

13.00-13.45 PLENARIS KEREKASZTAL-BESZELGETES:
Mdvészetpedagdgia a 21. szazadban: a képesség, kompetencia,
tehetség és személyiség fejlesztése és ertékelése
— Moderétor: Karpati Andrea (Pazmany Péter terem)

13.00-13.45 POSZTERBEMUTATOK:
Ertékelés — onértékelés, mérés — felmérés (Golyavar, elétér)

13.45-14.00 KAVESZUNET (Golyavar, elstér)

14.00-15.20 SZEKCIO-ELOADASOK:
Az értékelés a gyakorlatok eredményességének szolgéalataban
(Péazmany Péter terem)
Coaching, dnismeret, szubjektivitas és értékelés (Torténeti Konyvtar)
Atanulas és atudas értékelése a természettudomanyok tertiletén
(MUK 6-8. 6. terem)
Jo gyakorlatok online és offline értékelési modszerekkel
(Dékani kistanacsterem)
Ertékelés és megujulas a magyar nyelv és irodalom tertletén
(Kdzponti Olvaséterem)

15.20-15.45 KAVESZUNET (Golyavar, el6tér)
15.45-16.45 SZEKCIO-ELOADASOK:

Az iskolai mérésekrdl ltalaban, a szovegértés mérésérdl konkrétabban
(Pazmany Péter terem)

A projektmunka a tanari és a tanuloi fejlédés szolgalataban

(Torténeti Kényvtar)

Fejlesztd eszkozok, fejlesztd értékelés (MUK 6-8. 6. terem)

Az MTA szakmodszertani palyazatan nyertes kutatasi programok
bemutatasa II: A digitalis képi nyelv, valamint a kutatésalapu tanulas
fejlesztésérél (Dékani kistanacsterem)

17.00 A KONFERENCIA ZARASA (Pazmany Péter terem)
Homonnay Zoltén, az ELTE Tanarképzd Kozpont féigazgatd-helyettese



RESZLETES PROGRAM
2016. NOVEMBER 8. KEDD

8.30-10.00 Regisztracio (Golyavar, elétér)
10.00-10.30 Megnyito (Méria Terézia terem)
Mezey Barna, az ELTE rektora
Karoly Krisztina, az ELTE Tanarképzé Kdzpont féigazgatoja
Patkds Andrés, az MTA Szakmddszertani Kutatési Programjanak vezetdje

PLENARIS ELOADASOK
Frank Tibor:
e Az értékelés feleléssége
. E”ékflés, % Mikonya Gyorgy:
és felelosség © | Az ériékelés sokszinlisége
N
Elnok: 'S | Patkos Andrés:
Homonnay E Az MTA Szakmodszertani Kutatési Program (2016-2020)
Zoltan 325 Salmi, Hannu:
Towards research-based teacher education and evaluation:
bridging the gap between formal education and informal learning
12.00-13.00 Ebédsziinet
PLENARIS ELOADASOK
. c Csap6 Bend:
Atmenet G | Akozépfoku-felséfokl képzés kozott atmenet értékelési feladatai
képzések o] ,
és a felnétt *q:J Tasnadi Péter:
élet kozott o Mit varunk a hallgatotél? Absztrakeio, megértés, alkalmazas
} > | Zsaké LaszIo:
ME'LHOK: S | Informatika tantérgyi értékelés — iskola kontra versenyek
ikonya
Gyérgyy 3'?3‘ Papp Gabriella:
A kulénleges banasmaodot igényld gyermekek esélyei az oktatasban
14.20-14.45 Kavésziinet (Golyavar, el6tér)

10



A segéd-
eszk6zok
hasznalatanak
problematikai
a teljesitmény
megitélésében

EInok:
Tartsayné
Németh Néra

Tanarképzés:
mérés/
értékelés
és az iskolai
gyakorlatok

Elnok:
N. Kollar Katalin

Mérés/
értékelés
a mivészeti
nevelésben
és a miiszaki
képzésben

EIndk:
Karpati Andrea

P&zmany Péter terem

Torténeti Konyvtar

MUK 6-8. 6. terem

SZEKCIO-ELOADASOK

Holl6 Dorottya:
Az internet veszélyei — A plagium kezelése

Dor6 Katalin:
A csalas és a plagium hallgatoi megitélése
— a kontextus és a hallgatoi tréning szerepe

David Gergely:
Szétarhatas az idegennyelv-tudas mérésében

Laczké Méria, Stveggyarté Tiborné:
Diktalas vagy digitalas? — Az informatikai eszkdzok hatasa
kulonbozo életkort gyermekek iras- és fogalmazasi készségére

Sélyiné Pasztor Judit, Pelczer Katalin:
Formativ értékelés a tanarképzésben

Bukta Katalin:
Tanarjeloltek teljesitményének értékelése, dnértékelés

Molnar Edit Katalin:
A szeminariumi tarsértékelés hatésa a tanari tudas fejlédésére

Sutd Erika:
Projektek értékelése a felsGoktatasban

Bredéacs Alice:
A mérésben és értékelésben megjelend folyamatelviiség
és modellezés

Csepcsényi Lajos Laszloné Balogh Melinda:
Térszemléleti formativ és szummativ mérés és értékelés
az épitdipari kdzépiskolasok korében

Szabd Ndéra:
Az affektiv rahangolas hatasa a kreativitasra. Terepkutatas

Nagy Gyula:
Az improvizacios készség fejlesztésének IKT eszkdzokre
épulé médszertana




®
o mswes |

Fejleszté
és hatékony
visszajelzés
a pedagogiai

munkarol

Elndk:
Révész Judit

Dékani kistanacsterem

Kirély Zsolt:
Tanfelligyelet, szakfelligyelet és a tanari teljesitmény értékelése
Anglidban

Boddi Zsofia, Szathmari Edit, Serf6z8 Monika:
A hatékony visszajelzés készségének fejlesztése
a pedagogusképzésben

Golyan Szilvia, Kerekes Valéria:
A mentori-tutori rendszer eredményességének,
hatékonysaganak vizsgélata

Serf6z8 Monika, Bajzath Angéla, F. Lassu Zsuzsa:
Hallgatdi és oktatdi reflektiv folyamatok a pedagdgiai értékelésben

Egyld Bence Norbert, Kriska Gyorgy:

Digitalis mikroszkdp és mobiltelefon egylttes hasznélata
szaktanteremben és terepen, valamint az eszkozok alkalmazasa
a tanulok értékelésében

o 5 Bognar Amadlia:
IKT eszk626k 2 | Digitalis feladatok a helyes onértékelés és netikett kialakitasaért
és modszerek 2
az értékelésben g Guba Andrés:
_g Forditott osztélyterem — masképp
Elnok: S (Gamifikécid és formativ értékelés)
Gergd Lajos & .y o S a
g Abonyi-Toth Andor, Heizlerné Bakonyi Viktéria, Zsako LaszIo:
Mit mér a Logo programozéasi verseny?
Horvath Gy6z6, Horvath Gyula, Zsako Laszlo:
A BIRO és a MESTER — Az online értékelés szerepe
a programozésoktatasban
16.05-16.30 Kavésziinet (Golyavar, elétér)
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SZEKCIO-ELOADASOK

A tanari/
tanarjelolti
munka
mindségének
mérése

EIndk:
Lénard Sandor

Mérés
az idegen
nyelvek
elsajatitasaban

Elnok:
Tanké Gyula

Konyvtar
és értékelés

EInok:
Borsodi Csaba

A matematika
tanitasanak
egyes
értékelési
kérdései

Elnélg:
Vancs6 Odon

Torténeti Konyvtar P&zmany Péter terem

,

MUK 6-8. 6. terem

Dékani kistanacsterem

Kiraly Zsolt:
A Markmyprofessor jelenség

Nagy Imre:
Méréshatar / A méréses vizsgalatok jellegérdl,
alkalmazasuk hatarairol

N. Kollar Katalin:
Tanarjeloltek motivacios leveleinek és egyetemi
teljesitményének 6sszefliggései

David Gergely:
A pedagdgiai mérés perspektivai az idegen nyelvek terén

Oveges Eniké:
Idegen nyelvi mérések a hazai kdzoktatasban,
azaz mi szamit igazolt nyelvtudasnak ma nalunk?

Holl6 Dorottya:
Hogyan tanitsuk a szamonkérhetetlent?
— Az interkulturdlis intellektus fejlesztése az idegen nyelvi képzésekben

Kiszl Péter:
Mérés és értékelés konyvtari kornyezetben

Baratné Hajdu Agnes, Németh Katalin:
A koényvtarhaszndlati orék értékelésének speciélis médszerei

Senkei-Kis Zoltan:
A konyvtarosképzés értekelése a hallgatok szemeével

Ambrus Andras:
A kognitfv terhelés elméletének alkalmazasa a matematikai
problémamegoldas tanitasaban

Ambrus Gabriella:
Matematika szakmddszertan — szemléletformaléas a gyakorlaton

Szalay Istvan:
A szakoktatas és a szakmoddszertan viszonya
a pedagogusképzésben, matematikabol




Testnevelés, :étlmztir Palf ’Kari?ItI?tV?r;:’k lésének 6 gyakorlata testnevelsi
fizikai és szel- | ¢ esknevs fels-o atés értékelésének j6 gyakorlata testneveldi
lemi akadaly- | £ § | ASPekiusbo

mentesités &5 | Vincze Tamas:

C I | Az osztalyozo értékelés szokasrendszere a testnevelésben
. 3

o E'go‘g, ” Hegyi-Toth Erika:

app Gabrielia Szocidlis inkluzié tehetséggondozo altalanos iskolaban

18.00-20.00 Fogadas (A épulet, Kari tanacsterem)



8.30-9.30

2016. NOVEMBER 9. SZERDA

Regisztracio (Golyavar, el6tér)

PLENARIS ELOADASOK

Pongracz LaszIo:

A tanuloi g A kompetenciamérés eredményeinek kompetens hasznalatardl. ..
és a tanari 2| Munkacsy LaszI6:
kompetencia £ | Akozépiskolai rangsorok és az iskoldk teljesitménye
mérése a — -
= Szivék Judit:
EIndk: 2 Mester- és kutatopedagogusok megjelenése a kbznevelésben
, N
Rapos Noéra o Molnar Katalin:
Az értékelés kdzéppontjaban a pedagoégus
10.50-11.10 Kavésziinet (Golyavar, el6tér)

SZEKCI0-ELOADASOK

A kommuni-

kacio és a ta-
nulas értéke-
lése specialis
kontextusban

Elnok:
Major Eva

Ertékelési
gyakorlatok
idegen nyelvi
képzésekben

EIndk:
David Gergely

Pazmany Péter terem

Torténeti Konyvtar

Antalné Szabé Agnes:
A tanari kommunikacié elemzése és értékelése

Kontrané Hegybiré Edit:
Siket hallgatok a tanarképzésben: helyzetértékelés az érintettek
szemszogébd!

Szabd Csaba, Szeibert Janka, Zambo Csilla:
Tanulasi szokasok és értékelés — egy esettanulmany

Tankd Gyula, Piniel Katalin:
Formativ értékelési modszerek az idegennyelv-6ran

Sarvari Tunde:
Verstehen wir uns gut?” A korai német mint idegennyelv-tanulasban
elért eredmények feltardsénak és értékelésének lehetséges eszkodzei

Trentinné Benkd Eva:
Az érték vizsgaja — a vizsga értéke




‘ ®

Ertékelésrdl
a zenei
és a vizualis
nevelésben

Elnék:
Erdés Akos

Pedagégus-
életpalya és
megmérettetés

Elnok:
Szivak Judit

MUK 6-8. 6. terem

Dékani
kistanacsterem

Bodnar Géabor:
A komplex felvételi és zardvizsga értékelési rendszere
az ének-zene tanarok képzésében

Stacho Laszlo:
Uj kihivasok és megoldasok a magyar zenepedagdgiaban:
sikerre lehet-e vinni a megkezdett reformokat?

Kovéacs Hajnalka:
A 6-10 éves kisiskolasok vizualis brazold kepességének fejlédése

Féabian LaszIé:
Jo gyakorlatok a médiaoktatasban — fékuszban a digitalis nemzedék

Mrézik Julianna:
A tuddstanar szerepe a retencidban, pedagdgus-életpalyamodellhez
kapcsolddo értékelése és oktataspolitikai kornyezete

Kiraly Zsolt:
Szemléletbeli kildnbségek a magyar és az angol tanari
palyamodell kozott

Az MTA szak- V. Molnar Mérta, Borsos Zséfia, Havasi Agnes, Horvath Endre,
modszertani c Oszi Taméasné, Stefanik Krisztina, Szekeres Agota, Gydri Miklds:
palyazatan 9] Autizmus spektrum zavarral él6 gyermekek és csaladjaik
nyertes kuta- % tarsadalmi integréacidjanak modszertani tAmogatasa
b progr,amok § Gy6ri Mikios, Oszi Tamasné:
bemutgtasa I O ‘Telepresence’ — egy lehetséges Ut autizmussal é16 tanulok
az autizmus S | részvételére az oktatasban?
problematikai 3 -
§ Stefanik Krisztina, Havasi Agnes:
Elndk: Kivitelezhetd? Kihivasok és sikerek az autizmussal
Felvinczi Katalin él6 gyermekek integracidjaban
12.10-13.00 Ebédsziinet




PLENARIS KEREKASZTAL-BESZELGETES

Mlivészetpedagogia
a 21. szazadban:

a képesség,
kompetencia, Meghivott felszolaldk:
tehetség és Bényei Judit
személyiség Bodnar Gabor

fejlesztése

| elieszies Boddczky Istvan
és értékelése

Karpati Andrea
Novék Géza Maté

Pazmany Péter terem

Moderétor:
Karpati Andrea

POSZTERBEMUTATOK

Lutter Anett Eszter, Kubicza Janos, Kéri Andras, Kéri Annamaria:
A mindennapos testnevelés hatasanak kimutatasa a NETFIT
felmérés segitségével

Janek Noemi:
Az értékelés szerepe a pedagdgushallgatok reflektiv
gondolkodésanak alakulasaban

Ertékelés Szénasine Steiner Rita:
- dnértékelés, g Az Onellendrzés és Onértékelés képességének kialakitasa
mérés — © a ,Rajtam mulik” programban
felmérés 8 | Boddi Zsofia, Szathmari Edit, Serf6z6 Monika:
g ,Visszajelzés a visszajelzésrél” — pedagdgushallgatok reflexidja
EInok: & | akészségfejlesztésre
Piniel Katalin
Huszthy Alma:
A munkaszervezés és a munkaformak szerepe a tanulok kdzotti
értékelés, illetve az értékelés tanari kompetenciéjanak fejlesztésében
Hajdicsné Varga Katalin:
A gépirastanulas eredményességének értékelése tanuldi
szemmel — tanitasi modszerek és eszkdzok, hasznossag
megitélése a 9. évfolyamon
13.45-14.00 Kavésziinet (Golyavar, elétér)
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SZEKCIO-ELOADASOK

Az értékelés
a gyakorlatok
eredményes-
ségének
szolgalataban

Elnok:
Garam Agnes

Coaching,
Onismeret,
szubjektivitas
és értékelés

Elnok:
Szesztay Margit

A tanulas és
a tudas értéke-
lése a termé-
szettudoma-
nyok teriiletén

Elnok:
Szalay Luca

P&zmany Péter terem

Torténeti Konyvtar

MUK 6-8. 6. terem

Fischer Andrea, Majzikné Lichtenberger Krisztina:
A mentorszerep értelmezése és értékelése

Dringé-Horvath Ida, Gonda Zsuzsa, Majzikné Lichtenberger Krisztina:
A tanitasi gyakorlatok tanulési rétegeinek reflexioja és ertékelése

Jelenszkyné Féabian Ildiko:
A PTE Tanéarképzd Kozpont j6 gyakorlata kozdsségi pedagdgiai
gyakorlat szervezéséhez

Czet6 Krisztina:
Szakmai tanulas vagy eléirt onkéntesseég? A kozdsségi pedagogiai
gyakorlat tapasztalatai és hallgatéi értékelése a tanari képzésben

Buzasné Mokos Boglarka:
Coaching stilust visszajelzés
— Ut az dnértékeleshez és Onfejlesztéshez

Szarka Emese:
Coachinggal tAmogatott videotréning
— A pedagogus munkajanak eredményes értékelése

Cserné Adermann Gizella:
Szubjektivitas az értékelésben
— Mozaikok az értékeléselméleti kutatasok torténetébdl

Ladnai Attilane:
Tereld méas mederbe a folyot! avagy dnértékelés a tanéri praxisban

Radnéti Katalin:

Leitner Laszloné:
Ertékelés a fizikaérettségin

Uténé Visi Judit:
A kétszint(i foldrajzérettségi — eredmények, kélcsdnhatasok, dilemmak

Schréth Agnes:
A kémiatudéas és a kémiatanulés, valamint a vegyiparral szembeni
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Jo gyakorlatok
online
és offline
értékelési
moédszerekkel

EIndk:
Tasnéadi Péter

Dékani kistanacsterem

Toéth Anna:
IKT eszkozok a tandran

Nagy Julia:
Teljesitményértékelés a MOOC-ok vilagaban

Juhasz Levente Zsolt:
Tanulasi analitika és edukaciés adatbanyaszat

Barsy Anna:
Tippek és trikkok az értékelésben

Szab6 Roland:
Az emelt szintl magyar irasbeli érettségi értékelésérdl

Ertékelés =

eés megujulas g Sépiné Bényei Rita:
amagyar nyelv @ | Szakmddszertani innovacié: TCl az anyanyelv tanitasaban

és irodalom =

teriiletén O | Laczké Méria:

5 Nyom vagy por? Szerepkeresés, szerepfelismerés, szerepvallalas
Elnok: _g tizenéves korban a digitlis technika vilagaban
Ra4 i X ,
aatz Judt Parapatics Andrea:
A nyelvi sokszinlség: elény vagy hatrany?
15.20-15.45 Kavésziinet (Golyavar, el6tér)

SZEKCI0-ELOADASOK

Az iskolai
mérésekrdl
altalaban,

a szovegértés
mérésérdl
konkrétabban

EInok:
Szalay Krisztina

Pazmany Péter terem

Keisz Agoston:
Iskolai mérések és értékelések félhasznalasa
az intézményi 6nértékelésben

Zs. Sejtes Gyorgyi:

A szbvegertési képességmeérések tartalmi keretének alkalmazasa
a diagnosztikus és a fejlesztd értékelés tamogatésaval a fejlesztés
folyamataban (Osztalytermi gyakorlat, 7. osztaly)

Kapitany Déra, Laczko Méria:
A mese a gyermekek szdvegértési folyamataban diagnosztikus
és terapias szempontbol
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A projektmun-
ka a tanari
és a tanuloi
fejlédés
szolgalataban

El n('jk/:
Szabo Eva

Fejleszt6
eszkozok,
fejleszté
értékelés

EInok:
Baditzné
Palvolgyi Kata

Az MTA szak-
moédszertani
palyazatan
nyertes kutata-
si programok
bemutatasa Il:
A digitalis képi
nyelv, valamint
a kutatasala-
pu tanulas
fejlesztésérdl

EIndk:
Radnoti Katalin

Torténeti Konyvtar

MUK 6-8. 6. terem

Dékani kistanacsterem

Radi Orsolya, Aggné Pirka Veronika:
Pedagdgiai projekt a pedagdgusképzésben

Nagy-Varga Zsolt:
Szédmonkérés — kicsit masképp

Vincze Beatrix:
A projektszeminarium értékelési gyakorlata a bajor gimnaziumokban

Asztalos Aniko:
A tanuléi portfolié szerepe a tanulési-tanitasi folyamatban

Kropog Erzsébet:
Kooperativ csoportmunka és fejleszté értékelés

Major Eva:
A tanérjeloltek érainak latogatasa mint fejleszté eszkdz

Karpéti Andrea:
Az Eurdpai Vizudlis MUveltség Framework a gyakorlatban:
kisiskolasok hagyomanyos és digitélis képi nyelve

Szalay Luca:
Kutatasalapu tanulast, de hogyan?

17.00

A konferencia zarasa (Pazmany Péter terem)

Homonnay Zoltan, az ELTE Tanarképzd Kozpont féigazgatod-helyettese
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A PLENARIS ELOADASOK 0SSZEFOGLALOI

A KOZEPFOKU-FELSOFOKU KEPZES KOZOTTI ATMENET
ERTEKELESI FELADATAI

Csap6 Bend (SZTE Neveléstudomanyi Intézet)

A kozépfoku és a felséfokl képzés kozotti atmenetnek meghatarozd jelentésége van mind
az egyének, mind pedig a tarsadalom szamara. Bar a modern tarsadalmak iskolarendsze-
reiben erds torekvés van arra, hogy a palyavélasztasi dontések minél késdébbre tolddjanak,
és a tovabbiakban is megmaradjon a rugalmas modositas lehetésége, a magyar fiatalok
jelentds csoportja szamara ezen a ponton dél el, hogy milyen terlleten és milyen szinten
tanulnak tovabb. Az optimalis valasztasnak sokféle Osszetevdje van, példaul a kézépiskola
utolsd éveinek orientéciés szerepe, a kdzoktatast lezard érettségi vizsga, és a felséoktatason
bellli modositasi lehetéségek valtozatossaga. Mindezek kdzUl az érettségi vizsganak megha-
tarozd szerepe lehetne, ha objektiv, a kilénbdzé egyének szamara egyméssal dsszehason-
lithaté adatokat szolgéltatna felkészultségukrdl, felsGoktatasi tanulméanyokra valé alkalmassa-
gukrol. A jelenlegi érettségi vizsga azonban nem tolti be eléggé hatékonyan ezt a funkciéjat,
ezért kilonodsen fontos szerepe lehet a felsdoktatason bellli korrekcios tevékenységeknek.
Az el6adas attekinti a kdzépfok-felséfok atmenet kezelésének nemzetkdzi tendenciait, majd
ennek tlkrében elemzi az érettségi vizsga funkcioit és fejlesztésének lehetéségeit. Bemutatja
az egységes és objektiv értékelési skalak alkalmazasanak jelentéségét, valamint a hatékony
méréeszkodzok kifejlesztésének lehetéségeit, kuldnds tekintettel a technoldgiaalapl tesztelés
altal kinalt innovativ megoldasokra. Végul attekinti a Szegedi Tudomanyegyetemen tanulma-
nyaikat megkezdd hallgatdkkal végzett tanulmanyi alkalmasségi felmérés elsd eredményeit,
alkalmazéasi lehetdségeit és a bemeneti mérések tovabbi fejlesztésének feladatait.

AZ ERTEKELES FELELOSSEGE
Frank Tibor (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

El6adasomban 6t pontot szeretnék kiemelni: (1) Az értékelés (s igy az osztalyzas, a mindsités)
rendkivili felelésséget ro6 az azt végzd személyre, legyen az tanar, munkahelyi féndk avagy
katonai feljebbvald. Az értékeld egy meghatéarozott normarendszert kozvetit és érvényesit,
s igy tarsadalomépitd vagy -rombold tevékenységet folytat. (2) Az értékelés hozzajarul a kiér-
tékelt gyermek vagy felnétt dnképének alakuldsahoz, s ezéltal fontos pszicholdgiai funkcidja
van: segit megismerni és megérteni a magunk helyét az osztalyban, a munkahelyen, a szé-
lesebb szocidlis kozegben. (3) Az értékelés bizalmi kérdés: kifejezi az értékeld és az értékelt
személy kdzotti viszonyt, épiti vagy rombolja azt, hozzajarul a tanari vagy fénoki tekintély meg-
szilardulasahoz vagy kudarcéhoz. (4) Az értékelés egy altalanosabb viszonyrendszerben segit
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elhelyezkedni: az adott orszag, kulturkér vagy éppen a nemzetkdzi szintér normaihoz vald iga-
zodast seqiti eld. (5) Az értékelés minden latszat ellenére sohasem egészen egzakt: valamilyen
mértékben mindig teret ad a szubjektiv megitélésnek. igy nemcsak a kiértékelt, de az értékeld
személyiségét is tikrozi. Az el6adas az értékelést a személyiségfejlesztés és a tarsas-tarsa-
dalmi viszonyok tagabb terepén igyekszik elhelyezni, ramutatva annak roppant jelentésegére
és nem kevés veszélyére. Kulonos jelentdsége van az értékelés korlli nehézségek szamba-
vételének egy olyan, viszonylag kis orszagban, mint amilyen Magyarorszég, ahol valamilyen
mértékben és modon szinte mindenki személyesen flgg (vagy idével figghet) mindenki méas
értékelésétdl. Emellett az is jelentés probléma, hogy az értékelésnek sokszor sulyos anyagi
kdvetkezményei vannak, az egyén és az intézmények szintjén egyarant.

AZ ERTEKELES SOKSZINUSEGE
Mikonya Gyorgy (ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar)

Az értékelés a neveléstudomanyi gondolkodas allandd, de korszakonként eltéré hangsuly-
lyal szerepld témaja. Az eléadéas célja vazlatos, de rendszerszemléletli kép nyljtéasa az ér-
tékelés elméletének és gyakorlatanak legfontosabb &sszetevdirdl. A torténeti megkdzelités
néhany gyakorlati példat idéz fel a zsido, a gorég-rémai kultdrkorbdl és a neveléstorténet
klasszikusainak (Comenius és a filantropistak) korébdl. A tovabbiakban a reformpedagdgia
— igy a Waldorf-pedagdégia, a Dalton-terv, a Jena-plan és maganinternatusok — gyakorlata-
bdl emelnék ki jellegzetes értékelési megoldasokat. Az értékelés részeként emlitésre kerdl
egy specidlis értékelési forma, aminek a tanarképzés szempontjabdl jelentésége lehet, és ez
a tanito- és Gvodapedagogus-képzésben évtizedes hagyomanyokkal rendelkezd alkalmas-
s&gi vizsga. Ez harom terlletre: a fizikai alkalmassagra, az ének-alkalmasséagra és a magyar
nyelv részeként a tiszta kiejtésre vonatkozik. Az alkalmassagi vizsga szervezési tapasztalatai
és az alkalmassag megitélésének konfliktusos helyzetei mindenképpen tanulsagosak lehet-
nek a tanarképzés szakemberei szamara. Az eléadas rendszerszemléletli része felvazolna
a Nagy Sandor-féle (ismeretszerzés, alkalmazés, rendszerezés és rogzités, ellendrzés);
a Falus-féle didaktikabol Réthyné az oktatas folyamatara és Golnhofer Erzsébet értékelésrdl
irt 0sszegzését; Nahalka Istvan konstruktivista koncepcidjat és a szegedi iskoldhoz kéthetd
Nagy Jézsef koncepcidjat (DIFER és a KORREKT — programot, azaz kompetenciaalapu kri-
tériumorientalt diagnosztikus fejleszté értékelést — az emlités szintjén). A pedagoégiai gyakor-
latban a didkokat ért sérelmek dontd tobbsége — a ,fekete pedagdgia” kutatds empirikus
adatai szerint — nagyrészt a pedagogus értékeld tevékenységével kapcsolddik dssze. Ezért
a képzés soran kuléndsen fontos ennek szakszer( oktatasa. Ezzel kapcsolatban a legfon-
tosabb tanulsag, hogy ebben a tanulési folyamatban keveset jelent az értékelési modszerek
ismerete, mert a megélt mintak ismétlédése gyakoribb, és a sajat tapasztalat megszerzése,
valamint ennek kontrollalt feldolgozésa a legfontosabb. A kutatok tapasztalatai szerint — bar
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anakronisztikusnak tlinik — de mégis érdemes azt kiemelni, hogyan ne értékeljlink, azért, hogy
a sérelem ne valjon negativ élménnyé, ne legyen az értékelés megszégyenitd, megalazéd vagy
buntetd jellegl. A cél a mérlegelni képes pedagogus, aki tud dicsérni, motivalni és féként tud
ugy értékelni, hogy ne értson vele.

AZ ERTEKELES KOZEPPONTJABAN A PEDAGOGUS

Molnar Katalin (ELTE Radnéti Mikiés Gyakorlé Altalanos Iskola és Gyakorld Gimnazium)

Korunk globalizalédd, tudasalapu tarsadalmaban elsésorban azok az orszagok szémithat-
nak versenyelényre, amelyek polgarai jol képzettek, elkotelezettek az élethosszig tartd tanulas
irant, igy alkalmazkodni képesek a munkaerépiac folyamatosan valtozé igényeihez. Aligha
vitathatd, hogy az oktatas — koz- és felsdoktatas; formalis és nem formalis oktatas — alapvetd
fontossagu gazdasagi versenytényezd. Egy orszag gazdasagi felemelkedése nagyrészt azon
mulik, mennyire képes a fiatal nemzedék tanulasi, kommunikaciés, egytttmikodési képesse-
gének, a valtozasokkal szembeni nyitottsdganak fejlesztésére. A korszerl oktatés tehat nem-
zetstratégiai Ugy. Nemzetkdzi és hazai kutatasok eredményei egyarant azt jelzik, hogy a kodz-
oktatasi rendszerek hatékonysaga alapvetdéen a pedagdgusok munkajanak minéségen mulik.
Az oktatds szinvonaléanak emelése érdekében éppen ezért a legfontosabb feladatok kdzé
tartozik, hogy a pedagoégustarsadalom tagjai j6 képességlek, jol képzettek, hivatasuk irant
elkotelezettek legyenek. Azokban az orszagokban, amelyekben az oktatasi rendszer eredmé-
nyessége éatlagon fellli, a pedagdguspélya presztizse magas, a legjobb hallgatdk kerlinek
felvételre a képzd intézményekbe. A pedagoégusképzés gyakorlatorientélt, a palyan levék to-
vabbképzése folyamatos, a tovabbképzés jellemzéen a képzd intézmények feladata. Kialakult
rendszere van a pedagogusképzd intézmények, az iskolék és a pedagdgusok kozotti szakmai
egyUttmUkodéseknek. Az intézmények tanulnak egymastdl, megismerik, adaptaljak egymas
j6 gyakorlatait, illetve bekapcsolddnak a tanarképzd intézményekben folyd elméleti kutatasok-
ba. Az intézményekre rugalmas, inkabb decentralizalt mikodés jellemzd. Megvaldsul az intéz-
ményi szintl dnértékelés. A pedagdgusok munkajanak szakmai fejlédést célzé, azt tamogatd
ertékelése folyamatos. Az elmult harom évben a hazai kdzoktatas jelentds, komoly tarsadalmi
vitékat kivaltd valtozasokon ment keresztll. Sok méas mellett bevezetésre kerUlt a pedagdégus-
életpalyamodell, és azzal egyUtt megkezdddott a pedagoégusok, intézményvezetdk, intézmé-
nyek munkéajanak atfogd kilsd és belsd értékelése, a pedagdgusok munkajanak mindsitése.
El6adasomban azt vizsgélom, mennyire véltjia be, vélthatja be a hozza flizoétt reményeket
a kozelmultban bevezetett dnértékelési — tanfelligyeleti — mindsitési rendszer.
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A KOZEPISKOLAI RANGSOROK ES AZ ISKOLAK TELJESITMENYE

Munkéacsy Laszl6 (ELTE Apéaczai Csere Janos Gyakorld Gimnazium és Kollégium)

El6adasom témaja az évente kozzétett, sokak altal évrél évre véart kdzépiskolai rangsorok
szakmai hattere, fogadtatasa és hatasa a kdznevelési intézményekre. A szakma meghatéarozé
képviseldi tobbségében egydntetlien ellenérveket hangozatnak velik szemben, ugyanakkor
a kozvélemény tovabbra is mértékaddnak tekinti azokat. A publikalt rangsorok készitéi — bér-
mennyire is igyekeznek figyelmeztetni a kézdnséget (a tovabbtanulast mindenekfelett ambi-
cionald szuldket) a megfelelden kritikus olvaséi attitlidre a bevezetében — azt sugalljak, hogy
az iskolak teljesitménye kdzott sorrendet lehet feléllitani. Mértékadd szakemberek ugyanakkor
egyetértenek abban, hogy ez a kiinduldpont problematikus és vitathatd. Az eléadas soran
szeretném bemutatni a rangsorokkal kapcsolatban hangoztatott legfontosabb érveket és el-
lenérveket, kilonods tekintettel a kdznevelés céljaira. Olyan szempontokra kell figyelntink, ame-
lyek tullépnek a szoros értelemben vett intézményi szempontokon, érdekeken. A rangsorok
elsésorban egyes kimeneti teljesitményeket vesznek alapul, tehat azt a képet sugarozzak,
hogy azt az iskolat nevezhetjik eredményesnek, amelynek tanuléi kiemelkedd eredményeket
érnek el a méréseken és a vizsgakon, és még csak nem is érintik azt a kérdést, hogy az adott
intézmény tanuldi 6sszetétele milyen szociokulturalis jellemzdékkel irhatd le. A rangsorok kriti-
kdja és szikségszerl meghaladasuk mellett szdl az is, hogy Magyarorszagon az Orszagos
Kompetenciamérés rendszerének kdszonhetéen mar régodta rendelkezésre alinak olyan ada-
tok, amelyek segitségével joval mélyebb és szakszerlibb elemzéseket lehet végezni. Az iskolai
teljesitménynek atlathaténak és mindenki szaméara megismerhetének kell lennie (ma is az), de
a rangsorok kultusza helyett sokkal fontosabb lenne egy, az iskolak munkajat tébb oldalrél
bemutatd, a teljesitményt a maga értékén kezeld informécios rendszer kialakitasa. Az eléadas
soran nemzetkdzi példékat is figyelembe véve térekszem a rangsorokon tullépd szemléletmaod
alapjainak megfogalmazasara.

A KULONLEGES BANASMODOT IGENYLO GYERMEKEK ESELYEI AZ OKTATASBAN
Papp Gabriella (ELTE Béarczi Gusztav Gyoégypedagogiai Kar)

Az esélyegyenléség kezelése az iskola vilagaban nem Uj keletli probléma. Ugyanakkor nem
vizsgéalhato napjainkban a kérdés csak az iskolai kontextusban. A tarsadalmi, jogi szempon-
tok erételjesen keretezik az elmélet és a praxis haléjat. A kilénleges banasmaod fogalom aléd
a hatalyos kdznevelési torvény a sajatos nevelési igényld gyermekek és tanuldk, a beillesz-
kedési, tanulési, magatartasi zavarral kizdé tanulok és a tehetséges tanuldok koérét sorolja.
Az eléadés egyik pillére a kulon- vagy egylttnevelés legitimacidjanak kérdése abbdl a szem-
pontbdl, hogy mennyire jarul hozza ahhoz, hogy felnétté valva, az iskolabdl kilépve milyen
beilleszkedési esélyei vannak az egyénnek. Tovabba a tarsadalom intézményeinek, kdzdsse-
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geinek hozzaférhetésége, az ellatérendszer életkor-specifikusan szervezédd intézményeinek
viszonya a ,felnéttvilaggal” (Zaszkaliczky 2012, Papp—Perlusz 2012). Ezekkel a kerdésekkel
szorosan ¢sszefligg az akadalymentesség kérdése, az egyenld esélyl hozzaférés, azon belll
az iskolai mérés, értékelés viszonya a sajatos nevelési igény( tanuléhoz (Szenczi-Szekeres
2015). Ezek nélkuldzhetetlen szempontok a tarsadalmi befogadas és a méltanyos oktatasi
kornyezet biztositasanak tukrében. Mindez hozzajarul ahhoz, hogy a készség- és képesség-
fejlesztés, érték- és normakodzvetités a gyermek, tanuld szamara legoptimalisabb szintéren
és maodszerekkel torténjen, valamint mikodhessen a szocializaciés, szolgaltato, individuélis
fejlesztést végzd funkcidja az intézmeényeknek.

AZ MTA SZAKMODSZERTANI KUTATASI PROGRAM (2016-2020)

Patkds Andras (Magyar Tudomanyos Akadémia)

A Magyar Tudomanyos Akadémia az elmult két évben megndvekedett aktivitassal és gyako-
ribb nyilvdnos megjelenéssel vesz részt a kozoktatas aktudlis kérdéseinek vitaiban és meg-
oldasi javaslatok kidolgozésaban (pl. NAT atdolgozésa, szakgimnéziumi természettudomany
tantargy fejlesztése). Nagyobb jelentéséglinek gondolom a 2017-ben zaruld elndki ciklust
végigkisérd azon kezdeményezéseket, amelyek a kozoktatas fejlesztésének tudomanyos
hatterét add nemzetkdzi szinvonall kutatasok megerdsitését, személyi és finanszirozasi ke-
reteinek meguijitasat célozzak. A 2014-ben meghirdetett, 2015-ben megvalésitott kisérleti pro-
jektévet kdvetden 2016 szeptemberében négyéves Szakmddszertani Kutatasi Program indul
az MTA koltségvetési tamogatasaval. A 19 tamogatott kutatécsoport kdzel 100 felsdoktatasi-
kutatointézeti kutatd és 150 gyakorld pedagogus kutatasi egylttmikodésével a magyar koz-
oktatas égeté kérdéseire keres vélaszokat. Helyzetelemzéseiket iskolai tapasztalatok rend-
szeres mérésére alapozzak, innovativ oktatasi javaslataikat iskolai gyakorlatban prébaljak ki.
Tapasztalataikat pedig a modern tantargy-pedagogiai kutatas modszertanaval feldolgozva
teszik kdzzé. A tantargy-pedagogiai kutatbcsoportok eredményességét az MTA Szakmdd-
szertani Programtanacsa a méas témaju akadémiai tdmogatott kutatécsoportoknal elfoga-
dott mutatékkal, a hazai és nemzetkdzi kutatasi férumokon kifejtett hatasuk alapjan értékeli.
Célunk, hogy az MTA Szakmddszertani Kutatéasi Program bekapcsolja a kutatétanarokat az
MTA koztestlleti haldjaba, megteremtse és allanddsitsa a tanari kutatasok helyét az MTA-ta-
mogatasu kutatasok spektrumaban.

A KOMPETENCIAMERES EREDMENYEINEK KOMPETENS HASZNALATAROL...

Pongracz Laszl¢é (Oktatasi Hivatal)

Az Orszagos Kompetenciamérések rendszere mind szolgaltatasaiban, mind tudomanyos
megalapozottsagaban elismerten a vilagszinvonalat képviseli. Nyilvanvalo cél, hogy a tanarok
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kodzdl minél tébben legyenek képesek az Orszagos Kompetenciamérés eredményeinek érté
felnasznélasara. Elsésorban a tanarképzés lenne képes arra, hogy mar a palyakezdd tana-
rok értsék az orszagos mérési rendszer altal hasznalt alapfogalmakat, és rendelkezzenek az
eredmények alapvetd elemzéséhez szlikséges kompetenciakkal. Sokan ugy vélik, hogy ennek
megvalositasahoz csak egy tudomanyos szempontbdl mélyen megalapozott mérésmetodikai
kurzus vezethet, amely minden tanarjeldlt esetében nyilvanvaldan kivitelezhetetlen. Az eléadas
targya annak bemutatasa, hogy mélyrehato statisztikai és mérésmetodikai ismeretek nélkdl is,
pusztan a nyilvanosan elérheté mérési adatok, jelentések alapjan a mérési eredményekbdl
érvényes és kozvetlenll hasznosithatd kovetkeztetéseket lehet levonni tanuldi, osztaly-,
iskolai vagy akar orszagos szinten is. Elsédleges célom a hallgatdség figyelmének felkeltése
és mozgositasa; annak érzékeltetése, hogy a mérési eredmények ismeretének és az elem-
zés alapvetd készségeinek mér a tanarképzés soran be kell épulniik minden tanér alapvetd
pedagdgiai kultlrajaba, és hogy ennek megvaldsitasa a kdzds minimum szintjén nem kulo-
nosebben idé- és eszkdzigényes folyamat. Az eléadas ennek megfeleléen nem elsdsorban
tudaséatadas, hanem valamilyen szempontbdl érdekes mérési elemzésrészletek mozaikja.
A bemutatott elemzésrészletek témai:

— Mitortént ezzel a gyerekkel?

— Mennyit ér egy osztalyzat?

Kozség-varos-févaros?

— Joiskola, rossz iskola?

TOWARDS RESEARCH-BASED TEACHER EDUCATION AND EVALUATION:
BRIDGING THE GAP BETWEEN FORMAL EDUCATION AND INFORMAL LEARNING

Salmi, Hannu (University of Helsinki)

One of the main principles of good learning, education and teaching can be stated as follows:
the educator must know thoroughly and well the topic to be taught. The teacher can prove
to herself that she knows the topic only if she is capable of teaching it properly to someone
else. Also the process of bridging the gap between formal education and informal learning is
essential. Most of the subjects in the school —and this matters even more in science, technology
and engineering — have traditionally been tactile and become more and more visual, and
many of the skills trained and taught are definitively not textual. It seems clear that there is
a conflict or there might be a mismatch between the structure of the knowledge and the structure
of the print and language media traditionally used both to impart and test that knowledge.
The research-based approach should be the guiding theme of all teacher education. The goal
both for pre-service and in-service teacher education is that professional educators should
gain competence in the analysis, critical evaluation and evidence-based evaluation of their
own work — thus there is no need for external assessment.
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MESTER- ES KUTATOPEDAGOGUSOK MEGJELENESE A KOZNEVELESBEN
Szivak Judit (ELTE Pedagodgiai és Pszichologiai Kar)

A mester- és kutatdpedagdgusok a szakma kiemelkedd képvisel6iként meghatérozéd és
kezdeményez§ szerepet jatszanak a pedagdgus professzid meguijitasaban. E szerepek ki-
alakulasa azzal jar, hogy olyan elkételezett gyakorlati szakemberek sokasaga jelenik meg
a kdznevelés rendszerében, akik aktiv médon be tudnak kapcsolédni a tanulés és tanitas
jobbitasat célzod szakmai tudas létrehozasaba és megosztasaba Ugy, hogy ekdzben nem ki-
vannak kilépni az iskolai gyakorlat vilagabdl. A mester- és kutatopedagdgusok a pedagdgiai
munkajuk mellett olyan tudastermeld és tudasmegosztd tevékenységet is fognak végezni,
amely nemcsak sajat intézménylk eredményességét fogja javitani, hanem hozzajarul mas
intézmények, és ezen keresztll a kdznevelés egésze eredményességének a javuldséhoz
(NOIP+ 2015). A pedagdgusmindsitési rendszer kiegészitése, kiprobalasa és korrigalasa
a TAMOP-3.1.5/12-2012-0001 azonosfté szamU projekt keretében megtortént, kidolgozasra
kerUlt a mester- és kutatdtanarok mindsitési eljarasa, valamint az eljaras pilotprogramja kere-
tében tdbb mint 1000 pedagdgus toltdtte fel mester- illetve kutatépedagdgus dokumentécio-
jat. A pilotprogramot sikeresen teljesiték 2016 januarjatdl mester és kutatd fokozatban végzik
munkéjukat. A mindsitési eljarés és a fokozatot szerzett pedagdgusok megkezdett munkéja
Uj kompetenciak folyamatos fejlesztését és értékelését jelentik. Az Uj elvarasok kozott hangsu-
lyosan megjelenik a tudatosan tervezett szakmai fejlédés, az elemzé-feltard, az Ujité-innovald
és a tudasmegosztd tevékenység, melyek kapcsan egy nemzetkdzi térben is mértékaddnak
tekintheté pedagogusértékeld koncepciod kiprébalasa kezdddott meg.

MIT VARUNK A HALLGATOKTOL?
ABSZTRAKCIO, MEGERTES, ALKALMAZAS

Tasnadi Péter (ELTE Természettudomanyi Kar)

Az egyetemi miszaki-természettudomanyos képzések bevezetd matematika-, fizika- és ké-
miakurzusain érzékelhetd, hogy a belépd hallgatok felkészlltsége nagyon kulonbdzd. A ki-
valé alapképzettségliek mellett igen sok a hianyos tudésu, az egyetemi tanulmanyokra nem
kelléen felkészUlt hallgatd is. A problémat nem annyira a természettudomanyos tudasanyag
mennyisége, mint a természettudomanyok tanulmanyozasahoz szikséges alapveté gondol-
kozasi készségek kialakulatlansaga és a vélasztott szakterUlet iranti gyenge motivacio, illetve
a szakterUlet céljainak és modszereinek félreismerése jelenti. (Nagyon sok meteoroldgus és
koérnyezettudomanyi szakos hallgatét ér mellbevagd meglepetés, amikor az egyetemen ra-
doébben arra, hogy a meteoroldgia tanulméanyozasahoz sok matematikara és fizikara, vala-
mint programozési ismeretre van szikség.) Ugy tlnik, a helyzet évrél évre romlik. Egyre tobb
az olyan diék, aki szamara egyre magasabb az az akadaly, amin &t kell jutni ahhoz, hogy

27



az egyetemek alapkurzusainak kovetelményeit sikerrel teljesitse. A helyzet diagnosztizalasa
Onmagaban kevés. Szakmddszertani szempontbol fontos részletesen megvizsgalnunk, hogy
milyen alapvetd eléképzettségre — ismeretanyagra és kompetencidkra — van elengedhetetle-
nUl szlikség a felséfokU tanulméanyok elkezdéséhez. Az elvarasok konkrét megfogalmazasaval
nemcsak a kdzépiskolai szaktanarok munkajat segithetjik, de ez jelent alapot az egyetemi
bevezeté kurzusok modszertani gyakorlatdnak megujitasahoz is. Egyértelmdnek tlnik, hogy
az alapvetd feladat az, hogy hallgatéinkat el kell juttatnunk az alaptérvények mély, fogalmi
szintd megértéséhez. Ennek hianya jelenti a kezdd egyetemista szamara a tovabblépés leg-
nehezebb akadélyat. A fogalmi megértés vizsgélata nem egyszerd, mert a szokasos tankonyvi
feladatok gyakran tul bonyolultak, illetve tUl hatérozottak, s emiatt a feladatmegoldési algorit-
musok tébbnyire begyakorolhatéak és elfedik a mély megértés hianyat. A probléma vilagszer-
te fenndll, és pedagdgiai, pszicholdgiai, valamint természettudomanyos szakemberek keresik
amegoldast az egyetem és a kdzépiskola tanulmanyai kdzotti egyre mélyllé szakadék athida-
laséra. Az eléadasban réviden bemutatjuk a Hesteness-féle mechanika-alaptesztet, amelyet
vilagszerte alkalmaznak a fogalmi megértés vizsgalatara. A tesztet hazai eredményekkel is

csolatban is.

INFORMATIKA TANTARGY! ERTEKELES — ISKOLA KONTRA VERSENYEK
Zsako Laszlo (ELTE Informatikai Kar)

A hazai informatikaoktatas tartalma messze all a nemzetkozi tendenciaktél, nemzetkozi szinten
egyedUl a tehetséggondozasunk elismert. A kdzoktatas (beleértve a legkonzervativabb érett-
ségit) és a versenyrendszer értékelési szempontjainak kilonbdzéségét azonban még ez sem
indokolja. Tovabb bonyolitja a helyzetet, hogy az oktatasban alkalmazott értékelési rendsze-
reknek szinte semmi kdze nincs azokhoz a képességekhez, amelyeket a piac (vallalatok infor-
matikai és nem informatikai munkakorei, informatikai felsGoktatés, mas szakos fels¢oktatas)
varna az oda kerUléktél. Az el6adas alapkérdése lehet: ki érdemel 5-6st informatikabol?
A jelenlegi helyzet alapjan a valasz erre a kérdésre szomoru, pedig mas is lehetne. Az eléadas
attekintést ad az értékelési rendszerek, koncepciok eltérésérdl, annak okairdl, hatasairdl az
informatikaoktatasra, valamint ezek kdvetkezményeirdl. Bar alapvetéen informatikardl szél, de
tanulsagai sok mas tantargy esetén is megfontolandék.
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SZEKCIO-ELOADASOK

MIT MER A LOGO PROGRAMOZASI VERSENY?
Abonyi-Téth Andor (ELTE Informatikai Kar)
Heizlerné Bakonyi Viktoria (ELTE Informatikai Kar)
Zsako Laszlo (ELTE Informatikai Kar)

A Logo programozasi verseny a harmadik legrégebbi programozasi verseny Magyarorszagon.
Az elsd Logo feladatok azonban mar a legrégebbi programozasi versenyen (Nemes Tihamér)
is megjelentek, néhany éwvel a Logo nyelv magyarorszagi megjelenése utan. Unikalis a ver-
seny abbdl a szempontbdl, hogy a teljes kdzoktatast érinti, korcsoportjai az 1. osztalytol a 12.
osztéalyig terjednek. Nincs még egy olyan programozasi nyelv, ami ugyanerre alkalmas lenne.
A Logo programozas a 90-es évek kbzepe 6ta része a Nemzeti alaptantervnek, informati-
kai kerettanterveknek. Elvileg minden magyar didknak tanulnia kellene. A Logo pedagogia
Seymour Papert munkassaga éta sok mindennel gyarapodott, sikere egyértelmd. Ugy tlinik,
hogy az elmult évekbeli divathullam (Scratch és sok-sok hasonl6 tarsa) mintha hattérbe szori-
tana a Logot az oktatasban. Szerencsére azonban pozitiv jelek is vannak, pl. 1994 éta léetezik
Lengyelorszagban a LOGIA, 2006 6ta Szlovakiaban a PALMA, 2015-ben elindult Horvator-
szagban a Logo Liga, egyre tdbb cikk foglalkozik a Logo hasznossagéaval. Eléadasunkban
arra térlink ki, hogy a Logo alapu tanulas milyen képességeket fejleszt, a Logo verseny ezeket
milyen médon méri, hogyan vezet a Logo alapu tanulds az informatikuspéalyahoz, és végul mi
kdze ennek ahhoz, hogy valaki informatikusként (és nem csak informatikusként) hogyan fog
gondolkodni.

A KOGNITIV TERHELES ELMELETENEK ALKALMAZASA
A MATEMATIKAI PROBLEMAMEGOLDAS TANITASABAN

Ambrus Andrés (ELTE Természettudomanyi Kar)

Richard E. Mayer Applying the Science of Learning cimd kényvében az oktatas harom alap-
pillérét emeli ki: tanitds — tanulas — értékelés, kihangsulyozva, hogy a tanitas és értékelés is
a tanulas eredményességét szolgélja. Eléadasomban azt a kérdést vizsgalom, hogy a so-
kat dicsért magyar matematikaoktatas mennyiben tanuloparti, mennyiben segiti a hatékony
matematikatanulést, eredményes matematikai problémamegoldast. Az elmult harminc év
egyik legjelentésebb oktataspszicholdgiai elmélete a kognitiv terhelési elmélet (Cognitive
Load Theory). Egyik megalkotdja John Sweller ausztral kutato, aki kisérleteiben a matematikai
problémamegoldas kérdéseit is vizsgalta. Az eléadésban az emberi memaria szerkezetének
roévid ismertetése utan a kognitiv terhelés fajtéait elemzem. A munkamemoria kapacitasa és
idétartama nagyon korlatozott, ezért nem helyes oktatas esetén gyakran tllterhelt lesz, ami
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a hatékony ismeretszerzés gatja. A magyar iskolai matematikai problémamegoldas eredmé-
nyességével kapcsolatos nemzetkozi mérések és egyetemi nulladik zarthelyikkel kapcsolatos
problémak ismertetése utan a kognitiv terhelés csodkkentésének lehetdségeit mutatom be:
nyitott feladatok alkalmazésa, kidolgozott példa effektus, hianyos megoldasok kiegészitése,
figyelemmegosztéasi effektus, modalitasi effektus és a redundancia elve. A felsorolt effektuso-
kat konkrét oktatasi példéakkal tamasztom ald, a rossz gyakorlatot és a javasolt megoldasokat
is bemutatva, elemezve. Az eléadas végén roviden dsszefoglalom az eddigi vizsgalatokat és
a téma jelentéségét a matematika szakos tanarképzés és tanartovabbképzés szemszogébdl.

MATEMATIKA SZAKMODSZERTAN
— SZEMLELETFORMALAS A GYAKORLATON

Ambrus Gabriella (ELTE Természettudomanyi Kar)

Szamos pedagodgiai és pszicholdgiai témaju érat maguk mogétt tudnak a hallgatok addig,
amig az elsd szakmddszertandrakon részt vesznek, de ahhoz, hogy ismereteik szaktargyukkal
is 6sszekapcsolddjanak és majdan a gyakorlatban is alkalmazhatéva valjanak, fontos egy-
részt a targy specialis vonasainak ,beépitése” ismereteikbe — példaul a bizonyitasok tanita-
sa, vagy a formalizmus kérdésének megvitatasa —, méasrészt a matematikaval és tanitasaval
kapcsolatos megfelelé szemléletmdd kialakitéasa. Ez utdbbi természetesen mar az iskolaskor
elejen megkezdddott, am a tudatositasnak és a matematikai, illetve pedagdgiai-pszichologiai
ismeretekre épuld megalapozasnak a médszertandrakon jott el az ideje. A matematikatanitési
elképzelések atgondolasa, a tanitasi gyakorlatot segitd szituaciok megteremtése és megvita-
tasa nemcsak logikusan koévetkezé ,allomas” a tanar szakos hallgaték tanulmanyi rendjében,
de szlikségszer( is. Mint a kutatasok eredményei is bizonyitjak, a tanérok mar palyajuk kezdeti
szakaszaban kialakitjak alapvetd tanitési elképzelésiiket, és Iényegében ezt kdvetik a tovabbi-
akban, igy a megfelelé szemléletmod és az ezzel kapcsolatos rugalmasan tovabbfejleszthetd
szakmddszertani tudas alapvetéen fontos a tanarjeldltek életében. Az eléadasban sor kerdl az
elébb vazolt téma részletesebb kifejtésére, a vonatkozd szakirodalom révid attekintése mel-
lett. Egy konkrét feladat segitségével arra is példat mutatok, milyen aktiv hallgatoi részvételt
igényld, komplex feladatok segithetik a jovendd tanarok szemléletmddjanak alakulasat, mate-
matikai-szakmaddszertani ismereteinek fejlédését.

A TANARI KOMMUNIKACIO ELEMZESE ES ERTEKELESE

Antalné Szabd Agnes (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)
Az el6adéas téméja a tanarjelolt hallgatok osztéalytermi kommunikéciojanak az elemzése, ér-

tékelése. Az el6adés videds odrakra épllé empirikus kutatdsok eredményei alapjan attekinti
azokat a lehetséges nézdpontokat, szempontokat, amelyek segitségull szolgalhatnak a tanar-
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jelolt hallgatok pedagdgiai kommunikaciojanak az elemzéséhez és értékeléséhez: a reflexiok-
hoz és az dnreflexiokhoz. A tanari kommunikacios kutatasok szerves részei a hazai és a nem-
zetkozi diskurzuskutatasoknak (Antalné 2006; Boronkai 2009; Schiffrin et al. 2011). Az elé-
adas alapjaul szolgald diskurzuskutatas részben nyelvészeti, diskurzuselemzési, részben
szakpedagdgiai keretben komplex médon vizsgalja a tanari beszédforduldkat, a tanari meg-
nyilatkozastipusokat és ezek ¢sszefliggéseit a tandra szakpedagdgiai sajatosséagaival, az éra
szakaszaival, az alkalmazott modszerekkel és tanuléi munkaformakkal. Az eléadas konkrét
példakat mutat be a tanarjelolt hallgatok altalanosan jellemzd, valamint egyéni tandrai kommu-
nikacids stratégiaira, a hatékony és a kevésbé hatékony tandrai kommunikaciéra. A kutatési
eredmények hasznosithatdéak nemcsak a felsdoktatasban a tanarképzési kurzusokon és az
iskolai gyakorlatokon, hanem a kéznevelésben is.

A TANULOI PORTFOLIO SZEREPE A TANULASI-TANITASI FOLYAMATBAN

Asztalos Anikd (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

A pedagdgiai munkéban a diagnosztikus és a szummativ értékelés mellett egyre nagyobb sze-
repet kap a fejlesztd értékelés. Az eléadas bemutatja a fejleszté értékelés eszkdzeként hasz-
nalhatd tanuldi portfélié fogalmat, fébb tipusait. Az eredetileg az Gzleti és a mlvészvilagbol
vett portfolié olasz eredetl, dokumentumdossziét jelent (Falus—Kimmel 2009). A portfolié
a kodzoktatasban is hatékonyan alkalmazhaté, fejleszté eszkdz, amely lehetéseget adhat pél-
daul a tanuldi kreativités kibontakoztatasara. A portfolié kdzoktatasban vald megjelenésével
olyan fontos tanulasi-tanitasi célok teljestilhetnek, mint pl. az eredményesség értékelése, a port-
folibval és a tantarggyal kapcsolatos pozitiv attit(id kialakitasa, tudasintegracio, a reflektiv gon-
dolkodas fejlesztése stb. Az eléadas részletezi azokat a legfontosabb teenddket, amelyeket
a tanuldknak és a tanarnak szem el6tt kell tartani a portfolié alkalmazasakor. Az eléadéas két
irodalmi téméaban készilt (az antikvitas és Hamlet), a kdzoktatasban mar sikeresen alkalma-
zott tantargykdzpontu tanuldi portfoliét szemléltet és illusztrél a tanulék munkaibdl. Majd eze-
ken keresztll 6sszegzi a tanuldi portfélié legfébb elényeit és hatranyait.

A KONYVTARHASZNALATI ORAK ERTEKELESENEK SPECIALIS MODSZEREI
Baratné Hajdu Agnes (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)
Németh Katalin (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

A konyvtarostanarok és maga a kdnyvtarhasznélat oktatésa is speciélis helyzetben van az is-
kolékban a tantargykdziség és a befogadd targyak révén. A dokumentumismeret, forrashasz-
nalat egyes elemeit a magyar nyelv és irodalom, az informatika-, valamint az osztalyfénoki éra-
kon kell tanitani, igy elengedhetetlen a kdnyvtaros és a szaktanar folyamatos egyuttmikodése.
Azonban nemcsak ez a harom befogado targy adhat helyet a kdnyvtéari ismeretek oktatasanak,
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hanem barmely méas szakéra is megtarthatd a kényvtarban, épithet a kényvtér kinalta lehe-
téségekre. A kdnyvtarhasznalat oktatasa nem csupan a konyvtari terek és a kilonbozd infor-
maciéhordozok megismerésére szoritkozik, hanem a tanulas tanulasanak, a szellemi munka
technikajanak elsajatitasét is célul tlzi ki, melynek része az 6néallé ismeretszerzés és a kritikus
gondolkodas. Az értékeléssel kapcsolatban két kdzponti kérdés mertl fel, egyrészt ki, vagy
kik fognak értékelni, ill. hogyan lehet a gyakran mindossze egy-két tanéra alatt atadott isme-
retet osztélyozni, véleményezni. Az értékelés igy rendkivil Osszetett folyamatté valik, mivel
visszajelzést kell, hogy kapjon mind a diék, mind a kényvtaros a munkajardél, de a tanuldk-
nak az onreflexiéo mellett meg kell tanulniuk az egyes informacidforrésok kritikai értékelését is.
Az eléadas arra keresi a valaszt, hogy milyen lehetésége van az iskolai kényvtarosnak az
ertékeld reflexiora a konyvtarhasznalati alkalmak soran.

TIPPEK ES TRUKKOK AZ ERTEKELESBEN

Barsy Anna (Ujpesti Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola és Gimnazium)

A 21. szazadi megvaltozott pedagdgiai kornyezetben magétdl értetédik, hogy az értékelésben
is szllkség van Uj modszerekre. A diagnosztikus, formativ és szummativ értékelések terén
kuléndsen a formativ értékelés diakkdzpontl, fejleszté szemléletére épitve, a tanulét nem
passziv résztvevéként kdzelitve meg, hanem a pedagdgiai folyamat aktiv szerepldjeként sza-
mos érdekes és jol hasznalhato lehetéséget alkalmaztam és teszteltem az draimon. Tanitési
gyakorlatomban olyan, elsdsorban formativ értékelési modszereket probaltam ki, amelyek
a digitalis eszkdzdk mellett offline gamification eszkdzokkel is segitették a didkokat abban,
hogy felszinre hozzak hianyossagaikat, fejlesszék on- és tarsismeretliket, szocialis kompe-
tenciaikat. Eléadasomban igy j6 gyakorlatként szeretnék beszamolni a mindenki szama-
ra egyenld esélyeket biztosité redmentas szamonkérésekrdl, a Kahoot diagnosztikus vagy
Orai ,kilép&” megerdsitd lehetdségeirdl, az Intel Teach Essential protokoll szerint kidolgozott
kollaborativ és projekttapasztalataimrdl, valamint olyan online vagy offline lehetéségekrdl, mint
pl. a BeeTheBest ,pontositott” értékelési rendszere vagy ,tarsasjaték” fizikabdl prébalkozasa-
imrél. Tapasztalataim szerint a szamonkérés hatékonysaga jelentésen novelhetd, ha a diakok
sajat maguk is részesei lehetnek a feladatok/kérdések megalkotéasénak, valamint a targyi tu-
das mellett kreativitasukat is bevihetik a tanulasi folyamatba akéar kézzelfoghatd produktumok
létrehozasaval is.
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A KOMPLEX FELVETELI ES ZAROVIZSGA ERTEKELESI RENDSZERE
AZ ENEK-ZENE TANAROK KEPZESEBEN

Bodnéar Gabor (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Az ELTE BTK Zenei Tanszéke 1984 szeptembere 6ta képez iskolai ének-zene tanarokat, a képzés
be- és kimeneti rendszerében sajétos, Ugynevezett komplex vizsga- és értékelési rendszer alkal-
mazasaval. Az alapotlet a Zeneakadémia akkori, kdzépiskolai ének-zene tanarok képzését végzé
tanszékén alkalmazott felvételi eljarasbol szarmazik. Lényeges véaltozasnak szamit azonban,
hogy a jelentkezdk valamennyi terlileten — zenetorténeti és zeneelmélet-szolfézs, illetve vokélis
(népzenei, valamint énekhangképzési) és hangszeres (elsésorban a zongoratudasra vonatkozd)
ismeretek — a teljes szakmai bizottsag elétt vizsgaznak, mig a karvezetésvizsgan az adott napon
felvételizék alkotta ,ad hoc” kérus mikodik kdzre, igy a leendd hallgatok mar akkor megismer-
hetik egymast és alkalmuk nyilik egydttes munkara. Ezt a szisztémat viszi tovabb az oktatési
koncepcid, amely egymasra épuld, tematikus blokkokba foglalja a tantargyakat (a karvezetdi tu-
déshoz sziikséges kurzusok, elméleti jellegli és gyakorlati profilt foglalkozasok, illetve kiegészité
tantargyak). A zérévizsga ugyanezt a komplex kdvetelményrendszert allitja fel a tanulas soran
megszerzett mennyiségi, illetve a kialakult 6sszehasonlito-elemzési tudas felmérésére — am a fel-
vételinél alkalmazott témakorok itt méar 6sszefliggd szamonkérési rendszert alkotnak, melyben
a vizsgéazd egyetlen zenemdlvet elemez, zenetorténeti-zeneelméleti szempontokbdl, s bemuta-
tojat vokalis-hangszeres, illetve szolfézsfeladatokkal is kiegésziti. Az értékelési folyamat mindezt
nyomon koveti, ezért a végs6 osztalyzat a tanarjeldlt komplex tudasat tikrdzheti.

DIGITALIS FELADATOK A HELYES ONERTEKELES ES NETIKETT KIALAKITASAERT

Bognar Amélia (Csornai Altalanos Iskola és Alapfoki Mvészeti Iskola)

A 21. szazadi technikai fejl6dés és internethasznalat minket, pedagdgusokat, Ujabb és Ujabb
kihivasok elé &llit (Ollé 2012). A digitélis kompetencia fejlesztése soréan elétérbe kell helyez-
nink a helyes énértékelés és viselkedés kialakitasat is. Az internet veszélyei kdzé sorolhatdak
a kdzosségi oldalakon megjelend, a személyiséget és a tanuldi csoportot is érinté hozzaszola-
sok, like-ok, amelyek alképet allitanak fel a még kialakuldéban 1évé jellemek szaméra, ezért kell
Onbecsulésik valtozasara kiemelten figyelntnk. Elétérbe kell helyeznlink azt, mér altalanos
iskolaban, hogy a diakok szamara fontossé valjon sajat megnyilvanulasaik etikus megfogal-
mazasa, a szerzi jogok tiszteletben tartdsa, az adatvédelem (Bognar 2014). A megfeleld
attit(d kialakithatd kilonbozd digitalis tevékenységek, programok segitségével a tananyag
feldolgozasa kozben. Olyan, gyakorlatban kiprobalt feladatokat mutatok be, amelyek lehetévé
teszik, hogy a didkok tudatos felhasznalévéa véljanak, mikdzben tisztdban vannak az irott és
iratlan magatartasi eléirasokkal, a fejleszté, gamifikélt értékelésnek készénhetden pedig moti-
valtan, digitélis kornyezetben dolgoznak a tanulasi folyamat soran (Fromann 2014).
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A HATEKONY VISSZAJELZES KESZSEGENEK FEJLESZTESE
A PEDAGOGUSKEPZESBEN
Boddi Zsdfia (ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar, ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola)
Szathmari Edit (ELTE Pszicholdgiai Doktori Iskola)
Serf6z6 Monika (ELTE Tanité- és Ovoképzd Kar)

A pedagdgusok, mentorok specidlis feladata, kihivasa az értékelés soran a konstruktiv visz-
szajelzés adasa. A pedagogus- és mentorképzésben kulcsfontossagunak tartjuk, hogy hall-
gatoink elsajatitsak a korrekt (akér negativumot is tartalmazd), fejlesztd visszajelzés adasat-
fogadéasat, igy képzésinkben teret kap a hatékony visszajelzés készségének fejlesztése.
Jo gyakorlatunkat bemutaté eléadasunkban egy olyan médszert ismertetlink, amelyet az alta-
lunk képzett pedagdgus- és mentor-6vodapedagdgus hallgatdk koérében alkalmazunk. Ennek
soran a megnyilvanulasokkal kapcsolatos visszajelzés ,mddszertanat”, a konstruktiv visszajel-
zés hatasmechanizmusét és szabalyait tanuljak meg. Gyakorlatunk nem pusztan kommunika-
cidés tréning, célja egyuttal az 6n- és tarsismeret fejlesztése is, a Johari-ablak 'vakfolt’ részének
csOkkentése (Barlai 1999). Mddszertinkben példaul fokuszba helyezzik a pozitiv énbeteljesité
joslat szerepét, a visszajelzés és motivacié dsszeflggeseit (King 1999), a visszajelzés kap-
csolatra gyakorolt hatasat (Gordon 2010), illetve sajat tanarként és oktatéként szerzett ta-
alapelveit, szabalyait, technikait. Kitérlink a visszajelzés fogadasanak gatjaira és lehetéségeire
is. Kurzusainkon biztositjuk a technikék gyakorlasét is, ilyen mddon vérjuk télik tarsaik mun-
kéinak és tevékenységének értékelését. Ertékelési szempontok adasaval arra dszténodzzik
Gket, hogy kerlljiék a kdzhelyszerd, nem informativ megnyilatkozasokat. Mentorhallgatéink
a fenti technikékat alkalmazva gyakoroljak az értékelést-visszajelzést (szimulalt helyzetekben,
mentoréltak értékelésében).

A MERESBEN ES ERTEKELESBEN MEGJELENO FOLYAMATELVUSEG
ES MODELLEZES
Bredéacs Alice (PTE MUivészeti Kar)

Kutatasunk célja azon modellek megkeresése és vizsgalata, amelyek megalapozzak a prob-
|émaalapul gondolkodasra és tevékenységre épllé mérés és értékelés jo gyakorlatait egyrészt
a mUvészeti nevelésben (a zenében és a képzémivészetben), masrészt a mlszaki képzés-
ben. Az alapot a nevelés rendszerelv( folyamatmodellje adta, ebben helyeztik el a mérés és
értékelés megtervezését, lebonyolitasat, az eredmények értelmezését és a visszacsatolasat.
Egyik feladatunk az volt, hogy meghatarozzuk azt a keretrendszert, amely alapjan felépithetd
és taxonomizalhaté a mérendd és értékelendd szakértelem, kompetencia, miveltség, vagy
a személyiség egyes jellemzdire vonatkozo potencial. A masik feladatunk a méréeszkdzok,
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valamint a mérési és értékelési moédszerek megtervezése és kiprébalasa, azaz a strukturalis
modell és a stratégia kidolgozasa volt. A legkomplexebb megoldas a profilkép ¢sszeallitasa.
Taxondmia-rendszerként az Ujraértelmezett Bloom-féle taxondémiat hasznéltuk. Ennek min-
den eleméhez a ,j6 gyakorlatokban” feladatrendszereket és tulajdonsagrendszereket rendel-
tiink hozza. Igy értelmeztiik példaul a kreativ gondolkodast, az érzelmi intelligenciat, a zenei
készségeket és mlveltséget, a térszemléletet és masokat. Szandékaink szerint a meglevé
~gyakorlatokat” folyamatosan bdvitjik. Konklizio: A mérés és értékelés komplex megoldasai
visszahatnak a tanul6i gondolkodas és képességek fejlédésére, a tanuldi énkép és palyakéep
redlisabba vélasara. Tanari oldalrél pedig segiti a tanuldk rendszeresebb és rendszerezettebb
megismerését, a pedagdgiai dontések, céltételezések, elvek, tartalmak, szervezési formak,
maodszerek, eszkdzok és programok kivalasztasat.

TANARJELOLTEK TELJESITMENYENEK ERTEKELESE, ONERTEKELES
Bukta Katalin (SZTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Atanarképzés egyik kulcskérdése a tanarjeldltek teljesitményének értékelése. A gyakorlatkdz-
ponty tanarképzésben ezért kiemelt figyelmet kell szentelni a tanarjeldltek teljesitményének
értékelésére is. Angolnyelv-tanarok szakmddszertani képzése keretein belll be szeretném
mutatni, hogyan lehet eljutni a tételes elméleti tudas szamonkérésétdl a tanarjeldltek telje-
sitményének értékeléséig. A képzés soran fontos nemcsak a valtozatos mérési modszerek
alkalmazésa, hanem azok elméleti alapjainak elsajatitasa is. Az értékelést végezheti az oktato,
a szakvezetd, a hallgatétars, valamint kiemelt jelentésége van az dnértékelésnek is. Az utdbbi
forma azért is nagyon lényeges, mert a mindennapi életben nem mindig nyilik lehetéség kulsé
értékeld bevondséra, ezért a tanarjeldlteknek ki kell alakitaniuk a sajat reflexidés készséguket,
ami mindennapi munkajukon tul szakmai fejlédéstket is elémozditja. Tapasztalataim szerint
az értékelést sokszor szamszerlien tudjak a hallgatok elképzelni, ezért a szdveges értékeléssel
is meg kell a jeldlteket ismertetni. llletve a formélis és informdlis értékelés szerepét is tisztazni
kell. Az értékeléshez a visszajelzés is szorosan kapcsolddik, tehat amennyiben ez szamszerd,
az értékelés kritériumait tisztazni kell, hiszen a kimeneti kdvetelményekhez kell azokat igazitani.
A tanarképzésben jol alkalmazhatd a széveges értékelés, amely a tanulési folyamatot Ugy
segfti, hogy a mindsitésen tul segitséget nyljt az elvarasok pontos megfogalmazasahoz, igy
a tanarjeldlt tisztaban lesz azzal, hogy mely terlletet kell tovabbfejleszteni, pontositani.
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~ COACHING STILUSU VISSZAJELZES
— UT AZ ONERTEKELESHEZ ES ONFEJLESZTESHEZ
Buzasné Mokos Boglarka (ELTE Nyelvpedagdgia doktori program)

Az Uzleti életben egyre nagyobb teret hodit a coaching alkalmazasa és a vezeték coaching-
szemlélettel vald felruhdzasa, melynek fontos részét képezi a coaching stilusl visszajelzés
a hatékonyséag és a teljesitmény fokozasara. Nem kell azonban képzett coachnak lenntink
ahhoz, hogy Ugy adjunk visszajelzést, hogy az magabiztossagot, dnbizalmat és reélis 6nér-
tékelést eredményezzen tovabbi, fejlesztésre iranyuld szandékkal egyitt, mely az élethosszig
tarté tanulas elengedhetetlen része. Az eléadas célja bemutatni egy elméleti alapokon nyugvo
j6 gyakorlatot egy édesanya, nyelvtanar és coach tapasztalatai alapjan, mely alkalmazhato
barmilyen oktatasi és fejlesztési munka soran. A Thomas Gordon (1994) altal kidolgozott, én-
Uzenetekre, érté figyelemre és a tény, norma, hatas harmaséra éptilé coaching stilusu vissza-
jelzési modszer hatékonyan alkalmazhatd kisgyermekeknél és felnétteknél egyarant, egyben
olyan hosszu tavu hatésai figyelhetéek meg, melyek tiimutatnak nemcsak az elmarasztalas
és a kritika, hanem a dicséret és a verbalis 6sztdnzés motivald és személyiségformaléd hatéa-
sain is. Ezen mddszer kdvetkezetes és rendszeres hasznalataval a tanulék pontos és objektiv
képet kapnak a teljesitménylkrdl, egyuttal megtanuljak értékelni és tudatositani magukban az
aprébb eredményeket, sikereket is, melyek j6 alapjat képezik a tovabbi fejlédésnek. A maéd-
szer egy kdnnyen elsajatithatd kérdéssorbdl all, melyet idével a tanulék egymas értékelésére
és visszajelzés adésara is hasznalhatnak.

SZAKMAI TANULAS VAGY ELOIRT ONKENTESSEG? A KOZOSSEGI PEDAGOGIAI
GYAKORLAT TAPASZTALATAI ES HALLGATOI ERTEKELESE A TANARI KEPZESBEN

Czetd Krisztina (ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar)

2013-t6l kezdddben a 8/2013. EMMI rendelet a tanari felkészités kovetelményeirdl eldirja
a tanari képzésben részt vevd hallgatok szamara a kézosségi pedagdgiai gyakorlat teljesi-
tését. Ugyan a rendelet egy rovid fogalmi leirast kinal a gyakorlatrél, a kdzosségi gyakorlat
keretét a felsdoktatasi intézmények maguk dolgozhattak ki. Jelen eléadés az ELTE-n a ta-
nari képzésben bevezetésre kerllé kdzosségi pedagdgiai gyakorlat koncepcidjat, rendszerét
és a gyakorlat elindulasa 6ta kdvetd kutatas tapasztalatait mutatja be. A kutatés célja, hogy
a hallgatoi visszajelzések — mint egyik, a gyakorlat eredményességét és hatékonysagat jelzé
mérési lehetdség — eredményei alapjan bemutassa, hogy melyek azok a szakmai tevékeny-
ségek, melyeket a hallgaték végeztek, hogyan élték meg és értékelték tanulasi folyamatukat
és annak tamogatéséat, és melyek a gyakorlat intézményi és hallgatéi nehézségei. Leendd
tanarként — a hallgatok szamara — a kdzdsségi gyakorlat sokkal tébbet jelent puszta énkén-
tességnél. A kozosségi gyakorlat egyszerre szolgalat, egy szervezet munkajaba tortend segfité
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bekapcsolddas; és egyfajta tanulasi folyamat, a pedagdgiai valésaggal valé elsd talalkozasok
egyike. A hangsuly a szolgalaton, a tanulason és a tapasztalatokat elemzé szakmai reflexion
van (Wade-Anderson 1996; Czet6—Mészaros 2014). A tapasztalati tanulés ebben a formaban
a tanari identitasformalas és a tanarjeldltek szereptanulasanak fontos alloméasa lehet, mely-
nek soran a szervezett, intézményi keretek kozott tértend tamogatas kiemelkedd fontossagu
(Butcher et al. 2005, idézi Donnison-Itter 2010).

TERSZEMLELETI FORMATIV ES SZUMMATIV MERES ES ERTEKELES
AZ EPITOIPARI KOZEPISKOLASOK KOREBEN
Csepcsényi Lajos Laszloné Balogh Melinda
(Székesfehérvari SZC Jaky Jozsef Kdzépiskolaja)

Az épitdipari és foldmérd agazati szakma tanitasanak 6 jellegzetessége, hogy a tanuldknak
egy Ujfajta kommunikacios format — a miszaki rajzot — kell elsajatitaniuk. A térlatas fejlesz-
tésével parhuzamosan a tanuldéknak meg kell tanulni felismerni rajzelemek mogotti miszaki
tartalmat is. A szakképzésbe belépd tanuldknal tudasbeli bizonytalansagot okoz, ha egy
rajzfeladatnak nem csak egy j6 megoldasa van. A divergens gondolkodas megitélésére az
Otfokozatl normativ mérés és értékelés kevésbé alkalmas. A térlatast és a rajzi alapok elsajati-
taséat célzo feladatoknal legtdbbszér csak egy megoldas 1étezik, ezeknél lehetséges a feladat
itemekre bontasa, azok egzakt pontozasa. A tanuld szamszerl képet kap sajat tudasanak
jelenlegi szintjérdl, és megallapithatd, hogy a kimeneti kdvetelményeket mennyire kozeliti meg.
A szamszer( adat nem szolgalja kdzvetlendl a tanulé komplex gondolkodéasanak fejlédését,
sokkal célravezetdbb formativ értékelest is alkalmazni. A két értekelési mddszer demonstrala-
séra kismintas felmérést végeztem 2014 novemberében 13. évfolyamos magasépité techni-
kus tanuldk bevonésaval. A tanuldk az , Egyenes doféspontja sikkal” c. feladatot oldottak meg.
A témakoér bloomi taxonomizalasaval, kétfele értékelési moédszer alkalmazasaval, a tanuldk
feladatmegoldas kozbeni megfigyelésével sokkal arnyaltabb kép alakithatd ki a tanulok tuda-
sarél, mint a hagyomanyos értékelési gyakorlattal. Az értékelés alapjan a tanuldk igényeinek
megfeleld tovabbhaladasi tervek dolgozhatdk ki.

SZUBJEKTIVITAS AZ ERTEKELESBEN =~
— MOZAIKOK AZ ERTEKELESELMELETI KUTATASOK TORTENETEBOL

Cserné Adermann Gizella (DUE Tanarképzé Kozpont)

El6adasunkban a tanuldi teljesitmények értékelésének szubjektivitasara vonatkozo 20. sza-
zadi kutatasok két nagy témakorét emeljik ki, végul utalunk arra, hogy ezek a felismerések
hogyan jelennek meg hazai felséoktatasi tankdnyvekben, elsdsorban a didaktika oktatasaban.
Az elsd téma a docimologia tudomanyanak megjelenése. A terminologia hasznalatat Henri
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Piéron vezette be 1923-ban a vizsgaztatas szisztematikus tanulmanyozaséahoz. Piéron java-
solta a vizsgék szervezésének, tartalmanak, pedagdgiai céljainak tanulmanyozasat, a vizsga-
kon készUlt produktumok javitasanak modszereit és a vizsgéztatd, valamint a vizsgézé visel-
kedésének megismerését. A docimoldgiai vizsgalatok kimutattak, hogy a tanari értékelés sok
véletlen tényezd mentén szelektalja a diakokat, igy példaul a kilonbdzd értékeldk kozti egyet
nem értés. A méasodik nagy kutatasi terllet a tanari szubjektivitas kilénds megnyilvanulasa-
val, a tanari elvarasok tanuléi értékelések kozvetitésével torténd dnbeteljesitd joslatként vald
mUkddéesébe enged bepillantast. Bemutatjuk Rosenthal és Jacobson neves Pygmalion-ki-
sérletét az 1960-as évekbdl. Rosenthal Pygmalion-kisérletét megelézve més kutaték is feltar-
tak az iskoldban azoknak a jelenségeknek a hatasat, amelyeknek 1étét késdbb Rosenthal és
kovetdi igazolték, igy példaul 1955-ben mutatta be Clark a Pygmalion-jelenség és az oktatas
kapcsolatat. Az eléadas végén utalunk arra, hogy a hazai tanarképzésben hasznélt szakiro-
dalomban is megjelenik a tanari szubjektivitas jelenségére valé utalas a 20. szazad masodik
felében, igy példaul Kelemen Lészld és Nagy Sandor tankdnyveiben.

A PEDAGOGIAI MERES PERSPEKTIVAI AZ IDEGEN NYELVEK TEREN
David Gergely (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

A folyamatos kutatési tevékenység eredményeink visszavezetése a képzési tartalomba és
struktUraba — hozzatehetjlk, altalaban a gyakorlatba — a konferencia-felhivas szerint is a mi-
néség alapvetd feltétele, amely azonban tavolrél sem konnyl feladat és nem ritkén jelentés
ellendllasba Utkdzik. Az eléadas réviden attekinti az idegen nyelvi kompetencia-, Ujabban in-
kabb performancia-képzetek, performancia-modell fejlédését, majd az egye 6sszetettebb mo-
delleket operacionalizald valdszinliségi, modern tesztelmélet fejlédésének legfontosabb 1épé-
seit. A valészinlségi szoftvereken belll kiléndsen a tdbbvéaltozés Rasch (Many-facet Rasch
Measurement) mérési modszer segitségével alkotdéelemeire bonthatd a mérés soran keletkezd
szdras, és ily modon hien tikrozheté a kommunikativ nyelvi modell. Megallapitja, hogy bar
megvannak a megfelel§ mérési eszkdzok, szamos mihely, vizsgakdzpont ragaszkodik az
egyszerl nyerspontok differenciélatlan eszkdzéhez. Hogyan lehetséges ez? A referatum fel-
vazol néhany lehetséges magyarazatot, melyek legfontosabbika, hogy a mérési szakterulet
szamos eredménye mellett a vizsgaeredményekben tikrdz6dd szdras tekintetében az utolséd
jelentds ,terra incognita” maga a vizsgazé. Ennek megfeleléen a szakemberek a leglatvanyo-
sabb haladést a mérési eszkdzokhoz kapcsolhatd szérastényezdk (ideértve a vizsgaztatokat is)
feltérképezésében, e valtozék megértésében érték el, mig a vizsgazd hasonld mélységu
megértése tovabbra is varat magara. A referatum megkisérli ennek néhany okét feltarni
és evvel egyben eljut a lehetséges tényezéknek egy olyan szerény tipolégiajahoz, amelyet
a tovabbfejl6dés lehetéségei ihlettek.

38



SZOTARHATAS AZ IDEGENNYELV-TUDAS MERESEBEN
David Gergely (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

A szbdtarhasznélat régota vitatott kérdés. A kommunikativ modszerek elterjedésének kdvetkez-
ményekeént a szétarhasznalatot, azt az idegen nyelvi kompetencia részének tekintve, szamos
nyelvtanar tamogatja. E szemléletet erdsitik egyes kutatasok is, melyek legfontosabb érve,
hogy a szétarhasznalat nem valtoztat érdemben az eredményeken. A nyelvvizsga-akkreditacié
elején a vizsgakdzpontok tdbbsége még nem engedélyezte a szdtart minden vizsgarészben,
mara azonban a helyzet véltozni latszik. A szétarhasznalat engedélyezése tendencia, melyet
a vizsgakdzpontok versengése inspiralhat, és amely felveti, mennyiben tekinthetd ez ,jé gya-
korlatnak” és milyen tanulsagokat vonnak le belle a fiatal, belépd tanargeneraciok. Mas ku-
tatasi eredmények azt tdmasztjdk ala, hogy a szétarhasznalat médositja az eredményeket.
Ez az el6adas is ilyen empirikus kutatasrol szamol be, amelyben jelentés mintan (N = 35 000,
ill. 8000) vizsgéltam a szétarhatast, melyek egy magyarorszagi vizsgakdzpont két szintjének
(B2, C1) 6sszes angol nyelvl valaszat tartalmazzak egy hatéves idészakbdl, ezen belll ha-
rom év szdtarhasznélat nélkil, majd Ujabb harom év az engedélyezett szétarhasznalattal.
Az 8sszevetést atdbbvaltozds Rasch (Many-facet Rasch Measurement) mddszer tette lehe-
tévé. Az eredmények szerint a szétar engedélyezése, vagyis amikor a szoftver kikUloniti az ide
tartozo szoérast, csdkkenti a vizsgazok szoftveresen értékelt tudasszintjét, vagyis szamottevéen
valtoznak az eredmények. El6adasom végén a kutatas eredményeinek jelentéségét mérem
fel, kitekintést nydjtok és elhelyezem az utdbbi kdzel 40 év tavlataban.

A CSALAS ES A PLAGIUM HALLGATOI MEGITELESE
— A KONTEXTUS ES A HALLGATOI TRENING SZEREPE

Dor¢ Katalin (SZTE Bélcsészettudomanyi Kar)

A hallgatéi értékelés és mérés egyik kulcsfontossagu kérdése a nemzetkdzi szakirodalomban
és a mindennapi oktatbmunkaban is, hogy milyen mértékben dnalldak és eredetiek az egyete-
meken értékelésre benyuijtott munkak. A hallgaték korai szemléletformalasanak és a vétségek
szamanak redukalasa érdekében fontos annak a felmérése, hogy hogyan vélekednek a hall-
gatok a vonatkozé kérdésekrdl. Jelen tanulmany azt vizsgalja egy kérddiv segitségével, hogy
a hallgaték mennyire elfogaddak bizonyos csalasi s plagizalasi formakkal szemben és hogyan
valtozik megitélésik, ha a szituaciok kontextusba helyezédnek. McCabe (2005) kérddivének
eredeti éllitasait ezért olyan formaban is értékelték az anglisztika BA, illetve angoltanar szakos
résztvevdk, mintha a tevékenységeknek pl. anyagi vagy kurzusismétlési kdvetkezménye
lenne. Korabbi adatértékelés azt mutatta, hogy mig a kisebb vétségek megitélése enyhébb,
mint mas orszagokban, addig az egyértelmd csaldsra és plagizalasra utalé tevékenysé-
gekre komoly vétségként tekintenek a magyar hallgaték is (Doré 2014). A tovabbi adatok
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azt mutatjak, hogy a helyzetek kontextusba helyezése azonban valtoztat sok hallgaté meg-
itélesén, és megengeddbbek, ha azokat a tarsak is elkovetik, az oktatdk nem elég szigordan
értékelik, illetve pénzblintetéssel vagy tanulmanyi cstszassal jarnak. Az eléadéas arra is kitér,
hogy az elmult években hogyan épult be a kérddiv hasznélata egy elsééves nyelvi szemi-
narium részeként a hallgaték korai szemléletforméalasaba.

A TANITASI GYAKORLATOK TANULASI RETEGEINEK REFLEXIOJA ES ERTEKELESE
Dring6-Horvath Ida (KRE Bolcsészettudomanyi Kar)
Gonda Zsuzsa (KRE Bolcsészettudomanyi Kar)
Majzikné Lichtenberger Krisztina (KRE Bolcsészettudomanyi Kar, Tanarképzd Kozpont)

A Kéroli Gaspar Reforméatus Egyetem Tanarképzé Kézpontjanak koordinalasaval végzett tani-
tasi gyakorlatoknak harom pillére irhatoé le, melyek részben megalapozzak, masrészt kisérik és
tamogatjak, tovabba értékelik és reflektéljak is a hallgatok elsé iskolai tevékenységét. E harom
pillér: atanarképzd oktatok és az § munkajuk az egyetemen és a gyakorlat helyszinénis, a men-
tor és tevékenysége az iskolaban, valamint a tanarjeldlt dnfejleszté munkéja. Eléadasunkban
egy kérddivvel végzett empirikus kutatast szeretnénk bemutatni, melynek célja, hogy a ta-
nitasi gyakorlatok tanulasi rétegeit feltérképezzik, a harom gyakorlatban egydttmdikods fél
reflexioit 6sszehasonlitsuk, viszonyukat elemezz(k, a gyakorlati tanuldsban betdltétt szerepU-
ket azonositsuk. A mentorok és hallgatok kézremUkddésével végzett adatfelvételtdl és azok
megfeleld hasznositasatol azt varjuk, hogy a tanarjeloltek reflektiv szemlélete erésodik, sze-
mélyes tanulési rétegeiket jobban felismerik és azonositjak. Mindharom résztvevd fél szakmai
egyUttmUkodésre iranyuld kompetenciajanak fejlédése varhaté a rendszeres felméréstdl, va-
lamint a gyakorlatok fejlesztése is célunk. Az eredmények fliggvényében ez jelentheti a gya-
korlatban részt vevék munkéjanak eredményesebb értékelését, a mentorok tovabbképzését,
a gyakorlatok adminisztracios fellleteinek fejlesztését, valamint a gyakorlatokhoz kapcsolodd
tevékenységek (pl. vizsgatanitas, gyakorlatkisérd szeminariumok) Ujragondolasét és javitasat.
A tanitasi gyakorlatok harom szempontu értékelése segithet a gyakorlatokban rejlé személyes
és szakmai tanulas hatékonyabb kiaknazasaban, és eszkdze lehet az értékelés és dnértékelés
tanitasanak is.
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DIGITALIS MIKROSZKOP ES MOBILTELEFON EGYUTTES HASZNALATA
SZAKTANTEREMBEN ES TEREPEN, VALAMINT AZ ESZKOZOK ALKALMAZASA
A TANULOK ERTEKELESEBEN
Egytd Bence Norbert (Edtvds Lorand Tudoméanyegyetem)

Kriska Gyorgy (ELTE Természettudomanyi Kar)

Mindenki tapasztalhatja, hogy a didkok figyelmét egyre nehezebb lekdtni a tanitasi drakon
hasznalt hagyomanyos eszkbdzokkel és modszerekkel. A legtdbb esetben a tanulok figyelmuk
lankadésakor a zsebikben taldlhatd okostelefonjaikhoz nydinak, melyek segitségével kdvetik
az aktualisan zajlé eseményeket a Facebookon. A mobiltelefonok hasznélatanak tanérai be-
tiltasa helyett azonban érdemes megfontolnunk, hogy milyen médon lehet az altala nyuijtott
elényodket kihaszndlni az oktatasban, valamint az Uj technika segitségével a pedagdgusok
milyen médon értékelhetik a didkok teljesitményét és hogyan hatnak ezek az eszkdzok hasz-
nalojuk motivaltsagara, tanorai felkésziltségikre. El6adasunkban egy Uj eszkdz, a Dino-Lite
digitalis mikroszkop alkalmazasaval megvalésitott tantermi és tandran kivili foglalkozasok
tapasztalatairdl szamolunk be. A megujult WiFi Streamer segitségével a Dino-Lite USB-s mo-
delljei vezeték nélkuli kapcsolattal hasznalhatdak az iOS (iPhone/iPad) és Android operacios
rendszerrel felszerelt telefonokon és tableteken, vagy egy webbongészd segitségével barmely
tableten, okostelefonon és szamitoégépen, akar egyszerre tdbb eszkdzon is. A WiFi Streamer
idealis eszkdze lehet a frontalis és csoportmunkanak egyarant. Mivel sajat akkumulatorral ren-
delkezik, barhol, barmilyen kértlmények kozott hasznélhatd a mikroszkop éléképének WiFi-n
vald megosztasara. A beépitett automatikus nagyités-leolvasas lehetévé teszi, hogy a didkok
méréseket is elvégezhessenek az eszkodz segitségével. A tanuldk egy ingyenesen a mobilte-
lefonjaikra letolthetd alkalmazéas segitségével csatlakozhatnak az eszkdzhdz és megnézhetik
az aktudlisan tovabbitott képeket.

JO GYAKORLATOK A MEDIAOKTATASBAN — FOKUSZBAN A DIGITALIS NEMZEDEK

Fabian LaszIé (ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnazium)

Mikozben a kdznevelés rendszerében érthetetlen modon perifériara kerllt a médiaoktatas
—jogosan figyelmeztet ennek veszélyeire az alapvetd jogok biztosénak jelentése is —, addig az
ELTE Trefort Agoston Gyakorldiskolaban az elmult években az egyik legjelentésebb mihely
alakult ki. El6éadasomban egyrészt néhany, a tehetséggondozasban alkalmazott j6 gyakorlatot
szeretnék bemutatni, méasrészt a digitalis nemzedék médiatudatossagardl készilt empirikus
kutatas évtizedes tanulsagairdl szeretnék beszamolni.
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A MENTORSZEREP ERTELMEZESE ES ERTEKELESE

Fischer Andrea (KRE Bolcsészettudomanyi Kar, Tanarképzé Kézpont)
Majzikné Lichtenberger Krisztina (KRE Bolcsészettudomanyi Kar, Tanarképzd Kozpont)

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanarkepzé Kozpontjanak oktatéiként részt veszink
a hallgatok csoportos és egyéni tanitasi gyakorlatéanak kisérésében, tAmogatéséaban, valamint
mentorok képzésében is. Tapasztalataink azt mutatjék, hogy a mentorszerep értelmezése,
a mentorral szemben megjelend hallgatéi elvarasok, illetve az errdl valé mentori vélekedé-
sek sokfélék, a szerepelvarasok néha ellentmondasosak. A mentorszerep tartalma is mutatja
ezt a kettésséget és egyben ellentmondasossagot: hogyan lehet a mentor egy személyben
szakmai tamogaté és érzelmi-személyiségbeli segité is? Hiszen mig az egyik szerep inkabb
szakmai tudaséatadast, direkt iranyitast és mindsité értékelést jelent, addig a masik megértést,
elfogadast, indirekt iranyitast és az dnreflexié segitését. Kutatasunk célja a mentorszerep ilyen
iranyl vizsgalata, tartalmanak differencialtabb lattatasa, az ezzel kapcsolatos gondolatok és
vélekedések Osszehasonlitasa. Eredményeinket szeretnénk a mentorképzésben is hasznosi-
tani, a képzés fejlesztésének kiinduldpontjaként tekinteni. Vizsgéalatunk modszereként a me-
taforakutatast vélasztottuk, mivel ezzel a nyelvi formaval sajatos médon kutathatd és irhatd
le a gondolkodéas. A mentorszereppel azonositott képek elemzésétdl azt véarjuk, hogy abban
Ujszer( gondolatok, nem tudatos tartalmak, érzések és elvarasok fogalmazédnak meg, me-
lyek segitik a mentorszerepet teljesebben latni, Ugy, ahogy az a gyakorlat soran, a mentor és
a tanarijelolt hallgaté gondolkodéséban él.

A MENTORI-TUTORI RENDSZER EREDMENYESSEGENEK,
HATEKONYSAGANAK VIZSGALATA
Golyan Szilvia (ELTE Tanito- és Ovoképzs Kar)
Kerekes Valéria (ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar)

A mentorélas pedagdgiai szempontl hazai és nemzetkozi kutatdsa még szamos megvalaszo-
latlan kérdést tartogat szamunkra. A jovébeni feladataival és iranyaival kapcsolatban az ed-
digi kutatasok féként a kulénbdzd mentoralési terlletek kozds hatotényezdéinek azonositasat
(Du Bois—Karcher 2013), az Uj mentoralasi forméak elterjedésével jelentkez6 kihivasok elemzését
(Fejes—Kasik—Kiny6 2009), az egyénre szabott mentoralas fejlesztését (Rhodes 2008) emel-
ték ki. Az évodapedagogus-hallgatok gyakorlati képzésének hatékony mikodtetése, annak
tartalmi meguijitasa, valamint a gyakorlatokkal kapcsolatos szervezési kérdések atgondolasa
szlkségszerlivé valt. Ennek megvaldsitasa érdekében az alabbi feladatok ellatasat tartottuk
kiemelt jelentéséglinek: a meglévé ,képzdk képzése” programok meguijitdsa; az egyes spe-
cifikus tartalmakra is reflektal6 médszertani segédletek kidolgozéasa; a mentoralasi-tutoralési
folyamat hatékony tamogatérendszerének kialakitasa és mikoddtetése; valamint a mentori-
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tutori rendszer hatékonysaganak biztositasat szolgald értékelé szempontrendszer kidolgoza-
sa. Empirikus kutatasunkban kérdéives modszerrel vizsgaltuk az ELTE TOK évodapedagdgus
gyakorlati képzését tamogatd mentori-tutori rendszerrel kapcsolatos mentori visszajelzéseket.
Célunk: egyrészt, hogy részletes, ugyanakkor atfogd képet kapjunk a mikédé mentori-tutori
rendszerrél (azonositsuk azokat a tényezdket, melyek leginkabb meghatarozzak a mentori
munkaval kapcsolatos vélekedéseket); masrészt feltarjuk a mentori-tutori rendszer eredmé-
nyességének mutatdit. Kutatasunk tobbek kdzott megerdsitette a gyakorlatvezeté mentorok
kivalasztasanak jelentéségét, a felkészités tartalmi megujitasanak szlilkségességét, tovabba
a mentor és tutor hatékony egytttmUkodésének fontossagat.

FORDITOTT OSZTALYTEREM — MASKEPP
(GAMIFIKACIO ES FORMATIV ERTEKELES)

Guba Andréas (Godolléi Térok Ignac Gimnazium)

A szakirodalom alapjén a forditott osztalyterem elsésorban a munkamaodszerek cseréjét
jelenti (hazi feladat, drai munka, tanari magyarazat tekintetében). A j6 gyakorlat sorén viszont
a dontésfelcserélést vizsgaltam: a didkok donthették el, hogy milyen szavakbdl imak dol-
gozatot. Az A1/B2 szinten levd nyelvi el6készitds osztély természettudomanyi angol nyelvi
székincsfejleszté éran vett részt. A 14-15 éves tanuldk a kovetkezd években angol nyelven
fogjék tanulni a foldrajzot, biologiat, fizikat, az el6készitd év ennek alapozasat segiti. A dia-
kokkal hatérés blokkban dolgoztuk fel a térképekrdl sz6ld tananyagot. Az egység végén hazi
feladatként a didkok készitettek maguknak egy 25 szavas szdlistat a Quizlet online szdkar-
tya-programijaban. Olyan szavakat, kifejezéseket kellett kivalasztaniuk, melyek Ujak, nehezen
leirhaték vagy nehezen kiejthetdk voltak. A székartydkon egy szo6 vagy kifejezés és ezek angol
jelentése szerepelt. A kész kartyacsomagot megosztottak velem digitalisan, majd visszaje-
leztem nekik, hogy megfelelé-e a kartyacsomagijuk. Végul egy dolgozatot generéltam a sza-
vakbdl a program segitségével. Felkészilésik soran a diakok a program kulénbozé gyakorld
funkcidit hasznéalhattak. A dolgozatot a tanuldk a sajat maguk altal korabban kivélasztott sza-
vakbdl irték, egy-egy szemeélyre szabott dolgozatot kaptak. A j6 gyakorlatot egy elégedettség-
vizsgélattal zartam, melyben visszajelzést kértem a moddszerrdl a didkoktdl. Eléadéasom végén
Osszegezni szeretném a modszer elényeit, korlatait és médositasi, alkalmazési lehetéségeit.
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'TELEPRESENCE’ — EGY LEHETSEGES UT AUTIZMUSSAL ELO TANULOK
RESZVETELERE AZ OKTATASBAN?
Gy6ri Miklos (ELTE Bérczi Gusztav Gydgypedagogiai Kar)
Oszi Tamasné (ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar)

Az autizmus spektrum zavarral él6 tanulok részvétele az intézményes oktatés kulonféle for-
maiban fontos kérdéskér napjaink neveléstudomanyaban és oktatasi gyakorlataban. Szamos
kisérlet tortént e terlleten korszer, evidenciakon alapuldé médszertanok kialakitasara és be-
vezetésére (Jordan 2011; Stefanik-Oszi 2013). Az autizmussal jard, az oktatasban valé rész-
vételt befolyasold nehézségek sokfélesége és az oktatasi kdrnyezet valtozasa e mddszer-
tanok fejlesztését, Uj modszertanok kialakitasat teszi szikségessé. A digitalis technolégiak
fejlédése szamos lehetéséget nyitott meg mar e terlleten is (Mintz—Gyori-Aagaard 2012).
A 'telepresence’ technolégiak lehetévé teszik, hogy valaki részt vegyen egy adott kérnyezet-
ben folyd eseményekben anélkil, hogy fizikailag jelen lenne e kérnyezetben. Eléadasunk célja
kett8s. Egyrészt elemz6-kritikai mddon attekintjik a nemzetkdzi és hazai szakirodalmat arra
vonatkozdan, milyen oktatasmaodszertani kisérletek torténtek autizmus spektrum zavarral é16
tanuldk oktatasban torténd részvételének 'telepresence’ eszkdzokkel torténd tamogatésara,
s milyen eredményekkel. Mésrészt, erre épitve, néhany kezdeti lépést tesziink meg egy kiva-
natos modszertani keret kialakitasa felé. Az eddigi kutatasok alapjan ez a technolégiai alapu
tamogatasi mod egyes autizmus spektrum zavarral €l§ tanulék szamara biztaté megoldas
lehet, de széles korben alkalmazhaté megoldasok és médszertanok egyelére nem allnak ren-
delkezésre. Felvazoljuk egy olyan atfogd mddszertani keret kezdeti elemeit, amely biztosithatja
a lehetd legeredményesebb alkalmazast a lehetd legkisebb kockazatokkal.

A TESTNEVELES-OKTATAS ERTEKELESENEK JO GYAKORLATA
TESTNEVELOI ASPEKTUSBOL
Hamar Pal (TE Tanarképzd Intézet)
Karsai Istvan (PTE Altalanos Orvostudomanyi Kar)

Atestnevelés az egyetlen mlveltségterilet, ahol kdzvetlen méd nyilik arra, hogy a tanar a tanu-
|6 dBhmagéhoz képest mért teljesitmeényét objektiven mérje. Ugyanakkor a testnevelésben sem
minden teljesitmény mérhetd. Ez nemcsak emocionalis vagy ,jol-érzet” kérdése, hanem pe-
dagdgiai és sportszakmai is. Példaul a labdajatékokban mérhetd (szamszerUsithetd) a golok
vagy a pontok szama, de nem mérheté le a ,csapathasznossag”, a jatékban vald részvétel.
A testnevelésoran torténdé mérésre, értékelésre szamos tudomanyosan megalapozott ajanlas
szilletett (I4sd Ertékelés a testnevelésoran, ELTE PPK 2005). Kérdés viszont, hogy miként véle-
kednek errdl a testneveldk. Szerintlik mi ezen a téren a j6 gyakorlat, kiléndsen a mindennapos
testnevelés bevezetésének idészakaban. Keresztmetszeti vizsgalatunk soran, véletlenszerlien
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kivalasztott testnevel6k egy csoportja (N = 559) nyilt végl valaszokat adhatott a testnevelés j6
gyakorlatara. A valaszokat narrativaelemzés médszerrel dolgoztuk fel. A testneveldi valaszok
esszencidja, hogy a tanuldkat a testnevelésben — a tobbi tantargyhoz (mlveltségtertlethez)
hasonléan — nem lehet autoriter mddon értékelni. A testnevelésben elért teljesitményeket nem
kérhetjuk ,mechanikusan” szamon. A kilénb6z8 pontértéktablazatok, szamszerUsitett statisz-
tikai eljarasok ugyan szikségesek, de az egyes teljesitményprobakban és -tesztekben elért
eredmények nem lehetnek kizardlagos eszkozei a testnevelés-osztélyzat megallapitasanak.
Fontos, hogy a tanulé megértse a tudatos testmozgas |ényegét, aminek természetes része az
értékelés, elsésorban a formativ, azaz a kritériumra orientalt, segitd értékelés.

SZOCIALIS INKLUZIO TEHETSEGGONDOZO ALTALANOS ISKOLABAN
Hegyi-Toth Erika (SZTE Juhéasz Gyula Pedagdgusképzdé Kar)

Az el6adas célja, hogy ismertesse a szocialis inklizié fogalmat, az ezzel kapcsolatos inter-
akcids, kommunikécios és kooperativ nevelési-oktatasi lehetéségeket a mai oktatasi rend-
szerben (Réthyné 2002), majd bemutatasra kerlljon a szegedi Tisza-parti Altalanos Iskola-
ban pedagogus kollégéakkal egyltt kimunkalt esélyegyenléségi program. A ,j6é gyakorlat”
tervezése soran az alkotok a tanév kezdetén felmért egyuttmikodési igényekbdl, attitlidokbdl,
illetve ebben tapasztalhaté kulonbségekbdl indultak ki, és rendszerszemlélettel kozelitettek
az inkluzio kérdéséhez. Bevontak szerepléként és erdsitették az integracio soran a csalad,
kortarsak és pedagogusok tdmogatd szerepét. Az egyéni igényekre épuld, szisztematikusan
felépitett kooperativ tanulasi és szocidlis készségfejlesztési apparatus mozgodsitasaval nem-
csak szocialis téren jeleskedtek az érzékenyitett tanulok, hanem egyéb tanulasi terlleteken is
jobb eredményeket értek el. A projekt kigondoldi a roma szarmazasl és a mozgasukban aka-
dalyozott gyermekek integracioja soran autogén tréning- és pszichodramatikus eszkdzokkel
is dolgoztak kiscsoportban, csapatépitd jelleggel egyuttmikodést segité jatékokat terveztek
az osztalyfénokkel kdzdsen atbeszélve az osztalyban kibomlé helyzeteket. Az aktudlis feszUlt-
ségeket feldolgozték, tematizaltak. A pedagdgusok és az iskolapszicholégus projekttervezé
egyUttmUkodését tamogatd szllécsoport, és hatarokat tisztazd beszélgetések kisérték. Peda-
gobgus asszisztens bevonasaval a mozgasaban akadalyozott kisfii személyi segitét kapott, aki
hatékonyan mukodott kdzre a személyes és fizikai akadalymentesitésben.
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AZ INTERNET VESZELYEI: HALLGATOK DOLGOZATAINAK ERTEKELESE
— A PLAGIUM KEZELESE

Hollé Dorottya (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Az internet nagy kincs az oktatasban. Szamtalan hasznos oldala mellett azonban veszélyek
is rejlenek: az egyetemi oktatasban, ahol a hallgatéknak 6néll6 kutatasi feladatokat kell vé-
geznitk, nagy kisértés lehet mar kész szdvegek sajatként vald felhasznélasa a kilonbodzd
feladatokban. A plagium egyértelmUen elitélendd gyakorlat, mégis eléfordul. A kilonféle sza-
béalyozasok ellenére feltehetéen maga a fogalom sem teljesen vildgos a hallgaték szamara.
Ez azt jelenti, hogy mar akkor kell gyakorlatok soran foglalkozni a plagiummal, amikor még
meg sem tortént, a hallgatok dolgozatainak értékelése pedig nagy kihivast jelenthet. Az elko-
vetett plagiumvétségeket tobbféle modon kell kezelni (Horvath 2012). Az intézkedés figghet
a plagium sulyossagatol, mennyiségétdl, felteheté szandékoltsagatél vagy attél, hogy ,csak”
rendetlenség eredménye-e. A szigorl elveket pedig esetleg nehéz érvényesiteni, amikor
a plagiumot elkévetd emberrel és torténetével, mentségeivel szembesUl az oktatd. A prezen-
tacid néhany megtortént esetet mutat be, felvet lehetéségeket a plagium megelézésére és
eléfordulasa esetén kezelésére, de féként kérdeseket tesz fel a resztvevikkel és a szélesebb
egyetemi nyilvanossaggal vald egyittgondolkodas reményében.

HOGYAN TANITSUK A SZAMONKERHETETLENT?
— AZ INTERKULTURALIS INTELLEKTUS FEJLESZTESE AZ IDEGEN NYELVI KEPZESEKBEN

Holld Dorottya (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Az oktatés egyik csapdéja — minden oktatasi szinten —, hogy a tanmeneteket és a tanitas folya-
matét erésen befolyasolja és uralja a kdzvetlenll szamonkérhetd és mérhetd tudas atadasa,
ezért a gyakorlatban hasznalhatd, de nehezen vagy egyaltalan nem mérhetd készségek fej-
lesztése gyakran hattérbe szorul. Az egyik ilyen készségterilet az interkulturélis kompetencia.
Az interkulturélis intellektus, az interkulturalis gondolkodas a j6 nyelvtudas mellett kulcs a jo
idegen nyelvi kommunikéciohoz, ezért az interkulturélis kompetencia fejlesztésének helyet kell
kapnia a nyelvérékon és a leendd nyelvtanarok, valamint més nyelvi szakemberek képzésé-
nek egyéb terlletein. Az interkulturalis készségek természetesen értékelhetéek, sét a reflektiv
Onértékelés vagy csoportos értékelés tovabbi tanulasi lehetdseget biztosit, de hagyomanyos
és formalis szamonkérésik szubjektiv, ahogy a gyakorlatban a kommunikacié sikere is, igy
a tantervkésziték és oktaték gyakran nem tulajdonitanak kell¢ fontossagot nekik. A prezen-
tacio egy 2016-ban végzett kutatasrol szamol be, ahol angol szakos egyetemi oktatok sza-
moltak be az interkulturalités integralt oktatasardl vallott nézeteikrdl és a témakor oktatdsénak
tapasztalatairél. Véleményeik alapjan kirajzolédnak az interkulturalis intellektus fejlesztésének
lehetdségei és kihivasai az idegen nyelvi képzésekben.
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_ ABIRO ES A MESTER ] ]
— AZ ONLINE ERTEKELES SZEREPE A PROGRAMOZASOKTATASBAN
Horvath Gydz6 (ELTE Informatikai Kar)
Horvath Gyula (ELTE Informatikai Kar)
Zsako Laszlo (ELTE Informatikai Kar)

A programozasi versenyeken mar szinte a kezdetektdl fogva (1985) kisebb-nagyobb részben
teszteléssel pontozzak a versenyzéket. 1997 éta a versenyeken is megjelent egy automatikus
értékeld rendszer, amivel a zsUri a verseny utan kiértékelte a versenyz6k programijait, ami
lényegében a vart és a kapott eredmény 6sszehasonlitasan alapult. A 2000-es években meg-
jelentek gyakorlasra szolgald online fellletek (pl. SPOJ, UVA, Timus). Magyarorszag itt kicsit
késve, 2014-ben hozta létre a nyilvdnos MESTER online programozasi feladatgytjtemeényt.
A 2010-es években a nemzetkdzi és a hazai versenyeken is megjelentek az online értékeld
rendszerek, ahova a versenyzék verseny kozben beklldhetik a megoldasaikat és azokrol
azonnali értékelést is kapnak. Ezeket a magyar rendszereket alkalmazzuk az ELTE Informati-
kai Karan ZH, illetve beadando feladatok ellendérzésére is. Amellett, hogy ezek a rendszerek az
ertékelésben komoly szerepet kapnak, az 6nallo tanulasban hasznalhatdak, a tanitasi stratégi-
akat is jelentésen atalakitjak: direkt lehetéséget teremtenek az 6rékon beldli egyénenkénti fog-
lalkozéasra, a differenciélt elérehaladasra. Az eléadas attekinti az online értékelés lehetéségeit,
alkalmazhatosagat az iskolai és a versenyértékelésben. Kiemeli, hogy ilyen rendszerekkel
milyen tudas, milyen képességek mérhetéek. Ezenkivil megvizsgalja — differenciélt — iskolai
oktatasbeli felhasznélasat, mind a kdzoktatasban, mind a felsGoktatasban, mellyel az oktatas
hatékonysagat emelhetjik.

_ A PTE TANARKEPZO KOZPONT JO GYAKORLATA
KOZOSSEGI PEDAGOGIAI GYAKORLAT SZERVEZESEHEZ
Jelenszkyné Fabian lldikd (PTE Tanarképzd Kdzpont)

Az eléadas ,j6 gyakorlatként” bemutatja a Pécsi Tudomanyegyetem Tanarképzd Kézpontja altal
kiirt, A PTE partnerintézménye — Kézdsségi pedagdgiai gyakorlat cim( palyazatat, a gyakor-
lat oktatasszervezési tapasztalatait. A tanéri felkészités kdzds kdvetelményei és az egyes ta-
nar szakok képzesi és kimeneti kdvetelményei kdzott mint kotelezd iskolai gyakorlat szerepel
a képzéssel parhuzamos kdzdsségi pedagodgiai gyakorlat teljesitése. A Pécsi Tudomanyegye-
tem Tanarképzd Kézpontja 2015 decemberében palyazatot irt ki olyan szervezetek, egyestlle-
tek, alapitvanyok szamara, melyek neveléssel, oktatassal kapcsolatos tevékenységgel is fog-
lalkoznak, képesek a hallgatdk szamara a kévetelményekben eldirt tandran kivili, szabadidds
tevékenységek szervezési, vezetési, programkészitési, kbdzdsségépitési terlletein, felzarkdz-
tatasaban, vagy poétvizsgara valo felkészitésében tapasztalatszerzési lehetéséget nyujtani.

47



A partnerintézményi kér segiteni kivanja, hogy a hallgatok és a gyakorlatot hasznositani tudd
szervezetek kdnnyebben egymasra talaljanak. A palyazatra jelentkezdk kozul 23 civil szerve-
zet, alapitvany, tanoda, kézmdlvelddési intézmény nyerte el A PTE Partnerintézménye cimet.
A szervezetek a Tanarképzd Kozponttal kdtott egylttmikoddési megallapodas keretében pe-
dagogusijeldlteket fogadhatnak a képzésben eldirt szakmai gyakorlat teljesitésére és részt ve-
hetnek a PTE &ltal szervezett szakmai mUhelyek munkéjaban. A gyakorlat teljesitésére vonat-
kozo értékelést, a szakmai véleményt a pedagdgus végzettségl mentor késziti el, a gyakorlat
teljesitését a szervezet vezetdje igazolja. A partneri egylttmikodés egylttesen szolgélja az
egyetemi képzést és a partnerszervezetek kozosségi érdekeit, szikségleteit.

TANULASI ANALITIKA ES EDUKACIOS ADATBANYASZAT

Juhész Levente Zsolt (DUE Tanarképzd Kozpont)

Els8sorban az internetes alkalmazasoknak és méas halézatos technolégiaknak kdszdnhetden,
amelyek tetszéleges részletességgel és gyakorisaggal képesek a vellk végzett interakciokrdl
informéciot rogziteni, a rendelkezésre allé adatmennyiség exponencidlis mértékben ndvek-
szik (Big Data). Az oktatasi szektorbdl szarmazo, illetve az oktatasi tevékenységek kdzben
keletkezd adatok mennyiségi valtozasa hasonlé tendenciat mutat. Egyre ink&bb hasznaljuk az
oktatas minden szintjén a digitélis pedagdgia alkalmazéasait, legyen szé elektromos naploérdl,
leckekodnyvrdl, adaptiv tanuléi kdrnyezetekrdl, MOOC-rél, vagy éppen kurzusmenedzsment
rendszerrdl. Ezek nagy része alkalmassa tehetd az alkalmazoi interakciok legfinomabb szint(
rogzitésére, igy hatalmas adatmennyiséget szolgaltathatnak a tanuld személynek tanulési
kérnyezetben mutatott viselkedésének elemzéséhez is. Némileg egymastoél szervezetileg és
idében is elkilénulten két nemzetkdzi pedagdgiai kutatoi kezdeményezés jott 1étre a megno-
vekedett, oktatasi kontextusbol szarmazé adatok pedagdgiai elemzésére: Learning Analytics
és Educational Data Mining. A két csoport eszkdzeiben és céljaiban sok az atfedés: a modern
tobbvéaltozds statisztika és a gépi tanulés eszkdzeinek hasznalatéval olyan mintézatok feltara-
sa, amelyeket egyébként nehéz lenne felismerni a nagy volumenU adathalmazokban (Romero
et al. 2010; Pena-Alaya 2013; White 2014). Eléaddsomban szemléletesen bemutatom a leg-
fontosabb adatbanyaszati technikékat. Attekintem ezek néhany jellemzé alkalmazasat a peda-
gogiai kutatasokban és tovabbi jovébeli felhasznélas lehetséges j Utjait.
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A MESE A GYERMEKEK SZOVEGERTESI FOLYAMATABAN DIAGNOSZTIKUS
ES TERAPIAS SZEMPONTBOL
Kapitany Déra (KE Pedagogiai Kar)
Laczké Maria (KE Pedagogiai Kar)

A mese, a mesélés szamtalan készség alakulaséra pozitiv hatast gyakorol. Igy segiti a szo-
cidlis kompetencia alakulasat, fejleszti a gondolkodast, a szokincset, a gyermekek erkolcsi
itél6készségét, a hallas utani szovegek feldolgozasat, és ennek kdvetkeztében az olvasas elsa-
jétitaséra is pozitivan hat. Napjainkban ugyanakkor az is elmondhaté, hogy a mese, kiléndsen
a népmese mintha kisebb szerepet kapna. Egyrészt a mesélés tlinik kisebb jelentéséglinek,
masrészt az iskolai meseolvasas sem megfeleld aranyu. A kutatas ezért arra a kérdésre keresi
a vélaszt, hogy milyen szerepe lehet napjainkban a meséknek a kisiskolasok szdvegértési
folyamataban. Hipotézislink szerint a mese, azon belll a népmese olyan irodalmi alkotas,
amely a benne foglalt esemény, a szerepldk jelleme, kitartasa, a mese erkdlcsi mondanivaldja
és tanito jellege miatt egyarant jol alkalmazhat6 az alsd tagozatos gyermekek szdvegértési
készségének megitélésére és a szdvegértési elmaradasok kezelésére. A feltett kérdés meg-
valaszolasahoz és a hipotézis ellendrzéséhez empirikus vizsgalatot végeztiink. A kutatasban
elemeztik 2. osztalyosoknak a meséléshez, a mesékhez f(iz8dd attitlidjét kérddives felmérés
alapjan. A kapott eredmények figyelembevételével kivalasztottunk két, a Fog index alapjan
egyenértékd népmesét, majd a nyilt kérdések modszerével teszteltiik a gyermekek hallasalapu
feldolgozasat és a nyomtatott szdveg olvasasanak megértését. Az el6adés részletesen ismer-
teti az eredményeket, s mindezek alapjan hangsulyozva a mese, s a népmese pedagdgiai
alkalmazhatésagat és megbizhatosagat a kisiskolasok szévegértésének diagnosztikajaban

vy

vegértési folyamatanak népmesékkel torténd megitéléséhez és fejlesztéséhez.

AZ EUROPAI VIZUALIS MUVELTSEG FRAMEWORK A GYAKORLATBAN:
KISISKOLASOK HAGYOMANYOS ES DIGITALIS KEPI NYELVE
Karpéti Andrea (ELTE Természettudomanyi Kar)

A Kozds Eurdpai Vizuédlis Mdveltség Referenciakeret (KEVIR) a képességek, attitlidok és tu-
daselemek mellett élethelyzetekben fogalmazza meg a vizuélis kompetencia 6sszetevdit,
amelyekben a 21. szdzadban egyre nagyobb szerephez jutd képi nyelvhasznalat mikddik
(Schénau-Wagner 2016). Az eurdpai modell Ujdonsaga az affektiv komponensek elétérbe he-
lyezése, a folyamatos (6n)reflexio és a kisérletezés (Karpati-Pataky 2016). A KEVIR befogaddi
és alkotdi képességcsoportjait szituativ alkotdi feladatokkal, tervezési feladatokkal, projekt-
munkakkal és az SZTE eDIA online diagnosztikus értékelési rendszerének feladataival mér-
juk. Eléadasunkban mintegy 300, 6-10 éves tanuld hagyomanyos és digitalis nyelvhasznéalatat
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hasonlitjuk 6ssze négy énkifejezd, tervezd, szimbodlumalkotd, illetve képkiegészitd feladatban,
melyeket narrativ kiegészitéssel (tanuldi dnértékelésekkel) egyltt, 45 perces érakon vettlink
fel 2015-16-ban. Valamennyi feladat szines rajzként és digitalis képként is elkészilt. Az érté-
kelés szempontjai a nemzetkdzi vizsgélatokat koévették: feladatorientéltség, formadbrazolas,
szinhasznalat és kompozicio szinvonala (Boughton 2013). A 6-10 évesek digitalis képi nyelve
a hagyomanyoshoz hasonlé stilusu, de a részletezettség, a kompozicié szinvonala, a szim-
bolumok megjelenése szempontjabdl kilénbdzd szinvonalat mutat. A digitélis eszkdzkeze-
|és nem okoz technikai problémat, de kifejezési lehetéségeit el kell sajatitani, mivel a géppel
segitett képalkotas méara a mindennapi életben és a munka vildgaban is elsédlegessé valt.
Ehhez adunk javaslatokat a képességvizsgélat tapasztalatai (pontozasos szakértéi értékelés
és tanuléi dnreflexiok) alapjan.

ISKOLAI MERESEK ES ERTEKELESEK FOLHASZNALASA
AZ INTEZMENY! ONERTEKELESBEN
Keisz Agoston (ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnazium)

El6éadasomban azt vizsgalom, hogy az iskolai életben helyi és orszagos szinten szervezett
kulénféle mérések hogyan hasznélhatok fel a kilonféle pedagodgiai folyamatok értékelésé-
ben és tervezésében, valamint az intézményi dnértékelésben. Elemzésem erésen kotédik
az oktataspolitikdban a kodzelmultban teret nyerd adatkdzpontld megkdzelitéshez (evidence
based education policy), amely szerint az oktataspolitikai dontéseknek nem ideoldgiakra és
érzésekre, hanem tényekre és adatokra tamaszkodva kell megsziletnitik. Ez a megkdzelités
alkalmazhato intézményi szinten is, hiszen a kllénféle mérések adatai nem csupan azokkal
a jelenségekkel kapcsolatban szolgaltatnak adatot, amelyekre kdzvetlendl irdnyulnak. Egy is-
kola esetében raadasul lehetdség nyilik arra is, hogy az objektiv adatokat 6sszevessik a szub-
jektiv hétkdznapi tapasztalatokkal is. Eléadasomban négy adatcsoportot vizsgélok: az orsza-
gos kompetenciamérést, a gimnaziumi felvételit, az év végi osztélyzatokat és az érettségit.
Elemzésemben féként a felvételi eredményekre koncentralok, &m a tdbbi adatcsoportrdl is
megfogalmazok néhany megallapitast. Az adatok elemzése, értékelése soran két szempont
all a kdzéppontban. Egyrészt helyi pedagogiai kérdéseket vizsgélok: hogyan véaltoztak a hoz-
zank bekerUld diakok az elmult tizenkét év soran, mennyire jelzik elére az iskolai teljesitményt
a felvételi eredményei, s hogyan segiti az adatok elemzése az osztalyba sorolast. Masrészt
pedig a helyi tapasztalatok alapjan az orszagos mérések néhany &ltalanos jellemzdjére is ra
kivanok mutatni.
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A MARKMYPROFESSOR JELENSEG
Kiraly Zsolt (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Amikor Bonyhadi Gabor Uzletember 2010 aprilisaban beinditotta a Markmyprofessor.com
nevl fels@oktatasi tanarértékeld weboldalat, a vallalkozas azonnal ¢riasi siker lett a diaksag
korében. Az év végére méar a magyar hallgaték egyharmada hasznalta tébb-kevesebb rend-
szerességgel, és népszerlisége azoéta is né. Kimutathatd, hogy az ELTE hallgatéinak legalabb
fele figyeli a mindsitéseket, és figyelembe veszi kurzusainak kivalasztasanal. Ami a diakok
érdeklédését illeti, teljesen érthetd a dolog: mindannyian tudjuk, hogy nem mindegy, hogy mi-
lyen tanarhoz jar valaki, valamint az is egyértelmd, hogy (az egymas kozoétti kommunikaciotol
eltekintve) mas informacioforras nem is nagyon all a hallgaték rendelkezésére. Az egyetemi
értékelések vagy nem hozzéaférheték, vagy nem olyan informacidkkal szolgalnak, amelyekre
a didkok kivancsiak vagy amelyeket fontosnak tartanak. De ugyanennyire vildgos az is, hogy
a weboldal létezése (bar Ugyszolvan tabutémanak szamit egyetemi korokben) a tanarokat is
erésen érinti. Ha valaki beirja a nevét egy bongészébe, mar az elsé lapon ott talélja a webla-
pot, mégpedig rogtdn az utolsd értékelés szdvegének egy részletével egyltt. Természetes,
hogy egyaltalan nem mindegy, hogy barki szamara hozzaférhetd helyeken miket irkélnak ¢sz-
sze az emberrdl... Az eléadas gondolatokat vet fel azzal kapcsolatban, hogy objektiven vizs-
galva mennyire tekintheté megbizhatdnak és hitelesnek a weboldal mindsitése, valamint, hogy
mennyire kell az oktatoknak az ott talalhat¢ informéacidkat komolyan venni.

_SZEMLELETBELI KULONBSEGEK A MAGYAR
ES AZ ANGOL TANARI PALYAMODELL KOZOTT
Kiraly Zsolt (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Az eléadés az angol pedagdgus-palyamodell olyan vonasaival foglalkozik, amelyek esetében
a magyar palyamodellel dsszevetve nagyon tanulsagos koncepciondlis kilénbségek mutat-
hatok ki. A jelenlegi magyar péalyamodell ihletdje jol érzékelhetéen az Uj évszazad elsd évti-
zedének angol palyamodellje volt. Azonban a 2010-es évek elejétdl az Uj angol oktatasi ren-
deletek szinte mindent megreformaltak: atszervezték az intézményi hétteret, egyszerUsitették
a kritériumokat és a mindésitési eljarasokat, valamint a palyamodell szerkezete is megvéltozott.
Az Uj rendszer jéval decentralizaltabb lett, és szinte kizarolag az iskolai értékelésre tamaszko-
dik. A célok tekintetében az allam dnmérsékletet tanusit: inkabb a fejlesztés érdekli, és csak
a gyakornokot fenyegeti a pélyardl vald kizarassal, a késébbiekben mar csak arrél van szo,
hogy a fizetési skalan addig nem léphet tovabb senki, amig az Uj palyaszakasz kdvetelme-
nyeinek nem felel meg. A szigord minimumelvarésok kételezéek, de azon tilmenden a tanar-
ra bizzak, hogy mennyit akar véllalni, akar-e egyaltalan magasabb fizetési fokozatba keruini.
A kritériumokat vilagosan definialjak, és a mindsitésnél mindenekelétt a betdltendd funkcidval
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jaré feladatok ellatéaséra vald megfelelés vizsgalatara fokuszalnak. A rendszer megbizik az is-
kolékban (amelyeket a tanfelligyelet rendszeresen és szigortan ellendriz), és erésen tamasz-
kodik az igazgatora és a kozépvezetbkre. Az értékelés folyamatosan torténik az év soran, nem
pillanatfelvételként, valamint nem keverik 6ssze a munkakori leirast a sztenderdekkel.

, TANFELUGYELET, SZAKFELOGYELET
ES A TANARI TELJESITMENY ERTEKELESE ANGLIABAN
Kiraly Zsolt (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Az eléadas bemutatja a harom pilléren nyugvd angol tan- és szakfelligyeleti rendszert, amely
szemléletében sok szempontbdl lényegesen kiuldnbdzik a bevezetés elétt allé magyar fel-
Ggyeleti rendszertdl. A kildonbség lényege ugy foglalhaté 6ssze, hogy az angol rendszerben az
egyes pedagoégusok munkajanak értékelése (teljesitményértékelés), a vizsgélt iskolak 6ssztel-
jesitményének mindsitése (tanfelligyelet) és a szaktargyi fellgyelet (szakfelligyelet) élesen el-
kulénllnek egymaéstdl. A pedagdgusok egyéni teljesitményértékelése az oktatasi intézmények
éves ciklusokban végrehajtandé feladata, amely egy belsé mindsitési rendszeren keresztil
torténik, a tanfeliigyelet az Ofsted nevd, az Oktatasi Minisztériumtol flggetlen kormanyzati
intézmény feladata, amelyet rendszeres felligyeleti latogatédsokon keresztll, 6tévenkénti gya-
korisaggal hajt végre. A harmadik pillér, amely reprezentativ mintéan végzett, szakfelligyeleti,
azaz tantargyi vagy egyéb pedagdgiai targyu tematikus vizsgalatokat jelent, teljesen elkulondl
a tanfeligyelettdl, szintén az Ofsted hataskorébe tartozik. A tanfelligyeleti és a szakfelligyeleti
jelentésekben kizardlag az iskola egészének teljesitményét és nem az egyes pedagdgusok
munkajat értékelik, olyannyira, hogy egyrészt tilos az egyes tanarok puszta megnevezése is,
masrészt a feligyeléknek kotelezéen bemutatandd, belsd iskolai teljesitményvizsgélati ered-
ményekben sem szabad névvel szerepeltetni senkit. Mas megfogalmazasban: Anglidban
a kormany fenntartja maganak a jogot arra, hogy ellendrizze, hogy az iskolak megfelelnek-e
az elvért kdvetelményeknek, valamint biztositja a tantargyak szakszerU tanitdsénak szakmai
fellgyeletét is, de az egyes tanérok teljesitményének megitélését magukra az iskolakra bizza.

MERES ES ERTEKELES KONYVTARI KORNYEZETBEN
Kiszl Péter (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

A hazai kényvtarak mérését és értékelését — a szakfellgyeleti rendszer emlitése mellett —
a Mindsitett Konyvtar cim és a Kényvtari Mindség Dij kritériumain keresztul elemezzUk, a 12/2010.
(. 11.) OKM rendelet, a Konyvtari Kozos Ertékelési Keretrendszer és az aktudlis palyazati
kiirdsok segitségével, illetve az eddig elismert kézgyUjtemények fébb adatai 6sszehasonlita-
saval, a kitlintetés presztizsének behatarolédsaval. Ravilagitunk arra, hogy a kulturélis agazati
iranyitas altal kozzétett, nagyobbrészt dnértékelésen alapuld szempontrendszer — napjaink
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digitalis vildgdban — mennyiben adaptalhatdé mas szervezetek tevékenységének mérésére,
azaz mennyire tekinthetd altalanosan és széles kérben kdvethetd j6 gyakorlatnak. ,In support
of quality library and information services worldwide” — bevalt kulfoldi példaként a Kényvta-
ri Egyestlletek és Szervezetek Nemzetkozi Szovetsége (International Federation of Library
Associations and Institutions — IFLA) orszagokon étivelé szakmai konszenzuson alapuld, az
egységes és objektiv mércével dsszevethetd teljesitményértékelést is biztositd szabvanyosi-
tasi torekvéseire kivanunk utalni, kiemelten az iskolai konyvtarakkal kapcsolatos modellérték(
kezdeményezésekre, tovabbi fejlesztési, egylttmikoddési lehetdségekre. Kitérink az ELTE
BTK Kényvtéar- és Informéacidtudomanyi Intézete &ltal gondozott, 2017 szeptemberétdl induld
kényvtarostanar osztatlan tanarképzési szakpartag oktatasaban a mindségbiztositasnak mint
komplex ismeretkdrnek a leendd iskolai konyvtarosok vonatkozé szerepvallalasat katalizald
dominans jelenlétére, mely a kozoktatési rendszer szamaéra altaluk nyujtott konyvtari és in-
formacios szolgéltatasok, valamint a didkok kényvtarhasznélati kompetenciafejlesztésének,
tanulastamogatasanak, egyuttal az esélyegyenléségnek alappillére.

SIKET HALLGATOK A TANARKEPZESBEN:
HELYZETERTEKELES AZ ERINTETTEK SZEMSZOGEBOL
Kontrané Hegybird Edit (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

A mérés és értékelés az oktatasban nemcsak a tanulokra iranyul, hanem idérdél idére mérlegre
kell tennitink sajat teljesitménylnket is mint oktatok, intézmények, programalkotdk. A Magyaror-
szag altal ratifikalt ENSZ egyezmény a fogyatékossaggal €6k jogairdl (United Nations 2007)
leszobgezi, hogy a siketek szamara alanyi jogon kell biztositani az oktatast a szamukra
legmegfelelébb nyelven, kommunikécids modszerrel és eszkdzokkel. E jogok érvényesilé-
se érdekében az alairok véllaljak olyan tanarok, kdztik fogyatékossaggal élék képzését, akik
megfeleld képesitéssel rendelkeznek a jelnyelv oktatasara, illetve a szaktargyak jelnyelvi koz-
vetitéssel torténd tanitasara. A 2009. évi CXXV. térvény A magyar jelnyelvrél és a magyar jel-
nyelv hasznalatarél megteremti a magyar jelnyelvet és a tdbbségi tarsadalom hangzé magyar
nyelvét egylttesen hasznalo bilingvélis oktatas lehetéségét, és 2017-re iranyozza el a szUk-
séges feltételek megteremtését. Roviddel a hatéridd lejarta elétt szembe kell nézniink azzal,
hol tartunk. Bar 2009 éta megnétt a felsGoktatasba bekertld hallassériltek szama, részvétellk
még mindig elenyészének mondhato. A kildnbdzd tanar szakokon csak elvétve jelennek meg
siket hallgatok. A szerzé és munkatarsai az elmult tiz évben szamos adatot gydjtottek arrdl,
hogy a jelnyelvhasznald tanuldk milyen elényeit latnak annak, ha siket tanéaraik lehetnének
(v6. Kontra—Csizér 2013). Holabda-modszerrel felkutatott hat tanar szakos hallassérilt eseté-
nek felhasznalasaval az eléadas ravilagit az esélyegyenléség érvényesilését gatlé akadélyokra
a tanarképzésben.
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A 6-10 EVES KISISKOLASOK VIZUALIS ABRAZOLO KEPESSEGENEK FEJLODESE
Kovécs Hajnalka (PAE Pedagdgusképzd Kar)

A 21, szdzadban a képi kifejezés dominans kommunikéacios forma lett, ugyanakkor alapvetéen
megvaltoztak a képalkotas eszkdzei és formai. A 6-10 éves kisiskolasok tulnyomd tobbsége
rendelkezik digitélis fotok és videdk készitésére alkalmas telefonnal vagy/és més hordozha-
té mobil kommunikéciés eszkdzzel, és rendszeresen készit és oszt meg digitélis képeket.
Ugyanakkor nem csokkent a korosztalyban a hagyomanyos, papirra, ceruzaval, tollal, fes-
tékkel-ecsettel vagy mas nyomhagyé eszkozzel készitett, kifejezd vagy abrézold céli mivek
jelentésége sem. Kutatasunk soran az EnVIL — Eurdpai Vizudlis irastudés Keretrendszer
(http://www.envil.eu/) — kutatasi projekt (Comenius Péalyazat 2011-2015) keretében, az ELTE
Természettudomanyi Karan miikddé MTA Szakmddszertani Kutatbcsoport altal végzett dvodai
képességvizsgalatokat folytatva, iskolai méréseket végeztiink. Két &ltalanos iskola alsé tago-
zatanak 4 évfolyaman, tébb mint 300 diakkal vettik fel a négy szituativ rajzi feladatot. Minden
feladatot elkészitettek a gyerekek hagyomanyos és digitalis eszkdzokkel egyarant. Vizsgéla-
tunkban arra keressuk a valaszt, hogy hogyan irhaté le a 6-10 évesek abrazold teljesitménye;
hogyan alakul az egyes képességelemek fejlédése, a kifejezés mindsége és kommunikativ
tartalma. Eléadasunkban bemutatjuk az iskolai rajzi feladatok mérésére kidolgozott rendsze-
rlnket, tovabba konkrét példakon keresztll kitérink a korosztaly rajzi teljesitményét jellemzé
tendenciakra, és a kutatas soran megfogalmazodott szakmaoddszertani szempontokra.

KOOPERATIV CSOPORTMUNKA ES FEJLESZT( ERTEKELES
Kropog Erzsébet (ELTE Radnati Miklds Gyakorld Altalanos Iskola és Gyakorld Gimnazium)

Az el6adas ,j6 gyakorlatot” mutatna be, amelyben végigkdvetek néhany olyan kooperativ cso-
portmunkan alapulé feladatot, amelyek osztalytermi kortlmények kozott torténtek. Az eléadas
célja megmutatni, hogy milyen formaban lehet megvaldsitani diagnosztikus és fejleszté ér-
tékelést magaban a munkafolyamatban. Kitér olyan lehetéségekre, amelyek soran a tanu-
|6k Onértékelése, illetve tarsaik/egymas munkajanak mindsitése is megvalosul. A fejlesztd
értékelés szinterei gazdag lehetéségeket biztositanak a tanar és a tanuld szdmara egyarant.
A tanuld megtanul sajat munkajardl reflektalni, tarsai munkéjat értékelni. A tanar megtanul
egyUttmUkodni tanitvanyaival, és a szamukra megfeleld tanulasi formakat alakithat ki. A tanu-
lasi-értékelési folyamat elsé 1épcsdje a csoport, amelyben tanuldk spontéan értékelik egymas
tevékenységét — ezek a hatasok a személyes kapcsolatok miatt tartés hatastiak. A munka
kévetése soran a tanar folyamatosan értékeli, véleményezi az adott csoport és egyes tagjai-
nak elérehaladasat. A kovetkezd 1épcsében a csoportok az osztély szine elétt mutatjak be
a csoportmunka eredményét. Ekkor értékelik az egyes csoportok munkajat, illetve megtorténik
a csoporton belll az egyének ,hivatalos” értékelése (ki-ki mennyivel jarult hozza a csoport
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sikeréhez). Az értékelés befejezé 1épése, amikor a tanar értékeli az egész osztaly munkajat.
Az el6adas végen kitérek az ,osztalyozzuk-e a csoportmunkat?” problémajara, illetve arra,
hogy milyen viszonyban van a szummativ értékelés és a kooperativ csoportmunka gyakorlata.

NYOM VAGY POR? SZEREPKERESES, SZEREPFELISMERES,

SZEREPVALLALAS TIZENEVES KORBAN A DIGITALIS TECHNIKA VILAGABAN
Laczké Maria (KE Pedagogiai Kar)

Napjaink digitélis nemzedéke kdzismerten nyelvi, kifejezési problémakkal kiizd. Az is elmond-
hatd, hogy egyfajta értékvalsag veszi dket korll, hiszen a tradiciondlis értékeknek — ennek
szamtalan oka van — egyre kisebb a jelent8sége. A felndvekvd nemzedéek sokszor céltalannak
érzi a létét, nem latja ,dolgéat ezen a vildgon”, azt, hogy valdjaban neki is kildetése van. Mas-
kor a célok eléréséhez vezetd utat nem latjak, vagy éppen a kizdeni akaras, a tettrekészség
hianyzik. Az életit megtervezésének feladata el6tti bizonytalansag az ifjisagkutatok ,kapunyi-
tasi panikként” diagnosztizalt jelensége. Ekkor a személyiséget érinté kérdések fokozottabban
jelennek meg, a tarsadalmi szerepekre készllés hangsulyozotta vélik. Mit tehet és hogyan
a pedagogus ebben a helyzetben? Hogyan alakul a mai online vilagban él¢é fiatalok szerep-
keresése, mennyire ismerik/ismerhetik fel szerepeiket és hogyan képesek azokat felvallalni?
Az eléadéas e kérdésekre keresi a valaszt egy irodalmi alkotés feldolgozasan keresztil. Tra-
dicionélisan abbdl indulunk ki, hogy a jol megvalasztott irodalmi alkotas alkalmas erkolcsi
kérdések megvitatdsahoz, és a hozza kapcsolddd feladatok eszkdzként vald hasznalata
lehetdséget teremt a kilonbozd életkord fiatalok gondolkodasmaodjanak és erkdlcsi értékrend-
jének felmérésére is. Az eléadasban ismertetjik a feldolgozas modszerét, az alkalmazott fel-
adattipusokat és az eredményeket, rdmutatva arra, mennyiben alkalmasak mindezek annak
a megitélésére, hogy a tanuldk réébredjenek sajat kildetéstudatukra, arra, hogy mivel tudnak/
tudnanak nyomot hagyni az utékornak. Felvetjik azt a kérdést is, hogy vajon a valasztott
irodalmi alkotas és a hozza kapcsolt feladatsor mennyiben alkalmazhaté kilénb6z6 életkoru
fiatalok Utkeresésének felismertetésére, gondolkozasi folyamataik valtozasanak megitélésére.

DIKTALAS VAGY DIGITALAS? — AZ INFORMATIKAI ESZKOZOK HATASA
KULONBOZO ELETKORU GYERMEKEK iRAS- ES FOGALMAZASI KESZSEGERE
Laczkd Maria (KE Pedagogiai Kar)

Slveggyarté Tiborné (KE Pedagdgiai Kar)

Napjainkban minden életkorban gyakori a digitélis technika hasznalata. Ez forradalmasitja an-
nak a korosztalynak a nyelvfejlédését, akik ezeken az eszkdzokon szocializalodnak. Pedago-
giai tapasztalatok és empirikus kutatasok eredményei mutatjak, hogy a tanulok elészeretettel
hasznaljak az sms-nyelvet a beszédben és az irasban is. Néhany vizsgélat arra is ravilagit,
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hogy a digitélis eszkdzdk hasznalataval megvaltozott a gyermekek irasa, helyesirasa, atalaku-
|6ban vannak olvasasi szokasaik. Hipotézislnk szerint a digitalis forradalom hatasa fogalma-
zasi készséguket is befolyasolja, hiszen az iras a legmagasabb rend kommunikécios teve-
kenység, ami a beszédet és az olvasast egyarant feltételezi. A kutatés 5. és 7., illetve 9. és 11.
osztalyos diakok fogalmazasi folyamatanak vizsgalatara iranyul. A tanulék szerkesztésmadiat
és gondolkodasanak menetét papiralapt és szamitdégépen irt fogalmazéasok alapjan vetjiuk
Ossze. A diakok mindkét esetben 20-20 percet kapnak a feladatokra, amelyeket egymashoz
képest id6eltolédassal hajtanak végre, a fogalmazasokhoz azonos téméat és cimet kapnak.
Mindkét esetben vizsgéljuk a fogalmazésok terjedelmét (szészam, mondatok), koherenciajat
(mondatok szerkesztettségi mutatdja), a hasznélt szerkezetek gazdagsagat (KFM mutato).
A hibaelemzések alapjan kévetjik a gondolkodasi és szerkesztési folyamatokat. Az utdbbi-
hoz a szamitogépes fogalmazasokban a Spyrix Free Keylogger nev( programot alkalmazzuk.
Az el6adas részletesen bemutatja a kutatas eredmeényeit, és mindezek tikrében pedagdgiai
konzekvenciakat fogalmaz meg.

TERELD MAS MEDERBE A FOLYOT! AVAGY ONERTEKELES A TANARI PRAXISBAN

Ladnai Attilané (PTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Az iskolaban torténd értékelési elvek és moddszerek a pedagdgiai kultira markans részét képe-
zik, ugyanakkor napjainkban egyre inkabb szlkséges az ezekbdl adddo, ,hagyomanyos” vé-
leményezési eljarasok felllvizsgélata is (értékeljink pozitivan). Az élet kihivasaira megélendd
utként célszerl tekinteni, ehhez pedig nélklldzhetetlen dnmagunkat ismerni (Fredrickson
2015). A pozitlv pedagodgia eszkdztara a pozitiv pszicholdgia tudomanyos eredményeinek
felhasznélasaval erre hivhaté életre, hiszen Seligman és munkatérsai (2012) megerdésitették,
hogy egyértelm(i kapcsolat all fenn a tanulés és a jéllét kdzott, tovabbé éllitjak, hogy ez utébbi
noévekedése egyltt jar a hatékonyabb tanulassal is. Olah ravilagitott (2012), hogy mindezt
tanitani kellene az iskolaban. Ennek belathat6 feltétele, hogy a tanar rendelkezzen objektiv
Onértékeléssel, a pozitivitas formaival, és az élettel valé megklizdés mddozatainak hatékony
elsajatitasi modjaival. Mindezek bar ndvelhetik a pozitivitasi aranyt, mégsem képezik a napi
tanitési rutin részét; holott segitségével mielébb bekdvetkezhet mindenki szaméra a jové igé-
rete: aramlat, akar az iskolapadban Ulve! ElIméleti megkdzelitésl beszamolémban annak gya-
korlati hozamat véazolom fel; hogyha tanarként rendelkeziink az autotelikus személyiséggel
(Csikszentmihalyi 2008), akkor diakjainknak is meg tudjuk kénnyiteni a flow megvaldsulasat,
és az annak Utjan torténd haladasat.
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ERTEKELES A FIZIKAERETTSEGIN

Leitner LaszIoné (Szent Imre Katolikus Gimnazium, Altalanos Iskola, Kollégium és Ovoda)

A kozépiskolai tanulmanyok zérdakkordja, a felséoktatési intézménybe vald belépés felté-
tele az érettségi vizsga. A véalaszthatd érettségi targyakbol valé megmérettetés a vizsgazok
tobbségének nem pusztan a tanulményok zarésat jelképezi: felvételi jellegl, vagy képesitd,
mindsité vizsga. A vizsgéra jelentkezdk egy része a természettudomany irant érdekl6dd, te-
hetséges tanuld. Az OH éltal évente elvégzett elemzések a valaszthato targyakra vonatkozé
megkdzelitést nem tartalmazzak. A fizika kdzépszintli érettségi irasbelit két rész alkotja. A vizs-
gazok tudasukrol zart és nyilt végl feladatokban adhatnak szamot. A zart végu feladatokban
a helyes valasz megtaldlasanak valoszinlsége fizikai ismeretek nélkul is magas. Ugyanakkor
egy tehetséges, joI felkészilt tanuld is hoz rossz dontést. Elézetes tudas nélkil a nyilt végu
kérdésekre nem tud valaszolni a vizsgazé, mivel az a problémamegoldd gondolkodéast, ma-
tematikai és logikai elemek alkalmazasat és a stratégiai tervezést egyarant megkivanja. A két
vizsgarész eltérd aktivitast és eltéré tudaselemeket mér. Munkamban arra keresek valaszt,
milyen szoros a kapcsolat a fizika kdzépszintli érettségi irasbeli feladatanak két része ko-
z6tt. Mennyire illeszkedik az irasbeli két része a vizsgaeredményhez? Kllénbdzik-e a megol-
dés aranya a nemek kozott? A kutatés idészaka a kétszintl érettségi kezdeteitdl napjainkig.
Az adatokat a k6zépszintl érettségi eredmények felhasznalasaval vélasztottam ki. A mintavé-
tel tobblépcsds: a megyei aranyt és a nemek aranyat tartalmazza.

A TANARJELOLTEK ORAINAK LATOGATASA MINT FEJLESZTO ESZK0Z

Major Eva (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Atanitasi gyakorlat a tanarképzés jelenlegi és korabbi formaiban is a képzés elengedhetetlendl
fontos része. Ezen belll kiemelt szerepe van az Un. ,bemutatddraknak”, (lasd még ,vizsga-
tanités”, ,zarétanitas”), amikor a vezetétanar/mentor mellett egyetemi tanarképzd szakember
(szakmddszertant vagy pedagdgiat/pszicholégiat oktatd) is jelen van és megdfigyeli a tanéar-
jelolt oréait. Az elnevezések egy folyamat lezarasat sugalljak, amikor a hallgatd ,megmutatija,
hogy mit tud”, milyen mértékben sajatitotta el a szlikséges tanari kompetencidkat. A hagyoma-
nyos megitélés szerint tehat ez egyfajta szummativ értékelés, egy szakaszt lezard mindsités.
Altaléban azonban a latogatas idépontja nem a folyamat vége, hanem annak kézépsd szaka-
sza, amikor a tanarjeldlt mér tul van a kezdeti nehézségeken, de még messze nem ért a konk-
rét tanulasi folyamat végére. Milyen kortimények és eszkdzok szikségesek ahhoz, hogy az
Graldtogatas inkabb fejlesztd, mint mindsité jellegli legyen? Mik a latogatas eldkészitésének,
lebonyolitdsénak és az dra utani megbeszélésnek az egyes szakaszai, lépései? Hogyan von-
hatjuk be magét a tanarjeldltet az éra értékelésébe, és hogyan érhetjik el, hogy ne érezze Ugy,
hogy kivulrdl, a kontextus teljes ismerete nélkul értékelik? A prezentacio a szakirodalom és az
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eléadd sajat és kornyezetének gyakorlatan keresztll a fenti kérdésekre keresi a vélaszt, be-
mutatva egy olyan megkdzelitést, amelynek elsédleges célja a helyzetfeltaras és a fejlesztés.

A SZEMINARIUMI TARSERTEKELES HATASA A TANARI TUDAS FEJLODESERE
Molnar Edit Katalin (SZTE Bolcsészettudomanyi Kar)

A csoportos tevékenységek a tanéri szakmai fejlédés soran is egyre nagyobb szerepet jat-
szanak (pl. mikrotanitas, tandrakutatas, életpalyamodell). Ugyanakkor viszonylag keveset
tudunk arrél, mennyiben és hogyan segiti a tanéri tudas megszerzését a csoportos tanula-
si helyzetekbeli tarsértékelés a tanarképzés éveiben. Az eléadéas egy akcidkutatasra épll,
amelynek soran az osztatlan tanarképzésben masodéves didkok a tervezés tanulasa soran
folyamatosan értékelték egymast egy gyakorlat keretében (N = 39; a 28 ezt engedélyezd
diak adatait elemezzUk). A kurzus soran a didkok megterveztek, majd megvaldsitottak egy
15 perces tanitasi epizodot. Ezt révid egyéni irasbeli reflexio kdvette, amely aztan 60 perces
csoportos diszkusszio alapjaul szolgdlt. igy a tanulas nagymértékben tars- és onértékelése-
ken keresztll folyt, az oktatd inkabb iranyitott, hangsulyokat adott; kevés esetben kellett Uj
elemzési szempontokat bevezetnie. A félév soran rogzitett tarsértékelések mellett kérddives
kikérdezések is torténtek. Gyenge negativ korrelaciot tapasztaltunk az adott és kapott tana-
csok hasznosséganak megitélése kozott. Tébben felfedezték, hogy ez a formativ értékelés
explicit, kdzépponti szerepU, j6 hatasu; hosszu tavu tanulsagként a kdzds megbeszéléest ma-
gét kevesen emelték ki, viszont a visszatérd témait sokan. A didkok nagyon tdmaszkodtak az
irasban 6sszegyUjtdtt gondolataikra, kevés tovabbi értékelést generaltak a megbeszélésben.
A tarsértékelésben leggyakoribb észrevételt (gyakran csak egyet) a terveik atdolgozasa soran
igyekeztek figyelembe venni.

A TUDOSTANAR SZEREPE A RETENCIOBAN, PEDAGOGUS-ELETPALYAMODELLHEZ
KAPCSOLODO ERTEKELESE ES OKTATASPOLITIKAI KORNYEZETE

Mréazik Julianna (PTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Tanulmanyunkban a pedagdgus-életpalyamodellhez kapcsolodd mérés keretében a tudds-
tanari statusz (oktataspolitikai, tarsadalmi) kornyezetét vizsgaljuk. Trendkutatassal vizsgaljuk
a tuddstanari statusszal kapcsolatos elfogadottsagot. Eléfeltételezzik, hogy a tuddstanari
statusz elfogadott és elismert a szllék korében, szivesebben vélasztjdk azokat az iskolékat,
ahol tuddstanar mikodik; feltételezzik, hogy minéségibb iskola johet Iétre a tuddstanarokkal,
s hogy a kutatétanari pozicioval rendelkezd iskolak magas elfogadottsaglak lesznek a népes-
ség korében, ami a negativ trendeket csokkentheti. Atrendezdédik a koznevelési intézmények
demogréafiai-oktataspolitikai kézege, igy markéns trendek kdrvonalazhatok. A tuddstanéri
statusz oktataspolitikai, demografiai kornyezete jellemzdi, hogy a 2013/2014-es tanévben
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1 millid 804 ezer gyermek és fiatal vesz részt nappali képzésekben. Az altalanos iskoldkban
a nappali tagozatosok szama 0,6%-kal emelkedett, a kdzépfokon 7%-kal. Az évodasok
2,9%-kal lettek kevesebben. A kdznevelési intézményekben a 2013/2014-es tanévben 151 ezer
pedagdgus dolgozik. A gyermekcsoportok szama is emelkedett, ezzel nemcsak az egy pe-
dagoégusra, hanem az egy csoportra jutd gyermeklétszam is kedvezdébben alakult. Az évoda-
sok kozul az SNI-s gyermek 7,4%-kal tébb, mint tavaly, a korai iskolaelhagydk aranya 11,8%.
A 2013/2014-es tanévben az elsésok 1,87, a 2014/2015-6s tanévben 2,08, idén 2,27 szaza-
|éka kezdte meg magan- vagy alternativ iskolaban tanulmanyait. Az egyhéazi intézményekben
tanuldk szama névekszik, az 6sszes elséshdz viszonyitottan 2013-rél 2014-re 12,9 szazalékrdl
13,5 szazalékra nétt.

_ TANARJELOLTEK MOTIVACIOS LEVELEINEK
ES EGYETEMI TELJESITMENYENEK OSSZEFUGGESEI
N. Kollér Katalin (ELTE Pedagdgiai €s Pszicholégiai Kar)

Az osztatlan tanarképzésre jelentkezék alkalmasséagi vizsgéjara készitett motivacios leveleinek
Osszeflggéseit vizsgaltuk a didkok tovabbi tanulmanyi teljesitményeivel. A korabbi vizsgala-
taink szerint a motivacids levelekhez adott instrukcid lényegesen befolyasolja a motivaciés
levél tartalmat. Osszehasonlitva az osztatlan tanarképzésre 2014-ben és 2015-ben jelentkezett
hallgatok motivacios leveleit az eltérd instrukcid tartalmi hatasat sikerdlt kimutatni. A 2014-es
évfolyam tanulmanyi teljesitményének kovetésével azonositottuk a motivacios levelek azon
tartalmi elemeit, amelyek a jobb tanulmanyi eredmények prediktorai lehetnek. A kutatdshoz
386, jelenleg harmadéves, 412 masodéves osztatlan tanar szakra jard hallgaté motivacios
leveleit vizsgdltuk tartalomelemzéssel. A tartalmi kategéridkat a Richardson és Watt &ltal ki-
dolgozott FITT CHOICE tanari motivaciés skala faktorai és a korabbi tartalmi elemzéssel nyert
tapasztalataink alapjan alakitottuk ki. A motivacios leveleket hiisz szempont mentén kédoltuk.
Vizsgaltuk a megjelend tartalmi korok dsszefliggését az elvégzett tanegységek mennyiségé-
vel, a tanulmanyi eredményekkel globélisan és a pedagdgiai-pszicholdgiai és szaktargyi kép-
zésben elért eredményekkel. Hattérvaltozoként vizsgaltuk a nem és a tanult szakok human/
redl/vegyes iranyultsaganak hatését is. Korlatozott szamban, de érdekes 6sszefliggéseket
taléltunk a pélyamotivacié tartalmi elemei és a tanulmanyi eredményesség 6sszefliggéseivel
kapcsolatban. Eredményeink fontos informacidkat szolgaltatnak arra is, hogy milyen palya-
szocializaciés szempontokra érdemes a képzés soran figyelni annak érdekében, hogy csok-
kentsUk a korai palyaelhagydk szamét.
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AZ IMPROVIZACIOS KESZSEG FEJLESZTESENEK
IKT ESZKOZOKRE EPULO MODSZERTANA

Nagy Gyula (Kitaibel Pal Altalanos Iskola és Alapfoki Mvészeti Iskola)

Az improvizécios készség fejlesztésének IKT eszkdzokre éplld modszertana gyakorlatilag IKT
eszkdz segitségével torténd skaldzés. A gyakorlasnal alkalmazott hangsorok egy kissé el-
térnek a klasszikus tananyagban tanitott dur-moll hangsoroktdl. Alkalmazasuk lehetévé teszi
az improvizacio alakitasat és tervezését az elérehaladd zenei folyamatban. A harmoniaval-
tasokhoz igazodd dallamok kialakitasanak képessége és a hangszertechnika egyszerre
fejleszthetd, a fejlédés mértéke pontosan mérhetd. A mddszer alkalmas az intonacio fejlesz-
tésére, mivel a jaték ,hangszeres” kisérettel torténik. A ritmikai fejlesztés torténhet a metro-
nom bekapcsolasaval, de a legkulonfélébb ritmusok segitségével is. Az altalam alkalmazott
hangsorok és figuracdk a zene minden terlletén megtalalhatok, igy természetesen a jazz-
ben is. Az akkordjeldlések értelmezése is ranézésre a jazz-jeldlésekre emlékeztet. A lényeges
kulénbség, hogy nem masol semmilyen stilust, hanem az egyént zeneileg fejleszti. Kialakit-
ja az eléregondolkodés képességét, a harmoniailag korrekt ,inside” jatéktechnikét, fejleszti
az 6sszefliggd zenei gondolatok jatékanak képességét. A kulbnbdzd ritmusok segitségével
torténd gyakorlas szélesiti az egyén ritmikai palettajat.

MERESHATAR — A MERESES VIZSGALATOK JELLEGEROL,

ALKALMAZASUK HATARAIROL
Nagy Imre (MKE Tanéarképzd Tanszék)

Elméleti kérdések a mérésrdl, a normativ és az inspirativ médon elért eredmények kapcso-
latardl a tanulasban, a tanitasban. A mérést tekinthetjik a tapasztalas egyik forméjanak, tar-
gyalhatjuk Ugy, mint absztrakcios folyamatok megnyilvanulasat, vagy ugy, mint hatast gya-
korld tényezét, a benne kddolt szemléletmod hordozéjat és terjesztdjét. A mérés egy olyan
lancolatban értelmezhetd, amelynek az alapja az, hogy a jelenségek sokasagabdl néhany
meghatarozott elemet valasztunk ki. Ez az absztrakcids mdvelet szikséges ahhoz, hogy
modellt alkothassunk, vonatkoztatési rendszert hozhassunk Iétre, amely varakozast fejez ki.
Avarakozés alapjan célképzet forméalédhat, és ez normak megfogalmazaséban is kifejezddhet.
Megkonstrualhatd a kdvetelmények tételes rendszere, ami lehetévé teszi a teljesitmény vizs-
gélatat. Az absztrakcid &ltal pontosan korllhatérolt, elézetesen rogzitett keret alkalmazasa
olyan képet &llit elénk a vilagrél, amelyet a pragmatizmus, vagy az utilitarizmus megnyilva-
nulasaként azonosithatunk. Nem tagadhatd sem a pragmatista, sem az utilitarista felfogas
értéke, mindemellett egyoldalu jelenlétik torzité hatdsa sem tagadhaté. A vizsgélt kérdések:
A méréshez kapcsoldédd megismerési motivaciok szerint hogyan értelmezhetjik a mérés két,
karakteresen eltéré felhasznalasat, a kutaté célu vizsgalatot és a szabalyozd célu aktivitast?
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A tanulds és a tanitas mint alkoté tevékenység soran milyen kapcsolat alakul ki a normak ér-
vényesitése és az alkotd lehetéségek feltarulasa kdzott? Eredmény: a méréssel kapcsolatos
kutatasi iranyokat jelzd tovabbi kérdések.

TELJESITMENYERTEKELES A MOOC-0K VILAGABAN
Nagy Julia (Budapesti Corvinus Egyetem)

2012-ben robbantak be az amerikai koztudatba a tdémeges, nyitott online kurzusok, vagyis
a MOOC-ok, melyek soran tébb tiz- vagy akar szazezer résztvevé tanulhat egytt, akar a leg-
nevesebb egyetemek oktatéitdl. Az Uj tanuléasi forma szamos kérdést folvetett, tdbbek kdzott
azzal kapcsolatban, hogy hogyan lehet ennyi ,hallgatd” teljesitményét megfeleléen értékelni.
El6adasomban egyrészt feltarom, hogy milyen gyakorlatokat kdvetnek ezen a téren a MOOC-
ok, masrészt, hogy milyen elényei és hétranyai vannak ezeknek a gyakorlatoknak. Mind
Kolowich (2013) MOOC-instruktorok korében végzett kérddives felmérése, mind sajat, 75 kur-
zus feltletének tartalomelemzésén alapuld vizsgalatom megerdsitette, hogy a nagy, ismert
platformok kurzusai leginkébb az automatikus, megolddkulcs segitségével torténd értékelést
hasznaljak. A tanulotarsak altali értékelés ritkabban fordul eld, illetve, amennyiben az auto-
matikus javitdssal egyUtt hasznaljak, eredménye kisebb sullyal szamit a végsé pontszamban.
A nagyobb platformok inkabb tananyag- és tanarkdzpontu, behaviorista megkaézelitést alkal-
mazé kurzusaival szemben az inkabb konnektivista jellegli MOOC-ok esetében a teljesitmeény-
értékelés spontanul, nem pontok, hanem hozzaszélasok, megosztasok, ,lajkok” formajaban
érkezik a kozosség tagjaitdl (Kulcsar 2009). Az értékelés fontebb felsorolt médjai kilénbdzé
elényokkel és hatranyokkal jarnak a tanuldkra nézve. Kozos problémajuknak tekinthetd,
hogy a MOOC-ok formélis elfogadhatdsagat nem feltétlentl tAmasztjék ala. Ez megnehexziti,
hogy a résztvevék teljesitményikért kreditet kapjanak vagy munkaerépiaci elényokhoz jussa-
nak (pl. Radford és mtsai 2014).

SZAMONKERES - KICSIT MASKEPP
Nagy-Varga Zsolt (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

A szamonkérés és az értékelés a pedagdgusi munka nélkuldézhetetlen, am kevéssé kedvelt
eleme. Sok kezdd pedagodgus ddzkodik a feleltetéstél, az osztalyzatok adasatol, és (talan
a nem kezdd kollégak szamara is) nehéz a diakokat 6t értékelési tartomanyba sorolni. Az el6-
adas a mindennapi tanitasi gyakorlatban kiprobéalt szamonkérési és értékelési lehetéségek
kdzUl mutat be néhanyat. Az eléadasban példa lathatd a tanuldi portféliéra, egy tdbbhetes
projektmunka eredményének bemutatésara és értékelésére, tanuldi gydjtémunkakra a tan-
targykozi kapcsolatok erdsitése céljabdl stb. Az eléadas a feladatokat elhelyezi a tanitas-
tanulas folyamataban, 6sszekoti a fejlesztési célokkal és az értékelés funkcidival. Az eléadas
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az érintett tanuloktdl felvett kérddiv eredményeinek bemutataséval zarul, amelyben a didkok
reflektalnak a szamonkeérés modjara (az elvégzett feladattipusra) és annak hatékonysagara,
valamint értékelik sajat tanulasi folyamatukat.

IDEGEN NYELVI MERESEK A HAZAI KOZOKTATASBAN,

AZAZ MI SZAMIT IGAZOLT NYELVTUDASNAK MA NALUNK?
Oveges Eniké (ELTE Bélcsészettudomanyi Kar)

A nyelvtanulés 6rokzold téma, nemkilénben a valddi nyelvtudés és ennek igazolasa, mérése.
Hazankban az utobbi évek jelentés valtozasokat hoztak a kdézoktatasban téttel bird nyelvi mé-
rések szamaban és szerepében — mindezek Ujra felhevitették a vitakat a hasznalhaté nyelv-
tudas fogalméanak értelmezésérdl, a kdzoktatasban elvarhatd nyelvi fejlesztéssel kapcsolatos
kévetelményekrdl, valamint a megbizhaté és érvényes nyelvi mérések mibenlétérdl. Az eléadas
fokuszaban a hazai kdzoktatasban folyd nyelvoktatasban alkalmazott nyelvi mérések allnak:
a bemutatés kitér a kétszint( nyelvi érettségire, ezen belll a 2017-t8l varhatd valtozasokra,
a 2015-ben bevezetett 6. és 8. osztélyos idegen nyelvi mérésekre, a 2014-ben elinditott cél-
nyelvi mérésekre a két tanitasi nyelvd intézmeények 8. és 10. évfolyamain, és érinti az akkreditalt
nyelvvizsgak idevagd részleteit. Az dsszefoglalas szamos szempontbdl vizsgalja majd a nyelvi
vizsgékat. A leird részeket (bevezetés és megvaldsitas kordlményei, statisztika, digitalizacio
szerepe) egy vazlatos teszteléselméleti megkozelités finomitja, majd az egészet megnézzik
az oktataspolitika szemlvegén keresztll. Megvizsgaljuk a mai hazai gyakorlatot az eurépai
dimenzidban, beszélink a kilénbdzd vizsgak presztizsérdl, a nyelvtanarok és a nyelvtanuldk
szerepérdl a folyamatban és az esélyegyenl&ségrél. Megvitatjuk a mérések varhatd pozitiv és
negativ hatésait, és felvazoljuk a javasolt fejlesztési lehetéségeket.

A NYELVI SOKSZINUSEG: ELONY VAGY HATRANY?

Parapatics Andrea (PE Modern Filolégiai és Tarsadalomtudomanyi Kar)

A tanulok értékelése soran (is) szem elétt tartandd olyan alapelvek, mint a sokszinldség tisz-
teletben tartésa, a tolerancia és az egyéni sajatossagok szerinti differencidlas, maig nem ju-
tottak kell6 érvényességre a nyelvhasznélat terlleti valtozatossagat illetéen. Néhany korab-
bi vizsgalaton tul (a legatfogobbként |. Guttmann 1995) tébb mint 100 f&s, friss empirikus
anyag (Parapatics 2016a), és a kozépiskolai tanari munkabdl adéddan egy évtizedes részt
vevé megfigyelés bizonyitja: a regionalizmusok a nyelvjarasi beszélékre vonatkozé altalanos
tévhitek ellenére szamos fiatal nyelvhasznalataban is fellelhet6k ma is, am ezek a szocioling-
visztikai szemlélet terjedése ellenére is helyesirasi, illetve nyelvhelyességi hibanak szamita-
nak az frasbeli dolgozatok és a szébeli feleletek, s akar az érettségi vizsga értékelése soran
(pl. intervokalis nyulas, rovidulés, tobb alaktani és mondattani nyelvjarasi jellemzd, I. még
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Hegedls 2009). igy a nyelvjarasi hattér az elméletben nagyra becstlt sokszinliség részeként
valéjaban stigmatizalt, a tanulok iskolai elémenetelében pedig hatranyt is jelenthet (1. még Kiss
1999; Péntek 2002). Az el6adas természetesen nem e jelenségek figyelmen kivil hagyasa
mellett érvel a dolgozatok és a feleletek értékelésében, hanem — egy 50 f6s attit(idvizsgalat
eredményeire is hivatkozva — a magyartanarok képzésének ezt illetd hianyossagaira figyel-
meztet, s kindl megoldast nemzetkozi példakon (elsésorban Loffler 1980) és sajat dtleteken
alapul6 jo gyakorlatok (Parapatics 2011; 2016b) forméajaban.

PEDAGOGIAI PROJEKT A PEDAGOGUSKEPZESBEN
Radi Orsolya (ELTE Tanito- és Ovoképzs Kar)
Aggné Pirka Veronika (ELTE Tanité- és Ovoképzd Kar)

A projektorientdlt tervezés egy szaktargyon tulmutatd, egységes, 6sszeflggd, komplex el-
méleti és gyakorlati munka. Az ELTE Tanit6- és Ovoképzd Karan egy pilotprojekt keretében
a 2009/2010-es tanévben kerult sor az elsé egyhetes projekthét megszervezésére. A pedagd-
giai projekt mint Un. ,j6 gyakorlat” bevezetésének célja az volt, hogy a hallgatok sajat élmé-
nyeiken keresztll megismerjék a pedagoégiai projekt egyes lépéseit, melyek birtokaban ered-
ményesen vallalkozhatnak a projektpedagdgia megvaldsitasara. Célunk, hogy a hallgatok
a projektoktatas torténeti gydkereire épitve; az elmélet gyakorlatba valé étiltetésével legye-
nek képesek a projektre jellemezd tervezés, szervezés, megvaldsitas, értékelés folyamatanak
végrehajtasara. A pedagdgiai projekt a hallgatdkat alkalmassé teheti a komplex feladathely-
zetekben valé tajgkozddasra, a projektpedagogiai moédszerek, eszkdzok hasznalata feltételezi
a kooperaciora vald hajlanddsagot. A projekt az integralt nevelésben, oktatasban is adekvat
pedagdgiai eljaras. A projekt zarasaként pedig egy onértékelést kell késziteni a hallgatoknak,
amelyben bemutatjék a projekt szakmai munkéjat, a munka folyamatat és az elért eredménye-
ket. El6adasunkban egyrészt bemutatjuk a pedagogiai projekt egy lehetséges felséoktatasi
mUkodési mechanizmusat, méasrészt pedig a hallgaték reflektiv, dnértékeld gondolkodaséat
a pedagodgiai naplék alapjan.

MEGJEGYZESEK ORAROL ORARA

Radnoti Katalin (ELTE Természettudomanyi Kar)

Tobb évtizedes palyafutdsom soran sok fizikadrat lattam, mint féiskolai és késébb egyetemi
oktatoként tanarjeldltek vizsgadrait, illetve mar palyan I1évd tanarok bemutatéorait. Az eld-
adasban ezek tapasztalatait kivanom megosztani. Az elemzés szempontjai: 1. Milyen mérték-
ben képesek a tanérok a fizikadrakon fejleszteni a tanuldk gondolkodésat? Mennyire jut ez
szerephez, milyen mértékben uralja a tandrat a minél tdbb ismeret atadasa, az Uj fogalmak,
torvények memorizalasa, gyakorlasa? 2. Mivel a tanérakon alapvetéen Uj informaciok kertinek
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feldolgozasra, ezért fontos szempont az, hogy a tanarok milyen mértékben érvényesitik a ter-
mészettudomanyos megismerés alapvetéseit. Alapvetd megéllapitasaim: 1. A tandrakon
inkdbb az Uj fogalmak memorizaldséan van a hangsuly, és a gondolkodasfejlesztd elemek
csak ritkdbban tudnak megjelenni, hiszen nagyon sok tananyagot kell feldolgozni. 2. A ter-
mészettudomanyos megismerés soran fontos szerepe van a kisérletnek, melyet a tanar vagy
a didkok végeznek el, vagy ha erre nincs lehetéség, akkor is hivatkoznak ra, azonban az isme-
retszerzés teljes menete nem jelenik meg a tanuldk szamara. A munka soran kvalitativ elem-
zést alkalmaztam. Az el6adasban kitérek a fizika tanitasa soran megvalésithatd képesség-
fejlesztési lehetéségekre, elsésorban a gondolkodési képesség fejlesztésére, az alkalmazott
tanulasszervezési eljarasokra, a tanéri szaktudas minéségére és mennyiségére, tovabbéa az
IKT eszkdzok alkalmazasanak gyakorisagara és modjara. Az egyes lényeges momentumokat,
megfigyeléseimet konkrét esetleirasokkal tAmasztom ala.

FORMATIV ERTEKELES A TANARKEPZESBEN
Salyiné Pasztor Judit (PPKE Bolcsészettudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzd Kdzpont)
Pelczer Katalin (Budapest II. Keruleti Il. Rakoczi Ferenc Gimnazium)

Az utébbi évek szamos, a tanéarképzést érintd oktatéspolitikai rendelkezése a kompetenciak
fejlesztésének és értékelésének mikéntjérdl szlikszavian nyilatkozik. Magyarorszagon az
oktatasi hagyomanyokbol nem kdévetkezik szervesen, hogy a diakok felelésséget vallaljanak
sajat tanulmanyi fejlédésikért, illetve hogy ismerjék és alkalmazzék az 6nszabdlyozé tanulsi
stratégidkat, amelyekrdl folyamatos visszajelzést kapnak. Szikséges, hogy a gyakorlatot
vezetd tanar segitséget nyujtson a tanarjelolteknek, hogy tudatositsak sajat tanitasi-tanulasi
szokasaikat, megerdsitsék az eredményes tevékenységeket, és elhagyjak azokat, amelyek
nem hatékonyak. Az el6adasban két nézépontbdl — az egyetemi tanitaskiséré szeminarium
és az iskolai gyakorlat lehetéségei — vizsgaljuk a formativ értékelés szerepét az egyetemi hall-
gaték kompetenciainak fejlesztésében. Pozitiv hatasa lehet a tanérjeldltek teljesitményére, ha
a mentortanar — kilonbdzd mérési technikék alkalmazasaval — feltérja a jeldlt tanitasi méd-
szereit, és egyéni tanacsadassal segit. A gyakorlat mellett a tanitast kiséré szeminariumon az
elméleti 0sszegzésre, tudatositasra is szikség van. A kompetenciateriletek kozil a tapasz-
talatok szerint a csoportos gyakorlat idején leginkabb a szaktargyi tudason alapulé tervezés
kérdését, mig az ¢sszefliggd egyéni gyakorlatban a tanulas tamogatasanak, az életkori és
csoportsajatossagoknak a kompetencidjat sziikséges fejleszteni. A megoldasra kisérletet tevéd
mintafeladatok és értékelésik bemutatasa szisztematikus, adott rendszer szerint torténik, ahol
a szakirodalombol valé kiindulast a mentori tanacs, az aktuélis feladatok, a példék, majd az
értékelési eljarasok kovetik.
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SZAKMODSZERTANI INNOVACIO: TCI AZ ANYANYELV TANITASABAN

Sapiné Bényei Rita (DE Kossuth Lajos Gyakorlé Gimnaziuma és Altalanos Iskolaja)

Azok az elképzelések, miszerint a didkok a tudomany nyelvén megfogalmazott tanokat képe-
sek véltozatlan formaban megérteni, elsajatitani, mar nem éalljak meg maradéktalanul a helyU-
ket. Ha a tanulokat 6nallésagra neveljik a tananyag elsajatitdsédban és a nyelvelsajétitasban,
akkor a fejlesztés nemcsak a tanulassal kapcsolatos motivaciora lehet pozitiv hatassal, hanem
késébbi tanulasuk, a munkaerdpiacon betoltott helyzetik stabilitasaban is. Erre az 6nallésag-
ra, egyUttmikodésre motivald modszerek megtaldlasara, kifejlesztésére, adaptaciojara adja
meg a lehetéséget az egyetemi szakmaddszertani hattér. A legujabb tudomanyos eredmények
disszeminacioja a vezetdtanarokkal valé egylttmUkodésben lehetéséget ad a gyakorlatban
valé kiprébélasra. Eléadasunkban a tanulaselméleti modellek kézé illesztve mutatunk be egy
Magyarorszagon még Uj, német nyelvterlleten mar ismert tanari médszert, a témacentrikus
interakciot (TCl). Az anyanyelv tanitasaban helyi innovacioként mikédé modszer hatéasvizs-
gélata mar folyik a Debreceni Egyetemen. A hagyoményos tanitasi médszerek és a kivana-
tos iskolai gyakorlat sszehasonlitasaval mutatjuk be a moédszer jellemzdit. 2015-ben az MTA
maoddszertani megujulast tamogatéd palyazataban tébbek kozott olyan projekt valésult meg,
amelyben a Debreceni Egyetem magyar szakos hallgatéit ismertettik meg a modszer elemei-
vel. A modszer hasznalatanak kvantitativ vizsgalati eredményei a hallgatok visszajelzéseibdl
készultek.

, ,VERSTEHEN WIR UNS GUT?” ,
A KORAI NEMET MINT IDEGENNYELV-TANULASBAN ELERT EREDMENYEK
FELTARASANAK ES ERTEKELESENEK LEHETSEGES ESZKOZEI
Séarvari Tinde (SZTE Juhasz Gyula Gyakorlé Altalanos és Alapfoku Mivészeti Iskoldja,
Napkozi Otthonos Ovodéja)

Minden tanulasi folyamatban, igy a nyelvtanulasnél is fontos az elért eredmények feltarasa
és értékelése, a visszajelzés. Az idegen nyelvek esetében a kilonbozd nyelvi szinteknek
megfeleld vizsgak eredményei tikrozik az elért nyelvi eredményt: az egy- és kétnyelvl nyelv-
vizsgak, a kdzép- és emelt szinten is vélaszthatd nyelvi érettségi vizsga, illetve a 2014/2015.
tanév Gta éltalanos iskolaban bevezetett idegen nyelvi mérés. A szintek egységes meghata-
rozéséhoz a Kozos Eurdpai Referenciakeret (KER) szintlefrasai (A1-C2) nyUjtanak segitséget.
A korai idegennyelv-oktatas azonban egy specialis terllet. Mint az a magyar oktatas és nevelés
két alapdokumentumaban, a Nemzeti alaptantervben (NAT) és a Kerettantervben is olvashato,
ennek a fejlesztési szakasznak a végére a tanulok altal elérhetd nyelvi szint nem adhaté meg
KER-szintben. A NAT kordbban az Al- jelélést alkalmazta, ezzel is utalva arra, hogy ez a szint
nem éri el a KER-ben meghatarozott A1, azaz alapszint kdvetelményeit. Az emlitett vizsgak és
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feladattipusaik tehat irrelevansak ebben az esetben. Jelen eléadéas arra keres valaszt, milyen
eszkdzokkel tarhatoak fel és értékelhetdek a korai német mint idegennyelv-tanulas soran elért
eredmények a célcsoport életkori és nyelvi fejlettségi szintjének figyelembevételével. A vizs-
galat alapjat a korai idegennyelv-tanitdssal kapcsolatos hazai és kulféldi ajanlasok, valamint
sajat, tdbb mint két évtizedes tapasztalataim és megfigyeléseim képezik.

A KEMIATUDAS ES A KEMIATANULAS, VALAMINT A VEGYIPARRAL SZEMBENI
ATTITGD KORRELACIOJANAK TOVABBI VIZSGALATA
Schréth Agnes (ELTE Trefort Agoston Gyakorld Gimnazium)

A TAMOP 4.1.2.B.2-13/1-2013-0007 ,Orszagos koordinciéval a pedagogusképzés meguji-
taséért” cimu projektben az ELTE Kémiai Intézet megbizasabdl szakmddszertani kutatas is
tortént. A projekt keretében 12 iskolaban 15 tanar kdzremikodésével és 660 didk részvéte-
lével vegeztek empirikus kutatast, amelynek elsédleges célja a kutatasalapu tanulas (inquiry-
based science education, réviditve IBSE) mddszereinek bevélasvizsgalata volt. A kutatasban
részt vevd kémiatanarok harom reakciokinetika targyu kémiadrat tartottak a kapott éravazlatok
alapjan azokkal az osztalyokkal, akiket bevontak a kutatasba. A harom reakcidkinetika-orat
megelézéen a készen kapott elétesztet, majd azokat kdvetéen pedig a szintén készen kapott
utétesztet frattdk meg a tanarok minden, a kutatasba bevont tanuléval. A tanuldk éltal megirt
teszteket kémiatanaruk értékelte ki a megadott Utmutaté alapjan. A beavatkozasi csoport 335
didkja és a kontrollcsoport 325 didkja ugyanazokat az elé- és utoteszteket toltotte ki. A tesztek
részét képezte a kémia tarsadalmi megitélésére, a kémia tantargyra és a kémiai kisérletekre,
valamint a szocialis kompetenciékra vonatkozo attitlidvizsgalat is. Az el6- és utéteszt ilyen
targyu kérdéseire adott valaszok ¢sszehasonlitasa, valamint azoknak a tanuldk szaktargyi
teszteken elért eredményeivel vald dsszevetése fontos adatokkal szolgélhat a kémia tantargy-
ban tanitand6 tartalmak és a tanitas soran alkalmazott oktatasi médszerek vonatkozasaban.
Az el6adéas ezek kozll a legfontosabb 6sszefliggéseket mutatja be.

A KONYVTAROSKEPZES ERTEKELESE A HALLGATOK SZEMEVEL

Senkei-Kis Zoltan (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

A kutatas célja az informatikus kdnyvtaros hallgatok vélekedéseinek feltarasa a kdényvtaros-
képzésrdl és valasztott palyajukrol. Arrél szerettem volna képet alkotni, hogyan viszonyulnak
a képzéshez az egyetemi évek alatt, hogyan alakul szakmai szocializaciéjuk a vélekedése-
ik tikrében, milyen ma Magyarorszagon a kényvtaroshivatas megitélése. A hallgatoi véleke-
dések feltardsédhoz fékuszcsoportos interjukat készitettem. A mddszer kivaldan alkalmas egy
adott kdzdsség altal 1étrehozott reprezentaciok feltaraséara, a diskurzusok soran feltaruld képek
mélyebb rétegeinek az elemzésére. Az adatokat a szocialis reprezentacio elméleti keretében
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dolgoztam fel, valamint a 6 tartalmi kordket tartalomelemzéssel vizsgéltam meg. A f6bb tartal-
mi korok a kovetkezdk voltak: palyavalasztasi motivacio, a szakma kilsé és belsé megitélése,
a képzés hozzdadott értéke, a diploma értéke, szakmai identités, jovékép. A hallgatoi véleke-
dések vizsgalataval feltarhatjuk a szakmardl alkotott kép struktirajat, tisztéazhatjuk a hallgatok
attit(djeit, elvarasait a képzéssel és a palyaval kapcsolatban. A hallgatéi vélekedések elemzé-
sével elésegithetjik a hallgatok szakmai szocializaciojat, felhivhatjuk a figyelmet a palyaszo-
cializaciés problémakra. A kutatéasi eredmények azt mutatjék, hogy a hallgaték percepcidiban
hatérozottan szétvalik a kulsd és belsd szakmai kép, vagyis a hallgatok mashogy vélekednek
a konyvtérosi hivatasrol, mint ahogy szerintlik a nem szakmabeliek vélekednek. Természetes,
hogy egy adott szakma mdveldi differenciéltabban, kevésbé sztereotipikusan, tdébb pozitiv tar-
talommal jellemzik a hivatasukat, mint a kivilallok. A képzés hozzaadott értékét differencialtan,
sok szemszogbdl értékelik.

HALLGATOI ES OKTATOI REFLEKTIV FOLYAMATOK
A PEDAGOGIAI ERTEKELESBEN
Serf6z6 Ménika (ELTE Tanité- és Ovoképzd Kar)
Bajzath Angéla (ELTE Tanité- és Ovéképzd Kar)
F. LassU Zsuzsa (ELTE Tanit6- és Ovéképzé Kar)

A felsGoktatasban folyd tanulas eredményessége egyre inkabb a hazai és nemzetkozi folya-
matok (Tuning projekt, Bologna-folyamat) fékuszaban &ll. Alapvetd fontossagui az oktatdk ref-
lexidja a képzési folyamatra, hogy tervezni és tamogatni tudjék a tanulési kérnyezetet (Schon
1995). Hallgatéink kdzépiskolai tanulmanyaik alatt kevés tamogatast kaptak ahhoz, hogy gon-
dolkodni tudjanak kompetenciaikrol, énalléan kitlizzenek célokat. A képzésben alkalmazott
visszajelzések hozzasegithetik ket ahhoz, hogy felelésséget tudjanak vallalni fejlédésikért
és kialakuljon az 6nszabalyozo6 tanulasi folyamat (Savery 2006). Eléadasunkban a reflexio
fejlédését tamogatd értékelési eljarasainkrdl, j6 gyakorlatainkrél fogunk beszélni. Bemutatjuk,
hogy egy kurzus keretében végzett csoportos feladathoz kapcsolddd tdbbiranyu értékelés
hogyan tdmogatta az dnszabalyozé tanulast. A folyamatos monitorozas mellett a végén a hall-
gatok irasos visszajelzést adtak egymasnak, a csoport értékelte dnmagét, egyénileg a kurzus
feladatait, az oktaték a csoport produktumait. A teamek egy részével atbeszéltik, hogy miben
fejlédtek. 2015-2016 folyaman els6éves hallgatok 88 csoportos értékelését és 316 egyéni
visszajelzését dolgoztuk fel. Az dnértékelések és visszajelzések arnyaltak, mutatjék, hogy nem
egyszerl csoportban dolgozni, megosztani a feladatokat, déntéseket hozni, irdnyitani vagy
elfogadni az iranyitast, igazodni az egyéni munkavégzesi stilusokhoz; ugyanakkor izgalmas-
nak talaltak, hogy éket érdekld valds problémaval foglalkozhattak. Mindezen visszajelzéseket
értelmezzik a képzési programok értékelési és fejlesztési ciklusédban is, amely egy hosszu
tavl innovaciot tesz lehetévé (Descy—Tessaring 2001).
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UJ KIHIVASOK ES MEGOLDASOK A MAGYAR ZENEPEDAGOGIABAN:
SIKERRE LEHET-E VINNI A MEGKEZDETT REFORMOKAT?

Stachd LaszI6 (Liszt Ferenc ZenemUvészeti Egyetem)

Az utobbi masfél-két évtized tarsadalmi és kulturalis valtozasai, s ezekkel parhuzamosan az
infokommunikécios technoldgidk tudésszervezédésiinket athangold fejlédése révén a zene-
pedagdgia tobb oldalrdl is Uj kihivasokkal &ll szemben. Hogyan lehet ma a legjobb, nemzetko-
zi viszonylatban is korabban versenyképesnek bizonyult magyar zenepedagogiai hagyomanyt
megujitani értékeinek megdrzésével? Hogyan lehet ma fejleszteni a felndvekvd nemzedékek-
nek azon képességeit, amelyek révén ,bejarasuk” lehet a zene klasszikus kulturkincseihez?
A zenei képesség milyen, a sztenderd gyakorlattol eltérd Uj koncepciojat és a zenei teljesit-
mény értékelésének milyen Uj modjait kell alkalmaznunk, hogy megfeleljink a kihivasoknak?
Egy meguijult zenepedagdgiai rendszer hogyan reagalhat a zeneipar utébbi években térténd
valtozasaira, s vallalhat-e ebben katalizald szerepet? A zenetanarképzés Uj, osztatlan rendsze-
rének tartalmi tervezéjeként és a pedagdgus-életpalyamodell keretén belll a szakiranyu zenei
kdzoktatdsban dolgozé tanarok értékelési kritériumainak felel6s szerzéjeként ezekre a kérdé-
sekre kerestem valaszt szakértdi teammunka keretében, olyan egységes, modern és hatékony
szemléletmdd kialakitasat megcélozva, amely értékkonzervativ is egyben. Eléadasomban
a rendszer kialakitasaban és a benne foglalt pedagégiai paradigmavaltasban rejlé kihivaso-
kat és a mUkodtetéssel kapcsolatos buktatokat szeretném réviden 6sszefoglalni, valamint
olyan elézetes tanulségokat levonni, amelyek segitségével a jelen szakmai kdrnyezetben is —
alapvetd értékeinek és a benne foglalt j6 gyakorlatok megdérzésével — mikodtetheté maradhat
mind a zenetanarképzés, mind pedig a pedagoégusok értékelésének Uj rendszere.

KIVITELEZHETO? KIHIVASOK ES SIKEREK AZ AUTIZMUSSAL
ELO GYERMEKEK INTEGRACIOJABAN
Stefanik Krisztina (ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagodgiai Kar)
Havasi Agnes (ELTE Béarczi Gusztav Gydgypedagdgiai Kar)

Az autizmussal él6 gyermekek integraciodja elsésorban emberi jogi, masodsorban szakmai
kérdés. A nemzetkdzi kutatasok szamos veszélyre hiviak fel a figyelmet: a fejlédést hatral-
taté lehet az integracié autizmusspecifikus tamogatas nélkul. Ugyanakkor a jol kivitelezett
integracié elényokkel jar, ami a tarsas/kommunikécios készségek javulasaban érzékelhetd
(Schroeder et al. 2014). El6adasunkban bemutatjuk az autizmusspecifikus megkdzelitést, az
integréacié alapfeltételeit, valamint azokat a kritikus pontokat, amelyek a tdbbségi oktatasban/
nevelésben dolgozé pedagdgusoknak kihivast jelenthetnek. Harom pilotvizsgalat eredménye-
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elemei allnak: (1) Ovodai kornyezetben vizsgaltuk az 6ndllésag elémozditasat a TEACCH-
program szempontsoraval (Hume et al. 2011). (2) A spontan kommunikaciét altalanos isko-
lakban strukturalt megfigyeléssel mértik (Pasco et al. 2008). (3) A kdzépiskolai szociomet-
riai statusz és az iskolai zaklatas 6sszefliggéseit viktimizacios skalakkal és tdbbszempontu
szociometriaval térképeztik fel. Eredményeink ramutatnak, hogy (1) 6vodai integraciéban
kiépithetd az autizmus-barat kornyezet; (2) altalanos iskolai integracioban kevesebb szamu és
gyengébb mindségl spontan kommunikacio figyelheté meg, szignifikdnsan tébb kortars-in-
terakcié mellett; (3) még a befogadasra felkészilt kdzépiskolakban is a periférian ,ragadnak”
az autizmussal €16 tanulok, de nem valnak iskolai zaklatas aldozatava. Ugy tlnik, tobbségi
6vodaban/iskolaban az autizmusspecifikus tAmogatas kivitelezhetd. Valddi befogadasrél még
nem beszélhetlink, de az odavezetd Uton mar elindultunk.

PROJEKTEK ERTEKELESE A FELSOOKTATASBAN
SUtd Erika (SZTE Juhész Gyula Pedagdgusképzd Kar)

A felsGoktatasban is egyre nagyobb szerepet jatszik a tanulasi eredményekre épulé szemlélet
(Vamos 2011). A tanulasi-tanitasi folyamat tervezése nem tartalmak, hanem célok mentén
torténik. Az oktaté kiindulépontja, hogy mire kell képessé tennie a hallgatét a kivant tanulési
eredmények elérése érdekében, s ehhez milyen szintli ismereteket, kompetenciaelemeket,
milyen médszerekkel és eszkdzokkel kell tanitani és fejleszteni. A tanulasi eredmény alapu
megkozelités 1ényegi eleme a mérés-értékelés. Az értékeléssel szemben tdmasztott kovetel-
mények is megvaltoznak, hiszen meg kell hatérozni, hogy az adott tanulési eredményt hogyan
lehet a legobjektivebben és legeredményesebben mérni és értékelni. A tanulasi eredményekre
épulé pedagdgia moddszerei az eléadod-kdzpontd modszerektdl a résztvevékdzponty, a kdzds
munkat lehetévé tevé projektek felé tolddnak. Az eléadas egy ilyen projektet, j6 gyakorlatot
kivan bemutatni. Az eléadd 2011 ota oktatdéi mentora az SZTE JGYPK hallgatéi altal szer-
vezett KozmUvelddési Konferencianak. Az el6adas réviden bemutatja a projektet, kitér az Uj
pedagdgusszerepre a felséoktatasban, és részletezi a projekt értékeld szakaszat. A cselekvé
hallgato 6nértékelése, a csoporttarsak értékelése, a mentortanar €s a konferencia programjain
szakmai latogatoként jelen 1évé oktatok szempontja is segiti az dnismeret fejlesztését, a rea-
lis, pozitiv énkép megerdsitését, a csoportkohézié erdsitését, a nyilt visszajelzés gyakorlasat.
A KMK megvalositasa soran sajat éimeény, életszer(, hasznalhato tudast szereznek a hallgaték.
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TANULASI SZOKASOK ES ERTEKELES — EGY ESETTANULMANY
Szab¢ Csaba (ELTE Természettudomanyi Kar)
Szeibert Janka (ELTE Természettudomanyi Kar)
Zambo Csilla (ELTE Természettudomanyi Kar)

A tanulasi szokasok, a szamonkérés és az értékelés dsszefliggéseit vizsgéljuk egy esetta-
nulméanyban. A matematikatanar szakos hallgaték szaméra az egyik legnehezebb targy az
absztrakt algebra. Egy 6sszetett tanulasszokasi felmérést végeztiink a harmadéves tanar sza-
kos hallgatok kérében. Tébbek kdzt azt vizsgéltuk, hogy a hallgaték algebratanulési szokasai
hogyan flggnek 6ssze az éltaluk kapott érdemjeggyel. Kutatdsunkban feltételeztik, hogy az
absztrakt algebra esetén a latens tanulas tobb idét igényel, igy az intuicid elérése hosszabb
ideig tart, mint a hagyomanyos targyaknél. Emellett azt a sejtést fogalmaztuk meg, hogy
a maradando tudas megszerzéséhez az elsajatitas modszerei és annak id6beli elrendezése
jarulhatnak hozza. A fentiek vizsgalata mellett kutatasunknak két méasik 8 kérdése van. Az egyik,
hogy a hallgatékban mikortdl tudatosulnak az absztrakt fogalmak. Ennek megvalaszolasahoz
a szamonkérési és értékelési rendszerben valtoztatasok torténtek (késleltetett dolgozat, extra
vizsgasegitség stb.). A mésik, hasonléan fontos kérdés, hogy meddig tartanak ki a mér tuda-
tosult fogalmak. Eléadasunkban beszamolunk kisérletlink eredményeirdl.

AZ AFFEKTIV RAHANGOLAS HATASA A KREATIVITASRA. TEREPKUTATAS
Szabd6 Néra (PTE MUvészeti Kar)

A vizsgélati eszkoz: vizuélis alkotémunka, szines papircsikokbdl kialakitandd aktualis érzelmi
allapot dbrazolasa. A kutatas célja, Ujdonsaga: a gyermekek érzelmi, Gnmonitorozd képességé-
nek fejlesztése, az érzelmeik vizualis megjelenitése kdzben atélt elmélydlt alkotasi folyamat felis-
merése, fontossaga. A tanar-diak kapcsolat elmélyitése, boldogsag, szomorusag, frusztraltsag
érzések megjelenitése, ezekrdl vald gondolkodas, szabad véleménynyilvanitas. Problémafelve-
tés: a didkokra ranehezedd életkori sajatossagaikbol adddo terhek (iskolai tulterheltség) feldol-
gozasara lehetdséget kinald vizuélis feladat megalkotasa. Cél: ezzel az egyszer( anyagigényd
feladattal képessé véljanak feldolgozni, megélni az aktuélis problémajukat, errdl nyiltan beszél-
ni, majd alkotasi folyamat sorén vizualitas Utjan megélni. Hipotézisek: affektiv motivalassal be-
vezetett vizudlis feladat ndveli a kreativitas szintjet és mértékét. A kevésbeé j6 kézlgyességgel
rendelkezé gyermekek érzelmi motivaciora épulé feladatban nagyobb kreativitast produkalnak.
A vizsgélt korosztély &ltalanos iskolés, illetve kozépiskolas tanulék koedukélt korcsoportja.
Az adatgyUjtés modszerei és a kutatasmddszertani feladatok: az éra végére elkészult alkota-
sok, kreativitast vizsgald egyénileg kialakitott szempontok szerinti, 6sszhatés, szinek dinamikus
hasznélata, 2 dimenziébdl valé kiszakadas 3 dimenzidba téralakitas, originalités, fluencia &l-
tal valo kiértékelése, rajzelemzéssel. Kikérdezés és a gyerekek munka kdzbeni megfigyelése.
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A hipotézisek megvélaszolasa: Az 6sszesités soran az originalitas illetve a fluencia kimagasléan
magas szazalékban jelen vannak a munkakon. A masik fontos tényezd az alkotas miértje, hiszen
sajat maguk érzéseit kellett vizualisan megfogalmazniuk, ami nagyon inspiréléan hatott rajuk.

AZ EMELT SZINTU MAGYAR iRASBELI ERETTSEGI ERTEKELESEROL

Szab6 Roland (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

El6éadasomban a magyar nyelv és irodalom emelt szintd irasbeli érettségik értékelésének hi-
anyosséagaira és pozitivumaira reflektalok. Tobbéves felkészitd-, javitétanari és javitasvezetdi
tapasztalatom alapjan elmondhatom, hogy mind a régi, mind az Uj tipusu (2017. évi) irasbeli
érettségi vizsgak tipusfeladatai Uj szaktargyi és oktatdsmodszertani kérdéseket vetnek fel,
ugyanakkor a megszokott médszertani kultira megujitdsara 6sztondznek. Eldadasomban
a magyar nyelv és irodalom emelt szintl irasbeli vizsgak tipusfeladatainak 6¢sszehasonlitaséa-
val ra kivanok mutatni az egyes feladattipusok értékelésének szubjektiv jellegére, mely kilono-
sen a javitdtanar részérdl dilemmak sorozatat vonja maga utan. Ugyanakkor — a feladattipusok
Osszehasonlitasabdl addéddan, valamint felkészité- és javitétanari gyakorlatom alapjan —
egyeértelmlinek latszik az, hogy sok feladattipus viszonylagos kiszamithatdsagot biztosit, de
ezzel parhuzamosan — még az igen tehetséges tanuldk helyzetébdl nézve is — jelentés nyo-
mast jelent az egyes feladattipusok értékelés-modszertanabodl adodd nagyaranyl szubjektivitas,
amely nem jelélhetd meg sem a vizsgazo, sem a javitétanar felelésségeként. Masrészt a vizs-
gatipus értékelésének szempontjai és modszerei sokkal inkédbb a hagyomanyos ismeretkoz-
|ési rendszer vonaléba illesztheték be, ahol a kreativitas és a masképp gondolkodéas akar
hatranyként is értelmezédhet. Osszességében a vizsgatargy egyes feladattipusainak értéke-
Iési keretei nem mindig kezelik kell6képpen rugalmasan az irodalomértés tobbiranydsagabdl
adddo adekvét, de mégis elkllonbdzddé valaszlehetdségeket. Végezetll a kérdés kapcsan
az U] tipusu vizsgarendszer pozitv iranyl elmozdulaséarol kivanok szolni.

A SZAKOKTATAS ES A SZAKMODSZERTAN VISZONYA
A PEDAGOGUSKEPZESBEN, MATEMATIKABOL
Szalay Istvan (SZTE Juhasz Gyula Pedagdgusképzd Kar)

Az értékelést megelézd kérdés: milyen ismeretanyagot kivanunk értékelni, avagy mit tanitunk
a leendé matematikatanarnak. Az okleveles matematikatanar (matematika miveltségi tert-
let) képzési céljaiban az altalanos szakterUleti ismereteken tul még 6t terlletet (algebra és
szamelmélet, analizis, geometria, sztochasztika és diszkrét geometria) jelél meg, ami az 6sz-
szes anyagnak mintegy kétharmada. Ezen tUlmenden szerepel két terllet (elemi matematika
és moédszertan, szakmodszertani ismeretek). Csaknem fél évszazados tapasztalatom alapjan,
amely kiterjed a kdzépiskolai tanarképzésre, az altalanos iskola felsé tagozataban tanité tanarok
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képzésére és a tanitoképzésre, Ugy latom, hogy a gyakorlatban matematikét taniték a felsé-
oktatasban tanultaknak igen kevés részét hasznaljak fel. Ugy vélem, hogy erre nem a szak-
maodszertan, illetve elemi matematika targyak oktatéinak, hanem a szaktargyakat tanité kol-
légaknak a figyelmét kell felhivni. Kivanatos lenne, hogy egyes elméleti matematikai tételek
utan olyan példak kerlljenek bemutatasra a szakoktatasban, melyek hasznosithaték az iskolai
matematikat taniték szamara is. Néhany példat mutatok ezekre az integrélszamitas, a kétval-
tozds Taylor-formula és a kombinatorika témakaérében.

KUTATASALAPU TANULAST, DE HOGYAN?

Szalay Luca (ELTE Természettudomanyi Kar)

A természettudomanyos targyakat tanitd tanarok munkajanak eredményessége végsé soron
azon &ll vagy bukik, hogy diékjaik képesek lesznek-e tandran kivil, sét egész késdbbi életik
soran racionalis dontéseket hozni akkor, amikor természettudomanyos problémakkal keriilnek
szembe. A nem természettudomanyos palyat valasztok szaméra ezek példaul olyan forma-
ban jelentkeznek, hogy érdemes-e egy adott terméket, illetve szolgaltatast megvasarolni, vagy
hogy milyen életmdédbeli szokésokat alakitsanak ki. Ehhez a jol rendszerezett ismeretek és
gondolkodasi képességek parhuzamos és egymast erdsité fejlesztésére van sziikség. Ezért
a tanulési folyamat tervezése és a tanulék munkajanak értékelése is ki kell terjedjen mind-
két terlletre. A természettudomany-oktatas nemzetkdzi szakirodalmaban nyomon kovethetd
a kutatasalapl tanuléas (inquiry-based science education, |BSE) alkalmazhatésagéarol és
eredményességérdl szolo vita (Hmelo-Silver-Duncan—Chinn 2007). Bar a mddszercsoport ter-
jesztését az Europai Unid hatalmas 6sszegekkel tamogatta (pl. Bolte és mtsai 2012), a tanarok
fenntartésai tartésnak mutatkoznak (Bernard és mtsai 2015). Ezért az ,Orszagos koordinacio-
val a pedagogusképzés meguijitasaért” cimi TAMOP projekt keretében 15 kémiatanar és 660
tanuld bevonasaval végzett kutatas soran azt vizsgaltuk, hogy fejleszti-e a természettudoma-
nyos gondolkodast az IBSE megvaldsitdséanak azon legegyszerlibb mddija, amikor a hagyo-
ményos tanulokisérletek egy vagy tobb 1épését a tanuldk csoportjainak kell megterveznie és
megyvitatnia, illetve hogy milyen hatassal van ez az ismereteik gyarapodaséra. Az eléadasban
részletezendd elsé eredmények biztatdak.

COACHINGGAL TAMOGATOTT VIDEOTRENING
— A PEDAGOGUS MUNKAJANAK EREDMENYES ERTEKELESE

Szarka Emese (Apor Vilmos Katolikus Fdiskola)
A ,jo” értékeléssel a pedagdgus erdt ad, thAmogat; biztos viszonyitasi pontot jelent és fejleszté

jellegli a tanulé szaméra, médszereiben és eszkdzeiben pedig kreativ, differenciald és adap-
tiv a visszacsatolas, amelynek révén csiszolja az dnbecsulést. Ugyanezen pedagdgusnak
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a kollégaival torténd kommunikacioja azonban messzi arnyéka ennek a megnyilvanulési for-
manak, amely intraperszonalis szinten devalvalddhat, az dnbecsmérléssel telt belsé monolo-
gok pedig akar kiégéshez is vezethetnek. Hogyan lehet a fentebbi pozitiv jellemzdket megadni
barmely pedagdgus szamara? Videotréningrél az 1980-as évek végétdl beszélhetink, amely
Colvin Trevarthen humanetoldgus nevéhez flizddik, aki kutatéasaiban az anya-gyerek spontan
interakcidit elemezte (Schepers—Koénig 2002). A videotréner munkajaval megtamogatott felvé-
tel elsésorban az adott tandran folyd interakciokra, a pedagdgus-didk kapcsolatra fokuszal,
a visszajelz Ulés pedig a sikeres helyzeteket emeli ki és elemzi. A videos visszajelzés érzelmi
hatéasa, a visszajelzés mint informacidforras és a vided mint eszkéz mind magukban hordoz-
zak a kivant véltozast (Hung-Rosenthal 1981). Eléadasom célja, hogy révid bejatszasok ki-
séretében egy Osszefoglald képet adjak a coachinggal tAmogatott videotréning felhasznalési
lehetéségeirdl és arrdl, hogyan valtozik meg a pedagdgus 6nmagardl és a kihivast jelenté
helyzetek felfogéséardl alkotott véleménye, ennek kovetkeztében pedig munkajanak eredmé-
nyessege.

FORMATIV ERTEKELESI MODSZEREK AZ IDEGENNYELV-ORAN
Tankd Gyula (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)
Piniel Katalin (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Az el6adés célja az idegennyelv-6ran hasznalhaté formativ értékelés fébb tipusainak és ered-
ményességlknek produktiv nyelvi teljesitményminték segitségével térténd révid bemutatésa.
A formativ értékelést a képzés kdzben végzett folyamatos segitségnyuijtas és mindsités jel-
lemzi, ami lehet6ve teszi a tanuléasi és oktatasi folyamat gyenge pontjainak felismerését és
azok szikség szerinti modositasat (ITK 2004; Wiliam 2011). A minimélis tanari visszajelzés
hatasaval szemben a nyelvi készségek jobban fejlédnek, ha a tanuléd feladatspecifikus énér-
tékelést végez, illetve ha alapos és strukturalt tanari és tarsértékelést kap, valamint ha ezek
segitségével atgondolja, és, amennyiben az lehetséges, a feladatot Ujra megoldija és a teljesit-
meényére tovabbi mindségi visszacsatolast kap (Black-Wiliam 1998). Az eléadas soran harom
formativ értékelési tipust szeretnénk bemutatni: a feladatspecifikus ellenérzd listak segitsé-
gével végzett nyelvi on-, tars- és tanari értékeléseket. Irasbeli teljesitménymintakat elemezve
szeretnénk szemléltetni a formativ értékelési tipusok hasznalataval elérhetd nyelvi fejlédést.
Tovabba mindharom tipus esetében targyaljuk az elényoket, hatranyokat, és praktikus, gya-
korlati tanacsokat adunk az értékelési formak tandrai hasznélatdhoz. Egy tandra keretében
a harom értékelési tipus kuldn-kildn, vagy barmilyen kombinacidban hasznélhatd, a tanmenet,
nyelvtanfolyam, nyelvtanul6 vagy a nyelvtanar sajatos igényeihez és lehetéségeihez igazitva.
Eléadasunkkal segitséget szeretnénk nydjtani nyelvtanar kollégainknak a sikerrel alkalmazott
tanari tamogatassal torténd tudasalkotasra és a nyelvtanuldik aktiv tanulasi eszkodztaranak
bdvitesere.
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IKT ESZKOZOK A TANORAN

Toth Anna (Svetits Katolikus Gimnazium)

El6éaddsomban olyan modszereket szeretnék bemutatni, melyekkel az IKT eszkdzoket haté-
konyan hasznalhatjuk a tanérakon. Két témara fokuszalva (értékelés IKT eszkdzokkel, jatekok
atanulas szolgélatdban) szeretnék példékat mutatni erre a sajat gyakorlatombol. Az értékelést
megkodnnyité eszkdzok kozil a Socrative-ot fogom kiemelni, melyet elsésorban formativ érté-
kelésre hasznalok a matematika- és a kémiadraimon. Hasznos segitség a digitélis pedago-
gus kezében, hogy azonnali, naprakész informéaciéval rendelkezhet diakjai aktudlis tudasardl,
mindezt kdnnyen elkészithetd tesztek segitségével. A tesztek lehetnek nyilt véglek, tdbbszo-
ros és egyszeres valasztasos feladatok is, csatolhaté hozzajuk dbra, kép. Az ingyenes szoftver
segitségével a valaszokat egybd! kiértékelve, tablazatba foglalva kapjuk meg. Kivald eszkodz
a hianyosséagok diagnosztizalasara, korrigdlaséra. A jatékok esetében offline és online
mUkodd, IKT eszkdzokkel kdnnyen és gyorsan elkészithetd jatékokat fogok bemutatni, me-
lyeket a tandrakon dsszefoglalasra, érai eleji ismétlésre, ora végi rovid dsszefoglalasra, sét
otthoni gyakorlasra is alkalmazhatunk. Az offline mUkoddé jatékok kdzul a bingét és a triomindt
szeretném kiemelni, bemutatni, hogyan készithetjik el az eszkdzdket gyorsan és mire hasz-
nalhatok a tandran. Az online jatékok kdzll a LearningApps-ot mutatom be, mellyel valtozatos
feladatokkal mérhetjik diakjaink tudasat, lathatjuk egyéni eredményeiket. A rendszer segitsé-
gével otthon is gyakorolhatnak, egymasnak is készithetnek feladatot a diakok.

AZ ERTEK VIZSGAJA — A VIZSGA ERTEKE

Trentinné Benkd Eva (ELTE Tanitd- és Ovoképzd Kar)

A mérés-értékelés izgalmas terllete az oktatasnak. Jelentdsen kihat a tanulas-tanitas folya-
mataira és eredményeire; erds érzelmek és meghatarozé emlékek kapcsolddhatnak hozza.
A kéttannyelvl &ltaldnos iskolai oktatasban gyakran felmertl a ,mit értékeljink és hogyan”
kérdése. De mit értékeljink és hogyan a korai kétnyelvli tanitdsra-nevelésre felkészité peda-
gogusképzésben? Egy kétnyelvi pedagdgusnak szamos kompetenciaval kell rendelkeznie,
feladatkore rendkivil Osszetett, kihivasok végelathatatlan sora varja a palyan nap mint nap.
Ezért ,a kétnyelvliség elmélete és gyakorlata” elnevezésl féléves szakmai-mddszertani ala-
pozo kurzus kollokviuma sem lehet egy hagyomanyos tételhizos-felmondos vizsga. ,A diakok
érdemi értékelésének ma mar nem az ismeretanyag puszta visszaadasét kell mérnie, hanem
a gondolkodasi folyamatok mélységét, eredetiségét, tisztasagét”, all a konferencia felhivaséa-
ban (tudostanar.elte.hu). Ertékelési elveink, szempontjaink és modszereink atgondolésa, és ha
kell, megvaltoztatasa fontos feladata és feleléssége a mindenkori pedagégusképzésben ok-
tatoknak. Az eléadas egy empirikus kutatason alapuld ,jé gyakorlatot” mutat be az ELTE TOK
kétnyelvi pedagogusképzésébdl. A meguijitott vizsgagyakorlat legfontosabb elemei a kreativ
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alkotémunka és a reflektiv gondolkodas. A cél a hallgatok kompetenciainak (Falus 2011), tanu-
lasi eredményeinek (Vamos 2011) megismerésén tul az értékelés 6sszekapcsolasa a tanulas
tAmogatéséaval a vizsgéra vald felkészilés és a vizsgazas tudatosabba és éiményszerlibbé té-
tele révén. A pedagdgusképzés-kutatas és a fejlesztés egyidejd megvaldsitasat segiti az ered-
mények, hallgatoi visszajelzések, oktatdi tapasztalatok folyamatos beépitése a gyakorlatba.

A KETSZINT( FOLDRAJZERETTSEGI — EREDMENYEK, KOLCSONHATASOK, DILEMMAK

Uténé Visi Judit (Nemzeti Szakképzési és Felndttképzési Hivatal)

2015-ben mar a tizéves évforduléjat ,tinnepeltlk” a rendszervaltozas utani oktatasi reformok
talan egyik legjelentésebbikének, a kdzoktatasra és a felsGoktatasra is jelentés hatast gyakor-
16 kétszintli érettségi bevezetésének. Ebbdl az alkalombdl érdemes visszapillantani az elmuilt
évekre, és szamot vetni az oktataspolitikai valtozasok foldrajzoktatasra és a foldrajzérettségire
gyakorolt hatasaval. Emellett érdemes szamba venni a kétszintl érettséginek a féldrajz tan-
targy oktatéséra, a mdédszertani, szemléleti és mérés-értékelési kultira megujitasara gya-
korolt hatését is. Eléadasomban bemutatom, hogy hogyan alakult az elmult 11 év soran
a foldrajzérettségit valasztok szama emelt és kdzépszinten, hogyan befolyasoltak ezt az okta-
taspolitikai dontések. Bemutatom a tanuléi teljesitmények alakulasat, kitérek a teljesitményér-
tékelés tantargyi sajatossagaira. Atfogd képet kivanok adni a feladatsorok tartalmi, szemiéleti
és feladattipologiai jellemzéirdl. Elemzem azt is, hogy az elmult idészakban milyen mértékben
jelentek meg a foldrajzi kompetenciak mérésére alkalmas feladatok az egyes feladatsorok-
ban. Atapasztalatok 6sszegzéseként felvazolom a vizsgafejlesztés lehetséges modjait, kitérve
a foldrajzérettségiben varhato tartalmi-szemléleti valtozasokra.

AUTIZMUS SPEKTRUM ZAVARRAL ELO GYERMEKEK ES CSALADJAIK
TARSADALMI INTEGRACIOJANAK MODSZERTANI TAMOGATASA
V. Molnar Marta (ELTE Barczi Gusztav Gydgypedagogiai Kar)
Borsos Zsofia (ELTE Bérczi Gusztav Gydgypedagogiai Kar)
Havasi Agnes (ELTE Béarczi Gusztav Gydgypedagogiai Kar)
Horvath Endre (ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar)
Oszi Tamasné (ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar)
Stefanik Krisztina (ELTE Bérczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar)
Szekeres Agota (ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Kar)
Gy6ri Miklos (ELTE Bérczi Gusztav Gydgypedagogiai Kar)

Szakmodszertani koncepcionk tobb diszciplina (pedagdgia, pszicholdgia, egészségtudoma-

nyok) bevonasaval dolgozik, célcsoportjanak fokuszaban az autizmus spektrum zavarral (ASD)
€ld gyermekek és csaladjaik korszerU, evidenciakon alapuld tamogatasa all. Tervezett kutatasi
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és intervencios projektink lényege a magas ASD populécios aranyok mellett is hazankban
rendkivili hianyterlletnek szamito, az érintett személyeket, csaladjaikat és pedagogiai kornye-
zetlket tObb Iépésben tdmogatd, bizonyitékokon alapuld komprehenziv-szupportiv technikék
kidolgozasa. Munkank soran célunk az ASD-vel él6 személyek és csaladjaik eréforrasainak
és nehézségeinek feltarasa (reprezentativ mintan életmindseguk felmérése), tovabbéa célira-
nyos, személyre szabott és szakszer( ellatési formaknak, elsésorban az intézmeényes nevelés
keretein bellli mikodési jellemzdiknek a megismerése (integréacié/szegregacio és szocidlis
halo digitalis tamogatéssal térténd vizsgalatai), s erre épuld, tébbiranyd, befogadast tamogatd
eljaras kidolgozasa (digitélis alapu, kdzéptavl, befogadast segitd kisérleti szakmddszertan
Osszedllitasa és kiprobélasa, hatékonysaganak mérése). A szakmodszertani fejlesztés mun-
kacsoport tagjai a sajat részterlletlikdn hazank kiemelt jelentéségl szakemberei, s a megva-
|6sitasba bevont pedagdgusok relevans szerepkorrel rendelkeznek e projekt keretein belll (Uj,
kisérleti mddszer megismerésének és kiprobélasanak aktiv résztvevéivé valhatnak). Vizsgéla-
tainkkal és kisérleti méresi eredményeinkkel feltarhatjuk az ASD-vel €16 személyek hazai ellata-
siigényeit, jellemzdit, igy tAmogatasi pontokat allapithatunk meg; hasonloképpen az ASD-ben
érintett gyermekek intézményi nevelési kortlményeirdl, csoporton bellli tarsas helyzetikrdl, ill.
kifejlesztlink egy hianypétlo, strukturalt, befogadast tamogaté szakmddszertant az integrativ
kortarsismeret és -szemlélet javitasara.

A PROJEKTSZEMINARIUM ERTEKELESI GYAKORLATA

A BAJOR GIMNAZIUMOKBAN
Vincze Beatrix (ELTE Pedagdgiai és Pszicholégiai Kar)

Az el6adas téméja a bajor &llam oktatasfejlesztésének egyik eleme, a 11-12. évfolyamokon,
a gimnaziumokban, 2009-t8l bevezetett projektszeminarium és kutatészeminarium, annak
szerepe, mérési gyakorlata és eredményessege. A bemutatashoz felhasznalt forrasok jelentdés
részét az iskolai dokumentumok adjak, tovabbé a tartomanyi és szdvetségi szintli elemzések,
személyes valaszok (kérddiv a szeminariumot vezetd tanarokkal, iskolavezetéssel). A német
szbvetségi és tartomanyi reformok életre hivasaban hatottak a nemzetkdzi méréseken muta-
tott kedvezdétlen eredmények (a PISA-sokk, 2000), tovabba az EU-harmonizécios elvarasok,
az er8s6dd globalizacioés kihivasok (migracié, munkaerdpiaci és képzési igények), a tudoméa-
nyos és technikai valtozasok. Bajororszagban mintanak tekintik a sikeres finn modellt. A bajor
fejlesztések tiszteletben tartjak az intézmények autonémiajat, &am tdmogatjék a felllrél torténd
kezdeményezéseket is. A sikeres innovacié egyik eleme a rugalmas tanulmanyi idé beve-
zetése, amely igazodva az egyéni képességekhez egyéniesiti a tanulast. A masik vivmany,
a gyakorlatorientalt P- és W-szeminariumok feladata a pélyaorientéacio és a felnétt életre vald
elékészités, intenziv kapcsolat és egylttmUkodés az iskolan kivili vilaggal. A nemzetkozi jo
gyakorlatok kozott érdemes a bajor tapasztalatokba betekinteni, kilénds tekintettel az érté-
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kelési nehézségekre, a tartalmi elemek/témak kozotti versengésre (human-redl), illetve ezek
Osszefliggéseire. Mindamellett Bajororszag bizakodd, Ugy érzik, hogy a befektetett pénz és
energia megtérul.

AZ 0SZTALY0ZO ERTEKELES SZOKASRENDSZERE A TESTNEVELESBEN

Vincze Tamas (Eszterhazy Karoly Gyakorlé Altalanos Iskola és Gimnazium)

Egy testneveltanar szamos tandrai feladata kdzul kiemelkedd jelentéséggel bir tanitvanyai
munkajat értékeld tevékenysége. Ezen dsszetett tevékenységrendszer idében elsd, diagnosz-
tikus formaja a tanuldk felkészUltségét vizsgalva a tovabbi beavatkozasokra van hatassal,
az ezt kovetd formativ szakasz a tényleges tanulési folyamat segitésére iranyul, mig a zaré
szummativ szakaszban e folyamat mindsitésére, jellemzden egy 6tfokd skélan torténd oszta-
lyozaséra kerUl sor. A testnevelés tantargy legfébb céljat, a motoros tevékenységek kbdzepette
megvaldsuld komplex személyiségfejlesztést az értékelés lezard szakasza kiemelten tamogat-
ja, hiszen a tanulék tanulasi folyamatban mutatott teljesitményének értékérdl ad egyértelmii
visszajelzést. Egy félév/tanév végére kialakuld osztalyzat az iskola mérési rendszerében meg-
hatérozottak szerint az adott idészakban adomanyozott érdemjegyekbdl alakithatd ki. Nem
egyértelm( azonban a tanuldi teljesitményeket értékeld érdemjegyek meghatarozasanak szo-
kasrendszere. Azaz mit és hogyan alakitsunk érdemjeggyé annak érdekében, hogy mindez
az adott tanuld fejlédését legoptimélisabban szolgalja? Mindez klléndsen izgalmas kérdés-
ként mertlhet fel egy palyakezdd pedagdgus esetében. Eléadasomban azon lehetdségekre
igyekszem révilagitani, amelyek hatéssal lehetnek egy testnevel6tanar 6sszegzé értékeléssel
kapcsolatos nézeteire, majd bemutatom azt az értékelési eljarast, amit az iskolai tanitasi gya-
korlaton 1évé tanarjeloltek felkészitésekor is képviselek.

A SZOVEGERTESI KEPESSEGMERESEK TARTALMI KERETENEK ALKALMAZASA
A DIAGNOSZTIKUS ES A FEJLESZTO ERTEKELES TAMOGATASAVAL
A FEJLESZTES FOLYAMATABAN (OSZTALYTERMI GYAKORLAT, 7. 0SZTALY)
Zs. Sejtes Gyorgyi (SZTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Az elImUlt hiisz év rendszerszintd, hazai és nemzetkdzi olvasas- és szévegértési méréseinek le-
sUjté eredményei (Csapo et al. 2014) égetd problémaként folyamatosan jelen vannak a tarsa-
dalmi és a pedagogiai kéztudatban, azonban a mindennapi osztalytermi gyakorlatba épitheté
szbvegértési képességfejlesztés tartaimanak, médszereinek kidolgozasa a jelen slrgetd fel-
adata. A méréseredmények (Balazsi et al. 2015) azt mutatjak, hogy még az igen j6 eredmé-
nyeket elérd osztélyok tanuldi kozott is nagyok (kompetenciamérés 1-7. szint) a kilénbségek
a szOvegeértési képesség tekintetében. A probléma egyik lehetséges megoldasi modja a mé-
rések tartalmi keretének (Balazsi et al. 2014) beépitése a szOvegértési képességfejlesztés
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folyamataba, valamint a differencialas alkalmazasa. Jelen munkaban egy olyan, az osztaly-
termi gyakorlatban statisztikailag igazoltan bevalt szévegértés-képességfejlesztési folyamatot
és annak taneszkdzét szeretném bemutatni, amelyben a differenciélas alappillérét az orsza-
gos kompetenciamérés tartalmi keretének (Balazsi et al. 2014) szegmensei: a szdvegtipu-
sok és a gondolkodasi miveletek adjak. A feladatsorok megoldasat kilénbdzd szévegertési
mUveletek segitségével végzik a tanuldk, ezekhez kildnbozd szdvegértési szintek tartoznak.
A diagnosztikus (elé)mérés, értékelés alapjan a pedagdgus jeldli ki, hogy az adott tanuld
melyik mUvelethez tartozd, milyen szintl feladatot végez el az adott id6ben (differencialas).
A feladatmegoldasok utani folyamatos fejleszté (formativ) értékeléssel a tanulé allandé visz-
szajelzést kap, ezéltal a szovegértési képességfejlesztéshez nélkildzhetetlen metakognitiv tu-
dasa fejlédik, tdmogatast kap egyéni szdvegértési stratégiainak kialakitasahoz, ami lehetévé
teszi szamara a magasabb szintre jutast.
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PLENARIS KEREKASZTAL-BESZELGETES

MUVESZETPEDAGOGIA A 21. SZAZADBAN: A KEPESSEG, KOMPETENCIA,
TEHETSEG ES SZEMELYISEG FEJLESZTESE ES ERTEKELESE
Moderator: Kérpéti Andrea
Beszélgetdpartnerek:
Beényei Judit, Moholy-Nagy MUvészeti Egyetem
Bodnar Gabor, ELTE Boélcsészettudomanyi Kar
Boddczky Istvan, Moholy-Nagy Mivészeti Egyetem

Karpati Andrea, ELTE Természettudomanyi Kar

Novéak Géza Maté, ELTE Barczi Gusztav Gyégypedagdgiai Kar

A mlvészetpedagdgia kdrébe tartozo tantargyakat: az ének-zenét, dramat, mozgoképkultirat
es mediaismeretet, tancot és a vizualis kulturat a magyar k6zbeszédben évtizedekig szokas
volt ,készségtargynak” nevezni. Ez a fogalom a nemzetkdzi pedagdgiai szakirodalomban is-
meretlen, hiszen a zenei, dramatikus, mozgésos vagy vizualis kompetencia nem adottség, ha-
nem jél fejleszthetd képességek egylttese. A panelbeszélgetésen bemutatjuk, hogyan segiti
a pedagogus munkajat a tanév soran végig kiséré fejleszté értékelés, és milyen eszkdzokkel
dolgoznak, és milyen eredményekre jutnak az egyes képességelemeket feltard (példaul a ze-
nei hallast és analizist; az egyéeni eléadast és tarsas zenélést és szinpadi jatekot; a szinpercep-
cidt és a téri képességeket; a dramatikus megjelenitést vagy a mozgdkép befogadasat és sa-
jat fotés, filmes kozléseket) mivészetpedagdgusok és kutatdk. A mivészetpedagdgia hatédsa
tullép az esztétikai nevelés keretein, hiszen alapképességeket fejleszt. A médiamlveltség az
informécioszerzést és -feldolgozast timogatja, a dramaalapu tanulas, a tarsas zenélés vagy
a vizualis projektmunka az egyéni és csoportos problémamegoldé gondolkodast és a min-
dennapi élet kihivasaira rugalmasan reagalé pszicholdgiai immunkompetenciat is hatasosan
fejleszti. A kutatasalapl pedagdgiat tdmogatéd eurdpai dokumentumok soraban idén meg-
jelent Vizuélis Mlveltség Framework egyik fontos célja, a szociélis képességek fejlesztése,
minden miveszetpedagdgiai tertleten jelen van. A panelbeszélgetés résztvevdi kutatasi ered-
mények alapjan bizonyitjak, hogy a 21. szazadban Ujragondolt mlvészeti targyakra minden ta-
nulénak sziksége van — készségeitél fggetlendl, harmonikus képességfejlédése érdekében.
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POSZTERBEMUTATOK

,VISSZAJELZES A VISSZAJELZESROL” — PEDAGOGUSHALLGATOK REFLEXIOJA
A KESZSEGFEJLESZTESRE
Boddi Zséfia (ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar, ELTE Pedagdgiai és Pszichologiai Kar,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola)
Szathmari Edit (ELTE Pszicholdgiai Doktori Iskola)
Serf6z6 Monika (ELTE Tanité- és Ovoképzd Kar)

A pedagdgusok képzésében kiemelt figyelmet igényel a fejleszté értékeléshez (Lénard-Rapos
2009; Rapos 2009) kapcsolodd kompetenciak fejlesztése. Az ELTE évodapedagogus- és ta-
nitoképzés egyes pszicholdgiai-pedagdgiai kurzusaiban a tananyag feldolgozasaban integ-
raltan célunk a hallgaték egyéb kompetenciainak, igy a visszajelzés készségének fejlesztése
is. A modszer elsajatitasanak része a tarsak munkajara vald szakszer( visszajelzés feladata
is. A mentor-6vodapedagdgusok képzésében a hallgatok/gyakornokok munkajanak értéke-
|ése kulon kurzust képez, mely szintén fokuszal a visszajelzésre. A visszajelzés adasanak és
fogadasanak gordilékenysége kulcsfontossagu, kihat a pedagogusijeldlt szakmai fejlédésére
és a mentor-mentoralt kapcsolatra. Képzésfejlesztést célzé feltérd vizsgalatunk a visszajel-
zési gyakorlat hatékonysagarél szol. Ovodapedagdgus-, tanfto- és mentor-Gvodapedagdgus
hallgatokat kérdeztink kérddiv segitségével. Kutatasi kérdéseink: Milyen szempontokbol
tartjak fontosnak a konstruktiv visszajelzés elsajatitasat? A gyakorlat mely momentumaira
emlékeznek leginkabb? Mely aspektusokat tartjak a leghasznosabbnak? Ertékeléseik készi-
tésekor a visszajelzésrdl tanultakbdl mit épitenek be? Vizsgélatunk alapjan kirajzolddik, hogy
a pedagodgushallgatok a visszajelzés ,mddszertandbdl” mely elemeket és milyen szempont-
bol tartanak a fejleszté és tdmogatd értékelés meghatarozéinak. Eredményeink elemzésekor
kiemelt figyelmet forditunk a mentorhallgaték tapasztalataira, mivel a hallgaték és gyakorno-
kok értékeléséhez kulcsfontossagu, hogy elsajatitsék a visszajelzés adasénak és fogadasa-
nak megfelelé modijat. A képzésre torténd reflexié egylttal visszajelzés a pedagdgusképzés
fejlesztésének nézdpontjabal.
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A GEPIRASTANULAS EREDMENYESSEGENEK ERTEKELESE TANULOI SZEMMEL
— TANITASI MODSZEREK ES ESZKOZOK, HASZNOSSAG MEGITELESE
A 9. EVFOLYAMON
Hajdicsné Varga Katalin
(BGSZC Berzeviczy Gergely Két Tanitasi Nyelvd Kézgazdasagi Szakgimnaziuma)

A sikeres digitélis oktatas elengedhetetlen feltétele, hogy a kézirés és olvasas mellett a tizuj-
jas gépelést is meg kell tanitani a gyerekeknek (Digitalis Jolét Program). A digitalis eszkdz-
hasznélat mellézottsége kilondsen a kdzépiskoldban esélyegyenldségi hatranyt eredményez,
csOkkenti a munkaerdpiaci érvényesdlést. Az IVSZ 'Szdvetség a digitélis gazdasagért’ beavat-
kozast javasol, 2018-ig elérendd cél: ,A gépiras tanitasa legyen kotelezd az altalanos iskola
felsd tagozataban!” Jelenleg néhany altaldnos iskolaban tanitjgk a gépirast szakkor kereté-
ben, kételezden kdzgazdasag és Ugyvitel szakmacsoportban tanuljak a didkok. Az utdbbiban
négy éven keresztUl, igy professzionalis gépeldkké valnak. A kbzgazdasagiban csak a 9.-esek
tanulnak gépelni, nagyon eltéré eredménnyel. Kutatétanarként a 2016-2020 kozott megvald-
sitandd programom célja annak kideritése, hogy a) melyik korosztalyban van létjogosultsaga
a tizujjas vakiras tanulasanak, b) eredményességének javitasahoz milyen online oktatdprog-
ramok készitése szikséges. A kutatas elsé évében a kdzgazdasagi dgazat 9. évfolyamanak
290 tanulojat kérdeztem meg Budapesten és Pest megyében, hogy a gépirasban elért szintet
eredményesnek tartjak-e, milyen modszerekkel, eszkdzdkkel tanulnanak szivesen. A vélaszo-
|6k 90%-a szerint a hazi feladatok, projektmunkak elkészitésében azonnal hasznositani tudjék,
és j6vébeli tanulmanyaikban, munkajukban is alkalmazni fogjak. A tdébbség elégedett az ok-
tatasi modszerekkel, ugyanakkor szikségesnek tartjak a barhonnan elérhetd oktatdprogra-
mokkal valé tanuldsat, amelyek lehetévé tennék az otthoni gyakorlast is. Erdekes adalékként
szolgal, hogy néhany tanuld szerint a sikernek az is zaloga, hogy szabalyosan gépelni tudo,
szakképzett pedagodgus tanitsa a tantargyat.

A MUNKASZERVEZES ES A MUNKAFORMAK SZEREPE A TANULOK KOZOTTI ERTEKELES,
ILLETVE AZ ERTEKELES TANARI KOMPETENCIAJANAK FEJLESZTESEBEN
Huszthy Aima (ELTE Bolcsészettudomanyi Kar)

Az olasztanarképzés soran a hallgatéknak olyan didaktikai tevékenységeket tanitunk, amelyek
onmagukban meghatéarozzék, mely mddon, mely munkaforméban mikddnek. A tevékenysé-
gek segitségével a leendd olasztanarok mar iskolai gyakorlataik soran megprobélnak az iskolai,
mesterséges kozegbe a valdsaghoz kdzeli nyelvelsajatitasi helyzeteket varazsolni. A kollabora-
ci6 a kommunikativ szemléletli nyelvoktatas alapveté munkaszervezési formaja: a diakok egy-
massal OLASZUL megosztjak tudasukat, informéacioikat, hipotéziseiket és igy, a parmunka és
a csoportmunka folyaman — az idegen nyelvet valés kommunikéaciés eszkdzként hasznalva —
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eljutnak a megoldasig. Maga a munkaforma segit tehéat elérni a {6 célt: a hasznélhatd nyelv-
tudast. A kdzépiskolai nyelvoran az osztéllyal szemben allé tanar képe mar talan a multé, de
elmondhatjuk ugyanezt arrél a kdzegrdl is, ahol a leendd nyelvtanarokat képezzik és ahol
~megtanitjuk” nekik, majd tulajdonképpen elvéarjuk télik, hogy friss palyakezddként hiteles
facilitatorok, moderatorok stb. legyenek? Az olasztanarképzésben az a célunk, hogy a hallga-
tok olyan tanarokké valjanak, akik a célokat, szikségleteket figyelembe véve meg tudjék szer-
vezni a megfelel6 munkaformakat és modokat. Ezt segiti a szakmoddszertanérak sorén a fel-
szabadult, baratsagos légkdr, amelyben a tanarjelolt hallgatok megfigyelnek, véleményeznek,
vitdznak. A nyelvorai tevékenységeket, illetve a tanarképzésen alkalmazott munkamoédszere-
ket f6képp az értékelés szempontjabdl szeretném vizsgélni: a parmunkaban, csoportmunka-
ban részt vevd diak / tanarjelolt hallgatd kdzéppontba kerdl, igy, tébbek kdzott, lehetésége
nyilik értékelni tarsa, tarsai munkéjat. Akér irott vagy hangzod széveg értésérdl, akar nyelvtani
szabalyok megfogalmazésardl van szo, a felmerlld téves hipotéziseket a tanuldtarsak képe-
sek megcéfolni. Ha a tanulotarsak kdzotti ertékelés mar a kdzepiskolai nyelvoran teret kapna,
a tanérképzésben is talén tdbb mindségi visszacsatolas érkezne a hallgatétarsak részérdl,
kénnyebb lenne az értékelés tanari kompetenciajanak fejlesztése.

AZ ERTEKELES SZEREPE A PEDAGOGUSHALLGATOK REFLEKTIV
GONDOLKODASANAK ALAKULASABAN
Janek Noémi (ELTE Tanit6- és Ovoképzé Kar)

WA tanarképzés hatékonysaga elsésorban azokban a folyamatokban jelenik meg, ahogyan
a hallgatok latjak a tanarra valast, illetve Gnmagukat mint tanulokat és autoném szakembere-
ket.” (Calderhead 1994, idézi Szivak 2010:11) A pedagdgusképzésben kiemelt az értékelés
szerepe, hiszen olyan szakembereket kell kibocséatania, akik a jovd nemzedékét hivatottak
nevelni és tanitani. Ezért elengedhetetlen, hogy a ,képzdk képzdi” tisztaban legyenek ezzel
a felelésségteljes szerepkorrel. A mai digitélis korban valamelyest atalakuldban van az oktatdi
szerepkor is, ami tdbbletterhet rohat az oktatéra, de sok lehetéséget is rejthet magaban azal-
tal, hogy nem csak formalis keretek kdzott valdsithatd meg a reflektiv gondolkodéasra serkentd
oktatéi munka. Nagyon fontos az elméleti tudas és a gyakorlat ¢sszekapcsolasa is, hisz
a képzésiket parhuzamosan végigkiséri a gyakorlat. Az oktatoi értékelés szerepe azért kulcs-
fontossagu, mert a visszacsatolas serkentheti a hallgaték szakmai fejl6désének tudatossa
valasét, sajat reflektiv gondolkodéasukat. Mindezeket figyelembe véve valasztottam poszterem
témajaul azon ,j6 gyakorlatok” bemutatasat — kilonos tekintettel az oktatd szerepére —, ame-
lyek elésegithetik ezen képességek alakulasat, fejlédését. A poszter a kovetkezd elemeket
tartalmazna: olyan szeminariumi feladatokra példak (6nreflexivitast, tantargyi tartalmak éssze-
kapcsolasét, elméleti-gyakorlati tudas 6sszekotését és probléma felismerést-megoldast célzé
feladatok), amelyek valamilyen formaban elésegithetik a hallgatok reflektiv gondolkodasanak
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megalapozésat, fejl6dését. Ezen belll az oktatd szerepkoérének meghatarozasait, kiemelten
az értékelésre vonatkozoan.

A MINDENNAPOS TESTNEVELES HATASANAK KIMUTATASA
A NETFIT FELMERES SEGITSEGEVEL
Kubicza Janos (ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnazium)
Kéri Andras (ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnazium)
Kéri Annaméria (Laboratory for Waste Management, Paul Scherrer Institute [PSI],
Switzerland és Institute for Geological Sciences, University of Bern, Switzerland)
Lutter Anett Eszter

Munkénk aktualitasat a 2014/2015-0s tanévtél bevezetett NETFIT (Nemzeti Egységes Tanuloi
Fittségi Teszt) felmérés, valamint a felmend rendszerben megvaldsuldé mindennapos testneve-
lés adja. Célul tlizttk ki, hogy az ELTE Trefort Agoston Gyakorld Gimnazium tanuléinak ered-
ményeit két egymast kovetd évben, valamint az orszagos eredmeényekkel is 6sszehasonlitjuk.
Ezenkivl kivancsiak voltunk arra is, hogyan alakulnak az eredmények a heti harom- és 6téras
testnevelésben részeslld tanulok esetében. Vizsgalatunk soran a NETFIT rendszerhez tartozd
négy kulonbozd fittségi profilnak megfeleld teszteket végeztik el. Az eredményeket statisztikai
mddszerekkel dolgoztuk fel, majd grafikusan &brazoltuk. Az eredmények a varakozéasaink-
nak megfeleléen alakultak, iskolank tanuléi a felmérések 79%-aban tulteljesitettek. A tanuldk
eredményei a 2015/2016. évben az elézé tanévhez képest 45 felmérésben javultak, és csak
18 esetben romlottak. A legérvendetesebb tény az volt, hogy a heti 6téras testnevelésen részt
vett tanulék eredményjavulasa nagyobb volt, mint azoke, akik csak heti harom testnevelésoran
fejlesztették alléképességiket. Az egységes modszertani hatterd fittségi tesztek segitségével
ki tudtuk mutatni iskolank diékjainal a mindennapos testnevelés pozitiv hatasét.

AZ ONELLENORZES ES ONERTEKELES KEPESSEGENEK KIALAKITASA
A ,RAJTAM MULIK” PROGRAMBAN

Szénésiné Steiner Rita (ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnézium)

A ,Rajtam mulik” program egy tanulasmoddszertan-program, melynek célja, hogy az iskolai
nyelvoktatas keretei kdzott, a tandrakba agyazva megtanitsa a diakokat idegen nyelvet tanul-
ni, elésegitse Onallésagukat a nyelvtanulas hatékonysaganak névelése és az egész életen &t
tarté tanulas elékészitése érdekében, hogy az iskola befejezése utan képesek legyenek fenn-
tartani, tovabbfejleszteni nyelvtudasukat, illetve dnalldan elsajatithassanak egy Ujabb idegen
nyelvet. A program két alapvetd célkitlizése: 1) a tanuldk 6nélldsagénak és tudatossaganak
fejlesztése, 2) a hatékony idegennyelv-tanulashoz szikséges alapvetd készségek kialakitasa.
A rendszeres értékelés igen fontos szerepet tolt be a programban. Funkcidja kettds, egyrészt
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hogy a tanuldk visszajelzést, megerdsitést kapjanak elérehaladasukrél, hogy felismerjék
eredményeiket, feltarhassak az esetleges problémakat, s meghatarozhassak a tovabblépés
iranyat. Méasrészt segitenie kell az értékelésnek abban, hogy a tanuldk tudatos iranyitéjava
valjanak sajat tanulési folyamatuknak, fejlédjon dnértékelésik; az ellenérzés, értékelés mod-
szereinek elsajatitasaval megértsék, milyen folyamatok milyen eredményekhez vezethetnek;
megtanuljak, hogy az elért eredményeket milyen szempontok alapjan, milyen médszerekkel
értékelhetik redlisan. Ebben segitséget nyljtanak szamukra a kdzds és egyéni megbeszé-
lések, a kulonbozd felmérések és jatékos tesztek, a rovid és hosszabb tavi 6nmegfigyelési
feladatok, illetve a nyelvtanulasi napld, melyben feljegyezhetik a megfigyelés soran szerzett ta-
pasztalataikat, illetve az azokbdl adddoé kovetkeztetéseket. A poszteren a program felépitését,
alapelveit és az 6nértékelés fejlesztésére kidolgozott modszereket mutatom be.
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