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1. Rektori koszonto

Tisztelt Oktatok és Hallgatok!

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem nevében szeretettel koszontom Onoket a XXXIV.
Orszdgos Tudomanyos Didkkori Konferencia Tanuldss és  TanitdsmoOdszertani —
Tudastechnologiai Szekcigjan! A szervezok és az Egyetem minden munkatérsa nevében
szeretném kifejezni abbéli éromiinket, hogy vendégiil lathatjuk Onoket a rendezvényen és
ugyancsak mindnygunk nevében kivanom, hogy a nemes versengés, a szakmai
megmeérettetés napjait igazén emelkedett |égkrben tolthessék ndlunk.

Ki tudja, hogy ez a néhany intenziv nap milyen (j szakmai kapcsolatok |étrejéttére ad
lehetéséget, milyen Uj tudomanyos kihivasokat csillant fel, kinek-kinek milyen
tapasztalatokat, sikereket tartogat; legyenek tehdt nyitottak, éberek és befogaddk! A Pazmany
Péter Katolikus Egyetemen igyeksziink minden télink telhetét megtenni annak érdekében,
hogy az eseményen val 6 részvétel mindenki szamara gyumol csozé |ehessen.

Oszinte tisztelettel :

Dr. Szuromi Szabolcs DSc
rektor



2. Dékani koszonto

. Igy beldttam, hogy nincs jobb az ember szaméara, mint hogy 6romét lelje munkajaban, mert
ez asorsa.” (Préd 3,22)

Az Oszovetségi Szentirdsban maéshol is taldlunk utalasokat arra, hogy a munka, az
ertékteremt6 tevékenység nem pusztan kényszer, az ,istenek szolgdata’, hanem kreativités,
az isteni teremt6 tevékenység folytatasa (creatio continua). Mindig azt kérdezik télink: mi a
katolikus egyetem tobblete, miben mas, mint atébbi egyetem?

Tobbek kozott abban mas a Pazmany, hogy van eszményink, a mi munkank (hallgatoi-
oktatoi-kutatdi tevékenység) nem csupan torvényi eéiras, hanem egy jéval magasabb rendii
cél érdekében torténik: 6rizzik meg, de ugyanakkor vigylk is elére vilagunkat, hogy az szép
és éhet6 legyen a kdvetkez6 generaciok szamérais. Tehat van egy egyetemes perspektivank.
Ugyanakkor azzal is tisztaban vagyunk, hogy a Gondviselés ,,nem jatszik” éskommunizmust,
egyenlsdit. Mindenki a maga képességét (talentumét) kapja Istentdl, s ezért felel.

A tehetséges, akotd fiatalok szinvonalas bemutatkozasi lehetésege, szintere az OTDK az
orszag legnagyobb tudoményos rendezvényeként. A PPKE BTK Vitéz Janos Tanarképzé
Kozpontja dltal szervezett Tanulas- és Tanitdsmodszertani — Tudastechnologiai Szekcid
kulondsen is fontos lehet, hiszen gyermekeink sorsa a jové tehetséges pedagdgusainak
kezében van. A szekcidban részt vevo egyetemi hallgatok jelentés részben olyan, kilondsen is
elhivatott leend6é pedagdgusok, akik az eléttiink allo évtizedekben gyermekeinket, unokéinkat
nevelik majd, akiket — Pazmany Péter szavaival élve — ,mint a virégot és mint a kincset,
érizni kell”.

Ft. Dr. Fodor Gyorgy
dékan



3. Roska Tamas emlékére

, Enekeljetek az elmétekkel”

A ,Roska Tamés Tudoméanyos El6adés’ bevezetésekeént probdjuk meg felidézni, ki volt 6,
mire tanit é etpéldga?

Nem véletlen, hogy ezt a rangos dijat Roska Tamasrél nevezték €.

Roska Tamas Széchenyi- és Bolyai-dijas akadémikus, professzor, a celularis
hullamszamitogép architekturgjanak megalkotoja, a Pazmany Péer Katolikus Egyetem
Informéciés Technoldgiai és Bionikai Karanak alapitd dékanja, a hazai bionikai képzés
megteremtdje. Tudomanyos tevekenységét szamtalan hazai és nemzetkézi dijjal ismerték el.

A szé&raz adatok ugyanakkor nem adjék vissza az embert, a tuddst, aki fiatalok generécidit
inditotta el avilagszinvonal i kutatdbmunka felé.

Tudds és kutatd volt a szd teljes értelmében, s erre a ,szellemi kalandra” hivta tanitvanyait,
munkatérsait. ,Vaami egészen (j kell!” — valotta mindig. Fontosnak tartotta ugyanakkor,
hogy a teljes emberhez forduljon — a minésegi, a ,legkivAobb amerikaival, indiaival és
kinaival is versenyzé”, kitartd munka mellett az igazi erkolcsi hozzadllast is probdta éove
tenni. Meggy6z6dése volt, hogy az ember
megértésehez az ,igaz” harom kilonb6zé
dimenzigja egyitt szemlélve kerllhetiink
kozelebb. “Hajlamosak vagyunk a mai
korban azt hinni, hogy csak az az igaz, amit
a természettudomanyok megmutatnak. Ugy
gondolom, hogy nem. Ha meghallgatjuk
Mozart Requiem;jét, akkor tudjuk, hogy ez
igaz. Vagy, ha eolvasunk egy Arany-
verset, vagy ranézink egy Munkéacsy-
¢ képre, akkor tudjuk, hogy ez igaz. Vagy, ha

@ launk valakit, aki a csal&dja nemes

értékekre neveli, akkor tudjuk, hogy igaz.”

Hite, lelkesedése, a segitétarsakra is, akiket hivott, villamgyorsan atragadt. Megérintette 6ket
aldzatos, onzetlen munkga, elkotel ezettsége, s a teljes bizalom, amive fegik fordult. Méy
emberséggel megélt szolgalataval az egyetemes tudomanyt és mindenkit, aki talakozott vele,
személyesen is gazdagitott élete soran.

Mindig meglétta a lehetéséget afiatal tehetségekben és teret adott nekik, hogy kibontakoztat-
hassdk abennik regjl6 képességeket.

Fontosnak tartotta, hogy ,olyan kutatd legyen, akinek kaland egy Uj minéség létrehozasa’.
» KOzben bent van az ember avilag élvonalanak a torténéseiben.”

Sosem a sgjat, onos érdekel mozgattdk — a tudomany, és egy erkoélcsi aapokon nyugvo, az
embert szolgal 6 (j térsadalom épitésén dolgozott.

Sajét szakmai terliletén messze tilmutatd tevékenysége legyen inspirécio és példakép az Onok
szamara, akik ajové tuddsai! Ebben a szellemben hallgassuk Uizenetét:

» 11 vagytok csaladotoknak és a nagy kozossegnek, ennek a nemzetnek a remenysegei. Itt

Ulnek koztetek a jovo sikeres kutatdi, feltalddi, tandrai, felel6s vezetdi. A csaléd, a tudas, az
igazi miiveszet és anemes erkolcsi értékek megbecsil ése és tamogatasa ati boldogul asotok és



az orszag felemelkedésének sarkkove. Sokan kiizdink ezért az értékrendért, és bar nem tudjuk
mindig elég hitelesen felmutatni, de az értékek tisztelete kotelez benntinket. ... A fenti
értékekre épll a XXI. szazad (j gazdasaga, a koncepcid vezérelte gazdasag. A sikeres
szakemberek felkészllésében, a szakmai ismeretek mellett a klasszikus értékek mentén
taldhaté human miveltségnek, az irodalomnak, a zenének, a képzémiivészetnek ugyancsak
fontos szerepe van. Csodalatos élmény e két vilag 6sszekapcsolasa. Mindezt egy szép Szent
Pal-i hasonlattal kifegjezve: énekeljetek az elmétekkel! ... Kivanom, hogy sikerlljon nektek. A
marsallbot a zsebetekben van.”



Absztrakt — Roska Tamés tudomanyos el 6adas

Tanuldi teljesitmények valtozasa iskolan kivili tanorak hatasara egy longitudinalis
vizsgalat tikreében

Dr. Fiz Néra
Szegedi Tudomanyegyetem Nevel éstudomanyi Intézet
fuz.nora@edu.u-szeged.hu

Az eléadés targya az iskolan kivili tanulés (out-of-school learning) és oktatas (education
outside the classroom) gyakorlatdnak és hatasanak vizsgdata, mely hazankban egy kevéssé
ismert és kutatott terlilet. Szamos mas orszégban (pl. skandindv alamok, Egyesilt Kirdlysag,
Uj-Zéland, Kanada stb.) azonban azt tapasztaljuk, hogy a tantermen kivili tanulési formara
egyre nagyobb szakmai figyelem iréanyul nem csak elméleti vagy kutatdéi megfontolasbdl, de a
pedagdgiai gyakorlatban is, ahol mind szélesebb kdrben terjed (Barfod, Ejbye-Ernst; Bentsen,
2012; Rickinson et al, 2004, Rea & Waite, 2009). A fokozddd érdeklodés oka az, hogy az
iskoldn kivili nem formdlis tanulasi szinterek (pl. gyijteményes kertek, muizeumok,
laboratoriumok, konyvtarak, bemutatéhelyek) szamos ponton segithetik a napjainkban sok
nehézséggel és probléméaval kiizdé formalis oktatést. A tanteremhez képest (], informacio- és
ingergazdag kornyezetik révén képesek felkelteni és fenntartani a tanulok érdeklodését és
tanuldsi motivéciojat, mikdzben az éményekre éplil6, tapasztaati tanulés dltal a kognitiv
ismeretszerzés mélyebbé, tartdésabba valik (Pintér, 2004; Sinka, 2004; Szczepanski, Mamer,
Nelson, & Dahlgren, 2007). Ahhoz, hogy a pedagégusok megfeleléen éni tudjanak az iskolan
kivlali tanulés szinterek adta lehetésegekkel, és a tanulas folyamat eredményessegét
optimalizaljak, szilkkség van a valid empirikus kutatasokra. Nyolc szegedi, iskolan kivdl
megval 6sul 0, tanulasi célzatt foglalkozast nyomon kovetd kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy
milyen kimutathaté hatassal birnak az iskolan kivili tanorék a résztvevs 2—7. évfolyamos
tanulok (N:wjes=188) kognitiv és nem kognitiv tanulasi folyamataira, teljesitményére? A
papiraapu, kvalitativ és kvantitativ adatfelvételt koveto statisztikai elemzések eredményei
igazolték, hogy a tantermitél eltéré, sok esetben latvanyos és ingergazdag kornyezet
stimulddlag hat a tanuldkra, akik a szocidlis élmények és autentikus tapasztalds mellett
hasznos és tartds ismeretekkel is gazdagodtak a foglalkozasok atal. A kutatés legfobb
konklUzidja, hogy még az egyszeri, egy-két Orés iskolan kivili tandérak hataséra is
szignifikans nbvekedés tapasztalhatd a tanulok kognitiv teljesitményében, akik a tantermi
tanulassal szemben igen pozitivak, nyitottak az iskolan kivili tanulési formafelé.



4. Rezimék



A kisgyer mekkori — bdlcsédel és dvodai —tanulés és
tanulastamogatas
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KI1SS ANNAMARIA
kissannamari95@gmail.com
Ovodapedagdgus BA

BA, 6. félév

Soproni Egyetem
Benedek Elek Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Dr. Kollarics Timea
adjunktus, SOE BPK

A kulsb vilag tevékeny megismer ése Nor veégidban és M agyar or szagon

Vaasztott témam a magyar és norvég oOvodakban megvaldsulé kilss vildg tevékeny
megismerésének dsszehasonlitasa. Dolgozatomhoz az 6tlet akkor fogalmazddott meg, mikor a
2016/2017-es tanév tavaszi szemeszterét Trondheimben, Norvégidban tdlthettem Erasmus+
Osztondijjal.

A két orszdg aapprogramjdban feltind nevelési célok, alapteriiletek, elvardsok, réviden a
torvényi héttér kisértetiesen hasonlitanak egymashoz, am a gyakorlati megvalOsitas, az
intézmények infrastruktirgia, a mindennapi szokasok nagy kulonbséget mutatnak.
Tanulmanyom célja, hogy élesebb képet kaphassunk a hasonldsagokrol, kilonbsegekrol, ezek
okairdl. Kutatasom soran interjut készitettem gyakorl6 dvodapedagogusokkal, kérdéivben a
szulok vélemeényét kérdeztem arrdl, hogy a Norvégidban tapasztaltak megval Osithatdak
lennének-e M agyarorszégon.
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FODOR DIANA
fodor.dianal996@gmail.com
Ovodapedagbdgus

BA, 6. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
Juhész Gyula Pedagogusképzé Kar
Témavezeto:
Dr. Asztalos Kata
egyetemi adjunktus, SZTE JGYPK

A tanc hatasa az 6vodaskor U gyer mekekre - a relacidszokincs, az elemi szamolas készség ésa
tapasztalati kovetkeztetés vizsgalata

A dolgozat célja a tanc és a Diagnosztikus Fejl6désvizsgdd Rendszer (DIFER) egyes részeinek
Osszefliggés-vizsgalata Ovodas gyermekek korében, illetve a tanc atalanos fejleszté hatadsanak az
aldtdmasztasa. A kutatassal kapcsolatban tobb kérdés is felmertilt, amelyek kézll az aldbbiak azok,
amiket leginkdbb érdemes kiemelni: (1) Megbizhatéan méri-e kis minta elemszammal is a
meérdeszkdz a gyermekek teljesitményét? (2) Megfelel-e a teszt és a résztesztek nehézsége a
gyermekek tudasszintjének? (3) Milyen kilonbségek mutatkoznak a tancolni tanulé és nem tanulé
gyermekek eredményei kozt? (4) Hogyan hatnak a héttérvaltozok a teszten elért teljesitményre? A
dolgozat ekészitése tobb modszer kombindlt haszndlatdval valosult meg. A hattérvatozok
megismeréséhez szUl6i kérdoiv készilt, a mérések lebonyolitasa pedig a mér emlitett DIFER
résztesztjeivel (tapasztalati kovetkeztetés, relacidszokines, elemi szamolasi készség) valOsultak
meg. Az adatok kiértékelését Excel és SPSS programmal végeztem el. A kutatas pozitiv
eredménnyel zérult, és a fentebb emlitett kérdések alapjan elmondhatd, hogy a méréeszkoz
megbizhaténak bizonyult, és a gyermekek tudasszintjének is megfelelt. A tancolni tanulé és nem
tanul6 gyermekek eredmenyel kozott a fluggetlen t-proba aapjan egyértelmi kil dnbségek
figyelhetéek meg a tancos gyermekek javara. A hattérvaltozok pedig kozepesen erés 6sszefliggest
mutatnak ateszten elért teljesitménnyel. Az aabbiakbdl levonhatd a kdvetkeztetés, miszerint atanc
komplex fejleszté hatassal bir. Ez mindenképp hasznosithatdé az dvodapedagogusok munkdjéban,
akar atanc beépitésével a mindennapi mozgasba, akar a szllok felé egy Ujabb fejlesztés |ehetéség
ganlasaval. A kutatast ezért érdemes lenne folytatni, amelyhez kapcsolodoan szamtalan |ehet6ség
adott.
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NAGY ANNA TOTH EMESE

anna.nagyoval993@gmail.com emesetoth1994@gmail.com

Ovodai és elemi pedagbgia Ovodai és elemi pedagbgia

MA, 3. fédév MA, 3. fédév

Sdlye Janos Egyetem Sdlye Janos Egyetem
Témavezetok:
Dobay Beata

adjunktus, X SIE

Dobay Beata

adjunktus, X SIE

Az 6vodaskor U gyer mekek taplalkozasi és mozgas szokéasainak vizsgalata

Munkank témdja az Ovodas koru gyermekek, ezen belll az 5-6 éves gyermekek tdplalkozasi és
mozgasi szokasainak vizsgaata. Célja pedig ezen szokasok eredményeinek feltardsa az egyes
felvidéki régiokban. 141 mintat sikertlt megvizsgalnunk ebbdl 62 fiu és 79 lany volt. A kutatasi
helyszineink: Komérom, Orstjfalu, Ersekdjvéar, Udvard, Ipolysag, Kirdyhelmec, Nemeshddos,
Rimaszombat.

Modszereink: az adatokat kérdoiv segitségével rogzitettik, majd Excel tablazatban dolgoztuk fel, az
eredményeket grafikonok segitségével hasonlitottuk 6ssze. A BMI kiszamitasahoz, online gyermek
BMI (testtdomeg index) kalkulatort hasznaltuk.

Eredmeények: A megvizsgalt gyermekek 70%-a tartozik az egészséges, normdlis taplatsagi dlapot
kategdridba. A gyermekek 15%-a tartozik az ehizott kategéridba, ebbdl 13 fil és 24 lany. Két
régiét kiemelve hasonlitottuk 6ssze az eredményeket melyek elemszama kdzel azonos: Komarom és
Orstjfalu (1. régié); Rimaszombat és Ipolysag (2. régid). Az esé megfigyelésiink, hogy az 1.
régidban sokka aktivabbak voltak a gyerekek, minden kérdésndl tobb valaszt/lehetoséget
karikaztak be, mig a 2. Régidban az egyes kérdéseknél csak néhany lehetoséget karikaztak be. Az
eredmények ettdl eltekintve hasonldak voltak. A leggyakrabban végzett sportaktivités a csaladdal az
1. régidban a jatszéterezés, mig 2. régidban a kerékparozas. 1. régidban |ényegesen tébb gyermek
kedveli az egészségesebb nassolnivaldkat (gylmdlcs, magvak), mint a 2.-ben. Magvakat az 1.
Régioban 38 gyermek nassol, mig a 2.-ban csak 4. Mindkét régioban a leggyakrabban fogyasztott
ital a viz, a legritkdbban fogyasztott ital viszont eltéré, 1. régidban ezek a szénsavas, cukros
uditéitalok, mig 2.-ban holtversenyben a tea és a szénsavmentes Uditok. A zoldségek esetében
mindkét régioban a paradicsom, az uborka és a sargarépa a legkedveltebbek, a legkevésbé
kozkedvelt/ismert zoldség 1. régidban a hagyma, mig a 2. régidban a sit6tok.

Amit javasolni tudunk, hogy a szlloknek és dvodai intézményeknek is torekednink kell
megkedveltetni a gyermekekkel a testmozgast és az egészséges taplakozast. Az Ovodak
szervezzenek kiilonbozé rendezvényeket, gyimolcs-, zoldségnapokat, sportrendezvényeket a szl 6k
bevonasaval.
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IHASZNE ALMASI CSILLA
csilla.almasi@gmail.com

Ovodapedagbdgus
BA, 5. félév
G4a Ferenc Foiskola
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Bird Gyula

igazgato, foiskolai mestertanar, GFF PK

Nevelokke szembeni etikai elvarasok: sztilék kontra pedagogusok

Az elmult években tobbszor hangot kapott a média csatornain keresztll, a nevel6kkel szembeni
etikal elvarasok irasos normarendszere, az etikai kodex kiadasa. Meglepé modon heves szakmai és
laikus vitdkat kivaltva, felkorbacsolva. Bar szakmaetikai kddexek voltak és vannak, mégis kilonds
figyelmet kapott a pedagdgus hivatast érinté egységes és deklardt etikai kodex megalkotésanak
szandéka

Dolgozatomban roviden bemutatok héarom etikai kodexet, azokat tartalmaban, szellemiségében
Osszehasonlitva, vizsgalva. Egy, mar kordbban létez6 és helyi etikai kddexeknek alapjaul szolgdd
etikal kodexet, egy egyhazi, katolikus etikai kodexet és a Nemzeti Pedagdgus Kar altal el6készitett
szakmai dokumentumot. A kozos alapelvek feltérdsa mellett azokat a |ényegi kilonbségeket is
érintem, amelyet a két , vilagi” és az egy egyhézi dokumentum magéban hordoz. irasomban réviden
kitérek a pedagogusok kozott belsé kohézid kérdésére, a pedagogus szemdyiségének funkcidira, az
erkdlcsi nevelés fontossagara, az erkolcs itél6képesség fejl6déseinek szakaszaira, és a pedagbgus-
szil6 kapcsolat, kommunikacio, mint az egylttnevelés adapjainak lényegi kérdésére.
Vizsgdlataim célja, hogy ©sszehasonlitsam az Ovodas koru gyermekeket nevelé szllok etika
elvardsait az dvodapedagogusok attitiidjével. A ketté kozotti 6sszhang, illetve eltérés elemzéseim
lényeges pontja. Vizsgdataim egyik célja, hogy felmérjem a pedagdgus etikai kodexek tartalmanak
ismertségét. Dolgozatom a kérddives modszeren nyugszik, online formulak felvételével, és a kapott
valaszok elemzésével kivantam a feltett kérdéseket megvaaszolni. A kérdoiveket két csoport
részére készitettem el: dvodapedagdgusok, és Ovodas koru gyermeket nevel szilok. A kérdsivek
kitoltése onkeéntes, és anonim volt. A magyarorszagi 6vodak cimeire juttattam el kérddiveimet,
ezernégyszaz cimre, amelybdl nyolcszézétvenharom kitoltott kérdoiv érkezett vissza. A szil6knek
szant kérdoiveket a kozossegi médian keresztil osztottam meg, itt is tobb, mint kétszazétven
valaszado tisztelt meg.

Osszehasonlitottam a két csoport vélaszait, ami tsszességében — véarakozésaimnak megfelelden -
pozitiv eredménnyel zarult, hiszen a pedagégusok és sziil6k véleménye kozel dlt egymashoz. A
pedagdgus etikai kddexek ismertsége meglepden csekdly. Dolgozatomban javad atot teszek az etikal
kodexek ismertségének javitasara, kulfoldi példak alapjan. Leendé dvodapedagogusként a valaszok
alapjan pozitivan tekintek ajové felé.
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SCHONWALD LAURA
laura.schonwal d1996@gmail.com
Német nemzetiségi 6vodapedagdgus
BA, 6. félév

Soproni Egyetem
Benedek Elek Pedagogiai Kar
Témavezetok:
Dr. Simon Istvan Agoston
egyetemi docens, SOE BPK
Dr. Kovacsné Vinkovics Eva
tanarsegéd, SOE BPK

Ovodai nevelési teriiletek dsszehasonlitd vizsgalata

Az 6vodas koru gyermekek személyisegének, kilonbdzé képességeinek komplex fejlesztése az
Ovodapedagdgusok kiemelt feladata, amelyet kil6nbdzé nevelési terlleteken vegzett tevekenységek
atal valositanak meg. Az ovodapedagdgus felkésziltsegét mutatja a foglalkozasokon alkal mazott
modszerek véasztékos akalmazasa, a foglakozasok tudatos tervezettsege. Ausztridban és
Magyarorszdgon az 6vodapedagogus munkaban eltéré hangsillyal jelenik meg a kilonbdzo
nevelés terlletek fejlesztése, a foglalkozasok tervezettsége iranti igény és a fejlesztés soran
alkalmazott modszerek soksziniisege.

Kutatdsomban megvizsgdtam, hogy van-e kilonbség az ausztriai és a magyar 6vodaban az 6vodai
foglalkozasok tervezettsegében, a nevelés terliletek fejlesztésének mértékében, az akamazott
modszerek mennyiségében illetve a gyerekek dtal kezdeményezett spontan tevékenysegek
gyakorisagdban. A kutatas sorén az aldbbi hipotézisek bizonyitasara torekedtem.

Feltételeztem, hogy

- a f6 nevelés terlletek fejlesztése az osztrak és a magyar Ovodaban megjelennek a csoport
mindennapjai soran,- az anyanyelvi nevelés mindkét orszadgban kiemelkedéen fontos nevelési
tertlet,

- az osztrak Ovodéban tobb lehetéséget adnak a gyermekeknek a spontén, gyerekek &tal
kezdeményezett tevékenység kialakulasara,- a magyar foglalkozasok Osszetettebbek, mint az
osztrak foglalkozasok.

A hipotézisek bizonyitdsdra médszerként a kategoridlis megfigyelést valasztottam, a vizsgalat
mintgja egy ausztriai és egy soproni 6vodabdl valasztottam ki.

A kutatas eredményei alapjan azt mondhatom, hogy a f6 nevelés terlletek — bar nem azonos
hangstllyal, de — mindkét orszagban megjelennek az 6vodai nevelés mindennapjai folyaman.

Osszességében kijelenthetem, hogy ami az egyik 6vodanak a gyengesége, a masiknak épp abban
regflik az eréssege. Mig Ausztridban tobb lehetéséget biztositanak a gyermekek spontan
tevékenykedéséhez, Magyarorszagon a tudatos, komplex fejlesztés kap nagyobb hangsulyt. A
kérdést, hogy vajon melyik ovodanak a nevelési modszerei célravezetsbbek, nehéz eldonteni. Ugy
vélem az embernek arra kell térekednie, hogy megtaldja az arany kdzéputat. Vagyis fontos, hogy a
gyermekek sgjat elképzelései is megval 6sulésra kertilhessenek, ugyanakkor a szakmai szempontok
atal iranyitott fejlesztésiik is nagyon nagy jelentésege van.
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Kulcsszavak: nevelési tertiletek, kategoriais megfigyel és, tervezett és spontan tevekenységek
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LOVASZ ANIKO SZELL VIVIEN

lovaszanikopanka@gmail.com vivien.szell @gmail.com
Ovodapedagbgia Ovodapedagbgia
BA, 5. félév BA, 5. félév
Szegedi Tudomanyegyetem Szegedi Tudomanyegyetem
Juhész Gyula Pedagogusképzo Kar Juhész Gyula Pedagogusképzé Kar
Témavezetok:
Soos Katalin
mesteroktatd, SZTE JGYPK
Dr. Hodi Agnes

tanarsegéd, SZTE JGYPK

Ovodaskor U gyer mekek kognitiv funkcidinak - kiilénos tekintettel a memoriara - és primitiv
reflexeinek alakuldsa mozgéaster apia mellett

Jelen dolgozat betekintést nyUjt a gyermekek révidtavi memorigjanak és az esetlegesen fennmarado
primitiv reflexeknek az aakulasaba. Céunk mindezzel, hogy kapcsolatot és Osszefliggéseket
taldjunk a kognitiv funkciok — kilondsen a memoria- érettsége és az esetlegesen fennmarado
primitiv reflexek kozott, melyeknek koros megléte az dvodaskorban szamos problémat vetithet
elére az a késobbi tanulasi teljesitményben. Tovabba tsszevetjik a gyermekek teljesitmeényeit
életkoruk, nemuk, valamint motorikus, szeridlis-vizudlis és verbdis-akusztikus terileteken. A
vizsgdlatokhoz ké modszert akalmazunk az egyik egy sgjétfejlesztési mérdeszkozink, mely
igyekszik jatékos moédon felmérni a rovidtavi meméridt, a masik pedig egy mér jol bevalt
reflexvizsgdlati gyakorlatokbol meriti a szamunkra szilkséges elemeket. Az eredményeket nézve
természetesen tisztaban kell lennlink azzal, hogy a gyermekek fejlédésében nem vérhatd el
drasztikus valtozas 3 hénapos idéintervallum alatt. Vaamint, hogy a mindenkori teljesitményiket
erésen befolyasolhatja az aktualis szellemi, érzelmi és fizikai alapotuk, igy el6fordulhat, hogy hol
jobban, hol rosszabbul teljesitenek a gyermekek. Utdbbi kizarasara nagyobb iddintervallumu és
tobbszori vizsgdlatokra lesz szilkség. Hipotéziseinket tekintve a méasodik mérés soran részben
teljesiiltek, hiszen a teljesitmények étlagat nézve pozitiv felodésen mentek keresztll a gyerekek,
valamint bizonyos reflexek elé6fordulasi aranya csokkent. Azonban messzemend kovetkeztetéseket
meég nem lehet levonni két méréshol. Vizsgdataink és méréeszkdzeink a késsbbiekben jé kiindulasi
alapot adnak, mind mérésre, mind tovabbi vizsgaatokra. Jatékos formaguk hiany pétlo lehet a
kisgyermekek felmérésenek teriletén.
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NAGY ANNAMARIA
annamari.nagy@hotmail.com
Ovodapedagbdgus

BA, 5. félév

Eszterhazy Karoly Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Kisné dr. Bernhardt Renata
adjunktus, EKE PK

Valdban gyengéd az atmenet 6vodabdl iskolaba? Kitekintés hataron innen éstul

Napjainkban egész Eurdpaban megfogal mazodott az igény az dvoda-iskola &menetet megkonnyito
programok és moédszerek |étrehozasa irant, azonban a beiskoldzési kor és gyakorlat nem mutat
egységes képet. Szerbidban és Roméanidban az évodariskola atmenet nehézségeit iskolag 6készitd
programokkal, illetve osztayokka igyekeznek éthidalni, mig Magyarorszdgon elsésorban
modszertani aspektus jellemzoé a szervezeti keretek helyett (Ronkovicsné és Gergely, 2012).

Komparativ jellegi kutatdsomban a harom orszag gyakorlatat mutatom be. Empirikus
vizsgdlatomban Ovodapedagdgusokka és tanitokka vegzett félig-strukturdt interji modszerével
(N=20) tartam fel a gyengéd amenetet biztositdo tényezéket, valamint az Ovoda-iskola atmenet
kapcsan felmerllé problémékat. Emellett kvalitativ metaforavizsgdlat (N=60) segitségével
elemeztem az dvoda és iskola funkcidit szintén a pedagogusok vélemenye alapjan. A triangulacio
érdekében a harom orszagban végzett megfigyelések (N=12) tarjék fel az dvoda-iskola amenetre,
holisztikus fejlesztésre vonatkozd koncepcio | étjogosultsagét.

Az eredmények és a megfigyelések aapjan mind hdrom orszag esetében dominansan megjelenik a
pedagdgus szeméyes kompetencigja, amely az &menet nélkil6zhetetlen komponense. Azonban a
kutatas Osszességét tekintve diszkrepancia figyelheté meg. Erdélyben és a Vajdasdgban egy felllrél
irényitott program segitségével egy gyermekkozpontl és gyengéd atmenet valdsul meg, melynek
eszkbzel az irdnyitott program, a szoros intézmények kozotti egytttmitkddés, valamint a pedagdgusi
attittd. Azonban a magyarorszagi gyakorlat kapcsan ebben a tekintetben eltérés mutatkozik.
Cdként megfogalmazhaté egy olyan innovativ és komplex program I|étrehozasa, melynek
segitsegével az Ovoda és az iskola differencidt elvarasainak és maodszertani  kultargjanak
egységesebbé tétele megval Gsul.

18



Alternativ fejlesztéss modszer ek
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NAGY TIMEA KATALIN
timcsO6@gmail.com
informatika-matematika tanar
Osztatlan, 11. félév

Debreceni Egyetem
Informatikal Kar
Témavezeto:
Dr. Csernoch Méria
egyetemi docens, DE IK

7-10. évfolyamostanulok tudastranszfer alapu szamitogepes gondolkodasanak el emzése
reprezentativ felmérés alapjan

A Debreceni Egyetem elsééves informatika szakos hallgatGival végzett mérések alapjan
megadllapitotték, hogy a hallgatok programozéi tudésa, algoritmikus és szamitdgéepes
problémamegoldd készsége joval alacsonyabb szintii, mint ami a sikeres el6re haadéshoz
szilkséges. Mivel a bemenetnél a halgatok tanulmanyi eééletét kel feltételként vizsgalni, ezért
kézenfekvd, hogy a hallgatok nehézségeinek egy része kordbbi tanulményaikra vezethet6 vissza.
Az OFl megdllapitasabdl kiindulva, mely szerint ,A hazai mérés-értékelési rendszerbdl hidnyzik a
Nat-ra és a kerettantervekre épllo fejleszté értékelés, amely segithetné a tanulét, pedagogust és
szul6t annak megitél ésében, hogy hol tart atanulé a Nat, a kerettantervek és a helyi tantervek altal
eloirt ismeretek, tudas, készségek és kompetencidk elsgjétitasaban.”, dsszedllitottunk az dtalanos
iskola 7-8. és a kdzépiskola 9-10. évfolyamos tanul6i szaméra egy olyan tesztet, amellyel mérheto,
hogy milyen mértékben képesek a mindennapi €l etszituaci okhoz hasonl 6 feladatokban alkalmazni a
tudasukat, ezzel felmérve a tanulok szamitogépes problémamegoldd készsegét tantargykozi
kapcsol atokra épuilé feladatok alapjan.

Dolgozatomban a jelenleg érvényben l1évé Nat és az informatika kerettantervek elemzésének
eredményeit, a teszt feladatait, tovébba a feladat megoldasdhoz szilkséges ismereteket, valamint
néhany, a teszt eredményeinek értékelése soran feltart tanuldi tévhitek kozdl mutatom be.

A felmérés alapjan megallapitottuk, hogy

nincs kilonbség a periférids ismeretek szintjében az egyes évfolyamok kdzott.

az Osszetett flggvények haszndlata elsegiti a jobb téblazatkezel6i  eredményeket.
tobb téblazatkezel6 flggvény ismerete nem emdi a téblazatkezel6i eredményeket.
az osztdly és az iskolatipus befolyasolja, a nem pedig nem befolyasolja az elért pontszamot.
o az éetkor és a programozési Onértékelés befolyasolja a pszeudo-kéd megfejtését, de a nem-
hagyomanyos programozési feladatokra nincs hatassal.

Sgj& munka leirdsa: NAT és informatika kerettantervek elemzése. Iskolakka torténé Iétszdm- és
tesztelési feltételek egyeztetése. A feladatok témagjanak meghatérozésa, forrédsdokumentumok
keresése. A teszt Osszedllitasa. Nyomtatott tesztek sokszorositas, tiizése, csomagolasa, postézasa,
online teszt-dokumentum |étrehozésa, kozzététele. Javitdkulcs Osszedllitésa, 8880 tanuldi teszt
eredményének rogzitése, kiértékel ésének megkezdése.
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ISZAK MARTIN
isaacmartinl15@gmail.com

Technika, életvitel és gyakorlat - Torténelem és
tarsadal omismeret, Osztatlan tanarszak
Osztatlan, 5. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Informatikai Kar
Temavezets:
Dr. Nemes Jozsef
egyetemi docens, ELTE IK

A technikai miiveltség fejlesztése programozhat6 robotok alkalmazasaval

Dolgozatom célja, hogy kiildnb6z6 példakon keresztil bemutassam, hogy egy programozhat6 robot
alkalmazasa, milyen lehetéséget kindl a technikai miiveltség fejlesztése terén. Ebben egy, a LEGO
cég Adta gyartott oktatdi csomag, a LEGO Mindstorms EV3 volt a segitségemre.
Ennek a robotnak a felhasznadlasaval olyan, a technika, életvitel és gyakorlat tantargy tematikal
egysegeibe illeszked6 feladatokat dolgoztam ki, amelyek a miszaki-technikai- és a konstrukcios
képességen tul, a biztonsagos é etpalya épitéséhez szilkseges kulcskompetencidk is fejleszthetok. A
problémak megoldasaban a tébbi tandran megszerzett tudasukat hasznosithatjak a didkok gyakorlati
tevékenységek soran. A kezdeti Kkisérletezésen tul els6sorban a matematika, a fizika és az
informatika 6rékon megtanult ismereteiket, az ott megismert dsszefliggéseket haszndljék a feladatok
elvégzése soran, hogy tovébb bévitsék technikai tudasukat.

A 2017. november 8 és 2018. &prilis 11 kozott tartott modellépité szakkoron, valamint a 2018.
junius 25-én kezdodott 6t napos nyari tébor aatt a modellkészitéssel és a programozéassal
Osszekotott feladatokat éles helyzetben is kiprobdtuk. A gyerekek csoportokban dolgozva
megismerkedtek a szerkezeti elemekkel és azok funkcidival, hogy a statikus szerkezetekkel
elinditva az épitést, eljussunk a dinamikus modellekig. Ezek utdn elkészitették az elsé kerekeken
jaré robotjukat, majd ezen keresztil megismerkedtek ennek irdnyitésaval, programozésaval és
érzekeldivel.

Az ott megszerzett tapasztalatokbdl meritve dolgoztam ki azokat a valtozatos, jatékos és e ménydus
feladatokat, amelyek tanulok technikai miiveltsegét fejlesztik. Targykészités és modellezés soran
fejleszthetik a konstrukcios képessegeiket, valamint megismerkedhetnek a technikatorténet egyes
vivmanyaival. A programozas alapjainak elsgatitasaval az algoritmikus gondolkodasukat
felesztve fedezhetik fel az automatizalasban rejt6zé lehetéségeiket. EImélyithetik iskolai tudasukat
Ugy, hogy azok gyakorlatban vald hasznossagét is felismerik. Projektfeladatok soran pedig a
mindennapi életben is jelentkez6 problémakra kereshetnek megoldést. A kidolgozott feladatok célja
nem a készletben rgjlé lehetéségek teljes skalganak bemutatédsa, amely a technika, éetvitel és
gyakorlat sziiks orakerete miatt nem is megval ésithatd, hanem az éran valé akamazhatosaganak,
és az ebbdl szarmazo e ényoknek az ismertetése.
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KOROKNAI SZANDRA JULIANNA
koriszandra@gmail.com

Tanito

BA, 7. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképzs Kar
Témavezeto:
Dr. Koo6s Ildiko
egyetemi adjunktus, ELTE PPK

C6 in school-mdédszertani itmutato. Egy lehetéseg 8-12 éves tanuldk kommunikacios
kulturgjanak fejlesztésére az inter netes nyelvhasznélatr 6l készilt felmér és eredményei
alapjan

A digitalizalddott vildg nagy hatassal van az emberek életére. Létrgjétt egy internetes fellleten
alkalmazott nyelvhaszndlat, amit egyre fiatalabb korban kezdenek € haszndni az emberek. A
dolgozat els6 felében egy harom részbdl ald kutatés olvashatd, amely kilonbozé szempontok
szerint vizsgdlja ezt a csetnyelvet. Online kérddivek eredményein, és gyakorlati példgan keresztul
mutatja be az emberek technikai eszkézhaszndlatat és csetelési szokésait. Feltarja a szulok, a
tanérok vélemenyét, tapasztalatat, és killonds gondot fordit e nyelvhaszndlat atalanos iskoléas koru
gyermekekre kifejtett hatasarol.

A mésodik részben bemutatasra kerll a kutatas eredmeényére épitett sgjat készitésii modszertani
Utmutatd, amelynek részletes 15 hetes terve az 1. szdmi mellékletben taldhato. Az Utmutatd
segitsegével a modern technika helyes felhasznalasi modjénak megtanul ésa bekertilhet az oktatésba,
kreativ és j&ékos feladatok formajaban.
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SARI FANNI
sarifanni2@gmail.com
tanéri 5 félév (magyartanar)
MA, 1. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Schirm Anita
egyetemi adjunktus, SZTE BTK

Emojik megjelenése az oktatasban

Az Apple dtal nyujtott digitalis kommunikacioval vald ismerkedésem soran taldkoztam az
emojikkal. A 2018-as kbzépiskolai felvételi magyar nyelv feladatsorban is feltiintek, ami lattan arra
az elhatarozésra jutottam, hogy az iGeneracio atal hasznalt emoji-vilagot kutassam. Azért tartottam
fontosnak kutatasom elkezdését, mert pontatlansagokat fedeztem fel a nyelvtan tankonyvek
szOvegében.

A dolgozatban az emojik oktatasban valé eddigi felhaszndlasardl végzett korpuszelemzés
eredményeit mutatom be. Altalanos iskolai és gimnaziumi tankonyveket vizsgédltam, s azt néztem
meg, hogy foglalkoznak-e az emojikkal, s haigen, hogyan teszik azt. A tankényvkorpusz elemzése
mellett egy kérddives vizsgdlatot is végeztem, amelynek soran 100 pedagdgusnak az emojikhoz
val6 viszonyat mértem.

A dolgozatban szereplé adatok ravilagitanak arra, hogy az emojik hasznalata és elfogadasa nem
egyseges a pedagogusok kozt. Valamint a tankonyvi korpusz elemzésének eredményeként
elmondhato, hogy a tankdnyvek és munkaflizetek a kreativ feladatokon kivil nem hasznaljak ki
teljes mértékben az emojik adta lehetoségeket. Réadasul a taneszk6zok hibdsan haszndjdk a
terminolégia. A dolgozatban a vizsgdlatok eredmeényeinek bemutatésa mellett kisérletet tettem a
hétk6znapi nyelvhasznalatban és a tankdnyvekben szinonimaként haszndlt, de valgjdban mas
fogalmakat takar6 emoji, emotikon és smiley terminusok tisztézasara is. Tovabba a dolgozat végén
Otleteket mutatok be atankonyvi és a munkafiizeti feladatok kiegészitésére.
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G.SZABO ZITA
gszz@freemail.hu
Tanulasban akaddl yozottak pedagdgiga

BA, 5. félév
Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Ivancsik Réka

gyakorlatvezets, KE PK

Hallgatoi tapasztalatok nyullal asszisztalt fejleszté foglalkozasokon - Gyer meki viselkedés
megfigyelése nyiillal asszisztalt foglalkozasok soran

A Kaposvéari Egyetem Pedagodgia Kar Gyogypedagbgia Intézet és a Kaposvari Egyetem Agrar és
Kornyezettudomanyi Kar szakemberel dallatasszisztalt kutatas soran nydllal asszisztdlt fog-
lalkozésokat végeznek keét kaposvéri dtaldnos iskoldban. A program soran elsé osztdyos
gyermekek részesiilnek jatékos készség- és képességfelesztésben, melyek szabalyos idokozon-ként
lettek a protokollba épitve. A tematika szerint reguléris ciklusokban véatjak egymast a nyullal
asszisztélt és a nyllmentes idoszakok. A fejlesztések kozéppontjdban a lemaradd, gyengébben
teljesit tanulok sikerélményének biztositdsa, a szocidis kompetencia erésitése, valamint a
frusztrécié és a szorongés oldasa all. A 2017 novemberében megkezdett program-ban az elsé
osztalyos tanulOk stressz-szintvatozésadt mértik VVonas szorongasteszt és CBCL teszt segitségével.
A kapott eredményeket elemeztik, értekeltik. Kulon kvalifikatuk a két iskola eredményeit, a
nyulla asszisztdlt és a nydlmentes idészak atlagos 6sszpontszamat, végul pedig a nyul jelenléének
hatasat a két iskola Gsszehasonlitasaval. Megfigyeléseink eredményeként elmondhat6, hogy a
tanul 0k kevéshé stresszesek a nylllal asszisztalt idésza-kokban, ez a hatas erésebben tapasztalhatd
az integrd 6 osztalyokban. Javasoljuk tovabbi vizs-gdlatok elvégzését tébb gyermek bevonasaval.
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PAL JOZSEF
paljozsef12@gmail.com
Mérnodk Tanar

MA, 3. félév

Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetem
Gazdasag- és Tarsadalomtudoményi Kar
Témavezetd:
Dr. Molnér Gyorgy
egyetemi docens, BME GTK

Korszerii modszertani megktzelitések a szakképzésben — kilonféle tanitési stilusok
érvenyesilése a tanulok kor ében

Dolgozatomat a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemen, 2017 6szén megrendezett
Kari TDK-ra készitettem. Dolgozatomban egy kutatést végeztem az IKT eszk6zok hasznalatanak
atitadjérél, valamint e korszerii eszktzokre kifgjlesztettem egy elméleti modellt, amellyel
koénnyebbé tehetném a tanarok oktatoi munkajat és a diakok tanul asat.

Munkédm alapvet6 célja volt bemutatni azokat az innovativ, multimédia aapl interaktiv
eszkozrendszert és modszertani megoldasokat, amelyek segitik a mai szakképzésben tanulé didkok
tanulasi folyamatdt és annak hatékonysagat. Ennek egyik markans modszere a video aapu
élménypedagogia alkalmazasa, melynek |étjogosultsagdt és hasznossagat empirikus dton is
bemutattam dolgozatomban.

Vizsgaatom sorén igyekeztem feltérni, hogy milyen egyszertien lehet alkalmazni az oktatasban az
IKT eszkozoket és mennyivel eredményesebb lehet vellk az oktatds. Ami régen rengeteg helyet
foglalt és draga szemléltetéeszkdz volt, ma mar csak egy a falon elhelyezett digitalis tablat jelent
adott esetben. Nem allitom azt, hogy teljes mértékben ki lehet valtani a kézzel foghat6é eszk6zoket,
de nagymértékben helyettesitheté és gyakorlatiasabba teheté dltaluk az 6ra napjaink digitdlis
vilagéban.

A kutatdsom soran szembesiiltem egy komoly kihivassal. Ez pedig nem més, mint a figyelem
fenntartasa és megosztésa, azaz a tanuldk szimultdn kapacitésa. A tandrék soran Ugy érzem, a
diakok elvesznek az informéciorengetegben. Ezért kidolgoztam egy modellt, amivel megprébatam
kielemezni azokat a tényezoket, amire egy 6ran belll figyelni kell a tanarnak és mi az, amire a
didknak. Az elkészitett probléma-gréf dbra aapjan megprébédltam a lehet6 legtdbb zavard tényezot
kiiktatni a rendszerben majd arendezni és ez atal teljesen (j aapokra helyezni az oktatas
folyamatat, amelyhez egy web motor haszndlatét terveztem.

Ez egy egyediladloan U lehetéség lenne az oktatasban, amellyel Uj kapukat nyithatnank meg az
oktatés és az IKT eszktzok haszndata kozott. Véleményem szerint a program hasznalataval
nagymeértékben megkonnyiteném a tanarok és didkok munkgjat ezzel vélhetéen egy magasabb
szintre lehetne emelni az oktatés eredményét és mindségét.
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DIENESNIKOLETT GULACSI ADAM

dienesniki@gmail.com adam.gulacsi@gmail.com

matematika - informatika tanar angol nyelv és kultdra - informatika tanér
Osztatlan, 9. félév Osztatlan, 3. félév

Debreceni Egyetem Debreceni Egyetem

Informatikai Kar Informatikai Kar

Témavezets:
Dr. Csernoch Méria
egyetemi docens, DE IK

Sprego implementaciok oktatast tAmogato vizualizacidja virtuélis (3D) térben

A digitdlis kompetenciamérések  egyértelmiien  bizonyitjdk, hogy az akamazott
informatikaoktatésban elfogadott megkozelitések tobbsége bizonyitottan alacsony hatékonysagu, a
szoftverek specidlis funkcidira, jellemzéire fokuszalnak, rékényszeritve ezzel atanulokat a szoftver-
eszk6zok fellleti kezelésére, valodi és hiteles problémamegoldas helyett. Az atalunk alkalmazott
Sprego (Spreadsheet Lego) megkozelitésrél azonban egyértelmiien bizonyitott, hogy hatékonyan
tamogatja egyrészt a gyorsabb és megbizhatobb dontéshozd képesség fejlesztését, masrészt a
magasszintii programozas és adatkezelési ismeretek elokészitését. Kutatasaink soran olyan Uj
didaktikai megkozelitesek fejlesztését célozzuk meg, amely kereteken belll, a téblazatkezel 6i
szoftverek programozésorientalt jellegére épitve hatékonyan fejlesztheté a tanulok szamitogépes
gondolkodésa, agoritmikus készsége, szamitdgépes problémamegoldasi, sémakonstrukcios és
tudastranszfer technikgja. Célunk tovabba, hogy néveljik a diakok |elkesedését modern, |&tvanyos
és megnyer6 reprezentéciokkal. Dolgozatunkban, kordbbi kutatésok és fejlesztések eredményeit
alapul véve, egy olyan sgjét fejlesztésii 3D semi-unplugged eszk6z6t mutatunk be, amely animalt
avatérokkal és képletkiértekelé eszkozokkel vizudlisan reprezentdlja a valos vildg problémainak
algoritmusait. Az applikéacio jelenlegi formajdban két programozési aaptétel, alinedris keresés és a
feltételes szdmlaas agoritmusanak Sprego implementéciojdt tartalmazza demd és interaktiv
megjelenitési mbédban. A szoftver szitkebb oktatasi kornyezetben is kiprobalasra kerlilt, és a pozitiv
visszajelzések alapjan, egyeértelmii, hogy az agoritmus-vizualizéciok hatékonyan segitik a didkok
tanulasat. Jovobeli terveink kozott szerepel a szoftver szélesebb oktatdsi kdrnyezetben torténd
kiprobalasa és hatékonysagvizsgdata, valamint az alkalmazés tovabbfejlesztése () algoritmusok
implementalasaval, j funkciokkal és anyelvi vilasztasi |ehetéségek bovitésevel.

26



HEGEDUSRENATA

hegedus.rencsi @gmail.com

angol nyelv és kultiratanéra, spanyol nyelv és
kultdratanéara

Osztatlan, 9. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Bdlcsészettudomanyi Kar
Témavezetd:
Baditzné dr. Palvolgyi Kata
egyetemi adjunktus, ELTE BTK

Tanarnd, mikor beszélgetlink a robottal? — Szor ongasoldas kiskamasz kor ban idegennyelv
Oran a mester seges intelligencia segitsegével

Napjainkban az idegen nyelvek oktatésa egyre tobb U] és megvaaszolatlan kérdést vethet fel, a
nyelvtanarok sok probléméaval nézhetnek szembe. Ilyen jelenségként tekinthetiink a nyelvtanul 6k
szobeli fejlodésének tekintetében tapasztalhatd megakadasra is, mely ataldban a kiskamasz
korcsoportban (10-14 éves kor) jelenik meg. Ezt a megakadéast az idegen nyelven foly6 szobeli
kommunikaciotdl valé szorongasnak is tulajdonithatjuk. Tudomanyos kutatésom célja tehét az volt,
hogy felmérje, valOban tapasztalhato-e a kiskamaszok esetében szorongés a nyelvorakon, illetve a
probléma megoldasat célz6 mddszertani lehet6ségeket is keresni akartam. Kutatdsom megfelel6
szakirodami megalapozds utan ké 6 pillérre épllt: egyrészt a kiskamasz korosztdlyt tanito
nyelvtandrok véleményét gyiijtottem be egy nagyszabasi anonim kérdéives felméréssel; méasrészt
egy sga tanitasi kisérleti blokk sordn probdtam ki egy lehetséges modszertani megol dést.
A kutatds eredményeként megdlapithatd, hogy valdban tapasztalhatd egy toréspont az dtaldnos
iskola felsdbb évfolyamaiban az idegen nyelvi fgjl6désben, mely Osszefliggést mutat a célnyelv
hasznalatétdl vald szorongés felerosodésével. Ezt a szakirodalmi megalapozottsdg mellett a
kérdsivemet kitolt6 220 dtaldnos iskolai nyelvtanar is megerdsitette. Az is bizonyossa valt, hogy ez
a gétlas célzott pedagogiaval csokkenthetd, igy a nyelvtanulok szébeli kifejezokészsége javul ast
mutathat. Sgjét tanitasi kisérleti blokkom alatt egy |ehetséges médszertani megoldast, a mesterséges
intelligencia tandrai alkalmazasat probaltam ki ebbsl a cébdl. Azt tapasztatam, hogy a mai
kiskamasz korosztaly szamara a digitdlis vilaghoz val6 viszonyuk miatt megfelelé eszk6z lehet az
Ugynevezett virtudlis asszisztensek (pl. Google Asszisztens) haszndlata a szébeli idegen nyelven
folyd kommunikécié gyakorlasara. A virtudlis asszisztensek ugyanis csak idegen nyelven
haszndhatok, tovabba szamos funkciéjuk mellett (pl. Google keresés, Utvonaltervezés) akar
beszél getopartnerként is hasznal hatjak a gyerekek ezeket a chatrobotokat.

A kutatés soran feltérképezhettem tehdt, hogy tarsadalmi szintii problémét okoz az altalanos iskola
felsébb évfolyamaitdl kezdve a szobeli idegen nyelvi fejlédés megtorpanasa, mely jO pedagbgiai
gyakorlatokkal orvosolhat6. A mai korosztaly digitalis bedllitottséga miatt a mér meglévé trikkok
(pl. csoportdinamikal fejlesztés) mellett a digitdlis asszisztensek bevonasa is segitheti tanul6ink
szorongasanak ol dasat.
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NEMETH SZANDRA
szandra9305@gmail.com
tanito
BA, 8. félév
Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Bencéné Dr. Fekete Andrea
egyetemi docens, KE PK

A balkezes gyer ekekhelyzete az irastanulas tikr ében

Kutatésomban a balkezesség jellemzoit, a segitségadas forméit és az irdstanitést megkdonnyito
tényezoket vizsgdlom. Megoldasokat keresek, tanacsokkal szolgalok pedagbgustarsaim szamara.
Tanitoként kiemelt feladatunk az irasoktatas, melynek folyamatdban a balkezes tanul6 nehézségeket
é a, ha munkgukat nem tamogatjuk kell6képpen. Hipotézisem szerint a mai gyakorlatban nem
ismerik e problémakat, illetve nem toré6dnek velik. C8lom a bal kézzel tortend iras tényezbinek
megismertetése, melyek helyes elsgjatitasava megovhatjuk didkjainkat a sorozatos kudarcoktol.
Célkitiizésem sikeres megvalOsitésa érdekében interjukat készitettem eltéré nemii és korosztalyu
balkezes egyénekkel. Iranyitott kérdésekkel kerestem a véaszokat a témahoz kapcsol dddan.
Vaaszaik elemzésének segitségével megerdsitettem, illetve cafoltam dllitésaimat. Az eredmeények
is jol mutatjak, hogy létezé probléma a balkezesek iréstanitasa, igy témafelvetésem jogosnak
bizonyul.

Az irés készségszinten torténd kialakuldsa tobb tényezé egylttes hatésa révén jon |étre. A helyes
testtartas, a megfelel6 fényviszonyok, az tlésrend, a helyes eszkzva asztas, a kéz- és alaptartés. E
feltételek biztositésa mind-mind a feladatunk. TanulGink megkildnboztetése kézdominancia
szempontjabol elengedhetetien. A differencidlés e téren is megdllja a helyét. Vizsgaatom szerint a
balkezesek leggyakoribb nehézségeit a kéz- és laptartds okozza. Ezekre fokuszalva munkam
masodik felében javadlatokat gyiijtottem dssze. A helyes eszkdzfogas a kénnyed, laza iras aapja.
Kiaakitésara szamos pédat emlitek, tobbek kozétt mondokak, jatékos mozgasok segithetik
munkankat. A laptartasndl legnagyobb hiba a jobbkezes tiikrozése. Ennek kikiliszobol ése érdekében
alakitottam ki egy sgjatos modszert. RagasztOszalag segitségével a padon megjeldljik a flzet
helyét, igy maris konnyebbséggel szolgdltunk a balkezes didknak. Fontos tovabba, hogy ne
tekintsiik 6ket hatranyos helyzetiinek, de lehetéségeinkhez mérten kilon figyelembe részesitsiik
Oket.

Az éetben val6é kdnnyebb boldoguléas érdekében feladatunk a balrdl térténé problémamentes irés
megtanitasa.
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PALASTI LILLA

palasti16@gmail.com

magyartanar, angol nyelv és kultiratanara
Osztatlan, 9. félév

Eszterhazy Karoly Egyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Kalcso Gyula
foiskolai docens, EKE BTK

A szavak alaktani elemzésének a tanitasa

A dolgozatom az aaktani elemzést tanitasanak egy Uj moddszerét mutatja be. Hagyomanyos
modszerekkel az alaktani elemzés egy része ugyanis tald gatasokon, megérzéseken alapszik. Sokkal
kevesebb tévedéshez vezet az az elemzési elv, ami szdmba vesz minden |ehetséges toldalékot (ami
az adott szofaju szotovet kovetheti), majd azokra a toldalékokra iranyitja a figyelmet, amik ezek
k6zul megvannak a széalakban. A tanktnyveken és munkafiizetek elemzése utdn megvizsgdom a
modszertani leirasokat is atémaval kapcsolatban. Az elemzés alapjai a hagyomanyos és a generativ
nyelvleirasok egyuttesen, amik részletes leirdsa utan az oktatasba is bevonhaté modszert javasiok. A
dolgozatomban felvazolt és szakirodalmak dltal alatamasztott elemzési modszer alkalmazhaté mind
az dtalanos, mind akdzépiskola korosztdly szamara.
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NOSZALY ENIKO
noszal yeniko@gmail.com
Ovodapedagdgus

BA, 6. félév

Soproni Egyetem
Benedek Elek Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Dr. Zsubrits Attila
egyetemi docens, SOE BPK

Az Operenciastengeren istul. Az 6vodaskor (1 gyer ekek mesepr efer encidinak vizsgélata

Cdliranyos exploréacios rajzvizsgdlatom célja a vizsgalt dvodaskord gyermekek meseval asztasainak
elemzése volt. Ezen bellil vizsgaltam a gyermekek kedvenc meséinek forrasat, hogy hogyan, milyen
korilmények kozott taldlkoztak a kivlasztott mesével. Kivancsi voltam, vgjon vannak-e nemi
azonossagok a gyerekek mesevalasztasa soran. Esetleg el6fordul-e az éetkorukbdl adodo hasonlo
mesepreferencia. Kutatdsom soran megvizsgatam olyan befolyasol 6 tényezoket is, mint az otthoni
mesehallgatas gyakorisaga, vagy a mesélé személye.

A kutatdsomhoz sziikséges informaciokat a vizsgdlatban részt vett gyerekek rgjzain keresztll,
illetve az ezt kovetd beszélgetés soran szereztem, igy bepillantast nyerhettem a gyerekek adott
meseéhez fliz6d6 érzelmeirdl is.

A kapott eredmények alapjan elmondhatd, hogy a rajzvizsgaatban részt vevo gyerekek a mesek
széles skagjaval taldkoznak mindennapjaik soran. A gyerekek mesevalasztasainak indoklasa gy
gondolom- nem csak a nevel6k szdmara lehet hasznos, de akar a ragjz-filmkészitéket is segitheti,
hogy célk6zonségik szaméra minél érdekesebb, szinvonalasabb animécios filmeket készithessenek
ajovoben.
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KOCSISAGNES
kocsisOagnes@gmail.com
magyar-informatika tanari mesterszak
MA, 5. fédév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Kugler Néra
habilitalt egyetemi docens, ELTE BTK

Informatikai gondolkodas a nyelvtanoran

A pedagbgusok szdmara egyre nagyobb kihivast jelent, hogy a terjedelmes ismeretanyag mellett
digkjaik olyan hasznos 21. szézadi készségeket, kompetencidkat is elsgatitsanak, mint amilyen
példaul a problémamegoldas vagy a digitalis kompetencia. A magyartanaroknak emellett azzal is
szembe kell néznitik, hogy a nyelvtan az egyik |egnépszeriitlenebb tantérgy atanulok kérében, igy a
motivacio fenntartasa is nehézséget okoz.

Kutatdsom kiindulé kérdése az volt, hogy hogyan lehetne a nyelvtant élvezhetévé és hasznossa
tenni a didkok szaméra. Feltevésem, hogy ha a tanuldk a tananyagot hasznosnak, a mindennapi
életben akalmazhatonak itélik, motivéltabbak lesznek az orékon. Ugy gondolom, ehhez az
szikséges, hogy a nyelvtandrékon szabdyok helyett olyan modszereket sgjétitsanak el, amelyek
segitségével maguk is tudnak szabalyszeriiségeket felfedezni nyelvi mintakon.

Egy lehetséges megoldasként dolgozatomban egy olyan anyanyelv-pedagogiai médszert dolgozok
ki, amely lehetévé teszi, hogy a didkok nyelvtanérai kutatésok soran sgjétitsanak e a modern
vilagban hasznos készségeket és szaktargyi tudast. A modszernek az Informatika a Nyelvtandrai
Kutatésban (roviden: INK) nevet adtam. A kutatésalapu tanitas modszerébdl indultam ki, amely
lehetéséget ad arra, hogy a diakok tapasztalati Uton szerezzenek meg tantargyi tudast és kutatasi,
problémamegoldasi készségeket. A problémamegoldd képesség fejlesztése dsszekapesolhatd az
informatikatanitas egyik elméleti aapjaval, az informatikai gondolkodéssal és annak fejlesztésével.
Az informatika bevonasanak tovabbi célja a nyelvtandrai kutatas informatikai eszktzokkel és
modszerekkel torténé tmogatésa. Az egyes informatikai lehetoségeket a Nemzeti alaptantervvel és
az Informatika Kerettantervvel ¢sszhangban targyalom. A médszer nyelvelméeti héttereként a
funkciondlis kognitiv megkozelitést vaasztottam, mivel ez az elméleti keret a beszél6i kreativitést
kozéppontba helyezve megteremti a lehetéséget arra, hogy a nyelvi jelenségeket nem elidegenitve,
elére adott szabdyok mentén, hanem természetes kdzegilkben vizsgdlhassak a didkok a kutatasok
soran.

A dolgozat els6 fele feltarja azon okokat, amelyek az INK modszer megsziletését indokoljak,
bemutatja a modszer elméleti hatterét. Ezt kdvetéen az INK leirdsa az 0rak megtervezésére és az
ertékel ésre koncentralva torténik, amelyet tablazatok, abrak és gyakorlati példak egészitenek ki. A
mellékletben a tervezéshez és az értékeléshez kapcsolddo, gyakorlatban hasznalhaté segédletek
taldhatok.
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DOBRAI DALMA
dalmadobrai @gmail.com
Tanito

BA, 7. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
Juhész Gyula Pedagogusképzo Kar
Témavezeto:
Bir6-Balogh Tamas
tanarsegéd, SZTE JGYPK

Kortarslira az anyanyelvi nevelésben

Dolgozatom témaja a kortéars gyermekversek haszndatat dolgozza fel a mai oktatasban. A téma
vizsgdlata sordn az alsO tagozat 4. osztalya kapott a kitlntetett figyelmet. Két iskoldban, 101
gyermekkel dolgoztam. Azért vlasztottam az emlitett korcsoportot, mert itt teljesednek ki az eddig
tanult olvasassal és szovegértéssel kapcsolatos ismeretek. A kutatas soran figyelembe vettem, a
tandrékon igénybe vett tankdnyvek alkalmazasat, a kotelezé olvasmanyok jelentsegét, az olvasas
szeretetét, valamint a klasszikus és kortars koltok lira miveit. Az utdbb emlitett két tényezd
szolgalt kutatasom alapjaul, amelyet kerdéiv formgaban dolgoztam fel. A kérddivben |évé négy
feladat célja, a kortéars versek iranti tetszes, érdeklodes feltérképezése és szovegeértési keépességek
feltdrasa volt. A feladatlaphoz négy verset kapcsoltam, két klasszikus és két kortars kolté mivel
formgjaban. A verseket a Nemzeti Alaptantervben eléirtak és Lackfi Janos - Voros Istvan Apam
kakasa cimii kotetében megjelent gyermekversek ihlették. Jozsef Attila Altatd c.miive mellé, Voros
Istvan ébreszté c. mivét vaasztottam az atiratok kozil. Zelk Zoltdn Este j6 c. klasszikus
kolteménye mellé, pedig Lackfi Janos Este rossz c. versét vl asztottam. Kivancs voltam arra, hogy
a gyerekek mit gondolnak, illetve mit vesznek észre az akotasokkal kapcsolatban. A versek
felolvasasara, a koltokkel kapcsolatos ismeretek mozgositasara és a tanulok feladatmegol dasara egy
tanérédt szantam. Cédljaimat elértem, mivel megtudtam, hogy a kisiskoladsok milyen viszonyban
vannak a kortars magyar irodalommal. Megfigyeltem azt is, hogy ugyan teljes mértékben kevesen,
de megértik a kortars irodalomban 1évé humort és ironid. Olyan émeényekhez, viszont kis
mértékben fiizédnek, amelyek miatt jobban kedvelnék a kortars miiveket. Osszességében azt a
kovetkeztetést vontam le, hogy tobb mai gyermekirodami kolté és mii megismertetésére van
sziikség, a meglévé klasszikusok parhuzamos oktatéasa mellett. Ugy gondolom, hogy a miltnak és a
jelennek egyitt kell mikddnie ahhoz, hogy a gyermekek fejlsdhessenek késobbi tanulmanyaikban,
Osszefliggéseket, sajét nézeteket teremtsenek meg a lirai miiveken keresztil. Az elkezdett munkat
tovabbi kutatési anyagokka szeretném bdviteni. Tandraimba, tobb kortérs irodamat szeretnék
beépiteni azért, hogy a gyerekek megtapasztaljak, igenis ének kozottink, olyan magyar koltok,
akik maradand6 élmeényekkel, ismeretekkel tudnak szolgalni, mint ahogyan azt klasszikus kéltéink
tették ésteszik még napjainkbanis.
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Osztatlan, 9. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Bdlcsészettudomanyi Kar
Témavezetd:
Dr. Gonda Zsuzsa
egyetemi adjunktus, ELTE BTK

M ozduljunk! — M ozgasos gyakor latok az anyanyelvi 6rén

A dolgozat egy haromhetes, 139 kozépiskolas tanuld részvételével lezglott iskolai Kkisérlet
keretében gyiijtott empirikus tapasztalatokra és a kisérlettel parhuzamosan lefolytatott kérdives
vélemenyfelmérés eredmeényeire tdmaszkodva ad 6tleteket gyakorl6 és leendé magyartanaroknak a
magyar nyelvi 6ra szinesitéséhez. A dolgozat elméleti része a gardneri tobbszordsintelligencia-
elméletnek, a dramapedagigia aapelveinek és a tanulas stilusoknak az anyanyelvi neveléshez
kotédd elemeivel is foglalkozik. Az iskolai kisérlet soran alkalmazott, sgjat Otleteken aapuld
mozgasos gyakorlatokbdl allo gytjtemény a dolgozat egy kiilon fejezetében olvashatd. A mozgasos
anyanyelvi orékon tapasztaltak, valamint a tanulok és az 6ket tanitd, az osztatlan tanérképzésben
hosszUl tanitési gyakorlatukat teljesito tanarjeldltek reflexidi aldtdmasztjak azt a felvetést, hogy a
mozgas mint aktiv, csoportos tandrai tevékenység hozzdjarul a magyar nyelvi éréval kapcsolatos
pozitiv attitiid kial akul dsdhoz.



A sajatos nevelés igényiiek tanitdsanak moédszertana
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Témavezeto:
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egyetemi docens, KE PK

A gyermekkori figyelemzavar és hiperaktivitas (ADHD) - gyogyszer es kezelések megitélése

A gyermek- és ifjukori magatartaszavarok sulyos hatassal lehetnek az egyén mentdlis fejl6déesére,
szocializacios folyamatara, kialakulé személyisége jellemzéire. E rendellenességek kozdil
kiemelked6 jelentésegii a gyermekkori figyelemzavar és hiperaktivitds szindroma (Attention-
Deficit/Hyperactivity Disorder — ADHD), ami napjaink talan legttbbet vitatott, egyuttal legnagyobb
kozérdekl6dést és médiavisszhangot kivalto tinetegylttese. Kutatasom célja az érintett szakmak és
szulok ADHD-val, vaamint annak gyogyszeres kezelésével kapcsolatos ismereteinek,
vélekedésének dtaldnos vizsgalata volt.

Dokumentumelemzéseim aapjan megfogalmazott hipotéziseim heytallésagat egy elsésorban
pedagdgusok szamara kidolgozott kérdoiv, valamint kilon-kilon a kézremitk6doé szakmakra és
szul6kre szabott interjuk segitségével térképeztem fel.

Nagyszamu (168db) kitoltott kérdoiv érkezett vissza, melyeket statisztikailag kiértékeltem, keresve

a vaaszok kozott lévé oOsszefliggeseket (keresztkorrelaciokat) is. Az ezek aapjan levont
kovetkeztetéseimet tovébb éanyaltdk az interjukbdl  szerzett  értékes  informéciok.
Vizsgdataim visszaigazoltdk azon ismert tényeket, melyek szerint a pedagogusok az ADHD-t
elsésorban a hiperaktivitassal azonositjak; az érintett szakmak egylttmiikddése, kommunikacioja
egymassal és a szlil6kkel gyakran mutat hianyossagokat; valamint, hogy az ADHD-s gyermekek
szama— a szakirodalmi értékekhez képest — alul van diagnosztizalva.

Sgjat eredményeim: a pedagdgusok vélemenye megoszlik az ADHD rendellenesség vagy betegség
voltarol. Tobbségik a viselkedésterdpidt a gyogyszeresnél, mig a ketté kombinacigja a
viselkedésterapiana is hatékonyabbnak tartja. Tobbnyire elkertlhetonek vélik a gydgyszeres
kezelést. A kezeletlen ADHD felnéttkori kovetkezmeényeit a pszichiétriai vélekedéshez képest alul,
a gyogyszerek mellék- és flggosegkiaakito hatasait tulbecslik. A kezeléshatékonysag kvantitativ
értékel ése pedig dtaldban hidnyzik.

Kutatdsaim és eredményeim aapjan kijelenthetd, hogy az ADHD-va és annak az egyén életére,
kornyezetére gyakorolt rovid- és hosszitédvu hatdsaiva — neveléstudomanyi szempontbdl is —
érdemes bévebben és mélyebben foglalkozni. Szamos megvalaszolatlan kérdés mertil fel az iskolai
életben megnyilvanulé problémakkal kapcsolatban. Az ADHD gydgyszeres kezelése
szilkségességének megitélése az érintett diszciplindk szoros egyuttmitkodését és informéci 6cseréjét
kivanja meg. Munkdmmal ezen a terlleten szamos hasznosithatdé és tovabbgondolhaté adatot
gyijtéttem.
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A kutyasterapia hatasa az iskolas kor U tanulasban akadalyozott gyer mekek a szocialis és
érzelmi teruleteinek fejlédésére

Kutatdsom soran azt a nézépontot vettem figyelembe, mely szerint a kutyés terapia pozitiv hatéssal
van a tanulasban akaddlyozott gyermekek fejlédésére, kilonds tekintettel az aszocidlis és az
emociondlis kompetenciara.

A kutydk jelenléte az emberek éetében visszavezethet6 az 6skorra, ahol mér fontos szere-pet
toltottek be a biztonsadg és az élelemszerzés terén. Az id6 mulasaval ez a szerep fokozato-san
megvaltozott. Szamos olyan tulgjdonsadgokkal rendelkeznek, amelyek alkalmassa teszi 6ket az
ember éetét segité munkéra, tovabba bizonyitottak, hogy az emberekben a kutyak simogatasa
boldogsagért felel6s hormont is termel (Banszky—K ardos—Rdozsa—Gerevich, 2012).

Kutatdsom célja a kutydk gyermekekre gyakorolt hatasanak feltdrasa, mely sorén kilénbozo
vizsgdlati modszereket akamaztam: kvalitativ és kvantitativn modszert egyarant. Kvalitativ
modszerként félig strukturdlt interjut készitettem az Egyseges Gyogypedagdgiai Modszertani
Intézmény Szakiskola és Kollégiumban dolgozé kutyés terapeutakkal. Az interjuk sordn a
tapasztaataikat tartam fel arra vonatkozdan, miként valésulnak meg az 6todik osztalyosok korében
a foglalkozasok, és tapasztalhato-e felodés a tanuldk korében. A kutatdsba bevont diakok
osztdyfonoke irasbeli kikérdezés alapjan toltotte ki a gyermekekre vonatkozé Conners-féle
kérdoivet, amely a szocidlis és emociondlis fejlédésre iranyult. A harmadik vizsgdati terilet
feltarasara online kérdoivet vaasztottam, amelyet szamos interneten miikodé csoportban osztottam
meg. A kérdéivben minél tobb szilé/valaszadd véleményét kivantam feltarni az allatasszisztalt
tergpiaval kapcsolatos veélekedésikrol, tovabba arrdl: hogyan viszo-nyulnak a kutya jelenlétéhez
egy foglalkozés vagy egy tandrai tevékenység soran.

A feltart eredmények alapjan elmondhatd, hogy a megkérdezett szakemberek véleménye szerint a
gyermekek felodését tobb tertileten nagymértékben el6mozditja a kutyas terdpian vald részvétdl.
Ezt tdmasztotta al4 a tanul Okra vonatkozd Conners-féle kérdéiv pozitiv valto-zést hoz6 eredménye
is. Az online kérdéivre beérkezé 105 vdlasz aapjan a sziil 6k/vélaszaddk tobbsége kedvezéen al az
allatasszisztat terdpidkhoz, és orommel fogadnd, ha gyermeke részt vehetne kutyas foglalkozason.
Megallapithat6, hogy kutatdsom eredményes volt, valaszt kaptam kutat6i kérdéseimre, és mélyebb
bepillantast nyertem az dlat asszisztdlt terdpia eredményességének tébb szempontl
megk6zel itésebe, feltarasaba.
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Eltéré fejlodésmenetii gyermekek a bolcsodében - a kisgyermek neveléok tapasztalatainak és
érzéseinek szemszogebdl

Hattér és célkitliizések

A kisgyermeknevel6k gyakran taldlkoznak eltéré fejlédésmenetii gyermekekkel munkguk soran.
Ebben a kora éetszakaszban a gyermekek nagyon gyorsan fejlédnek, és ezt sok tényezo
befolyasolhatja, mert amellett, hogy rendkivil fogékonyak, sérilékenyek is (Kereki 2015). A
kisgyermeknevel6k feladatais, hogy kisziirjék azokat a jeleket, amiket addig a szll 6k és az orvosok
nem vettek észre, de utalhatnak egy tipikustol eltéré fejlédésmenetre. A koral fejlesztés, intervencid
és az inkluziv nevelés el6térbe kerlilése is megerdsiti annak jelentéségeét, hogy a kisgyermeknevel 6k
6s leend6  pedagogusok — felkészlltnek  érezzék  magukat ezen a  terlleten.
Kutatdsom célja, hogy képet kapjak a kisgyermeknevel6k benyomasairdl és éményeirél az eltérd
fejlddésmenetti  gyermekekkel kapcsolatban. Osszefiiggéseket keresek a  kompetencia-  és
felkészlltségérzet és az elméeti tudas, a specifikus tudas, a gyakorlati tapasztalatok megléte kozatt.

M 6dszer

Kutatdsom kvalitativ, feltard jellegi. Vizsgdlati személyek: palyan 1évs kisgyermeknevel 6k
(N=173; 172 n6; 22-62 év kozottiek). Eszkozként online kérdoivet (Qualtrics Survey Soft-ware),
emellett papiralapu kérdoivet is haszndltam. A feldolgozéshoz szintén a Qualtrics Survey Software,
és aMicrosoft Excelt.

Eredmeények és kovetkeztetések

A kitoltok kozul viszonylag sokan taldkoztak mér etérd fejlédésmenetii gyermekkel, és a
vélaszol 6k tobb mint fele, dolgozott mar olyan intézményben, ahol tapasztalatot szerezhetett vel ik
kapcsolatban. Az émények kapcsan sokka tébb oromrél, pozitive émeényrél szamoltak be a
kitoltok, mint negativrol. Az Osszefliggéseket vizsgdlva szignifikans kilonbséget tapasztaltam.
Azok kozott, akik ugy eérezték, kaptak a témaban elméleti ismeretet/gyakorlati tapasztalatot az
alapképzés sorén, vagy vegeztek tovabbképzest, ill. dolgoztak olyan helyen, ahol tapasztalatot
szerezhettek az etér6é felodésmenetic gyermekekkel kapcsolatban, felkésziltebbnek érezték
magukat ezen gyermekek nevelése kapcsan.
Az eredmenyekbol kiemelkedik, a képzés, az elméleti és gyakorlati tapasztalatok jelentésege,
kompetenciat tmogat6 ergje. Osszességében a kitolték integrécidval kapcsolatos pozitiv attitiidje
rgjzolodott ki a vizsgdlatban. Tovabbi jelentés eredmény, hogy dnmagukat egy team tagjaként
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szemlélik, ami az eredményes koragyermekkori intervencio (Kereki 2015) és inkluzio
szempontjabdl igen fontos.

Hivatkozott irodalom:

Kereki Judit 2015. A koragyermekkori intervencid rendszere — utak és kapcsol 6dasok.
Gyermeknevelés. 3: 55-76.
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L atasser tlt tanuldk tapasztalatai a kdzepiskolai beilleszkedésr 6l

Héttér és célkitiizések: A latassérilés el6fordulasa serdilé korban igen alacsony. Gyakori, hogy az
integrd ¢ kozépiskolaknak és az iskola digkjainak sincs kordbbi tapasztalata, igy az inkluziv
kozosséggé védas folyamata a |atéssérilt didkkal valo megismerkedéskor kezdédik. A dolgozat
célja, a kozépiskolat elvégzett latasserilt személyek tapasztalatainak Osszegzése kozépiskolai
beilleszkedésiikkel  kapcsolatosan, valamint javaslatok megfogamazésa a hatékonyabb
megsegitésre.

Modszer: Feltéro jellegi kutatdsom soran a kvalitativ interjutechnikat alkalmaztam. Az elkészitett
huszonnégy interju tartalmi elemzése soran tartam fel avizsgalt témat (Babbie 2003).

Eredmények: 16 f6 el6bb-utébb megtaldta a helyét az osztdlyban, amivel elégedett is volt. A
vizsgdlati személyek szerint, a kozépiskolai baratsagok a rendszeres beszélgetésen, koélcsonds
odafigyelésen alapulnak. Szinte minden vizsgdlati személynek (22 f6) volt bardtja sgjat
kozépiskolgdban. 9 vizsgdati személy maganyosnak érezte magat. Tobbségiknek (14 f6) sokat
jelentett a sorstarsi k6zosseg. 10 vizsgalati személynek nehézséget okozott kozépiskolas korban a
segitségkérés. Felmeriil6 kérdéseikkel, kéréseikkel jellemzéen megtaldtak, ki kompetens a
segitsegadésra, bér az illetékes altal nyujtott segitséggel nem mindig voltak megel égedve.

Kovetkeztetések: A kutatés tapasztalatai szerint a beilleszkedést segitheti a tanulé kordbbi iskolai
integracios tapasztalata, az osztdly sgjat éményen alapul tudasformad programokon vald kdzos
részvétele, az id6 és a latassérilt didk mélyebb megismerése, a kamaszkor lezéruldsa. Az
eredmények alapjan tobb tanul 6 igényelné a gyakoribb konzultaci6t az utazétanarokkal akkor is, ha
nincsenek komoly problémai. A kdzépiskol g ukban magényos vizsgdati szeméyek kozil 6 6 létta
ebben a sgjat felel6sségét. Nekik feltehetéen szocidlis készségfelesztéssel lehetett volna segiteni,
hogy kiegyensulyozottabb kozépiskolasok legyenek. A kozOsségépitésben aktivan résztvevd
osztayfonokok befolydsa nem egyértelmiien pozitiv. Javasolt ennek kapcsén a szakos
gyogypedagégussal val 6 egyUttmiikodés.
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Ondifferencial6 tanités a specidlis szakiskolaban

Egyetemi tanulmanyaim alatt tébb kurzus keretében is megismerkedtem szdmomra Uj pedagogiai
maodszerekkel, tanuldsi technikékkal. EQy beadandé feladat kapcsén, ahol Ujabb tanulédsi technikék
utan kutattam, rébukkantam egy cikkre, amely nagyon felkeltette az érdeklédésemet.
Az elmult évtizedekben lezgjlott gazdasagi és tarsadami &aakuldsok, valamint a kdzépfoku
képzéssel kapcsolatos szabdlyozok vatozasai a szakmunkésképzésre nagy feladatot héritottak. A
szociokulturdlisan hétranyos, szakképzést valasztd gyermekek az atalanos iskoldt zomében igen
gyenge eredménnyel fejezik be, tudasuk hianyos, és gyakran motivalatlanok. A szakiskolai képzés
marad az egyetlen lehetéség ezeknek a fiataloknak, hogy a munkaerépiaci esélyeilket javitsak.
Mivel specidlis szakiskolaban tanitok, a legfébb célom, hogy a tanuldkat minél jobban fel tudjam
késziteni szakmailag, minél tébb segitséget tudjak adni az életkezdéshez, a munkaba alashoz, és
felkészitsem 6ket a sikeres szakmai vizsgékra, olyan képessegek fejlesztésével, melyek a tanulok
késobbi, onallo éetvezetésével kapcsolatosak. Ezért nagyon fontosnak tartom a megfelelé tanulasi
€s tanitas eljarasok megismerését és a modszerek tanitasi gyakorlatba torténd beépitését.
Gyarmathy Eva - A sokféle képességnek megfelelé iskolai tanités cimii szakcikkében ramutatott
egy szamomra nagyon érdekes dologra, az ondifferencidl o tanulasra: , Az egyéni képességprofilnak
megfelel¢ tanitas alkalmazkodik a diakhoz (Nadasi), és a didk vaasztasara bizza a tanulés maédét.
Ez az dndifferencid 6 tanulas mar elére vetiti ajovo tanulésat.

Mivel a didkok eltéré képességiiek, kulonbdzé szinten tudnak tanulni. A tanulé maga is képes a
differencidlas megjeenitésére, ezt fgezi ki az ondifferencidés, mely lehetévé teszi, hogy a szdmara
megoldhato feladatot val assza.

Elképzelhet6, hogy a jové tanulasanak ez lesz az alapformga. Tapasztalatom szerint ezek a
lehetéségek régota rendelkezésiinkre &lnak, csak akalmazni kell ¢ket. Ugy gondolom, ezt a
lehetéséget meg kell ragadni, hogy a tanulas mindenkibél alegjobbat hozzaki.
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Tanuldsban akadélyozott tanuldk alapkulturtechnikai ismereteinek vizsgélata

Kulcsszavak: tanulasban akadayozott/enyhén értelmi fogyatékos tanuldk, szovegeérté olvasas,
olvasési kompetencia, tovabbtanulés

A sgjétos nevelési igényi, ezen bellil a tanulasban akadalyozott/enyhén értelmi fogyatékos tanul ok
iskolai sikerességét, tovabbtanuldsi lehet6ségeit jelentésen befolyésolja, hogy milyen szinten
sgjaitottdk & az egyik legalapvetdbb kultlrtechnikai eszkdz haszndlatat: az olvasast.
Vizsgdlatomban arra a kérdésre keresem a vdlaszt, hogy a nyolcadik évfolyamos, enyhén értelmi
fogyatékos tanulok milyen szinten értik meg az olvasott széveget, és milyen mértékben képesek az
olvasott informaciok felhaszndl aséra.

A vizsgdathoz sgjét feladatlapot allitottam Gssze, amelynek alapjat az Orszagos kompetenciamérés
és a PISA feladatai adték, természetesen figyelembe véve azt, hogy a kérdéssor enyhén értelmi
fogyatékos tanulok részére készilt. Kutatasban kontroll csoportkéent ép intellektusl, tébbsegi
iskoldban tanul 6, nyolcadik osztalyos fiatalok vettek részt.

A kutatds eredményeinek feldolgozésa nyoman kirajzolddik, hogy az enyhén értelmi fogyatékos
tanul6k donté tobbsége funkciondlis analfabétaként kerlil ki az dtalanos iskola padjaibdl. Ezzel az
esdlyeik a tovabbtanuldsra, egy szakma elsgétitésara, minimalisra csokkennek. Sokkal inkabb
nehézséget jelent szdmukra az dsszetettebb instrukciok, valaszadas lehetoségek megértése, amely
az olvasads képesség fejletlenségére utal, mint maga a lényegkiemelés, ami magasabb szinti
gondolkodést feltételezd, bonyolult kognitiv mivelet.

Fontos lenne tehat még nagyobb figyelmet forditani ezeknek a fiataloknak a hatékonyabb
oktatasara, legaldbb az alapveté kultartechnikak elsgjatitasa terén (olvasas, irés, szamolas). A
megfelel6en képzett pedagdgusok, az olvaséds és az iras tanitasa soran a megfelelé modszerek
kivdlasztésa, az egyeni képességekhez alakitott fejlesztések, valamint a készségek-képességek
kialakul asara, megszil arditasara szant hosszabb id6, sokat javitandnak az enyhén értelmi fogyatékos
tanul Ok olvasasi, szbvegértesi kompetencigan.
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Témavezeto:
T6th-Szerecz Agnes
tanarsegéd, KE PK

Vészhelyzet-k ezel és fogyaték os és mozgasukban lényegesen korlatozott személyek szamara
Kaposvar ésvonzasktrzetében

Kutatdsom fokuszaban egy ©Orok aktualitds szerepel, a fogyatékos személyek
akaddymentesitésének kérdése. Ennek speciadlis szegmensekéent bukkantam ra egy napjainkban is
€get6 problémara, a vészhelyzet kezelés kérdésére a fogyatékos €s mozgasukban |ényegesen
korlatozott személyek tekintetében. Vizsgdlatomat Kaposv&r és vonzéskorzetében végzem. A
kérdéskorben kiemelt figyelmet szenteltem a katasztrofahelyzetek és az etint személyek
protokolljanak. A hazai és nemzetktzi szakirodalmakat attekintve jelentds kilonbségek fedezhetok
fel. Mig idegen nyelvteriileten a protokoll tobb esetben fogyatékossagi tipusonként, specialis esetek
kapcsan kidolgozottnak tiinik, addig hazankban hidnyosan talalhaté meg a specidlis problémakkal,
akaddlyozottsaggal &6 személyek differencidlt helyzetkezelése. Kutatdsom aapjan kutatéi
kérdésként emelném ki a kovetkezéket: Milyen hianyossagok tapasztalhatéak a megfelel6
vészhelyzet kezelési protokollban, fogyatékos és mozgasukban lényegesen korldtozott emberek
szamédra Magyarorszagon, és ezen belll Kaposvar és vonzaskorzetében? Vészhelyzetekben,
katasztrofahel yzetekben milyen modon kertilnek hétranyos helyzetbe a fogyatékos emberek az
akaddymentesités hianyossagai miatt? Kutatdi kérdéseimet tobb, a témaban kompetens szervezet,
valamint a kozvetlenll érintett személyekkel készitett interjukkal, és az akadaymentesitési
helyzetet terepkutatéssal kivanom alatamasztani.
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SZABO ROBERT
szabo.robert2014€elte@gmail.com
Fizika-torténelem tanarszak
Osztatlan, 9. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Bokor Nandor
egyetemi docens, BME TTK

A modern gravitacio-elmélet korszerii tanitasa

A kozépiskola fizikaoktatas tananyaganak |étfontossagu részét akotja a gravitécié fogalmanak
megismerése. A tanterv erre vonatkozéan azonban megall Galilei és Newton megallapitasainak
targyalésandl, holott szamos tankonyv utaldsokat hoz fel a gravitécid problémajaval kapcsolatos
ekvivaenciaglvre és Einstein dtaldnos relativitas elméletére vonatkozoan, amelyeket azonban, a
témarendkivili eiméleti bonyolultsagara hivatkozva nem targyal részletesen.

A probléma egyféle megoldasat igyekszem nyujtani didkkori dolgozatomban, amely a klasszikus
gravitacio-elmélet tudosaitdl (Galilei, Newton) a modern atalanos relativitaselméetig (EGtvos,
Einstein) veszi sorra a legfontosabb kérdéseket. Modszerem, hogy az dtalanos relativitasel mélet
alapjait tudomanyos, mégis kdzépiskolai tanuldk szaméra is érheté formaban kdzlom. Ugyancsak
megvizsgd ok néhany iskolai tankonyvet, amel yekhez megjegyzéseket flizok vagy kritikéval illetek.

A témavdasztéssal és munkdm megirasaval célom, hogy didkkori alkotasom egyfajta oktatési
segédanyagként legyen haszndlhatd mas tanarok, sot, akar érdeklodé didkok szédméra is.
Véeményem szerint ugyanis, a fiatal tanarjel6lt hallgatok képesek lesznek ilyen és ehhez hasonlg,
»ismeretlen” témakat tanitani, ha az egyetemi évelk soran a dolgozatomhoz hasonl 6 segédanyagokat
hasznalnak, vagy készitenek €l.

Kutatdsom eredménye, hogy a pdyamunka megirésa dta konnyebben és egyszertibben valt
lehetévé a téma kozépiskolai tanitdsa. Mésrészt, hogy a pdyamunkaban foglaltakat méar egy
gimnaziumban is akalmaztam, felismerve a szakkdron a didkok rendkivili  érdeklodését.
Dolgozatom elkészitését, szerkezetének és témainak felépitését sgjét otleteim alapjan végeztem €,
mig témavezetém pedig szakmai Utmutatasaval, az dtaam késébb feldolgozott irodalmak
gjanlasaval egyengette munkam.
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WENDLER MARK

mar k.wendler @gmail.com
Villamosmérnok

MSc, 4. félév

Obudai Egyetem
Kandbé Kadman Villamosmérnoki Kar
Témavezeto:
Dr. Kopjak Jozsef
Docens, OE KVK

Modell alapu szoftverfejlesztés az oktatasban

A szofverfejlesztés egy Osszetett folyamat, harom jellegzetes |épésre kil bnithet6 el: modellezésre,
tervezésre és implementalasra. A modellalapl szoftverfejlesztési technika a tervezési és az
implementélasi 1épéseket probdja egyszeriisiteni és automatizani. A versenyszférdban az egyik
legfontosabb érték a gyorsasag, az a cég kertl versenyelonybe, amelyik hamarabb tudja
kereskedelmi forgalomba hozni a termékét. A miszaki termék kifejlesztésenek jelentés részét a
szoftverfejlesztés teszi ki, igy természetes, hogy ennek a folyamatnak a lerdviditése kulcskérdés a
cégek illetve afeglesztok szamara. Tobbek kozott ezen ok miatt is szamos cég hasznal modell alapu
szoftverfejlesztést.

Azok a mérnokok, akik mar taldkoztak ezzel a felesztési technikéval elényben indulnak a
munkaeré piacon. Fontos tehét, hogy a hallgatdk taldlkozzanak a modellalapu szoftverfejlesztéssel a
tanulmanyaik sordn, mert az egyetemrél kikerilve igy lesznek versenyképesebbek a
munkaerépiacon. Ezzel parhuzamosan az egyetem versenyképessége is nd, ha j0 szakembereket
képez a tarsadalom szaméra.
A modellaapu szoftverfelesztés technikgdnak elsgjétitésa fontos a fentebb emlitett okok miatt, de
ez rejt egy veszélyforrast is, mivel az eljéras absztrakcids réteget emel avalodi implementécios tér
folé. A villamosmérndkoknek tudniuk kell hardver szinten mi és hogyan miikodik, ezért a
modellalapu szofverfejlesztés alkalmazasanak oktatdsa a technol 6gia miikddésnek - pontosabban a
modellbdl |étrehozott implementécid - ismertetésére és megértésére is ki kell terjedjen. Tobb
szoftver létezik, ami megfelelé a probléma grafikus modellezésére és a modell implementéci 6janak
létrehozasara. Az egyik legismertebb, legelterjedtebb és legdragabb a MATLAB-Simulink Coder
paros. Ezeknek egy ingyenes és tobb szempontbdl is j6 alternativga a Scilab-Xcos modellezé és
X2C keretrendszer.
Ez a dolgozat a modellaapl szofverfelesztéss modszernek és a Scilab-X2C  szoftver
alkalmazésanak oktatasba val 6 bellltetésének lehetdségeit elemzi.
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BERECZKY-ZAMBO CSILLA MUZSNAY ANNA

GYONGYVER annamuzsnay@gmail.com
csilla95@gmail.com osztatlan tanérképzés
osztatlan tanarképzés Osztatlan, 9. félév

Osztatlan, 11. felev E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar
Természettudomanyi Kar

SZEIBERT JANKA
szeibert.janka@gmail.com
osztatlan tanérképzés
Osztatlan, 11. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Szab6 Csaba
egyetemi tanar, ELTE TTK

Modellezési problémak, avagy az oltoztetés veszélyei

A matematikatanités egyik legfébb célja, hogy megmutassa, hogyan kezeli a matematika a
mindennapi élethdl vett kérdéseket. Eppen ezért a modellezési és a bedltoztetett feladatok igen
fontos szerepet jadtszanak a matematika oktatasban. Ebben a dolgozatban szeretnénk ramutatni arra,
hogy mennyire veszélyes a matematika problémak bedltoztetése. Visszatérink De Lange
gondolatahoz: A feladat alkotoja nem csak bedltdzteti a problémét, hanem ¢ egyben a megoldas
tervezéje is. Mutatunk harom példat, ahol a mintamegoldas nem egyezik meg a feladat valodi
megoldasaval, ugyanis az 6ltoztetés megvaltoztatja a szbveget, ezdltal magat afeladatot is.

A szerzok a kutatés teljes folyamataban részt vettek (szakirodalom feldolgozasa, széveges feladatok
keresése, vl ogatasa, elemzése, interjuk készitése, el6adasok tartédsa a témaban).
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FODOR RICHARD

richifodor @gmail.com

Osztatlan angol nyelv és kultura, torténelem és
allampolgéri ismeretek tanara

Osztatlan, 11. félév

Pazmany Péter Katolikus Egyetem
B0l csészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Temavezets:
Dr. Kaposi Jozsef
egyetemi docens, PPKE BTK

Nézdopontok. A multiper spektivikus szamlélet vizsgalata a torténelemtank dnyvekben.

Kutatdsom soran az (jtipusi fejlesztéss mechanizmus eredmeényekéent az Eszterhazy Karoly
Egyetem Oktataskutatd és Fejleszté  Intézetének kiadasaban megjelent  Ujgeneracios
torténelemtankonyveit vizsgdom. Az elemzés vizsgdlati szempontrendszere egy szakdidaktikai
célkitiizés gyakorlati megvalosulasan alapszik, kozéppontjdban a multiperspektivikus, azaz
tobbnézépontl torténelemszemléet al, amelyet nemzetkdzi oktatéssal és torténlem didaktikéaval
foglalkozd szervezetek mellett nemzetkdzi és magyar kutatdk, valamint a Nemzeti aaptanterv is
fontosnak tart.

A kutatés legfontosabb célja, hogy feltarja, miként érvényesil a multiperspektivikus szemliélet a
2015 és 2018 kozott kiadott Ujgeneracids kozépiskolai torténelemtankonyvekben. Modszertani
szempontbdl a négy évfolyam tankdnyveibol kivélasztott tizenkét tananyagrészlet részletes
elemzése szolgdltatja a dolgozat alapjat. A kétharmad részben magyar torténelemre, egyharmad
részben egyetemes torténelemre fokuszdd tankonyvi példdk elemzése aapjan megsziletett
konklUzi6 szerint atankdnyvek teljesitik a szakdidaktikai célkitiizéseket, szerz6i torzsszévegikben,
kapcsolodo forrésaikban és didaktikai apparatusuk segitségével vétozatos formaban, minden
esetben motivaljak a soknézépontlisag szemlél etét.
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RAPOSA VIVIEN KITTI
raposavivi95@gmail.com
Angol-torténelem
Osztatlan, 8. félév

Pécsi Tudomanyegyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Guld Adam
egyetemi adjunktus, PTE BTK

" Szamukraa Youtubejeenti avalésagot” - A Youtube-n taldlhato torténelmi tematikaj u
csatornak szer epe az oktatasban

A tanulmanyom elkészitése soran hagyomanyos miifgj és szemiotikai elemzésnek vetettem aa
mindenki szdméra jol ismert torténelmi tém§u dokumentumfilm sorozatokat és az Uj mifagként
megjelend torténelmi oktatdé videdkat a YouTube fellletén. A vizsgdat soran két hiresebb
torténelmi dokumentumfilm sorozatot (Ancient Lives és Britain’s Bloddiest Dinasty) hasonlitottam
Ossze az atalam kivaasztott Y ouTube oktatd csatornakkal (History, English Heritage és a British
Museum) elére maghatérozott szempontok al apjan.

A kutatésom egyik kiemelt célja az volt, hogy feltarjam a Y ouTube-os térténelmi témga oktatod
videdok a hagyomanyos torténelmi oktatofilmekre jellemz6 kodrendszertl, miben és milyen
meértékben térnek el. Ennek elérése érdekében elére meghatarozott szempontok segitségével
vizsgdltam az egyes fellleteket, hogy egy objektiv és célorientat felmérést tudjak veégezni. A
meghatarozott szempontokat is tovabbi két kategdridba osztottam. Az egyik csoportba tartozik az
adott miifgjra jellemz6 alapvet6 tulgdonsagok felmérése. A masik csoportba tartozd szempontok
pedig a pedagdgiai munka sorén valé adkalmazhatésagukat méri a tartalmaknak. A szempontok a
kovetkezok: leggyakrabban el 6fordul 6 témék, hosszisag, nyelv, helyszinek, kellékek, narrator, cé,
cselekmény, felépités, befektetett eréforras, célkozonség, a kdzépiskolai tantervhez valé viszonya,
nyelvezet és az interaktivitas szint.

Feltevésem az volt, hogy a hagyomanyos torténelmi dokumentumfilmek helyett, a Y ouTube-on
megtaldhat6 torténelmi oktatd videdk sokkal eredményesebben felhasznalhatdk az oktatas barmely
formgjaban. Ez abbdl adodik, hogy a YouTube-on megtaldhaté tartalom egyedildlé mdbdon
biztosit interakciét a tartalom elédlitok és a fogyasztok kozott, képes személyre és korosztalyra
szabott tartalmat eléalitani. Biztosit egyfajta személyességet és hétkdznapisagot a felhasznalt
terekkel és témakkal. Hosszisagat tekintve sokkal akalmasabban beviheté egy hagyomanyos
torténelem dréra és tudatosan alkalmazza a kil 6nbdzé pedagogiai grafikai szervezéket.
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VATAMANY KRISZTINA
vatamanykriszti @gmail.com
matematikatanér- testnevel Gtanér
Osztatlan, 9. félév

Nyiregyhézi Egyetem
Témavezeto:

Dr. Kovacs Zoltan
Fdiskolai tanar, NYE

Tanarjeldltek viszonyulasa a digitélis eszk6zok matematikatanitasba torténé integralasahoz

Kutatésomban a Nyiregyhazi Egyetem matematikatan&r szakos hallgatdinak attitiidjét vizsgdltam a
digitdlis eszkdzok matematikatanitasban torténé hasznadatdra vonatkozéan. 206 halgato
Onbeszamolgja dolgoztam fel, akik 2012 és 2018 kozott vettek részt a képzésben. Két hallgatéi
csoport volt, az egyikbe az érettségi utani képzésben résztvevok, masikba a diplomasok tartoztak.
Az 6nbeszamoldkat Ugy készitették e, hogy megnéztek egy TED videot, amely arrdl szol, hogy
»Bd van amatematikatanitassal”. A szerzé6 a megoldast a digitdlis eszk6zhasznal atban, matematikai
szoftverek alkamazasdban létja. A hallgatéknak az dnbeszamol6t megadott szempontok szerint
kellett megirniuk. Ezek a kovetkezok voltak: Mit |&tott a videdban? Milyen érzései voltak a vided
nézése kdzben? Miben ért egyet és miben nem a videdval kapcsolatban? Ezen kivil a hallgatok
tobb olyan motivumot is leirtak, amelyek ugyan a digitdlis eszkdzhaszndlathoz kapcsolddnak, de a
videdban nem szerepeltek. Ezeket az Onbeszdmoldkat a kvalitativ tartalomelemzés modszerével
dolgoztam fel. Kutatasi hipotézisem az volt, hogy a hallgatok tobbsége el utasito a digitélis eszkdzok
haszndlata irént, az érettségi utani képzésben résztvevok elfogaddbbak, mint a diplomésok, a
fiatalabb generacio elfogaddbb, mint az idésebb, valamint nincs nemek kozotti kil onbség a vizsgélt
kérdéshen. A kutatds megerésitette azt, hogy nincs nemek kozétti kilonbség a digitalis eszkdzok
haszndata iranti attitiidben. A tobbi kutatasi hipotézis nem igazolédott be. Egyrészt, bér jelentds az
ambivalens attitiddel rendelkezék aranya (32%), ugyanakkor a hallgatdék 55%-a elfogadd volt
ebben a vizsgdlatban. Masrészt, mind az attitid ataldnos kifejezésében, mind az egyes konkrét
motivumokat illetéen a diplomas képzésben résztvevok inkabb elfogaddk, mint az érettségi utani
képzésben résztvevok. Ennek okédt abban latom, hogy a payan lévék a mindennapi tanitasi
gyakorlatuk soran mér szembesiiltek azzal a ténnyel, hogy bg van a matematikatanitassal, és a
megoldas egyik lehetéségét a digitalis eszk6zok hasznaatdban latjak. Ennek részletesebb vizsga ata
tovabbi kutatés targya lehet.
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BERECZKY-ZAMBO CSILLA
GYONGYVER
csilla95@gmail.com

osztatlan tanarképzés

Osztatlan, 11. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar

SZEIBERT JANKA
szeibert.janka@gmail.com
osztatlan tanérképzés
Osztatlan, 11. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem

MUZSNAY ANNA
annamuzsnay@gmail.com
matematika-kémia osztatlan tanarszak
Osztatlan, 9. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar

TOROK TIMEA
timimailcime@gmail.com
matematika-magyar tanarszak
Osztatlan, 3. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Természettudomanyi Kar Természettudomanyi Kar
Témavezets:
Szabo Csaba

egyetemi tanar, ELTE TTK

Teszteljuk atesztet. A geometriai megeértés szintjeinek Ujragondolasa a magyar or szagi diakok
teszt-eredményei alapjan

A Van Hiele-elmélet és a ra alapul6 mérés nemzetkdzi szakirodalomban széles kdrben ismert és
elismert. Az emélet 6t egymasra épilé geometriai fejlettségi szintet kilonboztet meg, melyek
geometrial tudasuk, szemléetiik alapjan soroljék diszjunkt osztélyokba a diakokat. Dolgozatunkban
megvizsgaltuk az elmélet és a teszt érvényességét felsobb, egyetemi szinten. A kisérlet alanyal az
ELTE matematika alapszakos elsééves, illetve matematikatanar szakos elstéves didkjai.
Megdllapitottuk, hogy az elmélet |ényegében nem vezetett ellentmondésra az egyetemi kisérletiink
alapjan, viszont ami nem bizonyitott, az az, hogy ez a fgjta szintezés teljes és kizardlagos. Annak
megvizsgdldsa érdekében, hogy egydtaan milyen felépitések képzelhetéek 6, e6szor
megprébatuk feltérképezni, és megtudni azt, hogy manapsag mit értiink geometria alatt, és ezen
szempontok, ismeretrendszer, geometriai kultira alapjan megkezdtik egy Ujabb teszt kidolgozasét.
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A ter mészeti kornyezet megismer ésenek pedagogiaja
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VUK ALIZ
vukaliz7@gmail.com
Természetvédelmi mérnok
BSc, 7. félév

Debreceni Egyetem
M ezdgazdasag-, Elelmiszertudomanyi és
Kornyezetgazda kodasi Kar
Témavezetok:
Dr. Juhasz Lajos
egyetemi docens, DE MEK
Véradi Zoltan
termeészetvedelmi mérnok Természettar, Termeészettar

A gombak ésnovények ismeretének jelentéseége a fiatalkori kornyezeti nevelésben

Napjainkban, az elektronizacio térhoditasa mar fiatal korban héttérbe szoritja a termeészettel vald
kapcsolatot. Ennek ellenstilyozaséra kiemelt fontosségu lehet a kornyezeti nevelés bevezetése a
tantérgyi programokon kivil. Az dtalédnos iskolakban a tanitasi 6rakon kevesebb lehet6ség adddik
ismeretek dtadadsdra a természetvédelemrdl. Didkkori dolgozatomban a kérnyezeti nevelés
fontossagat kivantam kiemelni egy kiragadott él6lénycsoport, a gombak és zarvatermé novények
néhany gyakoribb fajan keresztiil.

Olyan gomba és novényfgjokat dlitottam paba az edéaddsomban, melyek kdnnyen
Osszetéveszthetok és ez a tévedés akdr haldlos is lehet. Szerettem volna a rossz berdgzédéseket
kijavitani, mint példaul, hogy a gyermeklancfii nem kutyatej. Interaktiv el6adast tartottam, és egy az
elhangzottakhoz szervesen kapcsol 6do6 tesztet irattam meg a gyerekekkel, melybol képet kaphattam
arrol, hogy mennyi maradt meg bennuk.

Héarom altalanos iskoldba mentem el, egy nyiregyhaziba és ket debrecenibe, ahol harom hatodikos
osztdllyal foglalkoztam. Kett6 hallotta az el6adadsom, majd megirta a tesztet, egy pedig a kontroll
csoport volt, vagyis csak a tesztet irta meg. Igy lathattam, hogy mennyit tudtak maguktdl. Az
osztdyokban atlagosan 20 didk volt. Ezen kivil megtartottam az el6adast egy termeészetismereti
szakkorben és kétszer voltam természettdborban is. A gyerekek 12-13 évesek voltak.
Van léjogosultsaga a kornyezeti nevelésnek. Erdemes a gyerekekkel kirandulni, hiszen helyben
kénnyebben tanulnak meg mindent. Remélem masok is kedvet kapnak mad a koérnyezeti
neveléshez, hiszen a fiatalokon mulik, hogy a joévé mennyire lesz élheté. Idében e kell kezdentink
megtanitani nekik, hogyan évhatjak kérnyezetik.
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MENKO ORSOLYA
kismenko@gmail.com
Kémia- matematika tanar
Osztatlan, 12. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Salay Luca
egyetemi adjunktus, ELTE TTK

A kémiai fogalmak fejlédésenek ésakémiai szamitasokkal kapcsolatos tévk épzeteknek
vizsgalata a 7. osztaly végén

Dolgozatom kozéppontjdban a 7. osztdlyos tanulok dtal mar tanult néhény fizikai és kémiai
kulcsfogalomrdl, illetve alapvets dsszefliggésrol alkotott téves elképzel ések felderitése és elemzése
al.

Egy, a didkok altal kitoltott teszt elemzése soran dolgoztam fdl, hogy milyen tipusa, tartalmu
valaszokat adtak a kérdesekre. A tapasztaltak alapjan kijelenthetd, hogy a tanulok tudasa a 7.
osztdyos kémiatanulas utan is igen heterogen, és gyakoriak a tévképzetek is. A konkluziét
tartalmazo fejezetben felsoroltam az el6fordulo tévképzetekre néhany tipikus példat. Ezekre a
tanéroknak érdemes figyelnie annak érdekében, hogy kialakulasukat megel 6zhesseék, elkerlilhessek;
vagy ameglévé hibéas elképzel éseket korrigal hassak.

Vizsgadataim igazolj&k, hogy sok didk esetében el6fordul a szakirodalom altal nevesitett
tévképzetek valamelyike (és olyanok is, amelyekkel kordbban nem taldkoztam). A teszt
feladatainak megoldasahoz sziikséges fogalmakkal és tsszefliggésekkel a diakok megismerkedtek a
tanév sorén. S6t a félévi érdemjegyeiket tekintve elvben tobbnyire jOI meg is tanulték azokat.
Mégis, valamilyen okbdl ezek hibasan épliltek be sokuk tudatdba. A korabbi tudomanyos didkkori
dolgozatomban irtakhoz hasonléan az ez évi kutatdsom eredménye is bizonyitjdk, hogy a
szakiroddomban mér leirt téves elképzelések helytél és idotél fuggetlentl tovabb élnek.
Szerencsére taldltam olyat is, amely atanulési folyamat soréan eltiint, de ugyanakkor el6fordultak a
tanulas kozben szlleté tévképzetek is. Ennek nyoman fenntartom azt a véleményemet, hogy a
tévképzetek forrésainak kikiiszobolésére nagyobb hangsulyt fektetve eredmeényesebben végezhetj ik
oktatdmunkankat. Tovabbra is hiszem, hogy ezzel |ehet6séget adhatunk a didkjainak arra, hogy 6k
is alaposabban megértsek — és ennek nyoman megszeressék — a mi szivinknek oly kedves
tantérgyat, akémiét.

A fenti kovetkeztetések més természettudomanyokra (példaul a fizikara) és a matematikéra is
ataldnosithatok, hiszen e tantargyakndl is taldhatunk téves, hibas gondolatokat. Ezeket mielbb
helyesbiteni kell, hogy a tanulék a tudomany ma dlasa szerint igaznak tartott fogalmak és
Osszefliggések ismeretében tudjak tovabb épiteni a tudasukat. Ha nem igy teszlink, akkor hosszu
tavon a sok informécié kozott (amelyek koziil a tévesekrsl nem is tudjék, hogy azok nem igazak) el
fognak veszni a didkok. Ezért az iskoldban szerzett tudasuk véra dsszeomolhat, akar egy homokvar,
amelybdl hidnyzik az annak szilardsagot biztosito cement.



FEKETE EVA
evencs.fekete@gmail.com
tanitd

BA, 7. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
Juhész Gyula Pedagogusképzo Kar
Témavezeto:
Fiizné dr. Készb Maria
foiskolai docens, ZTE JGYPK

Elménysuli modszer ek a kornyezetismer et tanitasaban

Napjaink oktataspolitikéjaban az ,, ElIménysuli” program egyre nagyobb szerephez jut, és egyre tébb
iskolaban be is vezetik. Leend6 palyakezdokent aktudlisnak tartottam, hogy ezzel a programmal a
TDK dolgozatom témajakent is foglalkozzam. Dolgozatom kézéppontjaban az €l ménypedagdgiai
modszerek dltak, melyekkel részletesebben is megismerkedtem, mad 6sszehasonlitottam a
hagyomanyos tanitasi technikakkal. Kutatasom soran bemeneti és kimeneti tesztet készitettem,
valamint e ménypedagogiai és hagyomanyos modszerekkel tanitottam le megegyez6 témgu orékat
két osztalyban. A bemeneti tesztek Kitoltetésével az volt a célom, hogy kideritsem a tanulok
el6zetes tudasat a téméaval kapcsolatban. A kimeneti teszttel pedig az dtalam megtanitott téméaval
kapcsolatos hozzéadott tudast kivantam meérni. Az orakon megfigyeloként részt vett olyan
pedagdgus, aki az iskoldban tanit és egy szaktarsam. Mindannyian egy szempontsor aapjan
elemezték az orat, melybdl az értékelés soran kovetkeztetéseket vonhattam le. A visszgjelzéseikre
tamaszkodva arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy bar az éménypedagdgiai modszer esetében
rengeteg energidt igényel a pedagdgus részérdl a felkészilés, mégis minden egyes perce megéri,
hiszen a gyermekek szamara az ilyen jellegii rdk nemcsak a tananyag el sgjétitasét jelentik, hanem
pozitiv éményekkel is gazdagodnak. A felkészllés sordn beigazolddni |&tszott, és az 6rék soran
szerteagazébb ismeret ny(jthatd a tanuldknak, mint a hagyomanyos médszer szerint megtartott
tandra esetében. Ezen kivil bebizonyosodott, hogy az egyéni kilonbségek csoportmunka soran
valéban nem ragjzolddnak ki olyan élesen, mint a hagyomanyos ora keretein belll. Végul pedig azon
hipotézis alapjan, miszerint a csoportokban az erésebb képességii tanuldk segiteni fogjak a
gyengébb képességiieket, azt kaptam eredményul, hogy a csoportmunka soran val éban megval osult
a csapatmunkénak ez arésze is, tehat a hipotézis beigazol édott.
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JOZSA ADRIENN
jozsa.adri98@gmail.com
tanito

BA, 3. féév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképzs Kar
Témavezeto:
Dr. Hill Katalin
adjunktus, ELTE TOK

Gyermek ésatermészet. A természet hatasa a gyer mek fejlodésér e kilénb6zo
telepliléstipusokon

Fontos kihivasnak tartom, hogy a gyermekeket hozzésegitsilk a valés térben a természethez valé
minél gyakoribb és kodzvetlenebb kapcsolédashoz és pozitiv émények szerzéséhez. Ez
elengedhetetlentl szikséges az egészséges, érett, Onmagéért, tarsas kapcsolataiért, és a Fold
mindennemii, de kilon hangsullyal a természeti értékel irant felelésséget érz6 szeméyiség
kialakulasahoz.

Tudomanyos Didkkori munkam 6 célja, hogy megvizsgédljam, van-e, és haigen, milyen befolydsaa
kulonbozo teleplléstipusoknak a gyermek és természet kapcsolatara. Harom  kildnb6z6
telepliléstipuson  (konkrétan Budapest, Kecskemét és Orgovany) terveztem megvizsgani és
Osszehasonlitani, hogy mekkora tér dl a gyermekek rendelkezésére a természetben valé szabad
tevékenységhez, mennyi idére van szilkségik a természetes elemek felfedezésehez, az iskolékban
milyen lehet6segek vannak a természet megismerésere, tapasztal ok-e killdnbséget a nemek kozott a
jaték mibenléte, és a preferdlt hazi és hazkordli munkdk sorén, stb. A felsorolt céljaimhoz
illeszkedéen fogalmaztam meg hipotéziseimet, melyek vizsgaatdhoz 6t kilonb6zé modszert
akamaztam. A ,Terepbgéarads’ soran alaposan feltérképeztem mind a h&om telepllést a
termeészettel val kapcsolodasi |ehetoségek szempontjbadl, kivalasztottam mindegyik tel eptilésen 1-
1 iskolat, és annak kozvetlen kérnyezetét is vizsgdtam. Az iskoldkban spontan megfigyelést
végeztem, mely soran a gyermekek spontan szabadtéri jatekat figyeltem meg és elemeztem. Az
iranyitott megfigyelés esetén konkrét érzékenyité jatékot veégeztettem a gyerekekkel, melyet
megfigyeltem és elemeztem. A megfigyelésben résztvevé gyermekek szileivel kérdoivet toltettem
ki, hogy komplexebb képet kapjak a gyermekek természethez kapcsolddasardl. Vegul egy
strukturdlt interja  keretében pedagogustdl érdeklédtem az iskolai természethez  kot6doé
tevékenységek |lehet6ségeirdl, és a pedagdgus személyes tapasztaatairdl. Az eredményeim alapjan
beigazolddott hipotézisem, miszerint a gyermekek rendelkezésére alld szabad tér Orgovéany,
Kecskemét, Budapest sorrendben csokken. A gyermekek hamar rétaldnak a jaték soran természet
adta |lehet6ségekre, ebben nem tapasztaltam |ényegi kilonbséget a telepliléstipusok kozott. A
természetben val 6 jaték soran és az otthoni hdzimunkékban egyarant megjelentek a két nem kozotti
tradiciondlis kilonbségek, minél természet kdzelibb helyen @ a gyermek, annal tdbbszor, tehat
leginkabb Orgovanyon, legkevésbé Budapesten mutatkozik ki.
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SERESZOLTAN

seres.Ztn@gmail.com

foldrgjz - torténelem és dlampolgari ismeretek
tanar

Osztatlan, 9. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezetd:
Makadi Mariann
szakmetodikus mestertanar, ELTE TTK

K ornyezeti szemléetformalas — a fenntarthatésag témakor ének feldolgozasi modszer el és
eszkOzei a foldr g ztanitasban

Az emberek mindennapi életét éthatja a kornyezetrél valo — valamiféle — gondolkodés. Fontosnak
tartom, hogy ez a gondolkodas pozitiv attitiidokre épiiljon. Eppen ezért stlyos probléméanak tartom,
hogy a kornyezetlink allapotaval kapcsolatos témakorok (pl. globdlis éghajlatvaltozas, kdrnyezet- és
természetvédelem, fenntarthatésag) alarendelt szerepet toltenek be a foldrgjz tanitasi-tanulasi
folyamataban.

Dolgozatommal szeretném felhivni mindenki figyelmét arra, hogy éppen ezeknek a témakdroknek
nem lenne szabad perifériara szorulniuk, hiszen a foldrgjz mint tantargy legalapvetébb feladata a
kritikusan gondolkod6 és felelés allampolgarok nevelése medlett a kornyezettudatossagra, a
kornyezeti, termeészeti értékeink megovéasaravalo nevelés.

Cdom az volt, hogy a rendelkezésre all6 szakirodalom segitségével egy kérddives felmérést
kovetéen, annak eredményeit kiértékelve megértsem, feltarjam a témaval kapcsolatos atalanos
vélekedés okait, illetve megismerjem, hogyan viszonyulnak e korosztdly (13-15 év) tanuléi és az
6ket tanitd foldrgjztanarok a fenntarthatésag témakoréhez. Ezen eredmeények, valamint személyes
osztdlytermi vizsgal0das alapjan egy olyan, két éven & tartd fejlesztési programot dolgoztam ki,
melynek keretein belll kilonféle modszerek és projektek segitsegével felkelheté a tanulok
erdekl6dése és motivaciojaatémairant. A felesztési programban a kornyezeti szemléletformal as és
az egyes kompetenciatertletek fejlesztése mellett nagy hangstlyt helyeztem a tanuldk egyéni
sgjétossagaira és a korosztdly vérhato igényeire is. Osszességében Ggy vélem, hogy sikerlilt egy
modszertanilag vatozatos, szines, a tanulok és a pedagogusok szaméra is hasznos és évezhet
fejlesztési programot Osszedllitanom. A program elsd két alomésat volt lehetéségem iskolai
kornyezetben is kipréba ni. Tovabbi célom, hogy elképzeléseim kitdrjenek e dolgozat lapjairdl, és a
gyakorlatban is minél szélesebb korben ki tudjam probani azokat, hiszen csak ezdltal kaphatok
realisabb képet elképzel éseim és a kidolgozott modszerek hasznossagarol.
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NAGY BENCE
nagybencelte@gmail.com
Biologia-foldrgjz tanari mesterszak
Osztatlan, 11. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Munkacsy Béla
adjunktus, ELTE TTK

K ornyezettudatossagi helyzetjelentés a 7-8. osztalyosok korébél

Az emllt két évben az Energia Hivatal , Energiakdveteként” tébb mint 30 osztalynyi gyermeknek
tartottam interaktiv szemldetformalé oOrakat. Méar kezdetben felmeriilt bennem a kérdés, hogy
miként vélekedhetnek a didkok a fenntarthatosagrél és a kornyezeti problémakrdl; milyen
meértékben érzik részesnek magukat ezek megoldasdban, és rendelkeznek-e kellé informéacidval,
hogy kornyezetikben felismerjék ezeket a folyamatokat.

A dolgozatom gerincét egy kutatés alkotja, melyben 8 megye, 12 iskolgjabdl 461 tanul6 és csaknem
500 felnott vett részt.

Vizsgdlataim soran nem taldtam 6sszefliggest, a didkok lakohelyének jellege (falu vagy varos) és
akozott, hogy miként vélekednek a kornyezetvédelem és a fenntarthatosag témakorérdl.
Befolyasolta viszont a valaszokat, hogy a vaaszado didk 7-8. osztdlyban tanulmanyait atalanos
iskolai vagy gimnaziumi szinten folytatja-e.

A feladatlapon a diakok nagy tobbsége felismerte az energiapazarl0 magatartasformakat,
dontéshelyzetekben képesek voltak a hosszabb tavon elényds megoldast valasztani, még akkor is,
ha a hatékonyabb energiaszolgdltatast biztositd eszk6z (pl. dragadbb vilagitotest) megvasarlasa
hipotetikusan nagyobb anyagi befektetéssel jér.

Az attitidvizsgdat sorédn kilenc, a kérnyezetvédelemhez kapcsolodd dlités volt felsorolva. A
kitoltoknek egy 1-5-ig tartd skaan kellett értékelni, hogy mennyire tudnak azonosulni a felsorolt
kijelentésekkel. Legnagyobb eltéréseket a didkok és felnéttek kozott a, Tetteid nincsenek hatéssal a
kornyezetedre.” és,,Ha nem latom az nem az én problémam” dlitdsok eredményezték. Mind a két
esetben a didkok bizonytalanabbak voltak azzal kapcsolatban, hogy mennyire tudnak az allitésokkal
azonosulni.

A tovabbi eredményekbdl is kiolvashatd, hogy a didkok és a felnottek is problémaként élik meg a
kornyezeti vasagfolyamatokat. Mind a két csoport tobbsége Ugy gondolja, hogy tetteinek van
hatasa a kornyezetre, felel6sséget éreznek cselekedeteik irant. Ennek a mar eterjedt, de mégsem
kello slllyal kezelt felismerésnek a megerositésat kutatasom egyik legfontosabb eredményének
tartom. Ez aapjan kijelenthet, hogy tanarkent kiemelt feladatunk, hogy a belsé motivéaciot és a
tenni akarast erésitsiik a gyermekekben.
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A kutatési eredmeények abban is megerdsitettek, hogy érdemes és fontos éni a didkokban rejlé
kivancsisdggal és tettrekészséggel. Van értelme idot és energia fektetni Ujszerti Otletek és
megoldasi javaslatok kidolgozasaba.
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BA, 7. félév

Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem
Tanitoképzo Foiskolai Kar
Témavezeto:
Dr. Bardi Arpad
Tanszékvezets foiskolai docens, KRE TFK

Mit gyiijt a gyer mek a ter mészetben?

A mai gyermekek éetében atermészeti kornyezet mar nem jatszik annyira fontos szerepet, mint az
elottik felndvé generaciokéban, az idgik nagy részét az iskola falai kozott toltik, majd miutan
hazamennek, lelilnek a televizid elé vagy eléveszik elektronikai eszkdzeiket és virtualis jatékokkal
jadtszanak. Az elmult években latott tapasztalataim - a tanulOkat egyre nehezebb ravenni a kdzos
terepi jatékra vagy kirandulasra — motivatak abban, hogy csatlakozzam a féiskolan miikodo
kutatécsoporthoz és megvizsgdjam, hogy a gyermekek, ha a természetben vannak, milyen
termeészeti kincseket gyiijtenek. Hasonl6 témaban amerikal kutatok végeztek mar felmeérést (Leekies
és Berry, 2013) felsdoktatdsban tanulok koérében, amelybdl jol |athato, hogy mely termeészeti
kincseket gyiijtotték alegtébben.

Kutatdsomhoz tobb mddszert is hasznaltam, hogy minél tdbb iranybdl vizsgaljam meg az dtaldnos
iskolds tanuldk gyljtési szokésait. Elészor egy kérddivet toltettem ki harom kilénbdzé
lakokornyezetben (kertvéaros, vidék, lakotelep)lévs iskola tanuldival, a harom intézménybdl
Osszesen 251 tanuld toltotte ki a papiralapl kérdbivemet, tandrai keretek kozott, a szeméyes
jelenlétem mellett. Megfigyeltem az iskolék elhelyezkedését és kornyékét, megvizsgéltam az
iskolak pedagdgia programjat, valamint minden iskolabdl két-két pedagégussal készitettem interjut,
akik megosztottak tapasztalataikat a gyermekek gyijtési szokasairdl, természeti kdrnyezetben
folytatott jétékairdl, illetve az intézmény adta lehetoségekrol, tovabba arrdl is beszéltek, hogy
tantérgyko6zi integracidban mennyire alkalmazzak a gyermekek altal gyiijtott természeti elemeket.

Kutatdsaimbdl egyértelmiien tapasztal hatd, hogy a gyermekek tdlnyomao tobbsége végez gyiijtéseket
a természeti kornyezetben, a legszivesebben gyiijtott természeti kincseik, amelyeket felhaszndlnak
jdtékaik soran is a kovek, botok, tollak, faevelek, a viragok és a bogarak. Az iskola adta
lehetéségeknek, valamint a szlléknek is nagy szerepik van abban, hogy a tanulék 6rémmel
végezzenek ilyen tevékenységet. A harom kiilonb6zo lakokdrnyezetben él6k majdnem ugyanolyan
elemeket gyiijtenek, viszont a lakotelep €6 gyerekekre kevésbé jellemzé ilyesfata tevékenyseg.
Osszességében bizalomkelté a kapott eredmény, és arra kovetkeztethetiink beldle, hogy a mai
kisiskolasok életében aktiv szerepet jatszik a kornyezet és ez a biztatd eredmény jo kiindul Gpont
lehet a kutatocsoport szamara, hogy tovabbi kutatasokat végezzenek hasonl 6 téméban.
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ilyes.zoli1996@gmail.com

tanitd
BA, 6. félév
Gal Ferenc Foiskola
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Dr. So6s Istvan

foiskolai docens, GFF PK

Papagdjtartas és ennek hatasa a gyerekekre

Az emberek mar nagyon régota tartanak papagdjokat. Manapsag a kutatdsoknak és a természetes
éléhelyen végzett megfigyeléseknek hdla egyre tobbet tudnak meg ezekrél az alatokrdl. Sainos
nagyon nehéz hiteles informéaciét taldni a modern papaggtartasrol. A dolgozatban a papagdjok
tartdsdnak néhany fontos eleme lett dsszegyiijtve. Illetve egy kérdoiv segitsegevel fel lett mérve,
hogy Magyarorszagon mennyire haladnak az emberek a korral. Sajnos sokan manapsag is nagyon
régi elvek szerint tartjak a madaraikat, de a kérdéiv eredményei aapjan pozitiv iranyu fejlédest
lathato, egyre tébben probanak megfelelé életkorilmeényeket biztositani a madaraik szamara. Sok
ember tanacstalan,mikor a egy vad papag§ kerll hozza és nem tudja, hogy hogyan szeliditse meg.
A dolgozatban megtaldhatd par kiprébalt és mikodé modszer a szeliditséhez és a papagdok
tanitasanak elkezdésehez.
A papagdjok intelligenciga, szinelk és hangutanzd képességik nagyon sok embert megragad, a
gyerekekre pedig végképp nagy hatast gyakorol. Vannak kutatasok melyek a hézidlatok pozitiv
hatasat vizsgadja a gyermekek szemédyiségfeilodésére, de féleg kutydkat vizsganak ilyen
szempontbdl. Ennek a dolgozatnak egy részében konkrétan a papagéjtartés a gyermekekre gyakorolt
hatdsa van vizsgava és, hogy mennyire alkalmasak ezek az dlatok gyermekek hézialaténak. Ehhez
egy kérdoiv a kideritéséhez egy kérdoiv lett alkalmazva, melyet papagdt tartd szil6k vagy papagajt
tartdé gyermekek szile toltottek ki az orszég szamos pontjardl. A megkérdezett szilok tobb mint
fele pozitiv iranyu fejlodést tapasztalt a gyermekének személyiségfejl6désével kapesolatban, midta
papagd van a csaladban. A gyermekek a papagdrél valdé gondoskodas hatédsara sokkal
kiegyensulyozottabbak és feleldsségteljesebbek lettek. Ezen alatok pozitiv hatdsa miatt j6
hazallatai |ehetnek gyermekeknek, azonban fontos, hogy a csalad kdzos dontése legyen, illetve meg
kell taldni a csaladhoz és a gyermekhez legjobban ill6 fajt.

61



Az inkluzio6 gyakorlata
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KALDI CSILLALILLA
kaldi.csilla.lilla@gmail.com

osztatlan magyar nyelv- ésirodalom,
torténelem- és dllampolgéri ismeretek tanara
Osztatlan, 5. félév

Pazmany Péter Katolikus Egyetem
B0l csészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Témavezetd:
Dr. Szoke-Milinte Eniks
egyetemi docens, PPKE BTK

sy 2 = 7

Pdyamunkam témga a figyelemzavaros gyermekek tanuldsanak tamogatésa a tanitéasi oran.
A problémara volt irodalomtanarom hivta fel a figyelmemet egy taldkozésunk alkalmaval.
Elmondta, hogy tapasztalata alapjan egyre tobb a figyelemzavaros (egyéb tanulasi problémaval
kizds) gyermek, akik tanitasa kihivést jelent a pedagdgus szaméra, figyedlemmel arra, hogy az
oktatadsukat ugy kell megvalsitani, hogy az a jobb képességii tanuldk fejlédését se hatréltassa.
Tadkozésunk felkeltette az érdeklédésem a téma irant, mert leend6 pedagégusként én is
szembesiilni fogok ezzel a problémaval, tanitas kihivéassal. A figyelemzavaros gyermekek
kaphatnak kuiilsd segitséget (gyogyszer, kulon foglalkozés), de ez sok esetben rendkivil
koltséges, ezért is tdrekedtem a pedagdgia lehetéségein bel Uil a problémat kezelni.

Hipotéziseim a kovetkezok:

1. Lehet olyan tanitdss modszert kialakitani (Verses Mozgasos Gyermekfeleszto
Modszer) amely az ADHD-s gyerekeket Ugy tamogatja, hogy kdzben nem akasztja meg
az dramenetét.

2. Lehet olyan tanitdss modszert kiaakitani (Verses Mozgasos Gyermekfejleszté
Modszer) az ADHD-s gyerekek tamogatasara, melynek alkalmazasa sorén az ADHD-s
gyerekek nem érzik magukat Kkellemetlenil a gyakorlatok kozben a negativ
diszkriminacié miatt.

3. Lehet olyan tanitdss modszert (Verses Mozgasos Gyermekfeleszté  Modszer)
kialakitani az ADHD-s gyermekek tamogatasara mely nem hatréltatja a jobb képességi,
tanulasi és figyelemzavarral nem kiizdé tanul Okat sem.

4. Az osztdyterem megszokott elrendezésenek vatoztatdsdval, a csoportba rendezett
padok segitségével, a figyelemzavaros didkokat segiteni lehet a tanulasban.

Ezek helyénvalosdgét kiséreltem meg dolgozatomban igazolni. Kisérletet tettem egy U modszer
kidolgozasara, amellyel az ADHD-s gyermekek hatékonyan fejleszthetéek magyar irodalom
orakon: a Verses Mozgasos Gyermekfegleszté Modszer elméleti alapjait és maodszertani
megval Ositésat mutattam be. Mddszerem az Alapoz6 Terapiafejlesztési elvén nyugszik, az Okosodj
Mozogva modszertana alapjan épitkezik és figyelembeveszi az Utemhangsulyos verselés elveit és
szabdlyszertisegeit. Az 6todik osztdyos tananyag verseit dolgoztam fel ezzel a moédszerrd,
melyekrél videofelvételeket készitettem és egy Otodik osztadyban ki is prébatam a
megval Osithatosagat. A hipotézisvizsgdatom soran nem tudtam adatokkal adtamasztani azok
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helyességét empirikus vizsgdlat hianydban, de a modszerem kiprobdéasdt célzd tanitas
tapasztalataim azt erésitik, hogy a hipotézisek megfelel 6 vizsgalattal igazolhatdak.



SZOMBATH DONATA
donata9705@gmail.com
Ovodopedagogus

BA, 6. félév

Soproni Egyetem
Benedek Elek Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Kissné Dr. Zsamboki Réka
egyetemi docens, SOE BPK

A kompetencia alapu 6vodai nevelés integr acios saj atossagai

Kutatdsom sordn a célom az volt, hogy ravilagitsak a kompetencia alapl nevelés integracios
sgjatossagaira. Arra voltam kivancsi, hogy eredmeényesebben tudjak-e érvényesiteni az inkluziv
nevelési elveket a program hasznd i, mint mas programmal dolgoz6 ovodapedagdgusok. Ha igen,
akkor ebben milyen tényezok jétszanak szerepet? Vaon miben nyUjt tobbletet az
Ovodapedagogusok szdmara ez a program? Milyen tényezok befolydsoljak az elfogado
szemléletmod kialakuldsdt, megerésodeset? Igyekeztem feltarni a munkguk sikerességeét
befolyasol6 tényezoket. Pédaul, hogy 6k miben latjak az elérelépés lehetéségét, kitél és milyen
jelegii segitséget varnak ennek érdekében. Hogy milyen kapcsolatot apolnak a sziil6kkel, a gyodgy-
és fejlesztopedagogusokkal, akik szintén az integrécios folyamat fontos részét képezik. Ok vajon
fontosnak tartjék-e a vel Uk val 6 szoros dsszedolgozast, kapcsol attartast, és haigen, miért. A kutatasi
eredményeim az Ovodapedagogusok atal kitoltott kérdoivek elemzésén alapszanak. A kutatas
elemzése sorén beigazolddast nyert, hogy az évodapedagégusok jelentés tobbségének tobbletet
nydjt a program az inkluziv szemléletméd el sgjatitasahoz. Kideriilt, hogy az évodapedagbgusok
leginkdbb a folyamatos 6nképzésben, tovabbképzésben és a szakirodamak tanulmanyozéasiban
latjak az elérelépés lehetfségét, és, hogy fontosnak tartjak szllokkel, a kollégakkal vald szoros
Osszedolgozast a kozos cél elérése érdekében.. Arrais vélaszt kaptam, hogy az évodapedagdgusok
jelentés tdbbsége hasznosnak tartja a szakemberekkel valé gyakori konzultaciot, és tanacsaikat
megfogad)ak, kiprébdjak a gyakorlatban.
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MESZELY ZSUZSANNA
meszel yzsuzsi @gmail.com
Csecsemd és kisgyermeknevel 6
BA, 6. félév

Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Dr. Farago Las26
adjunktus, KE

A maskent hallott vilag

Magéan bolcsédémet-, ovodamat, tiz éve nyitottam meg. Gyogypedagogiai tanulmanyaim lehetéve
tették, hogy fogyatékkal él6 kisgyermekeket is fogadhassunk. Par év elteltével lehetésegem nyilt a
régoéta tervezett jelnyelvet elsgjatitanom. Lenyiigdzott a hallassérilt kisgyermekek eréfeszitése és
kitartdsa, mire a hallok szaméra érthet6 moédon megtanulnak beszélni. Ekkor — ezzel a héttérrel —
kezdtem el fokozottabban érdeklédni a jelnyelv és a hallassértit emberek éete irant. Azota is
folyamatosan tanitom a kisgyermekeknek a jelnyelvet. Mindezek a megfontolasok késztettek arra
nyolc éve, hogy a hall6 szll6ket is megismertessem a jelnyelvvel, valamint minden egyébbel, amit
én magam megtanultam a hallassériitek vildgardl. Dolgozatom célkitiizése tobbek kozott a
figyelemfelkeltés, és a tapasztalatok atadasa. lgazolast nyertem arrdl, milyen fontos a hallo
kisgyermekeknek is megtanitani a jelnyelvet. Nemcsak az érzékenyités és az elfogadas jelentésége
miatt 1ényeges ez, hanem ahogy Vasdk lvan is megfogalmazta ,,A vilag siket szemme” cimii
irasaban: , ha hall6 kisgyermekeket megtanitanak jelelni, akkor tovabbi fejlédésiik soran jobban
tanuljak meg a hangz6 nyelvet is, nagyobb lesz a szokincsik és javul az olvasasi készséguk.”
Tégabb értelemben vett cékitiizésem, hogy a hall6 tdrsadalom minél jobban megismerje a siket és
nagyothall6 emberek kultirgjét, éetvitelét. Az eredmények és kovetkeztetések kozott véaszt
kaptam arra: mi fogja 0ssze a siket kdzosség tagjait, és miben kilonbozik a kultirguk a hallo
tobbség kultargétdél? Bebizonyosodott, hogy az el6bb vazolt mddszerrd minéségibb, mélyebb
szocidlis kapcsolatok alakulnak ki a hall6 és a hallassériilt kisgyermekek kozott. A jelnyelv kozos
ismerete segitheti a nem haldk beilleszkedését, hiszen fogyatékossaguk ellenére ugyanolyan
értékes emberek, mint barmelyikink. A kutatés modszerélil — a sajé megfigyel ésen tdl — strukturdlt
és félig strukturdt interjukat készitettem. Munkdm eredmeényessegét a jelnyelvet tanuld hald
szul6kkel és hallo kisgyermekeikkel készitett interjuk tdmasztjdk aa leghitelesebben. A vaaszok
bizonyitjak, hogy létezik hid a hallok és a siketek vilaga kozott: kitartéssal, tirelemmel és egymas
segitésével ahid mi magunk vagyunk éslehetiink.
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ANDRASIK ILONA
ilonka0924@indamail.hu
Ovodapedagbgia

BA, 3. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
Juhész Gyula Pedagogusképzo Kar
Témavezeto:
Dombi Edina
tanarsegéd, SZTE JGYPK

Az autizmus spektrumzavarban érintett gyer mekek integrélt nevelése az vodaban

Napjainkra egyre tobb autizmussal é6 gyermeket diagnosztizalnak, akiknek a nevelése eltér az
alagostol. Ugyanakkor a ma él6 sztereotipidk, eoitéletek nem engedik meg, hogy a magasan
funkcional 6 autisték is megkapjdk a szamukra legmegfelel6bb tamogatast. A sikeres integracihoz
szikséges téargyi és személyi fdtételek napjainkra lecsokkentek, igy az érintettek normal
intézményben torténé nevelése sokszor akaddyba (tkozik. Dolgozatom célja az érzékenyités
mellett képet adni az érintett gyermekek nevelési, integraasi lehet6ségeirél, amit interju és
kérdoives kutatas segitsegével végeztem.

Az interjuval és a sga készitési kérddiveimmel az integracio lehetéségeit, korlaait tobb
szemszogbol kivanom megkdzeliteni. Kutatasomban kerestem a vélaszt azzal a sztereotipiaval
kapcsolathan is, hogy a tébbi gyermek fejlodésére karos-e az autizmussal €6 alando jelenléte.
Kérddives vizsgalatomban sziil6ket, pedagogusokat és hallgatotarsaimat is megkérdeztem az adott
téméaval kapcsolatos nézeteikrol. A vizsgdlt felteves kapcsan a halgatdk voltak a
leghizonytalanabbak, a szll6k — leginkabb azok, akiknél van érintett a csaladban — ezzel szemben
nagymeértekii empétiat mutattak. Egy autizmussal diagnosztizalt filval készitettem interjut, aki sajat
tapasztalatain keresztil fejtette ki véleményét. Az 6t nevel6 pedagogusokkal és a fiu szuleivel
készitett beszélgetés kiegészité informaciot kinal a vizsgalt téméaval kapcsolatban. Segitsegiikkel
dolgozatomban arra is kerestem a védaszt, hogyan értsiik meg, hogyan tamogassuk az autizmussal
€l6 gyermekeket az oktatd-nevel 6 munka soran.
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VEGH DORA
doravegh@freemail.hu
Gyogypedagbgia
BA, 7. félév
Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Katainé dr. Lusztig Ilona
mesteroktatd, KE PK

Down-szindr dmas személyek integracidja éstarsadalmi helyzete

Down- szindrémas személyek integracioja és tarsadalmi helyzete

Integraci 0s lehetdségek, elfogadottsag és tarsadalmi helyzet vizsgdlata egy kdznevelési intézmény,
egy aapitvany és egy kultaradis intézmény vizsgal ata al apjan

Kutatds témamnak a Down-szindromas személyek integrécidjat és tarsadalmi  helyzetének
bemutatasat valasztottam. M& a tanulmanyaim kezdetén érdeklédtem a Down-szindroméas
személyek irant. Célom az volt, hogy minél jobban megismerhessem éetvitel Uket. Elsé évfolyamos
hallgatoként kutatdbmunkét is végeztem a témaban; elsd évfolyamon egy mini kutatast kellett
végezniink. En mér akkor a Down-szindréméasok hazai integréacidjét véasztottam. A kutatést online
kérdoiv segitségével végeztem e, mely soran jelentds szamu érvényes kérdoivet kaptam vissza
kutatdsomhoz. Az évek soran ezt a témat tovabb folytattam, és igy kdrvonalazodott bennem az
elhatarozas, hogy tudomanyos dolgozatomat ebbdl szeretném megirni. 1dén két Down-aapitvany
megismerésével és a kivdasztott gyermekek osztayfonokeinek bevonasaval folytattam a
kutatbmunkat. Egy tovabbi émeényem, ami ennek atertiletnek a kutatéséra sarkallt, az volt, amikor
a kaposvari Csiky Gergely Szinhdzban egy el6adast lattam, amelyet a Baltaz&r Szinhaz fiatal
szinészei mutattak be. Ok Down szindromas fiatalok. A késsbbiekben erre is szeretnék kitérni.

Ugy gondolom - habér a gyogypedagdgia és az orvostudomany rohamos fejl sdésének kdszonhetéen
a Down szindrbma mé& magzati éetkorban megdlapithatd és korai fejlesztéssel nagyon jol
fejleszthet6ek ezek a gyermekek -, azonban arrdl még keveset tudunk, hogy a mindennapi éetben
milyen nehézsegekkel kell szembenéznitk. Kutatasi kérdéseim: Hogyan boldogulnak az iskol&ban,
munkdéban, milyen lehetéségeik vannak a munka vilagaban? A szil6k hogyan és miként dolgozzak
fel azt, hogy gyermekik sérilt? Mit jelent sziloként egy Down szindromas gyermeket nevelni?
Vaon szamit az, hogy milyen tarsadalmi kozegbol érkezik a gyermek? Az dtaam vizsgalt
személyek életminéségében milyen eltérések és hasonlosagok vannak? Dolgozatom soran ezekre és
szamos més kérdésre is keresem a val aszokat.
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LASZLO KINGA

kingal aszZl023@gmail.com
Ovodapedagdégus

BA, 6. félév

Eszterhazy Karoly Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Kisné dr. Bernhardt Renata
adjunktus, EKE PK

Kiemelt figyelmet igénylé gyer mekek az Ovodai nevelésben —fokuszban a jaszsagi kistérség

Napjainkban az Ovodapedagdgusokra egyre tobb feladat harul. A haranyosabb helyzeti
teleptiléseken nagy szamban vannak jelen a kilonleges banasmaédot igenylé gyermekek. EzAtal
egyre nagyobb el6térbe kerll az integracio, melynek megval 0sitasa kihivas a pedagdgusok szamara.

Témavé asztésom azért esett az integrécio vizsgdatara a Jaszfelsoszentgyorgyi Ovodéban, mert
intézménylnkben a gyermekosszetétel 61 fos gyermeklétszambol tekintve 97%-ban roma
gyermekek jarnak csoportjainkba. Ezek a gyermekek szocialisan hatranyos kérnyezetbol érkeznek,
kiknek az els6 szocializacios szintér az dvoda.

Vizsgdatom soréan cé volt, hogy képet kapjak a Jaszfelsdszentgyorgyi Ovodéban sikeresen
megvalosulo integraciorol, annak nehézségeirél és szépsegeirél. Pedagogusaink oromnek és
kihivasnak tekintik munkajukat, még is egyre nagyobb probléma, hogy a szlll6k a nevelés feladatait
teljes mértékben az Ovodara haritjdk, nincsenek tisztdban szlléi kotelességeikkel, nincs
felel6sségtudatuk, hiszen legtobbjuk 20 év korili fialat. Dolgozatom célja az volt, hogy
bemutassam a jelenlegi integraciés helyzetet, a kiilonleges bandsmaodot igénylé gyermekek korében,
a Jaszfelsdszentgyorgyhtz gazdasagilag- és lakossagi Osszetételben kozel azonos jaszsagi
telepll ések nevelési intézmenyeiben.

A kutatésaim soran kvalitativ és kvantitativ modszereket alkalmaztam. Kvantitativ modszerként egy
kérdoivet dlitottam Ossze, melyben a pedagdgusok integracioval kapcsolatos véleményeit
elemeztem. Vizsgdatom sorén 9 (46 kitoltott kerdoiv) jészsdgi Ovoda intézményt vaasztottam,
melynek intézményvezetéi, dvodapedagdgusai, gyogypedagbdgusai illetve pedagbgiai asszisztensei
segitették munkadmat. Kiemelt fontossagunak tartom a megfelelé szakmai segitséget amit az
intézmény biztosit, melyre a megkérdezett pedagogusok 80,4%-a szerint biztositja, 19,6%-a szerint
pedig nincsenek biztositva tovabbképzések. Emellett elengedhetetlen, hogy a pedagdgusok
elfogadjdk az integréciot. A kérdéivben 93,5% ért egyet az integracioval, mig 6,5% nem ért egyet.

Kvalitativ kutatasi forma a félig strukturdt interja volt, melyet 6 f6 intézményvezetével és
Ovodapedagbgussal készitettem, akik kozil két f6 30 éve, 4 f6 pedig tébb, mint 30 éve dolgozik a
payan, tehét atfogod képpel rendelkeznek az integracio adta helyzetrél. Az empirikus kutatas adatok
tukrében szdmos javaslat megfogamazhatd a jaszfelsoszentgyorgyi €s jaszsagi Ovodak
intézményeiben torténé integracios folyamat kapcsdn a minéd hatékonyabb Ovoda nevelés
érdekében.
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STERNER PETRA HAIJNALKA
rachlerph@gmail.com
Ovodapedagbgia

BA, 6. félév

Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Dr. Podraczky Judit
egyetemi docens, KE PK

" Tulajdonképpen szatyorban élek.” Mi ajobb a gyermeknek? - EIValt szlilok vélekedése a
k6zos szuléi felgyeletrél

A mai kdzbeszédben dtalanos megallapitas, hogy a hdzassagok fele valassal végzodik. Hosszu idén
a az volt a gyakorlat, hogy a valast kovetéen a gyermek (vagy gyermekek) az egyik szil6hoz
keriltek, ma azonban mér egyre gyakrabban vaasztjak a szllok a kozos szll6i felligyel etet, ezért
€z, és ennek hatasai egyre lényegesebb kérdéssé valnak. A kozds szilloi felligyelet a hdzassag
felbontasa vagy a gyermek elhelyezése iranti per sorén a szllok kérelmére jon létre. A szlil6i
fellgyelet fogamat a 1995. évi XXXI. torvény vezette be. A kdzos szll6i felligyelet [ényege, hogy
azon hazasparok, akik elvatak, de harmonikusan tudjék egymassal tartani a kapcsolatot, kdzosen
tudjdk nevelni a gyermekeiket a vaasuk utdn, s gyermekik a lehetd legkevesebb mértékben
sériljon avalas kovetkeztében. Azt tudjuk, hogy a vaésok nagy szazalékaban a gyermekek nehezen
dolgozzék fel szileik vélasdt, s ez afeldolgozas id6 akar tobb évig is elhizodhat. A kézos szil6i
felligyelet bevezetése ezért egy aapvetéen jO elképzelés, hiszen minden félnek az a legjobb, ha a
felek a vélast kovetéen felelés, tudatos, gondoskodo szil6k maradnak. A tapasztalat azonban azt
mutatja, hogy sgndlatos modon a kézos szll6i felligyelet sok esetben mégsem valtja be a hozza
flizott remeényeket.
Erdeklédésem azért fordult a téma felé, mert Ovodapedagogus hallgatoként nap mint nap
talalkozhatok elvalt sziil6k gyermekeivel az dvodaban, s olyanokkal is, akik kdzos szil6i felligyel et
alatt ének. Gyakran ugy érzem, nem csak a szilokre, gyermekre van hatassal a k6zos szil6i
felligyelet, annak szamos kovetkezményét a pedagogusok is érzékelik. Ugy gondolom, ez a
vizsgdlddas segitheti a tisztanldtast a kozos szuléi fellgyelet gyermekekre vald hatasanak
kérdéskoreben.

Kutatdsom sorén nem jutottam egyértelmii eredményre. Nem kertlt minden kétséget kizardan
bizonyitasra, hogy az egyik nevelési forma mindenképpen jobb lenne a masikndl. A beérkezett
kérdéivek és a szakirodalom alapjan azonban azt gondolom, hogy a vaast kdvetéen talan jobb a
gyermekeknek, ha kézos sziil6i felligyel etben nevelkednek. Ezt az dvatos dlitast a volt tarssal valo
jobb kapcsolatra, valamint a kevésbé romlé magatartasra és tanulmanyi eredményre hivatkozva
merem megtenni.
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KERTESZ FRUZSINA
fruzsina.kertesz95@gmail.com
Torténelemtandr és dlampolgari ismeretek
tanéra (kbzépiskolai) és Angol nyelv és kultira
tanéra (kbzépiskolai)
Osztatlan, 9. félév
Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Székely Zsofia
Tanarsegéd, KRE BTK

A pedagogus pszicholégiai feleléssege A csaladjaban bantalmazott didk esetén

A dolgozat atanari felelésségvdlaasrol szdl, egyfajta hianypdtlo jelleggd késziilt. Azt vizsgdlja,
hogy egy pedagogusnak mi a felel6ssége abban az esetben, ha egyik diakjét otthon bantalmazzak
vagy ehanyagoljak. A dolgozat elsd része a szakirodalmi hétteret biztositja. Bemutatja
bantalmazas/hanyagol és tipusait, kilonds figyelmet szentelve az érzelmi jellegiieknek. llletéleg az
els6 egyseg kitér még a bantalmazés héatterében hizddd |ehetseges okokra. Mindez érzékenyito
célzatl. A mésodik rész 6nalld kutatasomon aapszik. Egy online kérdoiv, és személyes interjuk
segitségevel kerestem azt, hogy hol van az a hatar, amelyig a pedagdgus felelés bantalmazott
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modszert, amelyek beemel ése az oktatasba segithet a bantalmazott gyermekek nevel ésében.

A dolgozat annyiban jelent Ujdonsagot, hogy a bantalmazasnak a pedagégusok altal kevésbé ismert
aspektusaira is igyekszik felhivni a figyelmet. Illetve a pedagogus nevelési feladatdnak egy olyan
szeletét vizsgdlja, amely nem egyértelmiien szabélyozott. Igy a témaval valo foglalkozés a keretek
megteremtésére valo torekvésnek foghatd fel. A pedagdgusokkal készilt interjuk olyan oktatasi
modelleket kindlnak fel, amelyek széles korben még nem akalmazottak és idaig nem a
bantalmazott diakok segitésére szolgaltak.
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BANKO KLAUDIA
dia.banko94@gmail.com
tanitd szak

BA, 4. félév

Gal Ferenc Foiskola
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Dr. Lipcsel Imre
féiskolai tanar, GFF PK

Csodaszarvas Tanoda — A héatranyos helyzetii tanulok felzark 6ztatasa

A dolgozat egy olyan terlletet vesz gorcsé ald, amely kevéssé ismert. A tanoda a kdznevelési
intézményekhez kozel dalo létesitmény, mely a halmozottan haranyos és roma szérmazésl
gyerekek felzarkdztatasara jott [étre. A szerzé a tégabb régid tanodainak munkajat tanulmanyozza,
melyben kilonb6zé kutatas moédszertani eszk6zokkel tarja fel a szllok véleményét, a didkok
felodését a kétéves idétartam alatt. A szerzé6 négy hipotézist dlitott fel a dolgozat kezdetekor,
modszereit ezen feltevésel vizsgdatéra aapozta. Az tedriak tobb terlletre is kiterjednek, a
gyermekek érzelmi instabilitasara és az ezzel Gsszefliggé viselkedési mintaira iranyultak, a szil6i
érdektelenségre a gyermek tanulmanyaival szemben, illetve a gyermekek eredményeinek javulasara
a tanoda altal kinalt fejlesztéseknek kdszonhetéen. A vizsgdlat eredményei kimutattak, hogy a
gyermekek viselkedése valOban Osszefligg érzelmeik labilitéasaval, mely igy deviancia mutat
magatartasukban, ami a gyermekek megbélyegzéséat eredményezi az iskolai kdzoéssegben. A szll 6i
nemtér6domség a gyermek tanulmanyait illetéen nem jelentheté ki ennyire egyértelmien, ennek
ellenére a szlil6k hozzaallasat az oktatasi intezmenyekkel szemben pozitiv irényba kell elmozditani,
melyben a tanoda igyekszik segiteni és erre teret biztositani. A gyermekek tanulményi fejlédése
valéban kimutathatd, azonban nem kiugréan. Ezek mellett a tanoda a gyermekek
személyisegfellodesét is elsbdlieges célként jeldlte meg, melyet kilonbozé programokkal biztosit
egy-egy témakor koré csoportositva. A szerzo, aki idokdzben a tanoda egyik mentordva vdt, a
tanoda dltal kinalt lehetésegeken kivil egy sajét, 0ndll6 készitésii, fejleszté programot dolgozott ki a
részorul 6 gyermekek szdmara, amely a dolgozat gyakorlati hasznossagérais ramutat. A tanoda segit
a gyermekek beilleszkedéshen, felzarkoztatdsdban, a tovabbtanulasaban, érzelmi instabilitasuk
legy6zésében. A tanoda tovébba a gyermek szdmara egy otthon, az oktatas és a szocidlis szféra
szaméra pedig egy hid, mely szorosabb Osszekottetést tud ezaltal kialakitani, ami sikeresebb
egyuttmiikddéshez vezet.
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TOTH-BAKO DORA
dooramail @gmail.com
Ovodapedagdégus

BA, 7. félév

Neumann Janos Egyetem
Pedagogusképzo Kar
Témavezeto:
Dr. Rig6 Robert
foiskolai docens, NJE PK

Hatranyos helyzetii gyerekek a szolnoki Szent Tamas Gor dgkatolikus Ovoda és Altalanos
| skola Ovodajaban

A dolgozatom megirasaval az volt a célom, hogy véaszt kapjak arra a kérdésre, megéri-e a sok
munka, amit a pedagdgusok végeznek, és hogy sikerill-e az egyhaznak felkarolnia a cigany
csalddokat. Kutatasi modszereim az interju és a megfigyelés volt. Nyolc fovel készitettem interjUt:
az Ovodavezetével, rajta kivil még négy évodapedagbgussal, egy dajkaval, egy tanitoval és egy az
egyhazat képvisel6 személlyel, az iskolalelkésszel. Megfigyelésem 3 hétig tartott, és a Sini
csoportba jaré gyerekeket, az dvonoket, és kornyezetiket figyeltem meg. Mind a két kutatasi
moédszer nagyon hasznosnak bizonyult, hiszen rengeteg olyan informaciéval gazdagodtam az
interjuk, és a személyes megfigyelésem soran is, amelyek segitettek abban, hogy elérjem a célom,
megkapjam a valaszt a kérdésemre. A kutatdsom eredményeképp megkaptam a vaaszt az dsszes
bennem felmerlilt kérdésre. Az Ovodapedagogusok tisztdban vannak azzal, hogy milyen
korulmeények kozott élnek az Ovodaba jard gyerekek, és azt is ol latjak, hogy a sztil6k nem tudnak
nagymértékben hozzgarulni a gyermekek képességeinek a fejlodésehez. Emellett egyértelmiive
valt, hogy ebben az intézményben kiulondsen sok nehézséggel kel megkizdenitk a
pedagogusoknak a mindennapok soran. Kidertlt, hogy a gyermekek szociokulturalis hatranyaibol
adoddan ebben az intézményben kilondsen nehéz az Ovoda és iskola kozotti dmenet sikeres
megvalosulasa. Megtudtam, hogy a gyerekek , kiemelése” a csaladbdl is elé szokott fordulni,
ahogyan az is, hogy nem véetlendl lett egyhazi fenntartast az intézmeény, hiszen az egyhaznak célja
van az itt é6 csaladokkal. Osszességében kutatdsaim eredményeképp arra a kovetkeztetésre
jutottam, hogy a gyerekek nagyon nagy szociokulturdlis harannya rendelkeznek, amit az
Ovodapedagdgusok igyekeznek a legjobb tudasuk szerint csokkenteni, ahogyan az egyhaz is.
Példaértékii az a munka, amit ebben az intézményben végeznek a dolgozok, és igenis megéri ez a
sok munka, hiszen mar most mutatkoznak jelei annak, hogy az egyhazi intézménynek sikerdl
megvatoztatnia, j6 iranybaterelnie ezeket a csaladokat.

74



SZUCSBOGLARKA
boglarka.szucs97@gmail.com
Tanito

BA, 5. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképzs Kar
Témavezeto:
Dr. Lehmann Miklos
Adjunktus, ELTE TOK

Koncentraciofegjlesztés zenével az dvoda-iskola atmenet soran

Napjainkban sokakat foglalkoztatnak az dvodariskola amenet nehézségel. Elterveztem, hogy zenel
jatékokkal szeretném megval Ositani a korosztaly koncentréciojanak fejlesztését, s zenei eszk6zokkel
novelni szandékos figyel mik terjedelmét. Ehhez hangszeres mualtambdl nyertem motivaciomat.

Kutatdsomat a zeneterapia aapjaira épitettem fel, s annak egy kidolgozatlanabb agaval kivantam
foglalkozni, ami nem mas, mint a fgjlesztés. A tudomanyég egy lehetséges csoportositasa alapjan
alkottam meg kisérleteimet is, miszerint megkil 6nboztetlink receptiv, illetve aktiv zeneterapiat.

Cédom volt olyan 6nald kisérleteket megalkotni, amelyekkel a zeneterdpia és a pedagogia
tudomanyat kozelitem egymashoz. Tavlati célom volt, hogy a kisérleteimre alapozva iranyt
mutathassak egy Uj médszer kialakitasanak. Olyan jatékos feladatokat szerettem volna megalkotni,
valamint olyan zenei tulgdonsagokat taldni, melyet a pedagdgusok szivesen akalmaznak
munkgjuk soran, afejlesztés céljabdl.

Receptiv  zenetergpidra épllé  kisérleteimné matematikai feladatok megoldasa kozbeni
zenehallgatds datt vizsgdtam meg a gyermekek koncentracios képességeit. Olyan zenei
tuladonsagokat kerestem, melyekkel bovithetem a gyermekek néhany percig terjedé szandékos
figyelmét. Az aktiv zeneterdpiéra épiil6 kisérleteimnél mér meglévé koncentraci 6fejleszté jatekokat
probdtam ki, illetve Ujakat alkottam meg, és ezeknek hatékonysagat mértem le a gyermekek
reakciGibal, tevékenységukbol.
Kutatdsom részeként egy online kérdoivet is megalkottam, melynek kiértékel ése soran a gyermekek
eredményeit és a felnéttek tapasztalatait hasonlitottam Ossze a zene és a koncentracio
Osszef liggésében.

Néhany eredményem: A gyermekek koncentraciojat nem befolyasolja, hogy szdl-e ének, széveg a
zene alatt. Vaamint a gyermekek atlagosan 10%-kal jobban teljesitenek ismeretlen, mint ismert
zene hallgatasa kdzben.

Kisérleteim és jatekaim eredmeényeibdl arra kdvetkeztethetlink, hogy a koncentracion tdl megannyi
készség fejlesztésere is sor kerll, mint példaul aritmusérzék, tempoérzék, hangmagassag-észl el és.

Sgjat magamnak tulgdonitott eredménynek tartom, hogy 6nallo kisérleteket ésjatékokat alkottam
meg. Tovabba azt, hogy egy figyelemzavaros gyermeket sikerllt aktivan bevonnom ajétékokba,
valamint fontosnak tartom kiemelni azt is, hogy egy napjainkban igen Iényeges témat kozel itettem
meg a zenei eszkdzok alkalmazasaval.
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LAZAR PETRA

lazar petra94@gmail.com
Ovodapedagdégus

BA, 5. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
Juhész Gyula Pedagogusképzé Kar
Témavezetok:
Soos Katalin
mesteroktatd, SZTE JGYPK
Dr. Hodi Agnes
tanarsegéd, SZTE JGYPK

Ovodapedagogusok és sziilék ismer ete, vélekedése hatr anyos helyzetii gyer mekkel
kapcsolatban

Napjainkban a hatranyos helyzet a tarsadalom egyik égeté6 problémga. Dolgozatomban, mint
leend6 6vodapedagbgus, az Ovodapedagdgusok és a szllék hatranyos helyzettel kapcsolatos
ismereteit és vélekedését kivanom feltarni. A vizsgdlat eredményessége érdekében a témahoz
kapcsoldédd szakirodalmak elemzésén kivil, kérddivet készitettem a szlléknek és az
Ovodapedagégusoknak egyarant. A kérdéiveket a szil6k szaméra papir aapon, az
Ovodapedagbdgusoknak pedig online fellleten tettem elérhetévé. Az dvodapedagdgusok valaszaibol
az l&szik, hogy a peremhelyzetben elhelyezkedé évodakban a hatranyos helyzetii gyermekek szama
magasabb, mint a varos centrumaihoz kézelebb elhelyezkedé dvoddkban. A kérdbivek eredményei
megmutattédk, hogy az Ovodapedagdgusok és a szilok kevésbé ismerik a hatrdnyos helyzettel
kapcsolatos jogszabalyokat. Ennek ellenére az  Ovodapedagogusok munkgdban a
hatranykompenzacio, a segitségnyljtés szamtalan formaban megjelenik a hatranyos helyzeti
gyermek és csaladja iranydban, mely megdlapitast a szilok vélaszai is aatamasztottak.
Dolgozatommal azt szeretném elérni, hogy felhivjam a figyelmet a hétranyos helyzeti
gyermekekre, hiszen szamuk az utébbi idében folyamatosan ndvekszik, amit az 6vodapedagdgusok
valasza és a szakirodalmak egyarant alatamasztottak. Eredmeényeim ramutattak a hétranyos
helyzetii gyermek és csal &dja szaméra torténd segitsegnyujtas és tdmogatés fontossagara. Ezen kivl
adolgozat ravilagit az dvodapedagogusok és sziil6k ismereteinek bovitésenek szilkségességére.
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VRBASKI ANITA
vrbaski.ani @gmail.com
tanito

BA, 5. félév

Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem
Tanitoképzo Foiskolai Kar
Témavezeto:
Dr. Bardi Arpad
Tanszékvezets foiskolai docens, KRE TFK

Z06ld Miivészet altalanos iskolakban

Dolgozatom témgjanak a Zold miivészetet, azaz a Land artot vaasztottam, mert mé&r régdta
erdeklodom a téma irant. K& szamomra |ényeges targy egyvelege ez; a miivészet és a természetes
kornyezet. A jovoben Land arttal és hasonl6 mivészetpedagogiai projektekkel szeretnék
foglalkozni, melyhez elengedhetetlen, hogy miiveltségre tegyek szert a témaban. Ehhez dolgozatom
kell6 alapozd hattérmunkaként szolgahat Ezen feldl, nem csak a sga pedagdgiai munkam
eredmeényesse tétele, hanem a miveészeti-kornyezetvédelmi  projektek népszertisitése is fontos
szamomra. A kérnyezetvédelem rendkivil jelentés téma, és igy gondolom a miivészet az az eszkoz,
amivel ajové generacigjara hatni tudunk. Fontos, hogy hogyan gondolkodnak hazénk pedagdgusai
amiuveszetrél, mennyire nyitottak.

Kutatdsomban az irasbeli kikérdezés mddszerét hasznaltam fel, alapsokasagként pedig a magyar
ataldnos iskolaban tanité pedagdgusokat véasztottam. A kapott eredményeket minéségi és
statisztikai mddszerekkel elemeztem. ElészOr a pedagégusok miivészetrél akotott véleményére
voltam kivancsi, felvetésem, hogy a pedagégusok nagyobb eséllyel nevezik ,, miialkotasnak” azokat
az adkotésokat, ameyek |ahat6an kidlitott térgyak, azaz mulzeumi kornyezetben vannak. Ezt
egyértelmiien nem tudtam alatamasztani. Hipotézisem, hogy a magyar atalanos iskolakban dolgozd
pedagdgusok miivészeti ismeretei nem felelnek meg az éménypedagdgiai-miivészeti nevelés
kereteinek, valamint |atasmaddjuk a mitvészetek terén nem nyitott, igy nem igazol 6dott. EImondhaté
viszont, hogy az dtalanos iskolaban dolgoz6 pedagdgusok és a miivészeti dtalanos iskolaban
dolgozdk, illetve az éménypedagdgiai tovabbképzésen részt vett pedagdgusok kozott
kiulonbségeket lehet felfedezni. Ez vonatkozik a miivészet-értelmezésre és nyitottsagra is, illetve a
tgékozottsdgra a Land art projektmédszer terén. A kapott adatok aapjan kimutathato, hogy a
magyar oktatasszervezés gyakorlataban nem jelenik meg a Land art. A tovabblépés reményében
feltételeztem, hogy a pedagogusok tobbsége egy rovid ismerteté utan Ugy itéli meg, hogy szivesen
foglakozna a jovében Land art projekttel. A vélaszadok 85%-ka nyilatkozta, hogy szivesen
foglalkozna Land art-tal a jovében. Ez rendkivill pozitiv, hiszen azt jelenti, hogy az inditattas és a
kedv meg van a pedagogusokban, mér csak egy jol megszervezett programra van szilkseg, hogy a
gyakorlatban is megval 6suljon ez a gondolkodasmad.
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DR. JANVARI KRISZTINA
krisztajanvari@gmail.com

K 6zgazdésztanar

MA, 1. fédév

Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi

Egyetem

Gazdasag- és Tarsadalomtudoményi Kar
Témavezetd:
Nagy Katalin

egyetemi tanarsegéd, BME GTK

Alaptalan oktatas?! Milyen eséllyel indul a gazdasagi ésjogi ismeretek tantargy a" hasznos
tandrak" versenyeben?

A témavalasztast elsosorban személyes érintettség, mésodsorban oktatéspolitikai aktualitasok
ihlették. Bér karrierem jelentds részét a munka vilagaban toltéttem, hdrom gyerek édesanyjaként,
annak minden felelésségérzetével és tarsadalmi szerepvdlaldséval ugy dontottem, hogy masik
oldalon kamatoztatnam eddig megszerzett ismereteimet. Végzettségemet tekintve kodzgazdasz-
jogész vagyok. Tanultam tobbek kdzott pénzigyet, adozést, szamvitelt és jogot. Tanulmanyozva a
Kerettantervet, vizsgdlva az dtalam potencidlisan oktathat6 targyakat korét 6orommel |attam, hogy a
gazdasdgi és jogi ismeretek, a pénzlgyi ismeretek, vagy adézas aapismeretek a
szakgimnaziumokban elvart ismeretanyagga nétte ki magat az elmult években. A folyamat
véleményem szerint elindult, de vajon mit tanulhatnak a gyerekek?

A dolgozatomban arra kivanok ramutatni, hogy megvizsgalva a jelenlegi oktatasi strukturaban
megjelené pénziigyi ésjogi alapismereti tananyagot, némileg értékelve a rendelkezésre dl6 oktatasi
anyagokat, arra a kérdésre keresem a vaaszt, hogy az mennyire akalmas arra, hogy a didkok a
szakiskol&kat egy pénzugyileg relevans, val0s élethez igazodo, haszndhato tudasanyaggal hagyjak
e, ezzd is érettségiket ndvelve a val 6s é etre. Tovabba arra szeretnék ravilégitani, hogy a gyerekek
megfd el felkészitésével egy Uj tananyag befogadasara, a vart hatés e érheté.

Hipotézisem, hogy minden Uj ismeretanyag bevezetését komoly felkészités, aapozas kell, hogy
megel6zze. Mint minden alapozésnak, ennek helye is az dtaldnos iskolai oktatds. A hipotézis
aldtdmasztasahoz egy napjainkban ,divatos’, az Uzleti vilagban is haszndlt eszkdzt, modszert
véasztottam, amely az oktatasban dtalanosan elfogadott alkamazasatol eltéréen, arra hasznatam,
hogy segitségével térképeztem fel az ismeretanyag &adésanak aapjait. Ez a modszer a Gondolat
Térkép.
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KUZMA GRETA
kgreti9307@gmail.com
Magyartanar - Mozgoképkultura- és
meédiai smeret-tanar
MA, 5. félév
Pazmany Péter Katolikus Egyetem
B0l csészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Témavezetok:
Thimar Attila
egyetemi docens, PPKE BTK
Dr. Szske-Milinte Eniks
egyetemi docens, PPKE VJK

A médiatematizacidja - A téma mediatizdlasa. A médiatematizacio tanitasa kzépiskolaban.

Kutatdsom soran f6 célom az volt, hogy kideritsem: megjelenik-e, és haigen, hogyan a tizenévesek
tematizaciojdban a média. Minek koszonhetéen lehet egy adott lgynek jelentés visszhangja a
tinédzserek esetében? Ennek érdekében a médiahasznalatot, médiatematizaci ot és -hatast vizsgaltam
a 14-19 éves korosztalyon belll. Foként arra voltam kivancsi, hogy a korabban végzett kutatésok
tikrében milyen eredmények kaphatdk a gimnazista és szakgimnazista tanuldk témaval asztéséval
kapcsolatban. Miként lehet meghatdrozé &gens ebben a média, mennyire tudatosak a diakok a
mainstream gondolatok, hirek, témak, szereplék tekintetében. Kutatasom java részét a 2018-2019-
es tanév oktober és december kozotti idészakaban végeztem €.

Vizsgaatom elso felében kérdoives kutatést alkalmaztam, melyet két f6 részre osztottam: az elsébe
a médiahasznal attal, médiaplatformokkal kapcsolatos, mig a méasodikba a média tematizaciéjaval,
de 6nmagaban a témavalasztassal Osszefliggd kérdések kerliltek. Kérddivem igen Kiterjedt,
harminchat kérdoshél alé anyagat harom kdzépiskoldba, azon belll legaldbb hét osztalyba sikeriilt
eljuttatnom. Arra is Ggyeltem, hogy minden korosztdly képviseltesse magét a kdzoktatast éppen
megkezdoktol az érettségi elott Alokig. Hipotéziseim bizonyitasaként megallapithatd, hogy a
fiatalok a témékat részesitik elényben a médiaszereplékkel szemben, azonban ennek kapcsan
elkezdenek kovetni valakit, tilnyomoreészt egyetértenek kijelentéseivel.

Kutatdsom mésodik felében a napirend-kijeldlés elméetének gyakorlatban torténé bemutatasat,
alkalmazasat és a konkluzidk levonasat jeldltem ki két kilencedikes osztaly négy mediaismeret-
organ belll. Ezzel clom a didkok elgondolkodtatasa volt a média véleményformad erejével
kapcsolathban, egy tanulasmddszertani stratégia kisérleti alkalmazésan keresztll. A siker és a sikeres
személyek konkrét témgéat vlasztva négy fé szegmensre osztottam a tematizacio foga manak
oktatasat (a stratégia pontjai: 1. atémat figyelembe vevo laikus vélemeényalkotés a didkok részérdl,
2. a kordbban megfogalmazott feltevések arnyaldsa, tanuloi tartalomelemzés konkrét példak
alapjan, 3. akét — laikus és az elemzésen alapul6 — gondolatmenet Gsszevetése, 4. kdvetkeztetések
levonasa, a médiatudatossag kialakitdsa, megerdsitése). Az eredmények azt igazoljdk, hogy a
didkokat foglalkoztatja a siker témga, ennek kapcsan a médiatematizacié megismertetése is
eredményes.
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SZABO ANNA KRISZTINA
szabo.anna.krisztina@gmail.com
Torténelem, Orosz osztatlan tanarszak
Osztatlan, 11. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Lénard Sandor
habilitalt egyetemi docens, ELTE PPK

Konstruktivista, probléma-alapu tértenelemoktatas a mai torténelemorakon

Meggy6zédésem szerint fontos, hogy széles korben terjedjenek az Uj moédszertani nézetek,
amelyekhez elengedhetetlen a pedagdgusok innovéciokra nyitott gondolkodasmoédja. Egy fejlédo
oktatasi tervezet |étrehozasahoz szikséges a tanarképzés terlletén is tisztaban lenni a problémak
gyokereivel. Dolgozatom és kutatasom célja volt egyrészt felmérni, milyen oktatasi modszereket
alkalmaznak a torténelemorakon, méasrészt mi az oka a paradigmavatas hianyanak hazankban,
illetve, hogy ismerik-e és alkalmazzak-e Magyarorszagon a probléma-alapu oktatési modszert a
kozépiskolai tortenelemoérakon. Dolgozatomban foként Csapd Bend, Nahaka Istvan, Molnar
Gyongyveér irodalméra tdmaszkodtam.

Kvantitativ kutatasomban egy online-kérdéives kutatast veégeztem, amelyet 25 kdzépiskolai
torténelemtanarral toltettem ki oktatdsi modszerekkel kapcsolatos kérdések aapjan. Kvalitativ
kutatdsom részeként torténelemorakrol készitett vided felvétel eket e emeztem, tovabba személyesen
is hospitétam torténelemdrakon.

A kutatdsombdl levont kovetkeztetések: a pedagogusok gondolkodéasa szinte egyatalan nem
valtozott az elmult 20 évben. Ennek oka egyrészt, hogy a kilonbtzé oktatdsi mddszerekrél a
pedagogusok hallottak, de nem feltétlenll tudjak az elméetét vagy alkalmazdsuk mobdszerét.
Masrészt a modszerek elsgjatitasaban a pedagégusok egykori tandraik jatsszék a legjelentésebb
szerepet, akik féleg a hagyomanyos oktatasi modszereket alkalmazzak.

Az utolsO oka az innovativ oktatasi modszerek elterjedésenek hidnyanak, hogy a kdzépiskolai
torténelemorak keretében a tanark6zponti modell és a hagyomanyos oktatési modszerek
alkalmazasa figyelhetok meg nagyobb mértékben. A tanarkdzponti modell nem igényli az (j
modszerek alkalmazasat. Vagyis, amig az 6rdk nem tanuldkézpontlan zglanak, addig nem fog
létrejonni a régota vart paradigmavaltas. Ahhoz, hogy a fejlédés Utjara Iépjunk, arra van szilkség,
hogy atanarok tanul 6kdzpontl orakat alkal mazzanak.

1998 6ta nem végeztek atfogd kutatast a pedagdgusok gondolkodasanak rejtelmeirsl. Hazankban
egyedil Molnar Gyongyvér foglalkozik komolyabban az elméleti értelemben vett probléma-alapu
oktatdsi modszerrel, tovabba nem végeztek komolyabb kutatast a torténelem tantargy keretében
zajl6 probléma-alapl oktatdsi modszerrel, s6t maga a médszer is aig elterjedt. Dolgozatom és
kutatdsom Ujszeriisége tehat tobb tertiletre is kiterjed.
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Kutatdsom eredményeivel és dolgozatom elkészitésével igyekszem hozzgjarulni egy fejlédo és
el6remutato torténel emoktatas eljovetel éhez!
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EGRI DOROTTYA
egrido@gmail.com
magyar-német
Osztatlan, 7. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Czibula Katalin
foiskolai docens, ELTE BTK

L anyregenyek ésirodalomoktatas

Dolgozatom elsodleges cdlkitiizése, hogy felhivja a figyelmet a lanyregény miifgjara és |ehetséges
oktatasi szerepére. Mig szamos szorakoztatd irodalmi mifaj mar évek ota jelen van a kézépiskolai
irodalomoktatasban, addig a lanyregények ebbdl szinte teljes egészében kiszorultak, holott a
felmérések szerint a kozépiskolas lanyok tobbségének fontosak ezek a mivek. A mifajtorténet
bemutatasa végen el engedhetetlennek tartottam a miifajhoz kotédo filmek és sorozatok beemel ését
is. A miifgji elemzésben a lanyregényekben megjelend tipusfigurakkal és viszonyaikkal, jellegzetes
cselekményfordul atokkal, valamint a mordlis értekatadas jelenségével foglalkoztam; majd e harom
elem szempontjabdl kozelitettem a kdzépiskolaban targyalt klasszikus miivekhez (ateljesség igénye
nélkdl). Az elméetben leirtakat négy mintadra keretében probatam ki egy vidéki nyolcosztalyos
gimnaziumban, az ott kiosztott kérdéivek segitségével pedig a jelen 1évé 120 tanulé motivaciojat
vizsgdltam. A keérdsivek eredményeit a nemek és a korosztdlyok tsszehasonlitésdval elemeztem.
Tavlati cdlom, hogy a mérést nagyobb mintéval, tébb iskolatipusban is elvégezzem; valamint hogy
amotivacio mellett ateljesitményt is vizsgdljam.

83



DINNYES KATALIN JULIANNA
dinnyes.kato@gmail.com
egészségfglesztés-tanar és kdnyvtarpedagogia-
tanar

MSc, 4. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
Juhész Gyula Pedagbgusképz6 Kar
Témavezets:
Dr. habil. Tarké Klara
I ntézetvezets foiskolai tanar, SZTE JGYPK

Nemek abrazoldsa az Oktataskutato és Fejleszté | ntézet kisérleti és G gener acios gimnaziumi
matematika tankényveiben

Bevezetés:. A nemi sztereotipidk a ma napig meghatdrozéak; a férfi nemet erésebbnek,
flggetlennek abrazoljak, mig a néket gyengének és melegsziviinek. A sztereotipidkat méasoktol
tanuljuk, és ez eredmeényezi az aktudlisan fennallo tarsadalmi egyenlétlenségeket (Czibere, 2009).
Giddens (2008) megdllapitdsa szerint a tarsadalmi meghatérozottsagu  kilonbségek mogott
élettapasztalat okozta kilonbségek huzodnak. A csalad utan szocializacionk egyik legfontosabb
szintere a koznevelés, itt toltjik életink meghatarozd részét. A két nem kozotti tarsadalmi
meghatarozottsagu kulonbseg Nagy (é.n.) szerint az éettapasztalatokbdl adddik és az iskola
alapvet6 szerepet jatszik atarsadalmi berendezkedések kialakitasaban és vatozasaban (Nagy, €.n.).
Ezen a szintéren jelenik meg a tankonyv, mint taneszkéz és joggal meriilhet fel a kérdés, hogy a
szoveges feladatok olvasasa kozvetit-e barmiféle értéket vagy Uizenetet a gyermekek szaméra.

Cdkitiizés: A kutatdsi célom az volt, hogy éfogo képet kapjak a nemek reprezentécidjardl és arra
kerestem a véaszt, hogy fenndlinak-e a nemek kozotti kilonbségek, jelen vannak-e a nemi
sztereotipidk, valamint, hogy fenndll-e a nemi szerepek hagyomanyos és sztereotip abrazol asa.

Anyag és modszer: A vizsgdlat leird jellegi kvalitativ kutatés, de kiegésziilt kvantitativ vizsgéattal
is. A leir6 satisztikai moddszer keretén belll gyakorisagot, szérést, cslcsossagot, ferdeséget
szamoltam, a vatozdk Osszehasonlitasara Khi-négyzet probat alkalmaztam és Fisher tesztet
végeztem, az eltéréseket p<0,05 érték mellett tekintettem szignifikansnak.

Eredmények: Az dtalam vizsgdlt tankonyvekben tdbbszor jelenik meg a férfi nem a szdveges
feladatokban és a tapasztalatok alapjdn a nemi szerepek &brézolésa sztereotip, hagyomanyos. A
feladatokban megnevezett foglakozasoknd igazolhaté a nemi sztereotipidk megjelenése és
egyértelmiien tapasztal hatdéak a szakirodalomban olvasottak.

Kovetkeztetés: Véeményem szerint fontos, hogy a tankdnyvek redlis, val 0s képet mutassanak be a
nemi szerepekrdl, valamint az is fontos, hogy egészséges kép aakuljon ki bennik egy csalad
detérél, a munkamegosztasrdl és a tarsadalom altal kialakitott szerepekkel kapcsolatban. A
szoveges feladatok dtal sugalt kép, a személyiségjegyek, a szerepmegoszlasok, a férfi- és nékéep
megj el enése mind-mind aktudlis téma.



SZEIDL VERONIKA
veronika.szeidl @gmail.com
tanito

BA, 4. félév

Neumann Janos Egyetem
Pedagogusképzo Kar
Témavezeto:
Dr. Rig6 Robert
foiskolai docens, NJE PK

Népismeret, ahogy mi szer etj ik

Dolgozatom témavaasztasat egyértelmien befolyasolta német nemzetiségi szarmazédsom és
szuléfalum, Ceglédbercel kdzseg szeretete. A német nemzetiségi kultiraval mar gyermekkoromban
megismerkedtem a dédmamamtdl tanult svéb dalokon, monddkakon keresztil. Az atalanos
iskolaban els6 osztdyatol kezdve tanultam német nyelvet. Témavdlasztdésom masik indoka
érdeklédésem a magyarorszagi németek torténelme irant. Pilisvorésvaron érettségiztem a német
kéttannyelvii gimnaziumban, ahol mélyebb betekintést nyertem a német nemzetiseg térténel mebe.
Dédanydm kényszermunkataborban halt meg Ukrajnaban, ezért kozel &l hozzam ez a téma
Dolgozatom elsé részében teleplilésiink, Ceglédbercd torténetét mutatom be. Majd ismertetem a
nemzetiségi nevelés megjelenését a helyi dltalanos iskola életében, illetve bemutatom a ,, Dorfralye
Ceglédbercel 2017” elnevezésii programsorozatot, amit az 5. a osztéllyal val6sitottam meg német
népismeret 6ra keretében.

Dolgozatom célja, hogy bemutassam a jelenlegi dtaldnos iskolai nevelésen belil a német
nemzetiségi nevelés gyakorlatat, illetve felvazoljam, hogyan lehet ebbe beemelni a specidis,
jellegzetes helyi elemeket. Ehhez dolgoztam ki egy helyismereti vetélkedot, amelyet meg is
valésitottam. Cé8om, hogy révilégitsak, milyen fontos, hogy a gyermekeket minél kordbban
megismertessik a helyi svab hagyomanyokkal, értékekkel. A sokszinii, émeényszeri
tapasztal atszerzésen keresztill pozitiv attitiid forma ddik bennik ahelyi svéb értékek irant.
Dolgozatom elkészitését a téma kivalasztasaval kezdtem, kutatasi modszerként részben strukturdlt
interjat vdasztottam. Az interjualanyaim helyi idés emberek voltak (15 f6), akiket féként sgjat
gyerekkorukrol, csaladi életiikrél, a haborus évekrol kérdeztem.

Ezutdn megvizsgaltam az iskola dokumentumait, elsdsorban a pedagdgiai programot és a német
népismeret tanmenetet. Arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy nincs megfelelé tankonyv, illetve
segédanyag, amibdl a gyermekek a helyi német népismeretet kell6képpen megismerhetnék. Ezért a
népismeret oktatasban nagy jelentésége van az atlagostol eltéré oktatasi forméknak, hogy a
gyerekek élmeényszerti tapasztalés Utjan ismerjék meg a helyi svabok mdltjat, ezért dolgoztam ki a
helyismereti vetékedot.
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HORNUNG RENATA
hornungrenata@indamail.hu
tanito

BA, 5. félév

Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Dr. Gombos Péter
egyetemi docens, KE PK

Pedagogusnézetek a kozos olvasmanyok kivalasztasasnak szempontjai kapcsan

Dolgozatomban egy, a jelenkorban nagyon megoszto témét szeretnék feldolgozni, amely a
mindennapok soran tobb tudomanytertleten is éles vitak targyava valt.

A ko6zos (kordbban kételezé) olvasmanyok megvalasztasa, kivalasztasa hatalmas felel6sséggel jard
feladat a pedagdgusok szaméra — amelyet tobb tényezének kellene befolyasolnia. llyen lehet a
gyerekek eltéré olvasasi szokasa, a nemik, az é etkoruk, az érettségik stb. Fontos vizsgalni azokat a
hatdsokat, amelyek érik a digkokat. Milyen mintékat sgjétitanak el az elsddleges otthoni
kornyezetbsl az olvaséssal vald viszonyt tekintve, illetve magéat a kortars csoportot is érdemes
megvizsgani.

A tanitoknak tehd rengeteg szempontot kell figyelembe venni egy-egy olvasméanylista
Osszed litasakor, &m tapasztalataink szerint sokszor leginkdbb a pedagdgusok sgjat émeényei vagy —
tobb ok miatt kialakult — hatarozott véleménye lesz az, amely iranyitja ezt a folyamatot.
Ertekezésem nagy kihivésa az, hogy egy gyakorlott pedagogust kérnék fel egy méyinterjira,
amely aapjan képet szeretnék akotni arrdl, hogy milyen motivaciok befolyasoljak oket a
valasztasban. Milyen tapasztalatokkal rendelkeznek, mennyit és mit vatoztattak az elmult évek
soran az olvasmanyokat illetéen. A f6 kérdés pedig leginkdbb az, hogy mennyire nyitottak a
valtozasra, vétoztatdsra, s hogy mindez milyen hatassal lehet a gyerekek olvasasi attitiidjére,
irodalomhoz val6 viszonyara. Milyen lehetéségek alnak rendelkezésre az olvasas tanités tertiletén,
milyen sikereket, netan kudarcokat foglalhat magaba egy ilyen gyokeres modositas?

Vajon mi szilkséges ahhoz, hogy olvasova, és késébb gondolkozd felnétté vajanak az talunk
tanitott gyerekek? Természetesen nem elég egy ,, tokéletes’ olvasmanylista, hiszen legaldbb annyira
fontos a feldolgozas mddszere, és maga a pedagdgus szerepe is, de biztosan ez lenne az egyik
alapkovetelmény.
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FARKASFANNI BOGLARKA
farkas.fanni.boglarka@gmail.com
foldrgjz - német nyelv és kultlratanara
Osztatlan, 11. félév

Debreceni Egyetem
Természettudomanyi és Technol6giai Kar
Témavezeto:
Dr. Horvath Andrea
egyetemi docens, DE BTK

A gyermekirodalom és az interkulturalis tanulas|lehetésegel a német nyelvtanitasban

Ezen dolgozat alapjan megdllapithatd, hogy a gyermek- és ifjusagi irodalom szinte mindig reflektal
az adott idoszak aktudlis jelenségeire, amely nagy segitséget adhat a gyermekeknek és fiataloknak
tarsadamuk jobb megismeréséhez, hiszen informacidk kaphatnak az 6ket korllvevs vilag
kulturdlis, tortéenelmi, politikai és szocidlis jellemzoirdl, amely segitheti 6ket a kdzosségben valo
szocializacioban. A mai nyelvoktatasban fontos szereplokent jelenik meg az interkulturalitas is.
Ezen témamegjelenési formait igyekszem bemutatni.
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MEGGYESNE ERDOSBARBARA
erdos.barbara.09@kodo.hu

Tanit6

BA, 7. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképzs Kar
Témavezeto:
Trentinné Dr. Benkd Eva
egyetemi docens, ELTE TOK

Teaching Materials Used in Teaching English to Young Learners

My work, Teaching Materials Used in Teaching English to Y oung Learners, has guided us through
the wide and diverse world of teaching materials. | put specia emphasis on Information and
Communication Technology (ICT) because of the growing presence and popularity of digital tools
in education. The theoretical part of my work discusses the meaning of the term teaching materials,
the peculiarities of young language learners, the possible classification methods and selection
process of teaching materials and introduces different ideas on the specia requirements of ICT

usage.

The conducted empirical research applied the triangulation method of thirty lesson observations,
guestionnaire answered by one hundred English teachers and four interviews with teachers who had
obtained years of experiences in applying ICT tools to language classes of young learners. This
research was aimed at the detection and the understanding of teaching materials in real-life
situations, the recognition of the dominant teaching tools and habits of teaching material usage.
Regarding ICT tools, | was interested in the further demands they propose, the aspects that should
be considered before and during the implementation as well as the attitude of language teachers and
their experiences.

Overal, based on my research’s results, it can be stated that in general, a wide range of teaching
materials are used in teaching English for young learners. The purpose of teaching materials usage
also shows a great variety. However the wide range of tools, course books and workbooks are
dominant. Except for laptop/computers with projector, the ICT devices are among the least
frequently used materials. There could not be detected any significant connection between the
habits of ICT tools' usage and other factors such as teaching experience or age. Considering the
functions of ICT tool application, the traditional functions dominate (e.g. demonstration). The
overal attitude toward ICT is positive.

My thesis examined teaching materials from different aspects, giving specia attention to ICT tools.
The most preferred materials and factors of material application were revealed. Numerous useful
information on the striking features of ICT was found. | believe al the derived conclusions and
provided information on teaching materials can be a meaningful support and can influence the
consciousness of material application in language teaching.
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simontunde0302@gmail.com
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Debreceni Reformétus Hittudomanyi Egyetem
Témavezeto:

Dr. Csillag Andrea llona
tanszékvezets foiskolai docens, DRHE

Cé atudatosssag - Az angol jelenidék oktatasa az alapoktadl

Az érvényben |évé NAT alapjan az €s6 idegennyelv tanuldsanak legkésobb 4. osztdlyban € kell
kezdédnie. Cél nyelvtanités soran, hogy atanul helyesen haszndlja a nyelvet, amihez idegen nyelvi
tudatossaggal kell rendelkeznie. A nyelvi tudatossag egyik f6 terllete az igeidok ismerete. Az
azonban nem vilagos, hogy a gyerekek csak mechanikusan hasznéljak-e az igeidoket, vagy tisztéban
vannak az angol igeidékben megjelend, az igeszemlélet témakorébe tartozo ismeretekkel. Ennek
megértésehez elvont gondolkodas szilkséges, mely Jean Piaget alapjan 5.-6. osztalyos korban alakul
ki. Az idegen nyelvi alapnak biztosnak kell lennie ahhoz, hogy a felsébb évfolyamokon épiteni
lehessen r4. Meglatogattam a mikepércsi atalanos iskolét és Debrecenben egyetemiink gyakorlé
iskolgat. 1gaz, hogy két iskola nem teljesen mérvadd, de betekintést enged az oktatas menetére
nézve. A céom az volt, hogy felmérjem a lehetséges hasonldsagokat és kilonbsegeket a két
iskolaban, és ezdltal megtudjam, hogy az atalanos iskoldban milyen igeidoket tanitanak, milyen
sorrendben, és milyen jelentések kifgjezésére. Angol miveltsegi tertletes tanitd szakos
hallgatokként 6. osztayig van ,jogositvanyunk” a nyelvtanitdsra, azonban az érettségi
megszerzéséig vizsgd édtam, hogy megtudjam a nyelvtanulasnak milyen kimenetele van. Az utobbi
két év kozép-és emdltszintii érettségi részfeladatai kdzll a nyelvhelyesség étlagosan a leggyengébb
terllet. A kozoktatasban a nyelvtanulas egy hosszu folyamat, melynek végére jO esetben a B2-es
(kozépfoku nyelvvizsga) szintre jut € a tanuld. Az igeidok esetében el6szor a jelenidok tanitésa
torténik (egyszerti jelen, folyamatos jelen). El6szor a két jelenidé kilon-kulon tanitésara van
szilkség, aztan Gsszehasonlitasara, majd az ismétlodés és az adott pillanatban valé folyamatossag
érzékeltetésére. |dokozben belépnek tovabbi igeidék a nyevtanulasba. Egy id6 utan a tanuld
ejuthat az igeidok kozti analogidk felismeréséig (pl. egyszerii jelen — egyszerti mult, folyamatos
jelen — folyamatos mult). A tanitd szemléltetéeszkoze lehet az idéegyenes, melyen a tanitd
begedlheti, hogy a cselekvés, torténés a beszéd pillanatahoz képest mikor torténik. Hogyha az
analogiak megfigyelése mér adtalanos iskolaban elkezdodik, akkor sokat tehetink a nyelvi
tudatossag elérésenek érdekében, mely tudas az érettségi vagy nyelvvizsga megszerzéséig, sot
azutan is, hasznos lesz.
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osztatlan magyar-kommunikacio és média
Osztatlan, 7. félév

Pazmany Péter Katolikus Egyetem
B0l csészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Sske-Milinte Eniks
egyetemi docens, PPKE BTK

Interkulturdalis hidépités. A magyar mint idegen nyelv elsajatitdsanak tamogatasa also
tagozaton.

A Kozponti Statisztikai Hivatal dtal mért adatok szerint évente korulbelGl 10000 fovel ndvekszik a
bevandorlok Magyarorszagon tartozkodok lélekszama. A letelepedés céljabol érkezé csaladok
gyermekeik egyre nagyobb része tanul magyar oktatasi intézményekben. Ezzel szemben a magyar
pedagdgiai és oktatasi rendszer nem al készen az idegen orszagokbdl érkez6é gyermekek oktatasara.
Sok pedagogus igyekszik egyéni megoldasokkal segiteni ezen tanuldk fejl6dését, azonban egységes
fejlesztési modszer még nem szl etett meg.

A bevandorl 6 csalddoknak az idegen nyelvi kdrnyezet mellett a szociokulturdlis beilleszkedéssel és
a kulonbozé6 gyermeknevelési stilusokkal is meg kel kizdeniik. A magyar oktatasi
intézményekben tanulé nem magyar szarmazasl, €és a magyar szarmazasl gyermekek kozti
konfliktusforras gyakran kulturdlis kilonbségekbél erednek. Ezért fontos a pedagdgusoknak
kulturdlisan is megtdmogatni a bevandorl6 csaladokat.

A gyermekek pubertés kor el6tt sokkal fogékonyabbak a nyelvtanulasra, igy fejlesztésiiket mér also
tagozatban célszerii megkezdeni. A kisiskoldsok jétszva tanulnak a legszivesebben. Ehhez a német
felesztok altal |étrehozott LearningApps.org weboldal alkalmasnak bizonyult. Rovid empirikus
kutatés alatamasztotta a gyermekek nyitottsdgat a program irant. A tankockak igy a magyar nyelv
elsgatitasat thmogatjak also tagozaton.
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DOBO AJSA
dobo.ajsa@gmail.com
K 6zépiskolai hallgato
Szegedi Radn6ti Miklés Kisérleti Gimnazium
Témavezeto:

Zentainédr. Kollar Andrea
egy. docens, SZTE BTK

K 6zépiskolasok nyelvtanulasi motivacioi egy kérdéives felméréstiikrében

A magyar kozépiskolasokat manapsag foglakoztatd egyik legfontosabb kérdés az idegen nyelvek
tanulasanak eredmeényessege, hiszen az Uj felsdoktatés felvételi szabalyok szerint 2020-t6l a
tovabbtanulds bemeneti kovetelményel egyikeként a didkoknak emelt szintii érettségivel vagy
nyelvvizsgaval kell majd rendelkeznitik idegen nyelvbol.

A nyelvtanulds eredményességét sokféle tényezé biztositja, dolgozatomban ezek egyikét, az egyéni
motivacio kérdéskorét vizsgdltam meg. Elemzésem a vonatkozd szakirodalom aapjéan kilénbdzé
megkozelitéseket és definicidkat vet Ossze, Gsszegzésként pedig magam is kisérletet teszek egy
motivaci0-definici6 felvazol aséra.

Munkam tovébbi részében egy kérdoives felmérés adatainak elemzését ismertetem. Kutatdsomat
kozépiskolasok kdrében on-line vegeztem; a vizsgdat soran adatkozléim nyilt és zart kérdésekre
adott valaszaikban jellemezték az idegen nyelvek tanulasahoz kapcsolhaté attitiidjeiket,
motivacioikat. A kérdéiv masodik része dllitasokat tartalmazott, melyeket valaszaddim egy 6tos
skélan értékeltek.

Felmérésem eredményeként igazolni tudtam, hogy a vizsgdlati minta alanyait elsésorban az
instrumentdlis nyelvtanulasi motivécié jellemzi, ugyanakkor a méasodik nyelv tanulésa soran fontos
szerepet kap az integrativ motivacio is. Az elsd idegen nyelvhez kapcsolodd nyelvi 6nbizalom a
megkérdezetteknél joval er6sebb, mint a masodik nyelvhez kotédo elvardsok, ezért tehat a
pedagusoknak a mésodik nyelv tanitdsa soran kuléndsen érdemes az integrativ tényezék
hangstllyozésaval atanuldk nyelvi énbizalmat névelni, mert ezzel az attitiiddel jelentésen segithetik
didkjaik idegennyelvi eredményességét.
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BA, 8. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
Juhész Gyula Pedagogusképzé Kar
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Zenei fejleszté6 modszer ek hatasvizsgélata az also tagozatos idegennyelvi nevel ésben

Napjainkban az idegennyelv-tudas felértékel6dott. Az utdbbi években kiboviltek az orszég
nemzetkdzi kapcsolatai, azonban az anyanyelviink olyannyira kilonbozik a kdrnyezé orszagokétdl,
hogy az idegennyelv-tudés elengedhetetlen. Nyelvtanul dként és tanitd szakos, nyelvi specializacios
hallgatoként észrevettem, hogy egy-egy ritmusgyakorlat vagy dallam segithet a memorizalasban, az
Uj nyelvi elemek, szavak elsgjatitasaban és a tandrai jokedv biztositasaban. Az elméeti kutatasom
soran Krashen affective filter hipotézise és Bardos Jené a zene és abeszéd kapcsolatardl sz616 irésai
megerositettek a dolgozatom hipotézisében, miszerint a zenei fejleszté modszerek hatéssal vannak a
nyelvtanul asra.

A vizsgdat tizennégy negyedik osztayos tanuld részvételével zgjlott, akik két tanitasi nyelvi
oktatasban vesznek részt. A kisérleti és kontrollcsoport tagjai ugyanolyan képességekke és angol
érdemjegyekkel rendelkeztek. A kutatas soran harom angoloran vettek részt a diakok. A kisérleti
csoport zenel eszkdzokkel és jatékokkal sgjatitotta € ugyanazt a tananyagot, amit a kontrollcsoport
amar bevalt, megszokott modszerekkel. A meéréseket el 6-és utokérdsivvel, tudasfelmeér teszttel és
fokuszcsoportos beszél getéssel végeztem. Az elemzést SPSS, Excel és Nvivo program segitségéevel
készitettem el.
A kontrollcsoport és a kisérleti csoport teljes teszten elért eredmeénye kozotti kilonbség 7%
(Mionran=78:98; M, 1=85,71). A teljesitmenyszintek gyakorisagat vizsgdlva azt tapasztaltam,
hogy a kisérleti csoport eredménye homogénebb, mint a kontrollcsoporté. A kérdéivek elemzése
soran, a teszten elért teljesitmény negativ korreldcidt mutat az angolordkra jellemzo
féradtsagszinttel. A teszttel, mint fliggé vatozova végeztem regresszio analizist. A legnagyobb
magyarézo ereje az angol oOrai figyelem fenntartdsnak van. A fokuszcsoportos beszélgetés soran a
gyermekek megfogalmaztak, hogy a zene segitségiikre van az angol szavak kigjtésében illetve a
dalok és aritmustapsolas altal az Uj szavak ,, beleragadnak” afejiikbe.

Az eredmeényeket Osszegezve elmondhatd, hogy a zenel eszkdzok pozitiv hatdssal vannak az
idegen-nyelvordkra. A gyermekek szivesen vettek részt az orakon, és varték azokat. Ugy gondolom,
hogy fontos lenne a fejleszté zenel modszerek megismertetése a pedagogusokkal, hogy alkalmazni
tudjak azt tanitasuk soran.
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Teachers' rolein motivating language learnersin the primary classroom

The am of my research paper was to highlight the role of English teachers in motivating their
language learners. In the theoretical section first | explored definitions, and then the most significant
aspects of motivation were discussed: motivation theories, the distinction between intrinsic and
extrinsic motivation and the relationship between teachers and their students.

In my research | investigated the teachers' role in the process of motivation and the components of
EFL (English as a Foreign Language) lessons that determine the way students relate to language
learning. | conducted my research based on the principle of triangulation. In a questionnaire |
collected data from 90 participants reflecting on their own past personal experiences. During two
consecutive terms | observed EFL lessons taught by fellow teacher trainees and designed an
observation tool, a system, focusing on the different aspects of classroom motivation. | also carried
out eight interviews with the trainees and analysed their mind maps created on the topic. | aso
circulated a questionnaire among the young learners observed in order to investigate their
perspective. Finally, | made observations in practising teachers’ lessons and interviewed three
experienced EFL teachers.
Through the analysis of mind maps, interviews and questionnaires | was able to identify the features
of the productive, effective and successful teacher, and list the most frequently used motivation
techniques. The evidence gained in observations deepened my understanding of the complexity of
the issue. The results provided evidence that it is essential to teach in a playful, diverse and exciting
way. My conclusion was that teachers knowledge, confidence, composition of class, interest and
rapport with students correlate with learners' motivation. It was aso noted that beside the teacher’s
personality, the positive group atmosphere is also a crucia factor. The teacher’'s competences,
teaching and assessment style and methods contribute highly to learners motivation. Clear
instructions, the variety of activities and teaching aids as well as cooperative work forms increase
the motivation. It was proved that positive feedback and supportive relationship between classmates
also have abeneficial effect. However, emphasising mistakes and negative group dynamics result in
the opposite. Finally, it needs to be stated that the teacher’s role has to adapt to the changing age-
specific needs of learners.
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Autentikus szépirodalmi és szorakoztato irodalmi miivek a mai kdzépiskolai angol és német
idegennyelv-oktatasban

Egy nyelv irodalma szerves részét akotja az adott orszég kultdrgjanak. Az idegennyelv-oktatésban
a tanult nyelv szépirodalma és szorakoztatd irodalma autentikus formaban azonban ritkan jelenik
meg, holott kdzel azonos szinten kellene kezelni atobbi kulturdlis sgjatossaggal .

A payamunkdban bemutatasra kerll, hogy a nem didaktikai célla irodott autentikus szépirodal mi
és szorakoztatd irodalmi miivek, hogyan segithetik a nyelvelsgjatitas folyamatanak fejlédését és a
nyelvtudas fejlesztését. A kutatés célja igazolni azt a tézist, miszerint a mai k6zépiskolai angol és
német nyelvi 6rakon hazankban a tanulok minimdlisan, vagy semmilyen szinten sem érintkeznek a
tanult célnyelv szépirodaméval és szorakoztato irodalmaval autentikus forméban, azonban a didkok
részérél lenne igény az ilyen tipusi miivekkel térténé orai munkara.

A kutatas kozeépiskolai didkok korében végzett sajat készitési kérdsivvel tortént. Az eredmények
sgja szempontsor alapjan, a kérdések jellegének megfeleléen kertiltek megvizsgdlasra, elemzésre.
A vizsgdlatok a munka el ején megfogal mazott feltevést bizonyitotték.

A padlyamunka végén gjanlas tadhatd, amey eoreldthatdlag segitséget nydjt a pedagdgusok
szaméra az autentikus szépirodalmi és szérakoztat6 irodalmi miivek 6ran torténé felhaszndlasdhoz,
valamint a megfelel6 miivek kivélasztasdhoz. Az génlés egyfel6l szakirodalmi aapokon nyugszik,
masfel 61 6nall6 gondolatokat tartal maz.

Feltételezhet6en a tandrok és leend6 tanarok a payamunkaban taldhatd informéciok, tények és
eredmeények hatasara nyitottabba és befogaddbba vanak a szépirodami és szorakoztatd irodalmi
miivekkel torténé orai foglalkozas felé.
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Nyelvi strukturak a német mint idegen nyelv oktatasaban nyelvtani klipek segitsegével

Viele negative Erfahrungen und eintonige, spannungsl ose M ethoden werden meistens zur deutschen
Grammatik gebunden, so zdhlt sie as ein immergrines Thema, ein ,Evergreen”. Digenige
Lernenden, die zurzeit die Schulen besuchen, gehoren zur — im Medienzeitalter grof3gewachsenen —
Generationen Z und =, deren Anspruch auf medien- und erlebnisorientierten Unterrichtsstunden zu
beachten ist.

2017 erschien eine innovative DaF-Lehwerkfamilie, DaF leicht, beim Klett Verlag, die mit
witzigen, motivierenden und den Erwartungen der neuen Generationen entsprechenden Methoden,
mit den sogenannten Grammatik-Clips, eine arrivierte Grammatikvermittlung erzielen.
Der theoretische Tell der Abhandlung beschreibt die herkdmmlichen
Grammatikvermittlungsmethoden, wie die Grammatik-Ubersetzungs-Methode, die audiolinguale, —
visuelle Methode, und die kommunikative Didaktik, auf3erdem werden die in ungarischen
Lehrbichern vorkommenden Grammatikvermittlungsmoglichkeiten auf der Grundlage des
Hemisphdrenmodells analysiert. Dem folgen die Erlauterung der Erwartungen der mal3gebenden,
den schulischen Medieneinsatz betreffenden, Dokumente (Ungarischer Nationaler Grundlehrplan
2012, Digitale Agenda fur Europa 2020) und die Schilderung der M 6glichkeiten und Prinzipien der
Medienbenutzung im Unterricht.

Ich bin im empirischen Teil aus der Tatsache ausgegangen, dass die Grammatik-Clips fUr eine
Inspiration gebende, handlungsorientierte, lerneraktivierende Grammatikvermittiung gut geeignet
sind, da sie den Erwartungen des 21. Jahrhunderts entgegenkommen und mit ihrer mehrkanaligen
Methode beim Lernen gleichzeitig mehrere Sinne ansprechen.

Die Abhandlung untersucht im empirischen Teil mit einer Methodentriangulation zum ersten
Lehrwerke mit digitalen Zusatzmaterialien, zum zweiten die Einstellungen der Lehrenden Uber den
Medieneinsatz, zum dritten die Attitiden der Lernenden beziiglich eines mediengestiitztes
Unterrichts. Dazu wurden Fragebdgen mit 15 Items zusammengestel [t.

Die Ergebnisse und die Erfahrungen zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die
aufgestellten Hypothesen sich richtig erwiesen: bei Grammatikvermittlung sollten die Anspriiche
und das Interesse der Lernenden beabsichtigt werden. Mithilfe von Grammatik-Clips konnen
Regelméaldigkeiten vertieft, Medienkompetenz und kreatives Schaffen gefordert werden; die
Visualisierung, das entdeckende Lernen koénnen zur Herausbildung des Erfolgserlebnisses
beitragen.
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Nyelvi tudatossag. Az irdskészség fejlesztésének vizsgalata a német mint idegen nyelv
oktatasban

Das Thema der Arbeit ist das Sprachbewusstsein. In der Arbeit wird der Frage nachgegangen,
welche Rolle dem Sprachbewusstsein im ungarischen DaF-Unterricht mit besonderer
Berticksichtigung des Schreibens belgemessen wird. Da Sprachbewusstsein und Schreiben eng
miteinander zusammenhéngende Prozesse sind, ist es wichtig zu ermitteln, wie bewusst die
Lernenden ihre sprachlichen Mittel beim Schreiben verwenden. Die Reflexion lber den eigenen
Sprachgebrauch ist ein wichtiger Bestandteil des Sprachbewusstseins, der im Rahmen dieser
Forschung zu untersuchen ist.

Im thematischen Teil findet die Auseinandersetzung mit den grundlegenden Begriffen statt.
Darauffolgend wird die empirische Untersuchung dargestellt, die aus mehreren Schritten besteht. In
der Untersuchung wird das Sprachbewusstsein in Bezug auf das Schreiben anhand der Schillertexte
aus drel Perspektiven untersucht. Zuerst werden die Texte der 3-Schritte-Analyse aus der
Forscherperspektive unterzogen. Danach werden ausgewéhlte Lernende interviewt, um ihre
Reflexionskompetenz und ihr Sprachbewusstsein zu ermitteln. Im Anschluss wird ein Fragebogen
eingesetzt, der Uberprift, wie sich ihr Textproduktionsprozess vollzieht. Diese beiden Schritte
stellen die Lernendenperspektive dar. In der letzten Phase der Datenerhebung wurden Lehrende zu
ihrer Einstellung zum Sprachbewusstsein befragt.

Nach der Auseinandersetzung mit der einschlégigen Literatur und nach der Durchfiihrung und
ausfuhrlichen Analyse der empirischen Forschung kann behauptet werden, dass Schilertexte
Spiegelbilder des Sprachbewusstseins der Lernenden sind bzw. auf das Sprachbewusstsein der
Lernenden kann aufgrund ihrer Texte geschlossen werden. Die Lernenden missen beim Schreiben
auf der Ebene der Sprachverarbeitung, d.h. auf der Ebene des Wortschatzes, der Orthographie, der
Grammatik und der textkonstituierenden Elemente gewisse Routinen und Automatisierungen
entwickeln und mussen in der Lage sein, den Gebrauch der sprachlichen Mittel in ihren eigenen
Texten zu reflektieren.
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Az angol kigtéstanitasa és elsajatitasa a magyar kozépiskolakban

The role of English is emerging today and in order to be able to communicate effectively in
conversations intelligibility is indispensable, even if English is a second language for someone. For
this reason, pronunciation should have a significant part in teaching English in the world and
Hungarian secondary schools' English classes should not be an exception. Relying on my personal
experiences teaching English pronunciation is considered as a margina part in Hungarian education
so the essay’s main am was to find answers for this issue. After investigating the place of
pronunciation in second language acquisition, proper and useful methods were observed on account
of the fact that the English and Hungarian languages differ significantly concerning phonetics. The
essay would like to answer the following question ‘How to improve students’ abilities in class to
encourage them and decrease their difficulties so that they can communicate better and can later
become confident speakers with foreigners who share English as a common language? by
anayzing some commonly used coursebooks written for the investigated age containing
pronunciation exercises and creating a questionnaire to elicit English teacher’s opinion about
English pronunciation teaching. Based on the results, the reason could be that teachers and learners
have to comply with different exam requirements which do not give enough motivation for setting a
higher aim with regard to pronunciation. The practice of pronunciation gets less space (5%) in the
learning process than other improving exercises (95%) which account for a higher percentage of
exam scores. The essay considered that teaching pronunciation should be more focused in
Hungarian secondary schools, regardless of the fact that improving pronunciation is a long term
process, intelligible communication is worth the hard work because today language knowledge has
asignificant role in every field of life. One of my biggest results during the research was to conduct
the survey and search for secondary school English teachers who would be so kind to fill it out.
When the questionnaire was closed amost 50 teachers have sent their answers which gave my
considerations a great basis and approximately results. Furthermore, | had observed my topic from
several different aspects (coursebooks, exam requirements, questionnaire, relevant literature,
comparison between the two investigated languages) which | consider an accurate theme
devel opment.
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A nyelvérzék ésatanulas @meények szer epe és sszefliggese az idegennyelv-elsaj atitas
er edményességében

This research paper is going to examine if there is a connection between language aptitude (LA) and
language learning experiences (LLES). The study was trying to find answer to the following
research guestions:
(1) How can aptitude be linked to experience in terms of foreign language acquisition?
(2) Do positive and negative language learning experiences have an impact on language
aptitude?

In order to find answer to the research questions, we conducted both quantitative and qualitative
methods. The quantitative method involved Hungarian secondary school students (N = 28) who
participated in a language aptitude test (MENYET). As the qualitative part of our research, we
interviewed selected students (N = 4); two high-aptitude students and two low-aptitude learners. We
investigated the four cases with an in-depth interview guide which elicited qualitative data about the
positive and negative experiences of the students. Our findings concluded that the interviewees who
had high aptitude based on the aptitude test scores seemed to have mostly positive experiences. The
low-aptitude interviewees learners said that they mostly had negative experiences regarding their
foreign language learning. It is important to clarify that the sample size is small, and no major
statistically built opinion can be stated. These findings are based on these informants, personal
experience and background literature only.

Anna Zdlyomi’ s results:

* working as a conference assistant in the Second International Conference on Sociolinguistics
(ICs2)

* Spanish B2 language exam certificate (2015)

* BA Thesisat ELTE qualified as excellent

* BA Final examination qualified as excellent -- Degree Certificate excellent

* teaching relatives and preparing them to obtain alanguage exam certificate

* recelving the student grant based on scholastic record

* Current performance at MA: the average of gradesfor all practical classes (seminars) and lectures
in every semester until this point is 4,86 and no grade received is below 4

|stvan Simon’ s results:
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» working as a conference assistant in the Second International Conference on Sociolinguistics
(ICS2)
* BA Thesis at Pazmany qualified as excellent

* BA Final examination at Parmany qualified as excellent -- Degree Certificate excellent
» working currently as an English language teacher at alanguage school

 working currently as an invigilator at the British Council
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A tudatos éstudattalan tanulasi folyamatok és a nyelvérzék szer epe az idegennyelv-elsajatitas
siker ességében

The purpose of this research was to investigate the role of language aptitude (LA) under two
learning conditions: explicit (conscious) and implicit (unconscious) learning. LA encompasses how
quickly and easily one can learn a foreign language. The research attempted to find answer to the
following research questions:

(1) Which learning process (explicit or implicit) seems to be more effective in the case of the

selected participants?
(2) What is the relationship between aptitude and explicit/implicit learning in the case of the
selected participants?

(3) What are the self-perceptions of the participants of the study in terms of their language learning
success and learning strategy use?

Mixed methods research was conducted, the quantitative method involved Hungarian students (N =
46) who completed the aptitude test (MENYET). After this, | measured the learning processes of
the students under explicit and implicit learning conditions with an Artificial Grammar Learning
(AGL) task (N = 33), and these students have also completed a questionnaire, which elicited data on
their learning strategies and self-perceptions on their success. The answer to the first research
guestion is an important statistically significant finding: implicit learning has proven to be more
effective than explicit learning in the case of the selected participants. Regarding the second
research question, the results of the statistical tests indicated that there is no relationship between
language aptitude and AGL scores. Concerning the third research question, there were altogether 18
high-aptitude students and 15 of them reported to be successful, and 13 of them said to be a high
strategy user. There were 15 low-aptitude learners and 10 of them reported to be unsuccessful.
Regarding strategy use, only 5 of the low-aptitude students said to employ various strategies.

Anna Z6lyomi’s results:
* working as a conference assistant in the Second International Conference on Sociolinguistics
(ICS2)
* Spanish B2 language exam certificate (2015)
* BA Thesisat ELTE qualified as excellent
* BA Final examination qualified as excellent -- Degree Certificate excellent
» teaching relatives and preparing them to obtain alanguage exam certificate
* recelving the student grant based on scholastic record
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* current performance at MA: the average of gradesfor all practical classes (seminars) and lectures
in every semester until this point is 4,86 and no grade received is below 4
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A mozgoképkultira és mediaismer et tantar gy, valamint a tudatos médiahasznalat
oktatasanak helyzete és szerepe a magyar kdzoktatasban

A mozgoképkultira és médiaismeret tantargy, valamint a tudatos médiahasznalat oktatasanak
helyzete és szerepe a magyar kdzoktatasban

A média folyamatosan jelen van az éetlinkben, haszndjuk a munkahoz, a szorakozésban, az
oktatasban, az élet minden tertiletén. Tudatosan haszndljuk? Vaon minden korosztdly tudatosan
haszndlja? Az iskoldban megtanitjak a tudatos médiahaszndatot a didkoknak? Egyatalan mit értlink
ma hazankban médiaoktatéson? Ezek a kérdések adték munkank kiindulé pontjét.
A munk& harom nagyobb tematikus egységre osztottuk. Az els6 részben foglalkoztunk a jelenlegi
és a tervezett Nemzeti alaptantervvel. A két alaptantervet elsoként kilon elemeztik, mad azutan
Osszevetettik azokat. Ennek az Osszevetésnek az elvégzése azonban nehéz feladatnak bizonyult,
mivel az Uj Nemzeti alaptanterv tervezetébél a mozgoképkultira és médiaismeret tantérgyat
kivették a kotelezéen vaaszthatd tantargyak kozul. Ebbol kifolydlag nem tartozik hozza részletes
tantérgyleirés. Az ezt kdvet6 részben a médiatudatossag targykorét, a hazai médiaoktatas helyzetét,
valamint a fiatalok médiahaszndati szokésait vizsgdltuk meg. Veégul egy dataunk elvégzett
kérdoives felmérés eredményeit taglaltuk, és préobaltunk azokbol relevans kovetkeztetéseket
levonni. Béar nem volt lehetésegiink reprezentativ felmérés elvégzésére, ez avizsgdat igy is értékes
eredmeényekkel szolgalt. Kérdoivinket 301 valaszado toltotte ki, akiknek tobbségik Budapesten,
illetve annak kornyéken é, valamint a 18-25-, illetve a 26-35 év kozti korosztalyba tartozik.
Meglepd volt tapasztalni, hogy a médiadrak milyen nagy aranyban zgjlanak strukturdatlanul, a
valaszadok nagy része arr6l szamolt be, hogy annak a médiaoktatasnak, amelyben 6 részesiilt nem
volt igazi fokusza. Ezen tulmenden meglepé eredmény volt még, hogy milyen kis mértékben
helyezédik hangsuly a tudatos médiahasznadlat oktatasara, annak ellenére, hogy a 2012-es, jelenleg
is érvényben |évé Nemzeti alaptanterv nagy hangsulyt helyez a médiatudatossag oktatésara.

Elhibdzott Iépésnek tartjuk a mozgoképkultira és médiaismeret tantargy kivételét a kotelezéen
vélasztott tantérgyak kozul. Ezzel Gsszhangban a kérdoivinket kitdltok tobbsége is azt gondolja,
hogy a médiaoktatasra igenis szilkség van, valamint kozel 50%-uk azt a vélaszt adta, hogy a tudatos
meédiahasznal atra kellene helyezni a hangstlyt az oktatas soran.
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A szamitogépes jatékok sztereotipiainak megitélése

Napjainkban nagyon fontos szerepet tolt be a szamitdégép haszndlata, és nagyon sokan toltik
szabadidejUket szamitogépes jatékokkal. Ezért fontos tartottuk megismerni az erre vonatkozo
koztudatban elterjedt sztereotipiakat, véleményeket. Tovabbi célunk volt a legfontosabb
sztereotipidk objektiv vizsgalata. Ezek a kovetkezéek: a szamitogépes jatékok kiszoritjak a
tarsadalombdl a szeméyt; areflex, a szem-kéz koordinacio és a térlatas képességekre hatassal van;
erzékszervi romlast okoz; fliggoséget okoz; agresszivitast vat ki; a tanitasban kismértékii szerepet
tolt be. Vizsgdati modszereink koze tartoztak a szakirodalmi elemzések, az atalunk tsszedllitott
kérdoivek, az interjuk, a kis |étszadml csoportos viték, jatekkiserletek, oratartés. Vizsgaatunk a
kérdoiv kitoltésekor (375 f6) minden korcsoportra kiterjedt, de legtobben (66%) az atalanos
iskoldsok és felsboktatésban résztvevok voltak, igy a tovébbi moddszereink (interju, vita,
jatékkisérlet, Oratartds) erre a két korosztdyra vonatkozott. Az atalanos iskolaskorlak és a
felsboktatasban résztvevok aranya kozel azonos volt. Az interja 15 személlyel tortént. A vita 2 kis
|étszamu (6-6 f6) csoportban valdsult meg. A jatékkisérlet 40 fovel végeztik, melyben az atalanos
iskoldskortiak és a felsdoktatasban résztvevok azonos létszamban vettek részt. Az Oratartds egy
tanitds modszertani  vizsgdlat volt a Minecraft Education Edition nevii szdmitdgépes
jétékprogrammal, melyben 4 dtalédnos iskolas osztdly (kisérleti és kontroll) vett részt. Ezek alapjan
megallapitottuk, hogy a szamitogépes jatékok fejlesztik a reflexet, a szem-kéz koordinéciot, a
térlatést, nem vezetnek érzékszervi romléshoz, nem szoritjak ki a térsadalombdl a személyt, hiszen
a kilonbozo szocialis képességek nem mutattak negativ valtozést és a jatékkisérletben résztveviok
folyamatosan kommunikaltak térsaikkal. Tovabba a |6voldozés szamitogéepes jatekok fliggoseget és
agresszivitast valthatnak ki. A ,tanitasban betdltott kismértékii szerepe” sztereotipiat megcéfoltuk,
hiszen az eredmények javulast mutattak, ezért erre vonatkozd hipotézisink teljes mértékben
megval6sult. Ugy gondoljuk, hogy vizsgdataink, a koztudatban elterjedt sztereotipidk igazolésa
vagy cafol asa segiti a pedagogusok munkgjat, a digitdlis gyermekek megismeréseét.
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En mér tanulni istudok! - Ondll6 tanuléasi szokéasok kialakitasa also tagozatban

A 2018/2019. tanévtdl kezdodoen az dtalanos iskolék alsd tagozatain az évfolyamonkeént 14 f6
aatti |étszami osztdlyokban kotelezoveé tették az évfolyamosszevonast. Az intézkedés jobbéra a
kisebb tanulolétszammal rendelkezé falusi kisiskoldkat érintette. E kisiskoldk elénye, az egyéni
banédsmod és az egyéni differencidésra valo tervezés most nemcsak nehezebbé, de az Gsszevont
évfolyamoknak kdszonhetéen szertedgazdvais valt.

Jelenleg egy hétranyos helyzetii kistelepllés iskolgdban dolgozom tanitoként és heti egy
alkalommal napkozivezetokent. A napkozibe 29 tanulo jér, ateljes aso tagozat alkot egy napkdzis
csoportot. A gyerekek minden nap mas tanitéva toltik a délutant, igy rendkivil fontos az
Osszehangolt munka. A tanuldsra szént idében olyan nehézségekkel taldlkozunk, mint eltérd
mennyiségii és nehézségi fokl hazi feladatok; a tanulasi idével egybeess szakkorok; sportkori,
feleszté és felzarkoztatd foglalkozésok; a tanulok tanulashoz vald hozzaallasanak negativ
iranyultsaga; taneszkdzok hianya vagy elrejtése; egymas zavarasa, stb.

A tantestiilet részérél megvan az igény és a tenni akaras a vatoztatasra. Elindult egy olyan k6zos
gondolkodés, amelynek része ez amost bemutatni kivant munkais.

A vizsgdat végso célja a tanulasra szant idében zgjlé 6nalld tanulasi tevékenység segitése volt,
amely lehet6séget ad az egyes tanulOknak a sgjat tanulasi stilusuknak megfeldé moédszerek
kivllasztésdra. A kulcskompetencidknak és fejlesztési terlileteknek megfelelé mddszertani anyag
kivilasztésdhoz a Nemzeti koznevelési torvény és a Nemzeti alaptanterv 6nallo, hatékony tanulas
kialakitésdra vonatkozé eléirasait tanulmanyoztam. A tanulasi motivacié megerdsitésére a
halmozottan hatranyos helyzetii tanulok és a tanuldsi motivacio dsszefliggeseit vizsgao kutatasi
eredmeényeket, valamint mar megjelent, tanulasmodszertannal és a gyermekkdzpontl napkozi
otthon kialakitésdval kapcsolatos szakirodalmat tekintettem &. A tanulok korében veégzett
fokuszcsoportos interju soran a tanulok a szokasrendszer kialakitasahoz is igényelték a segitseget.
Az 6ndlo tanulasi tevékenyseghez szilkséges szokasok kialakitasara vonatkozo részt a 3. és 4.
osztdlyos tanulok tanulassal kapcsolatos Onjellemzése és javaslatai aapjan dlitottam Ossze. A
vizsgdlatok eredmeényeként sziletett meg a didkok szamara elkészitett, a dolgozat mellékletét
képezé En mér tanulni istudok! cimi modszertani segédiet.
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K 6zgyiijteményi digitalizalas az Or szagos Széchényi K onyvtarban: kitekintés a kdzoktatas
jovébeni tamogatas |ehetoségei felé

Dolgozatomban elsésorban arra keresem a vaaszt, hogy az Orszagos Széchényi Konyvtar, mint az
orszagos digitalizal as konyvtéri aggregator intézmeénye, hogyan tudja az informacios tarsadalomma
valas elosegitése érdekében tdmogatni a kozoktatas digitdlis megujulasat. Elsd részében azt a
folyamatot mutatom be, ahogyan az eurépai orszégok kozmiivel6dési intézményeiben kiaakult az a
szemlélet és ekotelezettség, amely a jovoben az eurdpai kulturdlis kbzvagyon szabad hozzaférését
fogja biztositani az allampolgarok szaméra, ezért sorra veszem azokat a |épéseket, amelyeket az
elmilt években az Eurdpa Unié az informécids térsadalom fejlesztése és a kulturdis
Orokségvédelem érdekében tett. Kitérek az Eurdpai Unid szakpolitikai dontéseire az informécios
tarsadalom fejlesztése és a kulturdlis orokségvédelem érdekében, majd megvizsgdlok néhany
digitalizdlds programot, nemzetkozi j6 példakat, annak érdekében, hogy a 2017-2025-ig terjedd
id6szakra vonatkoz6 Kozgyiijtemeényi Digitaizalasi Stratégia (KDS) fébb iranyvonalai mentén az
oktatés szamara el engedhetetlen, fol yamatos tartal omszol galtatés megval 6sithatd legyen a konyvtéri
tertlet iranyabal.
A digitdis tartalomszolgdltatas azonban, 6nmagdban mar nem elég a felhaszndldk 21. szézadi
igényeinek kielégitése szempontjabodl, ezért megvizsgalok néhany modern, digitdlis tartalmakra
epulé oktatasmodszertani eszkdzt, melyek be tudnak épiini idével a nemzeti konyvtar oktatast
tamogat0 szolgétatasfejlesztési rendszerébe és igazodnak a Kozgytjtemenyi Digitalizalasi Stratégia
(KDS 2017-2025) és Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiga atal megfogalmazott elvek
irényaba.
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Nyugalom éstevékenyseg: A joga ésa relaxacio integracidjanak lehetéségel az also tagozatos
altalanosiskolai oktatasban

Gyermekeink naponta 7-8 drét Ulnek egy padban. Keveset, és nem jél alszanak, pedig az alvas soran
dolgozzafel az ember azokat a tapasztalatokat, amelyeket napkdzben atéit. A teljesitmény kényszer
miatt, a tanul0knak sokszor jelentés mennyisegi stresszt kell feldolgozniuk.

A fenti problémak lekilizdéséhez a jéga és a relaxacio segitséget jelenthet, mivel gyakorlatai az
onmegfigyel ésre dsztondznek, fejlesztik a metakognicios képességeket, javitjak a testtartést, oldjak
a fesziiltéséget, és a stresszt. A relaxécios gyakorlatok pedig tdmogatjdk az informaciok
feldolgozését, és ezdtal megkonnyitik a tanulést.

Azt gondoltam, hogy a relaxéciés és a joga gyakorlatok alkamazasit nem atestnevel és 6ra keretén
belll kell megoldani, mivel atanuléknak nagy szilksége van a futasra, ugralasra, bukfencezésre, és
jatékra. Ondllo relaxécios foglalkozas szdba se johetett, mivel igy is elég sok 6rguk van a
gyerekeknek. Ezért az dtaldnos tandrak (magyar, matematika, kornyezet stb.) keretében lattam a
lehetéségét afent emlitett moédszerek alkalmazasanak.

Kutatdsom sordn étekintettem a joga és a relaxacid hagyomanyos moédszereit, mad a
magyarorszagi oktatasban vald alkalmazésanak eddig torténetét. Ezt kdvetéen Gsszegyijtéttem a
tandrékba integrahatd gyakorlatokbdl egy jO parat, s ezeket rendszereztem alkamazasi tertletik
szerint (aktivao, ellazito, illetve tanulast tamogat6 alkal mazasok).

Végil megprobdtam alkalmazni a gyakorlatban ezeket a modszereket. Ugy tapasztaltuk a
szakvezeté tanarommal, hogy ezek a gyakorlatok lekotik a gyerekek figyelmét, tamogatjak a
tanulasi folyamatokat, és jo hangulatot alakitanak ki az 6ran atanul6k kdzott atovabbi munkahoz. S
bar az eredményeim a kis |étszam, és a csekély Oraszam miatt nem reprezentativ értékiiek, mégis
talan alkalmasak arra, hogy felkeltsek az érdekl6dést atématovabbi kutatasairant.

Kulcsszavak: stressz, kiavatlansag, tulterheltség, tanulas, relaxécio, ellazitas, egyensuly
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Tanulast tamogato stratégidk a tanodran kivili nevelésben

Dinamikusan valtozo vildgunkban a folyamatos 6nképzés és tanulas lassan dltalanos életformava
valik (D. Molnar, 2010). Az ezt megaapozG6 minéségi oktatas biztositasa, és a hozza
elengedhetetlentil szilkséges magas szintii pedagogusképzés globalis és eurOpal szinten is a kiemelt
oktataspolitikai és stratégiai célok kozott szerepel (Oktatas és Képzés 2020, UNESCO 2030).
Kutatdsom keretrendszere a pedagdgus gondolkodaskutatasok és jollét kutatasok eredményei
mentén formdddott, kiindulé6 pontja, hogy a pedagdgusok osztdytermi gyakorlatdt erésen
meghatarozzak gondolkodasuk és nézetelk (Falus 2006; Hercz 2016). Ezért, amennyiben a tanéran
Kivili nevelés eredményességét tdmogatd képzési- tovabbképzési modul kialakitasa a célunk,
figyelembe kell venniink azokat, akik e tevékenységeket megvaldsitjak, tehdt a pedagégusokat.
Kutatésom soran kombindlt kutatasi stratégiat alkalmaztam, amiben kvalitativ és kvantitativ elemek
is megtal dhatdak a pontosabb eredmény elérése érdekében. Szakértéi mintavétellel dolgoztam, 136
al so tagozaton dolgozo pedagogust kérdeztem meg online kérdéivvel.

Kutatdsom soran négy keérdeés vezetett: (1) Vatozott-e a napkdzis munka presztizsenek megitélése
az emult 5 évben? (2) A napkdzi otthon funkcioi kozil melyiket tartjak fontosabbnak a
pedagogusok? Kordbbi kutatas szerint a szocializacios funkciét erésebbnek tartjék, mint a tanulasi
szerepét (Imre, 2015), én azonban ellentmondasos eredményeket kaptam. (3) Torténik-e
tanulasmoédszertani tudas atadasa, felfedeztetése a tandran kivili nevelés soran? (4) Azokat a
tanulasi médszereket haszndljék a pedagdgusok, amiket fontosnak és hasznosnak tartanak?

Erdekes eredményt kaptam a tanulasi technikék alkalmazasi gyakorisga és hasznossaga terén.
Megallapithat6, hogy még a legnépszertibb tanulasi technikdk sem természetes s alkalmazott részei
a napi gyakorlatnak. Ez az eredmény céafolja hipotézisemet, miszerint a pedagogusok az ataluk
hasznosnak és/vagy fontosnak tartott tanulési technikdkat és modszereket gyakran akamazzak.
Vaon miért lehet ez? Tadan nem ismerik vagy nincs sgé pozitiv tapasztalatuk a moédszer
haszndataval, mikdésével kapcsolatban?

Tobb elgondolkodtato, a pedagdgusképzést érinté eredmeény szlletett, melyeket dolgozatomban
részletesen elemzek. Ezek tobbek kozott érintik a napkozi otthoni munka presztizsét, funkcidit és
tanulast tdmogatd tevekenységét. A kutatas eredmeényeire épitve egy, a pedagogusképzésben
felhaszndlhato, el ektronikus tananyag modult készitek, mely kiprobaasrais kerdl.
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A matematikai szorongas prevalencigja a kongnitiv és affektiv tényezék tikrében

A szamok haszndlata az életben elkerllhetetlen, éppen ezért nem mindegy, hogy mikeént kozelitlink
felguk. A matematika megitél ése részben fligg attdl, hogy milyen képességeket 6rokoltunk, illetve,
hogy milyen volt ez els6 éménylink. Ezeken tulmenéen szamos egyéb tényezé is befolyasolhatja a
matematika tanulés sikeressegét. A kognitiv és affektiv tényez6k szoros kapcsolatban &lnak
egymassal, ezért parhuzamosan érdemes vizsgalni o6ket. Kutatasunk célja, hogy feltarjuk a
matematikali szorongés prevalencigjat intézményi szinten, illetve kdvetkeztessiink a teljesitménnyel
val6 kapcsolatara.

Mint minden kutatasban, itt is egy problémahelyzetbél indultunk ki. A pedagdgiai kutatésokra sok
esetben jellemzd, hogy olyan kdvetkezmeényeket vizsgalnak melyek okozoi nem a pedagdgus szeme
el6tt jatszddnak, hanem a hattérben hizodnak meg. Leendd tanitokként célunk az volt, hogy jobban
megismerjik a matematikal szorongast kivalto tényezoket, illetve, felmérjik, hogy milyen lépések
szikseégesek atéma tégabb feltérképezésehez. Kutatasunkat egy Matematikai Szorongasméré Teszt,
illetve egy Szociodkonomiai Kérdéiv valaszainak elemzésére alapoztuk. Az adatok értelmezéséhez
aleiro statisztika médszerét hasznéltunk, az adatokat az Excel programmal dolgoztuk fel. A tovabbi
Osszefliggések, kovetkeztetések feltérképezésére az adatokat SPSS programmal dolgozzuk fel.
Tobb kérdésre kerestilk és kaptuk meg a valaszt. A szorongas megléte negativ irdnyban befolyasolja
a teljesitmeényt. Amilyen a matematikéhoz valé hozzadllasa és vélekedése a tanuloknak, hasonlé a
teljesitmeényuk. Felvett mintan tanulményoztuk, hogy a nemek kdzott milyen eltérések figyel hetok
meg a matematika megitélésében. Ezen talmenéen megvizsgaltuk, hogy a fel tudunk - e dlitani
kovetkeztetéseket a szilok iskolazottsagaval és a diakok teljesitményével kapcsolatban. Mivel a
kutatédsban alacsony elemszammal dolgoztunk, kovetkeztetéseket nem vonhatunk le, viszont az
adatok kiértékelése jelz6 értékii az iskolanak és a pedagdgusoknak egyarant.
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A Mesezene médszer hatasvizsgélata a fonolégiai tudatossag tiikrében

Jelen dolgozat célja a Mesezene olvasas el 6készité és olvasas inditd program ovodai moduljanak 5-
6 éves gyermekek fonoldgiai tudatossaganak fejlédésere gyakorolt hatasanak vizsgalata. A vizsgalat
céljabol egy a Mesezene modszerben, egy teljes tanéven keresztill részesiilé csoportot és egy korban
illesztett kontrollcsoport vizsgéltuk.

Egyre tobb olyan gyermekke taldkozhatunk, akiknek irdsi és olvasasi nehézségeit nem
magyarézhatjuk érzékszervi sérlléssel, észlelési-érzékelési problémaval, szerzett zavarokkal,
idegrendszeri kérosodéssal vagy kornyezeti tényezokkel. igy terelédik egyre nagyobb figyelem a
nyelvi, de legféképp a hangtani tudatossag irdnyaba. Hiszen az irott jelek megfejtése nem volna
lehetséges a hangz6 beszéd befogadasa, megfelel¢ dekddolasa nélkil. Mara tudhatéva valt, hogy a
beszéd jegyeinek manipuldésdban gyengén teljesité egyének az irés-olvasas tertiletén gyakran
nehézségekbe Utkdznek (Lorik, 2006).

Fonologiai tudatossag alatt a szavak belsé szerkezetéhez val 6 tudatos hozzaférést és a szavak eltér
meéretii  egysegekre bontasanak/szegmentalasanak képességét értjuk. Mindez azon kognitiv
miveletek kozé tartozik melyeket egy gyakorlott nyelvhasznad tudatosan és akaratlagosan
mikodtet. A fonoldgiai tudatossag fejlédésének irdnya a nagyobb szegmentumok észlelésétsl az
egyre kisebbek felé halad (Jordanidisz 2009).

A gyermekek mar nagyon koran fogékonnya vanak a kilonbdzo nyelvi jatékokra éppen ezért
nagyon fontos a fonoldgiai tudatossag fejlesztésenek miné korabbi megkezdése (L6rik 2006). Az
irésbeliseggel valo sikeres taldkozés érdekében érdemes megkezdeni az Gvodaban a fonologiai
tudatossag fejlesztését.

E nehézségek kikliszobolésére és megel 6zésére szilletett a dolgozatunk fokuszaban allé6 Mesezene
modszer, mely modszer évodai moduljanak fonologiai tudatossagra tett hatasat vizsgaltuk.

Az eredményeink azt mutatjak, hogy a vizsgaati csoport gyermekel a fonoldgiai tudatossag
tekintetében tobbet fejlodtek, mint a kontrollcsoport gyermekei. Ebbél azt a kovetkeztetést
vonhatjuk le, hogy a program a cékitiizéseinek megfeleléen mikodik. Ujabb lehetéségeket kindl a
fonologiai tudatossag fejlesztését célkent kitiz6 modszerek tarhdzéban. Mindezt egy erés
motivaci 0s bézissal megtamogatva.

Kulcsszavak: fonol 6giai tudatossag, Mesezene  maodszer, olvasas  elokészités
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Az érzelmek észlelése, modosulésai foglalkozasok hatasara az altalanosiskola also tagozatan

Az érzelmek kifegjezése és észlelése dengedhetetlen hétkdznapi kommunikécionk soran. Az
érzelmileg intelligens ember a sgjat és a tarsa érzelmeit ideadlis médon képes felismerni, valamint
célszeri mértékben, alkamas helyen tudja kifgjezni és koordindni is érzelmeit. Ugyanakkor
szamos kutatés is al dtamasztotta, hogy sikeresebbek, boldogabbak, valamint kiegyenstlyozottabb az
dletik is, mint akinek az érzelmi érzékelése, mondhatjuk, alacsony. Kivancs voltam, e
kompetenciaterllet also tagozatos korban mennyire fejlett, milyennek észlelnek adott érzelmeket a
gyerekek, valamint mennyire lehet 6ket érzékenyiteni az érzelmek felismerése terén. Neégy
foglalkozast tartottam egy negyedikes osztdynak, amelyeken feladatokon keresztll igyekeztem
erzelmi észlelésiiket érzékenyiteni. Két mérést végeztem, kutatasom elgén, és végén. Sgat
tapasztalataim alatdmasztjak, valamint az eredményekbdl is leolvashatd, hogy a gyerekek érzelem-
felismerése fglodott. A jobb megismerés érdekében kvalitativ kutatasom soran tobb izben
kérdeztem ré4, egy-egy érzelemrsél személy szerint, mit gondolnak. igy nemcsak meghatarozték,
hanem kellemességét, avagy kellemetlenségét is konstataltak, valamint rovid torténeteket is irtak az
érzelem elidézését illetéen. Kutatdsom eredményeként elmondhatom, hogy a gyerekek érzelem-
felismerése fejlodott. A masodik mérés soran nemcsak pontosabban, hanem lendiletesebben is
hataroztak meg ¢ket. Célom fehivni a figyelmet erre a nem elhanyagolandd kompetenciaterlletre,
hogy a pedagbégiai munka soran a lexikdistudas eréltetésekkor, ne feledkezziink meg arrél, hogy
val¢jaban atudas mit sem ér, ha a kdrnyezetiinkben, a tarsadalomban nem tudunk el helyezkedni, az
kellemetlen, idegen szamunkra, mivel személyiségfejlesztésiink elmaradt, félreértjik, nem értjik
meg a sgjat és amasik fél érzelmét sem, igy szamos konfliktushelyzetiink adédik, amely visszahlz
benntinket, mindemellett destruktiv szocidlis kapcsolatainkra.
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FEHERVARI BRIGITTA
briatt77@gmail.com

Nevel éstudomanyi

MA, 4. félév

Debreceni Egyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Engler Agnes
e. docens, DE BTK

Eltéré szerepattitiidii édesapak tanulasi és nevelési szokasainak vizsgalata az iskola el 6tti
felkészité szakaszban

Az apak tanitas repertodrja igen sokszinii lehet, mely jelentésen hozzgarul a gyermek erkélcs,
mordlis és intellektudlis fejlodéséhez. A kutatés célja bemutatni, hogy az apdk sokszinii tudas
aadasi formula képesek felmutatni, és hogy az apak tanitas feladatkorel lehetéseg jelentésen
hozzgarulnak a gyermek kulturdlis tokéének bévitésehez, mely hatalmas el6nyt jelent a gyermekek
iskolai karrierjének elére menetelében. Az eltéré értékpreferencidkbdl adodo |ehetséges
differencidltsag feltérképezése a dolgozat kdzponti elemeit képezik.

A kutatdsban 183, az iskola €l6tt allo, 5-6 éves korl gyermeket nevel6 apa vett részt, mivel a
kutatas az iskolal el6tti felkészito idoszak tanitasi motivumaira fokuszal.

Az elemzés sorén bizonyossagot nyert, hogy az édesapdk aktivan vesznek részt mind a tanités
folyamatokban, a szll6i torédés mutatoi szerint pedig leginkabb a beszélgetés, kozés programok
jelentik a szil6i feladatot, és kevésbé jellemzé a szigoru ellenérzés. Megfigyelheté egy tudatos,
iskolara valo felkészités stratégial, az egyes tertletek fejlesztése és tanitésa is jellemzé az apa
gyerek kapcsol atokban.
Az iskolai veégzettseg szerint kevés eltérés mutathatd ki az apak nevelés és tanitasi szokasaiban,
azonban az apaszerep megitélése jelentésen befolyasolja az egyes tevékenységekbe valo
bevonddast. A kutatas egyik eredmeénye, hogy atradiciondlis értékeket vallok kevésbé bizonyulnak
aktivnak, mint modernebb attitiidii tarsaik. Az egyes klaszterekbe val 6 tartozast sem hatédrozza meg
azonban a végzettség, erre inkabb a sgé apai minta van hatassal, mely igy kozvetett médon
befolyéasolja az apa-gyerek kapcsolatokat.

Kulcsfogalmak: apai feladatok, apaszerep, iskola elétti felkészitd idoszak, tanitasi és nevelés
attitiidok
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RETLAKI ANDRAS
retlakia@gmail.com
Tanito

BA, 3. félév

Apor Vilmos Katolikus Féiskola
Témavezets:

Dr. Gombas Judit
Fdiskolai docens, AVKF

| skolaérettségi vizsgalatok egy szalézi Gvodaban

Az iskolaérettség megallapitésa és a gyerekek fejlodesenek kovetése annak ellenére fontos feladata
az ovodanak, hogy ezekre a mérésekre nincsen egységes szakmai iranymutatas. Szikség esetén a
professzionalis sziirést és részképesség méreéseket a szakszolgdlatok végzik e, mig az ovodak
gyakran a sgja maguk altal dsszedlitott méréeszkdzikkel kovetik nyomon a gyerekek fejlodését.
Az iskolaérettségi  vizsgalatok leggyakrabban a gyermek testi-fizikai érettségére, egyes
részképességeire és pszicholdgiai érettségére fokusza nak.

Kutatdsomban azt a célt tiiztem ki, hogy egy budapesti 6voda szdmara visszajelzést adjak az altaluk
Osszedllitott és hasznalt részképesseg-merd tesztrol. Az dvoda kivansagéra utdnkovetést is végeztem
azon gyerekek korében, akik visszakildték az iskolal tantérgyi eredményeiket. Az Gvodai tesztben
alkalmazott feladatok a féltekel dominancia megallapitésara, a testséma mérésére, az abrazold
tevékenyseg értékelésére, az auditiv-verbadis és a vizudlis munkamemoria (rovid tavi memoria
RTM) mérésére, a beszédészlelés pontossaganak mérésere, a gyermek tgékozottsdganak és elemi
matematikai képességeinek megall apitasara iranyulnak.

Eredményeim szerint — melyet 46 f6s mintan végeztem - az Ovoda feladatok kozil az RTM-
feladatok, az emberdbrazolas, a téri tgékozddas, és kiulbnodsen az idében vald tdékozodas és az
elemi matematikai készségek azok, amelyek a leginkdbb alkamasak arra, hogy differencidjak az
érett és éretlenebb gyermekeket.

A testséma és a téri tgékozodas képessege a legtbbb részképesség-vatozoval és iskolai
eredmeényesseg-mutatoval  pozitivan korreldl, tehat ezek a vatozok kivao jelzéi az
iskolagrettségnek. Ezen tulmenéen az Ovodai részképesseg-felmeérésben nydjtott teljesitmény az
auditiv-verbalis RTM, beszédészlelés, matematikal készsegek és az idoben valo tgékozddas terén
hosszll tavon, akar évekre elére is edregelezhetik az egyes iskolai tantargyakban mutatott
eredmenyesseget.

A kialakult és kialakulatlan féltekei dominancigu gyerekek dsszehasonlitasaban hétrany figyelhet6
meg a kiaakulatlan lateralitasi gyerekek korében, viszont a kialakult keresztezett és kialakult
egyoldali dominancigu gyerekek kozott kevésbé volt kilonbség, kiléndsen a hosszabb tavu iskolai
sikerességet vizsgalva.

Az eredmények arrais ravilégitanak, hogy mivel kapcsolat |ehet tobb 6vodai teljesitmény-mutat6 az
iskolai sikerességgel, modszertani szempontbdl is fd lehetne késziiini az atipikus gyerekek
fogadasara és hatékony oktatésara az iskolakban.
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HOBOR DORINA
hobord@gmail.com
Ovodapedagbdgus
BA, 6. félév

Soproni Egyetem
Benedek Elek Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Kissné Dr. Zsamboki Réka
egyetemi docens, SOE BPK

Pedagogugeldltek és palyakezdé ovodapedagogusok konfliktuskezelési tapasztalatai és
szok &sai

Kutatdsom célja az volt, hogy feltérképezzem, hogy a payakezdé dévodapedagogusra milyen
nehézségek varnak a konfliktuskezelés terén. Vizsgalatammal nem el6re feldlitott hipotéziseket
akartam igazolni, helyette a témaban megfogalmazodo kutatasi kérdésekre kerestem vélaszokat.
Online kérddives modszerrel végeztem a kutatést. A kérddivet 105 halgato illetve 105
Ovodapedagbgus toltdtte ki kérdéivemet. A Soproni Egyetem, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
és a Kaposvéari Egyetem Ovodapedagdgus hallgatdi és ezeken a karokon végzett néhany éve mér
6vodapedagogusként tevékenykedok segitették a kutatésomat. Ok mind a nehézségekrol és a
konfliktusokrdl, azok el6forduldsardl, fajtairdl és nehézségeirdl nyilatkoztak. Ezaton képet kaptam
arrol, hogy mekkora eltérés van a tapasztaltabbak, illetve a kezdok kozoétt a konfliktuskezel ésiiket
tekintve. Tovabba, készitettem egy interjut Licskainé Stipkovits Erika szakpszichologussal,
pszichoterapeutaval. Az interju célja az volt, hogy a tudomanyos ismereteket és a kutatds
eredményét détamasztja-e a szakérté véleménye, valamint, hogy 6 a sgjét tapasztaatai alapjan,
hogyan l&ja a kezd6 dévodapedagégusokat, és az 6 konfliktuskezelési szokasaikat. Kutatasom
eredmeényei igazan érdekesek lehetnek mind a palyakezdék, mind a hallgatok szamara. Ravilagit az
Oovodal szintéren gyakran eléfordulé konfliktusokra, azok kezelésére, az esetleges kezdokeént
gyakran ekovetett hibakra. Az Ovodapedagdgusi hivatasra készilok, illetve mér a hivatast
gyakorlok is bévithetik tapasztal ataikat a dolgozatom aapjan, vonhatnak le kdvetkeztetéseket arrdl,
hogy a konfliktuskezelés terén dtalaban mit tesznek, valamint, hogy mit, hogyan Iehetne jobban,
konstruktivabban, masként megoldani.
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Matematikai készsegek fejlesztése alter nativ eszk 6zok kel
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SZTOJKOVICSDORA
sztojkovics@gmail.com
Alkamazott matematikus
MSc, 1. félév

Pécsi Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Eisner Timea
Adjunktus, PTE TTK

A SET Kkértyajatek alkalmazasa a kombinatorika és a val 6sziniiségszamitas oktatasaban

A dolgozat a SET kartyajatékra éplls, dtaldnos és kozépiskolai didkok szamara készilt tananyagot
tartalmaz.

A SET egy gyorsasagi-logikai dijnyertes kartyajaték. Népszeriisége annak koszonheté, hogy a
szabdlya koénnyen érthetd, minden korosztalynak szol. Fejleszti a mintafelismeré képesseget, a
logikat, elmélyiti a kombinatorikai, halmazelméleti fogal makat.

A cé, hogy a gyerekek sga maguk fogalmazzak meg a problémékat, és megfelelé tanari
irdnyitassal 6k is oldjak meg ezeket. igy a problémafelvetéstsl a megoldésig tartd folyamatot
ondlloan éhetik a. Ez azért lesz hasznos szamukra, mivel igy maradanddbb tudast szereznek,
mintha a tan& vetné fel, és vélaszolna meg helyettik a kérdéseket, illetve igy megéhetik a
felfedezés oromét, és megismerkedhetnek a kutatés alaplépéseivel. Mivel a SET kedvelt jaték a
gyerekek korében, ez a folyamat izgalmas és érdekes szamukra, ezdltal az éményalapu oktatas
része |ehet.

Cdom volt tovabba, hogy egy olyan tananyagot készitsek, amely a véges geometriai
alapfogalmakat, tételeket a SET kartyajaték segitségével tanitja meg a diakoknak |leegyszeriisitve a
megoldasokat, szakkifejezések haszndlata ndlkil. Ez Uj lehetoségeket teremt az adott témakorok
oktatésaterén, és elésegiti a SET matematikal hatterének szélesebb korii szakirodalmi kidolgozasét.

A jaék lehetoséget ad még megoldatlan matematikai problémak megfogalmazaséra is, melyek
felkelthetik a didkok érdekldését a matematikai kutatasokkal kapcsolatban.

A dolgozatban tsszesen 30 feladat szerepel -18 sgjat-, melyek kilonbdzé nehézségliek, egymasra
épulnek, és 7-12. osztdlyos tanul6knak szolnak.

A jaék matematikgarol leginkdbb angol nyelvii tanulmanyok szilettek. Magyar nyelven is
olvashatunk nehany cikket, szakdolgozatot a témdéban, ezek azonban foként a kombinatorikai
tulgdonsagokra helyezik a hangsulyt, vagy bemutatjdk a véges geometriai hétteret is, de olyan
formaban, hogy azok megértéséhez egyetemi szintti matematikatudéas szilkséges. Tovabba nem
talatam olyan SET-tel kapcsolatos magyar nyelvii szakirodalmat, amelyben val 0szintiségszamitas
feladatok szerepelnének.
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Az elkészilt tananyag egy részét szakkori keretek kozott probdtam ki, a dolgozatban szerepelnek
az egyes feladatoknal szerzett tapasztalataimis.

A gyerekek és a tandrok visszajelzése alapjan Ugy gondolom, és remélem, hogy a célomat elértem,
egy, adiakok szaméra érdekes, hasznos és Ujszerii anyagot sikerlilt 6sszeallitanom.
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LASZLO BEATA
|beata96@yahoo.ro

Az 6vodal és elemi oktatas pedagdgiga
BA, 5. félév

Partiumi Keresztény Egyetem
Témavezeto:

Dr. Debrenti Edith
egyetemi adjunktus, RO PKE

A szamolas készség fejlesztése kartyaj atékokkal

A matematikai miveletek végzése hozzgarul a gyerekek szamfogamanak elmélyitéséhez és
fejl6déséhez. Az aapmiiveleteket kétféle algoritmus szerint végezhetjik. Ez alapjan beszél hetlink
,SZObeli” és ,irasbeli” miveletekrél. Ahhoz, hogy a miiveleteket irasban helyesen elvégezzik,
szikség van arra, hogy feben magabiztosan szamoljunk. A matematika moédszertani
szakirodalomban a fejszamolast a matematikai gondolkodés egyik el6feltétel ének tartjdk, mondvan,
ha a kozlekedés alapja a gyaloglas, a szdmolaseé a fejszamolés. Ebbél kiindulva fontos, hogy a
gyerekek el6szor a szobeli miveletvégzéssel ismerkedjenek meg, majd erre réépithetik az irésbdi
miivel etvégzést. A dolgozatom témgja a fejben valé miveletvégzeés fejlesztése. Azért vl asztottam e
terllet fejlesztését, mert pedagdgiai gyakorlataim és személyes tapasztal ataim soran azt allapitottam
meg, hogy a gyerekeknek nagyon nehezen megy a fejben vald miveletvégzés. A fejlesztésre 10
alkalommal kertlt sor, ezen kivll egy ord széntam az el6tesztek megoldasara, a fejlesztés
befgeztével egy oOrat az utétesztek megoldasara. A kontrollcsoport hagyomanyos maodszerekkel
valo fejlesztéséat a tanitd néni ugyancsak 10 tandra sorén végezte. A Kisérleti csoport fejlesztését
kartyajatekok segitségével valositottam meg. Négy ismert kartygdtékot alakitottam at Ggy, hogy
alkalmas legyen a fejszamolas képességének fejlesztésére, majd ezekkel szinte észrevétlendl,
jatszva tortent meg a fejlesztés, felodés. A kartydkat rajzokkal, mértani alakzatokkal, szines
hatlappal igyekeztem hivogatobbakka, mesésebbekké tenni. A fejlesztések dtal biztositott idot
fokéent kartyazéssal toltottik, de a helyzetnek megfeleléen segitettem, magyaraztam, szamolasi
stratégidkat ismertettem meg a gyerekekkel.

A felesztés befejeztével, az el6- és utdéfelmérés adatainak Gsszehasonlitésdbol kiderdlt, a kisérleti
csoport szignifikansan fejl6dott a kontroll csoporthoz képest, tehét hipotéziseim beigazol édtak.
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SZOCSBRIGITTA-KRISZTINA
bigiszocs@gmail.com

Az 6vodal és elemi oktatas pedagdgida szak
BA, 5. félév

Partiumi Keresztény Egyetem
Témavezeto:

Dr. Debrenti Edith
egyetemi adjunktus, RO PKE

A szor zas elmélyitése interaktiv modszer ekkel 111. osztalyban

Dolgozatom f6 tém§a a szorzés elmélyitése interaktiv modszerekkel. A 111. osztdlyos tanul Okkal
végzett beavatkozas tiz egymésra épitett j&tékos tandrébdl dlt, melyeken a szorzés elmélyitésenek
szakaszait jartuk végig. A tervezésnd fé6 szempont volt, hogy csak olyan feladatokat talaljak ki,
melyek egyszeriiek, értheték és kdzel dlnak a vizsgdt korosztdlyhoz, mint példaul a kézismert
domino, atarsagéték, a kartygjaték. Masik fontos szempont volt, hogy az dtalam készitett jatekok
kizokkentsek a tanuldkat a megszokott matematika orak unalmabol. Legfébb célom az interaktiv
matematikali modszerek hasznossaganak bebizonyitasa, illetve a tanulok szorzasi képességenek a
fejlesztése volt és az, hogy a szorzétablat jatekosabb formdban gyakoroljdk. Szerettem volna
el a szorzést. Beigazolodott a hipotézisem, miszerint a matematika 6rékon valtozatos jéatékokat,
érdekes cdliranyos és szérakoztato feladatokat haszndlva, a fejlesztés hatésara a gyerekekben a
szorzas készségszintiive valt, az ismeret elmélydilt.
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TAKACSNE SZABO MELINDA
szabomelinda0507@gmail.com
Ovodapedagbgia

BA, 5. félév

Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem
Tanitoképzo Foiskolai Kar
Témavezeto:
Dr. Horvath Alice
Foiskolai tanar, KRE TFK

Jatéktevékenysegek be agyazott logikai-matematikai tehetseggondozas kisgyer mekkorban

A zene mellett amatematikal tehetseg mutatkozik meg leghamarabb. A szakirodalmak azonban alig
tesznek emlitést a kisgyermekkori logikai-matematikai tehetségnevelésrél. A témavaasztést
leginkabb a kutatott terlleten tapasztalt szakirodalom és empirikus kutatési eredmények hidnya
indokolja. A tehetsegigéretek korai felismerése és a fglodésikhdz szikséges |égkdr biztositasa
elengedhetetien. A korai tehetséggondozés folyamataban az 6voda az alapokat teremtheti meg.

Legkdnnyebben a jaték segitsegével érhetlink el fejlédést Ugy, hogy a gyermek észrevétlendl tanul,
Osszefiiggéseket tald, gondolkodik, kérdez, kovetkeztetéseket von le. Eppen ezért lehet megfelels
modszer, ha jatéktevekenysegekbe dgyazzuk az ismereteket, igy elkertlhetjik a direkt modon valé
felesztést. Fontos, hogy ne vdajon kotelezé tevékenységgé a gyermekeknél az egyébkent
érdekl 6désébol fakadd cselekves, tapasztal atszerzeés.

A dolgozat f6 célja a jelenlegi gyakorlat feltérképezése. A kapott adatok és a szakirodalom
feldolgozaésa adapjan készllt egy tulgdonsaglista, amely tartalmazza azokat a sajdtossagokat,
melyek mé&r kisgyermekkorban is megmutatkozhatnak a matematika teriletén. Elkésziilt egy, a
gyakorlatbdl kiindul6 modszertani gjanlasis. A ,,j6 gyakorlat” olyan matematikai fejlesztojatékokat
tartalmaz, amelyek nagy része a hagyomanyos évodai csoportszobédkban is felehetok, vagy
konnyedén elkészitheto, igy plusz koltséget sem jelent az dvodék szamara. Egy-egy tevékenységi
formahoz kapcsol6do jatékos feladatok kaptak helyet, melyek alapitletként szolgalhatnak Ujabb
felesztojatekok megsziletésehez. A jatekeszkdzok gyakorlati alkalmazasara is sor kertlt 50
ovodaskoru gyermek fejlesztése soran. A megfigyelések 2018 szeptembere oOta folynak és 2019
februarjdban érnek véget. A program bevaasardl, arrdl, hogy valoban beépithet6-e az dvoda
mindennapjaiba, hatastanulmany készil, melynek eredményel szintén prezental asra kerlilnek.
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DR. FARKASKRISZTINA AGNES
f.krisztina.dr @gmail.com
meérnokinformatikus

BSc, 3. félév

Gabor Dénes Foiskola
Témavezets:

Berecz Antonia
foiskolai adjunktus, GDF

Matematikai készségek fejlesztésenek lehetéségel dvodaskor ban mobilapplikacio segitsegével

Dolgozatomban megmutatom, hogy a negativumokon tul mit adhatna az okostelefon az Gvodéaskoru
gyermekek matematikai készségfejlesztésehez. Célom kutatasommal és dolgozatommal, hogy
szemléletvitasra 0sztondzzem az embereket az okostelefonok felhasznalasa és annak hatésai
tekintetében. Ravilagitok az okostelefonban mint Ovodai IKT eszkézben rejl6é lehetosegekre,
kulonos tekintettel az Ovodai matematika terén valo alkalmazasara. Megmutatom, hogy két rossz
dolog: nem megy a gyermekeknek a matematika, és ma oOvodaskortdl hasznddi az
okostelefonoknak kombinécigjdt fel lehet haszndni elénydsen a gyermekek képességeinek
fejlesztésére.

Kutatdsom két f6 részbsl dl, irodaomkutatasbdl és egy primer adatokat szolgdtatd
mintakutatésbol. Primer mintakutatdsom hipotézise az, hogy az 6vodai matematika megértését
mobilapplikécioval kiegészité jelleggel lehet segiteni. Primer kutatdsom modszerel a kérdoives
megkérdezés, afélig strukturdlt interju és a megfigyel és voltak.

Kutatdsom eredménye egyrészt az irodalomkutatasbol levont kdvetkeztetéseim, masrészt a primer
kutatdsommal kapott adatok kiértekelésevel sziiletett kovetkeztetéseim. Ezek mellett megalkottam
sgja mobilmatek tanulasmaodszertani modellemet, amely szerint a matematikatanulés sikeressege,
hatékonysaga fokozhaté a matematikai készsegfejleszté applikaciok segitsegével. Megkezdtem
ROBImatek nevii mobilapplikaciom készitését, amely az 6vodai matematikai nevelés programjahoz
illeszkedik. Kutatasom eredményei azt tamasztjak ald, hogy a megszerzett ismeretek mélyitésére,
gyakorlésrakiva 6an alkalmasak a matematikai készségfejleszt6 applikaciok.
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KAROLY!| BORBALA
karolyibori97@freemail.hu
tanitd

BA, 7. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképzs Kar
Témavezeto:
Pintér Marianna
tanarsegéd, ELTE TOK

Matematika tanitas a digitalis bennsziil6ttek nyelven

A digitdlis kor vivmanyai szakadékokat képeznek a generaciok kozott aszerint, hogy ki, mennyire
otthonosan, 6sztondsen hasznalja 6ket, ki az, aki megtanulja a kezel ésiiket, mert rakényszeriti 6t a
tarssdldom és ki az, aki teljes mértékben elutasitia ezeket a lehetdsegeket.
A TDK dolgozatomban felvazoltam, hogy az eddigi kutatdsok milyen jelentés kil onbségeket veltek
felfedezni a mai és a kordbbi generécio kozott, hogy hogyan vatozott a tanuldk gondolkodésa,
képességeik.

Ezeket az eredményeket kiséreltem meg aédtamasztani sgjat kvalitativ, valamint kvantitativ
modszerrel végzett kutatdsaimmal. Ez nagy részben sikerilt is. Levontam a kovetkeztetéseket,
ravilagitottam afelmeriil 6 ellentmondésokra.

Ezek utdn a tapasztalatok, kutatdsi eredmények alapjan felvazoltam lehet6ségeket a kritikus
képességteriiletek fejlesztésére.

Kutatdsom célja az volt, hogy tisztabban lassam azokat a képessegeket, amelyekre nagyobb
hangstlyt kell fektetni az iskoldba 1ép6 gyerekek nevelése, oktatdsa soran. Napjainkban nagy
valtozasok mennek végbe a felgyorsult mindennapok, az Ujszerii okoseszkdzok térhaza miatt és erre
tekintettel kell lenni, amikor a fiata nemzedékek tanitédséra kerlll sor. Nyitottnak kell lenni az
Ujitésokra, az Uj eszkdzokre, azonban a hagyomanyos eszk6zok elényeit is ki kell haszndlnunk,
hogy a lehetd leghatékonyabb moddon tudjuk fejleszteni, oktatni tanitvanyainkat. Orémmel
tapasztaltam, hogy a gyakorl6 pedagogusok is tisztédban vannak a vatozassal, komoly kihivésokkal
talalkoznak és ezeknek okait is felismerik. szerencsére nem elégednek meg a felismeréssel, hanem
igyekeznek fejlodni, lépést tartani a kor vivmanyaival és olyan mindségi oktatast nydjtani a
gyerekeknek, ami felkésziti 6ket a jovére.
Azt tapasztaltam, hogy mind a folydiratok, mind a szakkényvek foglalkoznak ezzel a kérdéskorrel,
az Uj megoldasok keresésével, lehetbségek felgjanlasaval. Azonban a témanak még szamtalan
terllete van, amit részletesebben lehetne/kellene kutatni, mert még mindig nem elég nagy szamban
jelennek meg miivek, amelyek segitenének megoldasokat taldni a Z-, valamint az a-generacio
oktatasanak, nevel ésének problémdjara.

Kutatdsom alapjan a tirelem, kitartés és koncentralt figyelem terén mutatkoznak a legnagyobb
hianyossagok. Azt gondolom, hogy az ezeket a gyerekeket tanitdé pedagégusoknak sajat
attittidjukkel is éppen ezeket az erényes tulajdonsagokat kell gyakorolniuk a gyerekek el6tt, hogy
fejlodést érjink €.
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KISSMARTON

kmar ci88@gmail.com
matematika fizika tanari
Osztatlan, 11. félév

Debreceni Egyetem
Természettudomanyi és Technol6giai Kar
Témavezeto:
Herendiné dr. Konya Eszter
egyetemi docens, DE TTK

A feladatmegoldas " feldiszitése" ? — Metakognitiv tevékenységek a problémamegoldas soran

Dolgozatunk kiinduldpontja egy koradbbi kutatdsunk, amelyben geometriai feladatok megoldasa
kapcsan vizsgdtuk a matematikabol étlagos teljesitmenyii 11. osztdlyos tanul 6k mddszervé asztasat.
Ennek a vizsgdlatnak egyik megallapitésa volt, hogy a didkok sok esetben nyilvanvaléan hibas
megol dast sem ellendriznek.

Az elébbiekbdl kiindulva, kutatasunkban arrdl akartunk informéciot szerezni, hogy mi jellemzi a
tanulék metakognitiv tevékenysegeit a problémamegoldas sordn. A metakognitiv tevékenysegek
vizsgdlata a megértés, tervezés, kivitelezés és a visszatekintés szakaszaira tagol dott. F6 kérdésiink,
hogy mennyire befolyasoljak a megoldast a kivitelezést megel 6z6 és az azt kdvet6 szakaszok olyan
9. osztdyos tanuldkndl, akik az é&lagnd jobb matematikai képzettseggel rendelkeznek.
Az dtalunk szerkesztett irasheli felmérés két feladatbdl dlt, amelyekné a megoldas meghatérozésa
el6tt és utan atanul ok tovabbi kérdéseket kaptak, ezzel iranyitva 6ket a metakognitiv tevékenységek
elvégzésére. Osszesen hat szempont tartozott egy feladathoz: (1) afeladatok 1ényegének lejegyzése,
(2) otlet vagy terv irasa, (3) a megoldas levezetése indoklassal, (4) elenérzés, (5) mas modszerrel
val 6 probdkozas, (6) hasonld, konnyebb példa szerkesztése.

Az irdsbeli munkak kiértékelése utan feltételezéseink tobbsége a vizsgalt csoportra vonatkozdan
beigazolddott. A tanuldk nincsenek hozzaszoktatva ahhoz, hogy a megoldés levezetésén kivil mas
szempontokon is dolgozzanak. Az dtalunk utasitasként is megfogal mazott tobbségének kidolgozasa
tényleg fellletes maradt. Igaz, az adatok Kkigyiijtésével elégedettek lehetiink, viszont annak
felhaszndlésaval, hatasaval nem. Ugyanis szamos olyan eset volt, amikor egy-egy tanulé sikeresen
lgjegyezte az adatokat, és azokat mégsem vette figyelembe (teljes mértékben) a feladat megoldasa
soran. Azt a hipotézisiinket is igazolta a vizsgaati csoport, hogy a tanulok nagyon ragaszkodnak a
kapott eredményekhez és eljarasi médjukhoz, hiszen senki sem javitotta ki a hibéds megoldését sem
az esetleges visszatekintés, sem az esetleges masik modszerrel vald prébakozas, sem a hasonlé
feladat szerkesztése és annak megoldasa utan.

Megfigyeléseink azt mutatjdk, hogy a tanulék nem ismerik az eredmeény levezetésén kivili
tevékenységek jelentosegét. A megoldas soran kapott eredményt és modszert nem képesek
feltlvizsga ni, médositani.
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KOSZO ESZTER
koszesz94@gmail.com
Fizikatanar, Matematikatanér
MA, 10. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
Természettudomanyi és Informatikai Kar
Témavezeto:
dr. Kosztolanyi Jozsef
egyetemi docens, ZTE TTIK

A kombinatorika és a val 6sziniiségszamitas tanitasa a k6zépiskolaban felfedezteté6 modszerrel

A matematika érettsegi  vizsgaban egyre nagyobb hangstlyt kapnak a kombinatorika és
valbsziniiségszamitas témakdrei. Kutatdsom célja, hogy oktatdsi segédanyagot készitsek, mely
segiti afenti témakdrok mélyebb megeértését.

Az 1960-as években Varga Tamas kidolgozott egy Uj dtalanos iskolai tantervet matematikabol,
majd tanitési kisérletet tervezett és valositott meg a tananyag tokéletesitésehez Ez a komplex
matematikatanitas, ami kdzpontjaban a felfedeztet6 matematikaoktatas al, melynek alapvets céljaa
didkok gondolkodésanak fejlesztése. Késébb a modszert a kdzépiskolara is kiterjesztették, azonban
sem a tankodnyvek, sem a tanitasi médszer nem terjedt e széles kérben, mert a nagy vatashoz
képest atanarok keves segitséget kaptak.

Az dtalunk készitett oktatdsi segédanyag a tananyag egészét feldolgozd feladatsorokbol al,
melyeket a tanuldk kis csoportokban dolgoznak fel, majd szikseg szerint kozésen vonjak le a
kovetkeztetest. A feladatlapok a tanulok csoportos és/vagy onalé munkgéra épitenek, igy
minimalisra szoritjak vissza afrontalis munkat. Ennek ellenére atanar nem veszti € az iranyitast, és
atanulok sem maradnak tdmogatés nélkul, mert a feladatsor kérdésel a megfelel 6 idében adjdk meg
a szikséges segitséget. Célom a matematikét érthetébbé és érdekesebbé tenni, hogy a didkok ne
csak atipuspéldak megoldasat magoljéak be, hanem a gondolkodast sgjétitsdk €l. Ezzel a segitséggel
— széndékaim szerint — a tanarok redlis esdlyt kaphatnak, hogy kiprobdjék ezt az (j oktatés
maodszert.

Kutatdsom sorén a szegedi iskoldk széles skalgat képvisdé 14 kdzépiskolai matematikatanarral
készitettem interjat, melyben sgjét tapasztalataikrél és a fenti modszerrél alkotott véleményikrol
szamoltak be. A beszélgetések sorén szerzett értékes tapasztalatokat igyekeztem beépiteni
segédanyag fel adatsoraiba.

A kozeljovoben sor kertl a 9. osztdlyos feladatsor tesztelésére, valamint hosszi tavl célként
szeretném kitiizni, hogy a tobbi évfolyam feladatsora, illetve a matematika egyéb témakdrei is
hasonl6 részletezettséggel ki legyenek dolgozva. A tanaroknak sziksegik van modszertani
segitségre, hogy eredmeényesen kiizdhessenek meg az e6ttik alé hatalmas, folyamatosan valtozo
feladattal.
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KOLLAT BEATRIX ESZTER
kollat.beatrix@freemail .hu
Tanar szak

MA, 5. félév

Nyiregyhézi Egyetem
Témavezeto:

Dr. Kovacs Zoltan
féiskolai tanar, NYE

A Péter-Gallai 9. osztalyos matematika tankonyv elemzése

Dolgozatomban hd&rom kutatasi kérdést fogalmaztam meg a Péter-Gallai tankonyv (Budapest:
Tankodnyvkiadd Nemzeti Vallalat, 1949) matematikafelfogasanak jellemzése érdekében.

1. Mi jellemzi a bizonyitasi-indoklasi tevékenységet a tankdnyvben?

2. Jelen van-e a heurisztikus matematikaf el fogéas a tankonyvben?

3. Mennyiben jellemzi az aktiv tanulas elve atankdnyvet?

A kérdések megvéaszolasara a tankdnyvelemzés modszerét val asztottam.

Eredmeényeim Osszefoglalésa a kutatési kérdések alapjan:

1. kérdés: A tankonyvben a leggyakrabban alkalmazott igazolass mod az dtaldnos példa és az
igazolas volt, melyek bizonyitas ertékiiek.

2. kérdés. A tankonyv nem kész ismereteket nydjt, hanem a megoldés felfedezésére dsztonozi a
tanuldkat, igy a heurisztikus matematikafelfogas meghatérozo jellemzoje atankdnyvnek.

3. kérdés: A tankonyv jatékosan kozeliti meg a matematikatanitést, és a tankényvben érvényesil az
aktiv tanulés elve.
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BERECZKY-ZAMBO CSILLA MUZSNAY ANNA

GYONGYVER annamuzsnay@gmail.com
csilla95@gmail.com osztatlan tanérképzés
osztatlan tanarképzés Osztatlan, 9. félév

Osztatlan, 11. felev E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar
Természettudomanyi Kar

SZEIBERT JANKA
szeibert.janka@gmail.com
osztatlan tanérképzés
Osztatlan, 11. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Szab6 Csaba
egyetemi tanar, ELTE TTK

A teszteléses tanulas hatékonysaganak vizsgélata az elemi geometria tanitasaban

A dolgozatban azt vizsgdtuk, hogy mikodik a tesztelési hatas nem laboratdriumi korilmeények
kozott matematikabdl. A kisérlet tobb szempontbdl is Ujszerii, mivel az eddigi kisérletek a tesztelési
hatés vizsgdatéra foleg laboratériumi kornyezetben zglottak, illetve a memorizalandd részek
elsgatitasat vizsgaltak, foleg szavak tanulasandl. Ezt a kisérletet kozépiskolaban, kézépiskolas
didkokkal, matematika orakon végeztik. A Kkisérletiink résztvevéi egy hatranyos helyzetiinek
mondhaté szakkozépiskola 9. osztdya volt. Kontrollcsoportnak egyrészt a kisérleti csoport
szakgimnéziumabol véasztottunk csoportokat, masrészt két parhuzamos évfolyamon, ugyanezt az
anyagot tanul6 elit gimnaziumi osztayt vaasztottunk. Mindegyik csoport ugyanazt az anyagrészt
sgjatitotta el, a témazardk hasonldk voltak. A szakgimnaziumi kisérleti csoport és a gimnaziumi
csoportok témazérgja teljesen megegyezett. A témazarok eredmeényeit Osszevetettik a kisérleti
csoport iskolgaban tanulo tébbi osztdly eredmeényeivel. Megdlapitottuk, hogy a teszteléses
evfolyam kiemelkedéen szerepelt a sgjét iskolgaban és folzarkozott az eit iskola osztalyaihoz.
Ugyanis a Kkisérleti csoport eredménye nem kilonbozik az €it gimnaziumi  csoportok
teljesitmeényétsl, és a kontroll szakkdzepes csoport szignifikansan gyengébben teljesitett, mint a
kisérleti- és a gimnazista kontroll csoport. A kilonbségek feladatonként is kimutathatok.

Masodik kisérletlinket szintén a Teleki Blanka Szakgimnaziumban végeztik. A kisérlet célja az
volt, hogy az eléhivas hatast 6nmagaban tudjuk vizsgani. Ezért a mésodik kisérletlinkben olyan
két 12-es csoportot vizsgaltunk, akik ugyanolyan matematikai hattérrel rendelkeznek, eddigi
ismereteik megegyeznek matematikabol, és ugyanaz a tanarné tanitja 6ket. A kordbban
szignifikénsan gyengébben szereplé csoport lett a kisérleti csoport, a jobb matematikai
teljesitményii csoport lett a kontrollcsoport. A csoportok a térgeometria témakorét tanultak hat
héten keresztll. A kontrollcsoport hagyoméanyos médon, a Kisérleti csoport meg végig el6hivassal
tanult. A kisérlet végére akét csoport eredménye megkul 6nboztethetetlen | ett térgeometriabdl.
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A fent leirt eredmeények alatamasztjak a tesztelési hatas eredményességét. Elmondhatjuk, hogy a
teszteléses tanulas segit a diakoknak a gyakorlati feladatok koénnyebb megértésében, a logikus
gondolkodésban és a rendszerezettségben is.
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REKASI ANNA STIRLING ANNA KRISZTINA

annar ekasi99@gmail.com stirling.anna@gmail.com
matematika - fizikatanarszak matematika - fizikatanarszak
Osztatlan, 3. félév Osztatlan, 3. félév
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Szab6 Csaba

egyetemi tanar, ELTE TTK

Matematika tanar szak os hallgatok problémafelvetési és problémamegoldas készségeinek
Osszehasonlitasa

A probléma felvetés és probléma készités a NAT aapkompetenciai kozt szerepel. Ennek a
kompetencidnak szilkségessége fokozottan jelenik meg egy matematikatanarnal. A matematikai
tanéri gyakorlat soran rendszeresen adunk problémékat a didkoknak, ezek tobbnyire tankényvekbdl,
feladatgyiijteményekbdl, vagy versenyfeladat-gyiijteményekbél valé problémdak. Dolgozatunkban a
magyarorszadgi matematikatanér-szakos hallgaték problémafelvetési  képességét  vizsgaljuk
elsésorban az Otletesség, kreativitas és a bedltoztetés szempontjabdl. A felmérésben résztvevd
didkok el6szor egy tesztet toltdttek ki, majd ondlldan készitettek matematikai feladatokat. Ezeket
egy dtalunk dsszedllitott pontrendszer alapjan értékeltilk, melyben legnagyobb szerepe a kreativitas
vizsgdlaténak volt. A kapott pontszdmokat tobbek kdzott Gsszevetettik az egyetemen eltoltott évek
szaméaval, az el6zetes tudassal, sth. Tobbek kozt kimutattuk, hogy a problémamegoldasi és a
problémafelvetési készseg kozt Osszefliggés van, valamint hogy az egyetemen eltoltott évek
szaméanak novekedésével né a hallgatdk problémafelvetési készsége. A kutatds minden részét mi
végeztik, atémavalasztastol az értékelésig, kivéve az elsb értesités kikildését, melyben tébb oktatd
is segitségiinkre volt.
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TORMA BENCE
tormabenced7@gmail.com

matematika; technika-, életvitel- és gyakorlat
osztatlan tanar

Osztatlan, 5. félév

Szegedi Tudomanyegyetem
Természettudomanyi és Informatikai Kar
Témavezetd:
Dr. Waldhauser Tamas
egyetemi docens, ZTE TTIK

Permutécios jatékok hasznalata a fliggvények tanitasaban

A flggvény a matematika egy gyakran haszndt fogalma, amelynek tanitasa sokszor komoly
kihivasok elé dlitja a tandrokat. Dolgozatomban arra a kérdésre keresem a vaaszt, hogy a
permutécios jatekok segitsegével meg lehet-e kénnyiteni a flggvény fogalmanak megértését az
atalanos- és kdzépiskolés tanulok szdméra. Részletesen kitérek néhany permutécids jatékra és a
mogottik hizodd matematikai héttérre is. Roviden ismertetem a fliggvény fogalma kialakul asanak
torténetét, majd az iskolai tankonyvekben valé megjelenésérél és fejl6désérdl isirok.

Cdjaim kozott szerepelt, hogy kiprobalhassak néhany permutécios jatékot didkokkal, amiken
keresztil megtudhatom, hogy ez a csak egyetemen tanitott témakor mennyire értheté egy
kozoktatdsban tanuld digk szaméra. Tovabbd, ha érthetd, akkor mennyire konnyen tudjak
elsgjétitani és hasznalni ezt a tudést. Tervem szerint ez a jatékos megkozelités segiti a matematika-
fobia leklizdését, és a permutécidkon keresztil egy Ujabb megkozelitését |athatjdk meg a tanuldk a
flggvény értelmezésének, ezzel taldn megkonnyitve a végtelen halmazokon definidlt fliggvények
bevezetését.

A kérdéseim megvdalaszolasahoz 14 kil6énbdzé évfolyamu és tagozatu osztalyban mutattam be a 15-
0Os jatéekot és kirakhatosaganak feltételét. Az orakat igyekeztem j6 hangulatGva tenni és idét hagyni
a felfedezésekre és az 6ndld Otletek meghallgatasara, ezzel megfigyelve, hogy mennyire tetszik
nekik atéma. A jokedv mellett fontosnak tartottam, hogy a tanéra eredményesis legyen, ezért a 15-
0s jatekrol sz0l6 orak végen minden osztaly 6sszes jelenlévo tanulgjaval egy tesztet toltettem ki. A
tesztek eredményel és a tanulok reakcioi biztatdak voltak. A kiosztott feladatokban a tanuldk
korulbel il 80%-a tudta a kezdoéallast felirni ciklusok szorzataként.

A 15-0s jaték utan harom kulonb6zé cserélgetos jatékot jatszottam 3 osztallyal. Az ezen jatékok
soran szerzett tudast szerettem volna évezetni a fliggvényekre, amire nem jutott elég idém, de az
eddigi tapasztalatok nagyon biztatdak, tehdt érdemes ezzel a témaval tovabb foglalkozni. A
didkokat érdeklik a kilénbozo jatekok és szivesen jatszanak vellk. S6t, az eredmeények aapjan
komoly el6késziiletekkel elérheté, hogy ajaték segitségével megértsék a fliggvények |ényegét.
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NEGYESI PETER
mathnek@gmail.com
informatikatanar-matematikatanar
Osztatlan, 3. félév

Eszterhazy Kéaroly Egyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Olahnédr. Teglas Ilona Szakacs Tamas
egyetemi adjunktus egyetemi tanarsegéd, EKE TTK

Problémamegoldast segité matematikai szoftver alkalmazasai

Kutatdsunkban gimnazista didkok (n=46) egy sajat készitési szamelméleti feladatgytjtemény
feladatait oldottak meg egy atalunk fejlesztett, hat webalkalmazasbdl allé matematikal szoftver
segitésegevel, vagy andkil. Feltételeztik, hogy webalkalmazdsaink segitik a didkok
feladatmegoldési hatékonysagét a gimnaziumban zomeében nem oktatott terileteken. A weboldalon
megtaldhaté felhasznal6i elégedettsegméres azt mutatja, hogy az Euklideszi algoritmust bemutatd
weba kalmazas kivételével minden esetben 80% feletti a megitélt hasznossag. A webal kalmazasok
segitségevel a didkok 92.03%-a konnyiinek vagy nagyon konnyiinek, mig azok hasznaata nélkul
71.43%-uk nehéznek vagy nagyon nehéznek tartotta a feladatokat. A kutatast kdvet6 egy hétben a
webakalmazasokat haszndok szama 59.48%-ka noétt, mely egyszerre tikrozheti a diakok
erdeklsdésenek novekedeset, és a webakalmazasok hatékonysagat. Jovobeli terveink kozt szerepel
aminta elemszamanak novelése, s tovabbi webalkalmazasok fejlesztése.
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KASZAS ANDRAS
andras.kaszas.95@gmail.com

fizikatanar (természettudomanyos gyakorlatok) -
matematikatanar

Osztatlan, 9. félév

Pécsi Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Temavezets:
Dr. Horvéath Jend
Professor Emeritus, Nyugdijas

Vetités alkalmazasa a sik- éstérgeometriai feladatoknal

A dolgozat cime Vetités alkalmazasa sik- és térgeometriai feladatok megoldasandl.
D. Hilbert (1899) Grundlagen der Geometrii cimii konyvében megadja az euklideszi tér
axiomatikus felépitését. Axioma (Fiuggelékben olvashatd) kozil 3 foglalkozik a térrel, a tébbi a
sikra vonatkozik. Formdlisan azt is mondhatjuk, hogy ezek az axiémak kotik Gssze a sikot a térrel.
Az iskolai gyakorlatban féleg sikgeometriaval foglalkozunk, hiszen ezt le is tudjuk ragzolni.
Dolgozatunkban a sik- és térgeometridval egytt foglalkozunk, 6sszekoto kapcesolatként el sésorban
a meréleges vetitést haszndlva. Dolgozatunk célja alkalmas vetitésekkel megmutatni a modszer
hatékonysagat. Olyan esetekre is |&hatd példa, amelyeknél sikgeometriai feladatokat bizonyitunk a
térgeometria segitségével.

A dolgozat kilenc fejezetbél dl. Az elsé a dolgozat témgjét késziti e, a matematika fontossagarol
irok benne.

A masodikban a térszemlélet kialakulasardl irok neves tudosok, matematikusok munkéassaga
aapjan.

A harmadik fejezet a késobbi feladatok megoldasahoz szilkséges segeédtételeket tartalmazza.
A negyedikben a haromszog és a tetraéder analogidira mutatok példakat meréleges vetitéssel
megoldhatd feladatokon keresztil, ezzel megerésitve, hogy a sik- és térgeometria szorosan
kapcsol 6dik egymashoz.

Az otodik fejezet a kupszeletekkel kapcsolatos érdekes feladatokat, tételeket és bizonyitasokat
tartalmaz. Ezek kozott szerepel példaul a kupszeletek pontjainak meghatarozasa fokusztdl, illetve
direktrixtél mért tévolsdgaik aranyaval, illetve a Pascal tétel egy €elemi bizonyitasa is.
A hatodikban a negyedik és 6todik fejeztben talahato feladatoktdl eltéré érdekes feladatok vannak,
melyek a médszer gyakorlasara adnak |ehet6séget.

A merdleges vetités alkalmazasat térgeometrial feladatok megoldasara tobb iskolaban bemutattam.
A hetedik fejezetben ezekkel az 6rakkal kapcsolatos tapasztalataimrdl irok.

A nyolcadik részben a felhasznalt irodalmat mutatom be. A kilencedik fejezet pedig a dolgozathoz
tartozé flggel ékek, mint dorazolas médszerek, ismert matematikusok életrgjzi adatai, a bemutatott
orakon részt vett tandrok véleményei.
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A gimndziumokban tartott szakkorok alapjan elmondhatd, hogy a meréleges vetités konnyen
tanithato kozépiskolasoknak is, és érdemes lenne idét szanni ennek a modszernek ismertetésére. Ez
ata egy Ujabb szemléletmodot alakithatnak ki a tanuldk, mas szemszogbdl is meg tudjak vizsgalni
az egyes feladatokat.
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Meédia ésdigitaliskultura a nevelésben
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Ovodapedagbgia Ovodapedagbgia

BA, 5. félév BA, 5. félév

Szegedi Tudomanyegyetem Szegedi Tudomanyegyetem

Juhész Gyula Pedagogusképzo Kar Juhész Gyula Pedagogusképzé Kar
Témavezeto:
Kiss Monika

6raadd, SZTE JGYPK

A Vilagfai. IKT eszk6zok pedagogiai célu felhasznalasa egy 6vodai projekt megval Ositasaban

A Vilag fa cimi projektinkben egy aktudis témét kivantunk tlzetesen megvizsgani. Korébbi
tudomanyos eredmeényekre, kutatasokra, sgjat felméréseinkre és a programunkhoz kapcsol6do
gyakorlati tapasztalatainkra épitve szerettik volna megtudni, hogyan jarulhatnak hozza a modern
technol 6gia eszkdzei dvodas gyermekekkel végzett, pedagogiai céli projektmunka eredményeihez.
Az dtalunk kidolgozott program az eTwinning keretein belll jott Iétre, s annak céjaival
parhuzamosan a XX|. szézadi készségek megalapozasara, azok fejlesztésére épitettiink. Igy az
ovodai mindennapokban gyakran vizsgélt kérdést: a kornyezetiinkben él¢ fék megismerését
gazdagitottuk a célunkat hatékonyan segit6 infokommunikéciés technolégia haszndataval, a
kisgyermekek é etkoranak, érdeklsdésenek megfelelé médon.

Vizsgdatunkat projektmodszerrel valositottuk meg, kéthetes projekthét sordn az évodai tanévkozi
idészakban két szegedi Ovoda kozremiikodésevel. A projektet az Ovodai nevelési tervnek
megfeleléen alakitottuk ki, és valositottuk meg az dvodai nevelési gyakorlatunkba beagyazva.
Kutatdsunkba bevontuk az intézményekben dolgozo Ovodapedagdgusokat valamint a gyermekek
szileit. Tamogatasuk mellett igy széleskorti tapasztalatot merithettink véleményikbél, a
kérdéseinkre adott vdlaszaikbdl, melyet munkankban fel dol goztunk.

Munkdnk soran arra torekedtiink, hogy olyan fontos értékeket adjunk & a rénk bizott
kisgyermekeknek, melyeket késébbi éetik soran is kiemelt modon tudnak mad kezelni. A
kornyezetvédelem, a fak megismerése felnéttként is lényeges, hiszen ettél is fligg az a jovo, amit a
kovetkezé generéaciokra bizhatunk.

A modern technologia eszkozeivel a gyermekek megfigyelhették a veszélyeztetett fajokat,
feldolgozhattuk a termeészetben tett megfigyeléseinket. Ezek azok az eszkdzok, melyek
egyuttmiikodésre sarkallték az ovodai csoportokat. A tapasztalat megosztasa, a kézds gondolkodas,
afeltett kérdéseinkre egyuttes valaszok keresése jelzi azt az utat, ami ebben az esetben bizonyitotta,
hogy a digitalis kompetenciafejlesztés, infokommunikéciés technol gia alkalmazasa, az eTwinning
program nélkil nem, vagy csak nehezen bejarhato.

Infokommunikécids technolégiak és hagyomanyos moédszerek kozds akalmazasa, hatékony
Otvozete eredményesse tette munkénkat, bizonyitva hipotézisinket, mely szerint kora
gyermekkorban is helye lehet a modern technol 6gidk alkalmazasanak a pedagdgiai munkaban egy
kell6en tervezett, megal apozott folyamat részekent.
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Tanito
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Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképzs Kar
Témavezeto:
Dr. Lénard Andras
egyetemi adjunktus, ELTE TOK

Az android rendszeren futtathato digitalis tananyagok vizsgalata, kivalasztasuk szempontja
az also tagozaton

A motivaciom tobb részbél tevodik dssze. Tobbek kdzott az egyetemi tanulmanyaim alatt olyan
kurzusaim voltak, ahol lathattam, hogy ezek az eszkzok milyen képességfejleszt6 hatassal |ehetnek

,,,,,

hasznaljak ezeket az eszk6zOket a differencidas sorén, illetve csoportmunkdban is.

Céul taztem ki, hogy egy listd készitsek az dtaldnos iskolakban akamazhaté androidos
rendszeren futtathaté programokrdl, majd ezeket rendszerezzem. Tovabba a kutatdsom legfobb célja
az volt, hogy feltételezésemet igazoljam, miszerint nem al rendelkezésre megfelelé segitség ezen
alkalmazasok kivéasztaséra és felhaszndédsuk moédjara Miutan a kérdéiv kiértékelése utan
hipotézisem igazolést nyert, megalkottam egy szempontrendszert, melynek kitdltése utat mutat az
androidos digitdlis tananyagok pedagdgiai felhasznélasahoz.

Mobdszernek az online irésbeli kikérdezést valasztottam. 78 f6 tdltétte ki. A minta pedagégusokbadl
és pedag6gushallgatdékbol al. Tobbek kozott felmértem az androidos digitalis tananyagok és
oktatési segédletek haszndatanak hajlandosagét. A minta tilnyomo tébbsege tervezi, hogy fog ilyet
haszndlni a jovoben. Erdekes volt tapasztalni, hogy azoknd a tantargyakndl tervezik hasznélni,
amelyekhez a legtdbb alkalmazast gyiijtéttem. Ez valdszinileg nem az egyéni igény kifeezodése,
pusztan ezekhez atantargyakhoz all megfelel6 mennyiségi és minésegii program. Megannyi kérdés
kézil érdemes kiemelni, hogy leginkdbb a differencidas soran tartjak fontosnak ezen
alkalmazasokat. Végso soron pedig, a minta tdbb mint fele szerint nem al rendelkezésre segitség a
programok kivalasztasara, illetve csak a sgjat, és a kollégak tapasztal ataira hagyatkozhatnak. Ez arra
enged kovetkeztetni, hogy nincs olyan szakeértéi segitség, amelyre szilkseg lenne ezen alkalmazasok
megtal dl ésaban és kivalasztasukban.

A kutatasom utolso kérdéscsoportjara kapott valaszok alapjan hipotézisem igazol ddott, és feltétel ezi
az androidos digitdlis tananyagok és oktatdsi segédletek kivalasztasara |étrehozott
szempontrendszer |étjogosultsagéat. Egy check-listds szempontrendszert alakitottam ki, mely két
részbél al. A 12 szempontbdl, és egy hasznalati Utmutatdébdl, amely megmutatja, hogy az egyes
szempontokra adott valasz alapjan az applikaciéo hasznalhat6-e, illetve hogyan hasznalhat6. A
gyakorlati tapasztalatom a szempontrendszerrel kapcsolatban, hogy miikddoképes, 3 pedagogus 3
alkalmazésnd avart eredményt kapta.
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Debreceni Egyetem
Informatikal Kar
Témavezetok:
Balla Tibor
tanarsegéd, DE IK
Dr. Késa Méark
adjunktus, DE IK

Gamification az oktatasban

A programozasi nyelvek és az algoritmusok elsgjatitasahoz elengedhetetlen a kellé6 mennyiségi,
rendszeres kodolas. A kari fejlesztésii és lizemeltetésii ProgCont online kiértékel 6 rendszer 2011 6ta
ad helyet a helyi szervezésii programozd versenyeknek, valamint 2014 6ta a felUletén bonyolitjak le
tobb programozéssal kapcsolatos tantargy szamonkéréseit is. Ennek kodszonhetéen a ProgCont
felhasznd i ma mér tobb mint 1200 feladat kozil valogathatnak a felkészilésiik soran. Sajnos
ennek ellenére a rendszer adatbazisabdl megallapithatd, hogy a hallgatok jelentés része
rendszertelendl, vagy szinte egydtalan nem gyakorol egy-egy tantargyfelvétel soran.

Az Uj Nemzeti Kivalosag Program tamogatésaval arra kerestem megoldast a 2016/17-es és a
2017/18-as tanévek soran, hogy miként tehet6 hatekonyabba a hallgatok felkészilése, valamint
hogyan |lehet megteremteni és persze fenntartani a motivaciojukat egy-egy kurzus teljesitése alatt. A
valasztdsom napjaink meghatérozé szemléletére, az Uzleti élet és az oktatas szamos folyamatara
alkalmazhaté gamification-re (magyarul jatékositasra) esett. Elemeivel bizonyara mar mindenki
talakozott, megjelenésiik 6Gnmagaban azonban nem jelenti egy folyamat sikeres jatékositasat.

Dolgozatomban ismertetem a gamification legnépszeriibb elemeit, tovabba bemutatok tobb olyan
webalkalmazést, amely vaamilyen szempontbdl innovativ modon segiti a tanulast. Ezutan néhany
e-Learning rendszer érintése mellett bemutatom a kutatasom soran kidolgozott, az e-Learning és a
gamification jegyeit 6tv6zé koncepciomat. A 2017/18-as tanév tavaszi félévében a Magas szinti
programozasi nyelvek 2 kurzus tamogatédsa mar az elkészilt platformon tortént, igy ismertetem az
eddigi tapasztalatainkat, tovébba azt, hogy eddig milyen hatast sikeriilt elérni a mar bevezetett
elemek haszndlatéval.
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csecsemao-és kisgyermeknevel 6
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Eszterhazy Kéroly Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Dr. Magyar Agnes
adjunktus, EKE PK

M édiatudatossag a 0-3 éves kor osztaly nevelésében

A témam aapja a kisgyermeknevel6i munkdm soran és a mindennapokban |&tott rossz
tapasztalatok hataroztak meg. A multimédias eszk6zok (televizio, szamitdgep, tablet, okostelefon)
haszndlata mé&r a legkisebbek korében is gyakori, ezért mélyebb ismereteket szerettem volna
szerezni a témaval kapcsolatban, melyhez a triangularités elve szerint kvantitativ és kvalitativ
modszereket alkalmaztam.
A célom az volt, hogy &fogo képet kapjak a bolcsdodés korosztdly eszkdzhaszndatérdl, illetve
szakirodalmi héttérrel ismertessem a hatasait, valamint kiemeljem a mesék fontossagat a gyermekek
életében.

irésbeli kikérdezés (n=423) sorén képet kaptam tobbek kozott a bolcsddés korosztaly multimédias
eszkOzhaszndlatardl, arrdl, hogy milyen gyakran meséinek a gyermekeknek, hol taldkoznak a
legtobbet mesével, valamint a szil6i vélemények is korvonalazodtak. Az elemzéskor
Osszehasonlitottam a bolcsédébe jaré és az otthon nevelkeddé gyermekek eszkdzhaszndlatét is.
Ezenkivil harom interjut készitettem, melyben olyan csaladokkal beszéltem, akik szemléletiikben
kulonbbznek egymastal, igy szolatattam meg a,, médiamentes’ csaladot, a,, megengeds” szil6ket,
és akdzéputat valaszto, korlatozé csal &dot.

A témahoz kapcsoldddan a munkahel yemen megfigyelést is végeztem, melyben harom korcsoport
gyermeki reakcidira voltam kivancsi egy olyan esetben, amikor ugyanazt a mesét harom kil 6nb6z6
formédban halgatjdk meg. Ez dapjén tadkozhattak kényvbdl felolvasott mesével, diavetitovel,
valamint laptoprol lejatszott rgjzfilmmel. A megfigyelés aatt dsszesen 26-30 gyermek volt jelen (az
eltéré szam a kilonbdz6 napokon végzett megfigyel és miatt adddott), eredményeként elmondhato,
hogy a gyermekek figyelmét alegjobban argjzfilm nézése keltette fel.

A kutatésom eredmeényeképp képet kaptam arrdl, hogy a 0-3 éves korosztaly kérében jelentés a
képernyé elétt toltott ido, annak ellenére, hogy a szllok tobbsége tisztdban van a negativ
hatasokkal. Tisztan latszik, hogy a gyermekek tobbsége kétéves kora el6tt mar megismerkedett a
képernyé nyujtotta vilaggal. A médiatudatossag, a sziil6k felel 6ssegvallal ésa és a felligyelet melletti
eszkbzhaszndlat jelenléte az irasbeli adatgytjtés alapjan kimondhatd. Vaamint pozitiv
eredmeénynek szamit a konyvbol valé mesél és magas ardnya, mely napi szintii mesedlményt jelent a
gyermekek szaméra, ezaltal kompenzadhatdk a képernyé € étt eltoltétt idé negativ hatésai.
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dr. Pintér Krekity Valéria, dr. Namesztovszki Zsolt, mgr. Kovacs Elvira
egyetemi tanar, docens, tanarsegéd, VMTDK

MOBILMATEMATIKA (MOBIL ESZKOZOK ALKALMAZASA AZ ALSO OSZTALYOS
MATEMATIKAOKTATASBAN)

A mai vilagban, amikor az informacidrobbanés kordt éjik, amikor az informécié a legnagyobb
érték, az oktatdsban ezt még mindig nem haszndljuk ki eléggé, nem tanitjuk a gyermeket arra,
hogyan haszndlja ezt ki; ma mé&r léteznek kezdeményezések itt a Vgdasdgban is, hogy a mobil
eszk6zoket bevonjuk a tanitasba, de még mindig gyermekcipében jarunk ezen a terileten. A mobil
eszk6zok hasznalatanak a matematikaoktatasban szamos elénye van: a tanuldk a sgjét eszkzeiket
haszndhatjak, segitik az individualizalt oktatast, a tanul6k egyéni tempdjuknak megfeleléen
haladhatnak...

A TDK dolgozat két nagy problémakor koré épll: az elsd, hogy a pedagdgusok félnek U
modszereket kiprobani, mivel ismeretlen talgjra tévednek ekkor, s nem tudjak hogyan alljanak
hozz&; s amasik, hogy nem tudjak beilleszteni az Ujabb modszereket a munkgukba, nem taldjék a
helyét az 6rékon, nem tudjak milyen alkalmazas mire alkalmas és hasznos.

A dolgozat lérejdttének célja olyan szoftverek, moédszerek és tapasztalatok bemutatasa a
pedagdgusoknak, melyek segitik az 6rai munkat a tanulokkal, a gyerekeknek pedig éménnyé és
érthetébbé teszik a matematikatanulast. Bemutatja, hogyan és mely tanitdsi egységekbe lehetne
beépiteni a mobil eszkdzok taneszkdzként vald haszndlatat, hogyan lehet atala érdekesebbé és
emlékezetesebbé tenni a tanulast, valamint hogyan segitik ezen szoftverek a tanitd munkdjat.
A munka alapja egy kérdoéives vizsgdat volt, mellyel tdmpontokat kaptam a technoldgia
bevezetéséhez pedagdgusoktdl, majd a vizsgdlat eredményei adtak meg a munka szerkezetét az
atal, hogy miben lenne szilkségik segitségre a tanitoknak a mobileszk6zzel tédmogatott
matematikaoktatas alkal mazasdhoz munkajuk soran.

A bemutatdsra kerllé akalmazasok egy része oktatdo jellegi, mas része inkdbb az
élménypedagogiara lett kifejlesztve, de mindegyikben kdzosnek tekinthets, hogy jatékos formaban
segiti a pedagogust munkgaban. Olyan alkalmazasok kerllnek ismertetésre, mint a Augmented
polyhedrons, Geometry?, Fractions, Counting with Paula, Szorzétébla, s még sok egyéb.

Kulcsszavak: mobileszkéz, oktatas, matematika, al sos osztalyok
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Gabor Dénes Foiskola
Témavezets:

Berecz Antonia
foiskolai adjunktus, GDF

Ovodaskor tak készségfejlesztése oktatas célti mobilalkalmazasokkal.

Az okoseszkdzok és a szamitdgépek nem csak a felnéttek, hanem az egyre fiatalabb korosztalyok
mindennapi életének részévé vatak. Mara nem szokatlan, hogy az évodasoknak, sét, bizonyos
esetekben a két-harom éveseknek is magétdl értet6ds az érintéképerny6 haszndlata. A technologia
ilyen irdnyu fejl6dése és a minket korulvevé digitalis eszkdzoknek az alkalmazasa elkerilhetetlen,
ezért kiemelten fontos mé& kora gyermekkorban tudatos haszndatuk — Osztonzése.
Az 6vodaskoru és a kisiskolas gyermekeknél pozitiv felhaszndlasi lehetésegekkel rendelkeznek az
oktato, fejleszté alkalmazasok. Az interneten online, illetve PC-re letdltheté jatekok kozott, az
alkalmazas-aruhazakban pedig mobilalkalmazasok kozoétt vaogathatunk. Egyre tobb orszagban
biztositott a kozoktatdsban is az IKT eszkdzok bevonadsa, igy lehetéseg van azok helyes
hasznd atéra nevel ésre, valamint az eszk6zokben rejlo, a gyermekek tanulasat és a tanitoik munkdjat
is tamogatd lehetéségek kihaszndldsara. A gyerekek egészseges felodésehez a kovetkezo
tényezokre van szikség: szocidlis interakciok, kreativ, a képzeloerét fejleszté jatékok és a
koralottink 1évs, valos vildg megfelel6 észlelése. A helyes megkozelités az lenne, ha a
képességfelleszté applikaciok kiegészitenék, nem pedig helyettesitenék a tarsakkal valo jéatékot,
olvasést, a Kreativ és a sporttevékenysegeket.
A dolgozat az iskolara valé felkészitéshez haszndlhaté multimédias lehetoségeket mutatja be a
mobil-, illetve a szamitdgépes jatékok terén. Attekintésre keriiinek az iskolakezdés elétti, illetve a
kisiskolas korosztdyokka kapcsolatos IKT eszkdz akamazésok hazai és kulfoldi trendjel.
Bemutatja, hogy mely képességek és hogyan feleszthetéek IKT eszkézokon futtathatd
alkalmazésok segitségével, és pddékat is mutat ezekre. Az iskolakezdés el6tti korosztdlyok szamara
kevés a magyar nyelven ,beszél6” oktatdsi céliU mobilalkalmazés, szilkség lenne tovabbiak
fejlesztésére. Ezért szoftverfejlesztési projektem célja egy magyar nyelvii mobiljaték fejlesztése
volt, amely az évszakokkal kapcsolatos fogalmakat ismerteti meg a gyermekekkel. A jatékot a
Google Play alkalmazas-aruhazban publikaltam 4évszak néven. Az eddig elkésziilt tavasz modul
ingyenesen letdlthetd, a tovabbi harom évszak moduljai pedig jelképes Osszegért lesznek
megvasarolhatdak. A fejlesztés tamogatasahoz a RUP szoftverfejlesztési eljarast haszndltam, a
grafika elkészitéséhez a Gimp rgjzold szoftvert, illetve digitalizalo tablat. A szoftvert a Unity
videojaték-motorral készitettem.

143



BOROSORSOLYA
borosorsi @gmail.com
Tanito-mester szak
BSc, 7. félév

Ujvidéki Egyetem
Témavezeto:

] dr. Namesztovszki Zsolt
docens, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzs Kar

PROGRAMOZASOKTATASA AZ ALTALANOSISKOLA ALSO TAGOZATABAN
MICRO:BIT SEGITSEGEVEL

A PROGRAMOZAS OKTATASA AZ ALTALANOSISKOLA ALSO TAGOZATABAN
MICRO:BIT SEGITSEGEVEL

Szerz6: BOROS Orsolya, mesterképzeés, borosorsi@gmail.com

Mentor (témavezet6): Doc.dr. Namesztovszki Zsolt egyetemi docens

Térsmentor: Dr. Mgjor Lenke egyetemi tanar

Intézmeény: Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar (diplomdt okleveles tanitd), Szabadka

A dolgozat f6 témga részletes leirast ad a British Broadcasting Corporation, a Microsoft
Corporation, a Samsung Electronics és még sok mas kozismert cég, valaat, illetve szervezet dtal
|étrehozott micro:bit eszkdzrél, amely egyszeriiségének, logikai rendszerének és haromdimenzids,
megfoghatd, vizualizalt tulajdonsagainak koszonhetéen nem csupan oktatd, de 6sztonzé jellegi is,
amelyet tandrok, de a legfontosabb: tanuldk is adamasztottak. Ezenfelll taglalja a készlet
torténelmi  attekintését: a |étrehozdsdnak cdljat a szamitastechnika viszonyaban, valamint az
gézményeinek struktirgjat és eredményességét az oktatds keretein belll. A programozashoz
szikséges online felllet -az elérhetésegi linkje a kovetkezé: http://microbit.org/hu/code/-
felépitésérél, valamint a parancsok funkcioirol és felhaszndhatosagardl is nagy terjedelmi
magyarazatot biztosit. A munka magaba foglalja a készlethez tartozo kiegészitok listgjat és igénybe
vételét, amelyekkel példaul robotokat lehet késziteni (Iasd: Mic:Robi). A programozassal torténé
projektoktatéas dtalanos jellegii megkozelitése, a BBC micro:bit csapata és a Microsoft Corporation
atal |étrehozott mintaértékii és az Uj szerbial tantervek, ugyanakkor a sgjat megtervezett képzéseim
leirasaval az eszkdz megfelel6 gyakorlati alkalmazasa segithet6 el6. Az egyszertibb, ugyanakkor a
komplexeb szerkezeti felépitésii projektek példakat kindnak az 6ran elvégezheté problémak
felvetéseben és azok kilonféle megoldasaiban, amellyel az interdiszciplinaris jelleget is elérhetjik.
A dolgozat tartalmazza az eszk6z sikereségével kapcsolatos kutatasok eredmenyeit, amelyet a BBC,
az UCL, ugyanakkor mentoraim segitsegével magam is elvégeztem, illetve a King's Research
Portal pedagdgusokkal és tanul 6kkal készitett
interjukbdl kivett vaaszreakcidok sokféleségét, s legutolsoként sajét tapasztalataimat, ameyre
harmadik, negyedik és hetedik osztalyokban, valamint kozépiskolasok korében tehettem szert.
Kulcsszavak: micro:bit, oktatd, szténzé, szamitéstechnika, tanterv, projekt.
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Gazdasag- és Tarsadalomtudoményi Kar
Témavezetd:
Nagy Katalin

egyetemi tanarsegéd, BME GTK

UL earn- Tudd a zsebedben a krediteket! Applikacié egy szabadon valaszthat6 tantar gy
teljesitéséhez

Nyilvanval6an minden hallgat6t foglalkoztat az a kérdés, hogyan tudna fejleszteni 6nmagat, olyan
gyakorlati tudasra szert tenni és olyan készsegeit, kompetenciéit fejleszteni, hogy azt mad
alaskeresés kozben, vagy m& a munkaerépiacon, illetve munkdja soran hasznositani tudja
Szamos olyan tantéargyunk van, melyekhez elengedhetetlen az eléadasokon és a gyakorlati
szeminariumokon valé részvéte. De vannak olyan szabadon vélaszhaté tantargyaink, melyek
véleményem szerint gyakorlatorientdltabbak |ehetnének. A célkitiizésem az lenne, hogy |étrehozzak
egy olyan BME-GTK-s szabadon vaaszthatd térgyat, ami adaptdna a tantargy keretein belll
megszerzett elméleti tudast a gyakorlatba.

Olvasmanyaim és kutatésaim oszténoztek arra, hogy |étrehozzak egy olyan applikéciot, mellyel
minimalisra csokkentheté oOrai jelenlé mellett, a halgatok szaméra a gyakorlatban hasznos,
munkaerépiaci kompetenciaikat fejleszthetik jatékos moédon, azaz sz6 szerint a zsebikben
tudhatnédk a krediteket.

Az applikécid kulonbozé feladatokat ad, amiknek a teljesitésével a hallgatd pontokat szerez, amely
a bemutatando és beadando feladatok mellett szerepet jatszanak az érdemjegy alakulésdban. igy
didkoknak ,csak” a feladatok el6adasa vagy bemutatasa keretében kell tanérara menniik, a tébbit
barmikor teljesithetik az okostel efonjukral.

Dolgozatom hipotézise, hogy az dtalam megfogalmazott tantérgyi célkitiizés elméleti és gyakorlati
szaktapasztal atok al apjan tovabbfelesztheté és hasznosithato.
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Serb Gyorgy
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A differencidlas lehetoségei atestnevelésben a 9-10 évestanuldk pulzuster helésének vizsgalata
alapjan

A Nemgzeti aaptanterv kiemelten kezeli atestnevelés miiveltségterilet céljanak meghataroza-sanad a
rendszeres fizikai aktivités biztositasanak szikségessegét, amely minden tanulé életé-ben,
felnéttkorban is jelent6s szerepet jatszik. Fontos, hogy a didkok élethosszig tartd egés-zségtudatos,
aktiv éetvezetésre szocializdlddjanak. A cdl elérésének egyik aappillére, hogy a tanuld sgjat
edzettségi szintjéhez mért, hatékony testnevelésoran vehessen részt, amely folya-matos fejl6désre,
teljesitményndvel ésre motivélja. Az iskolai testnevel ésordkhoz nem min-denkinek fiizodik kellemes
emléke. A pedagogusok gyakran lustasagnak tekintik, ha a didkok a feladatok kdzben lelilnek és
pihennek, pedig az azonos terhelés nem egyforma hatést gyako-rol a gyerekek szervezetére.
Kutatésunk sordn megvizsgatunk 5 egymést koveté orét egy ataldnos iskola 3. osztdya-ban. A
meéréshez el6zetes adatok felvételére volt szilkseg (testmagassdg, testtomeg, éetkor, nem). Az
eredmények aapjan 3 csoportot alakitottunk ki, figyelembe véve a BMI-indexet, az 5 6ran
atlagosan elégetett kaldriamennyiséget, a testzsirszazalékot, az egyes terhelési zondkban dtoltott
idét és amaximalis pulzusértéket. Erdekesnek taléltuk, hogy ugyanazon testneve-lésdran ugyanaz a
feladat mennyire més éettani hatéast eredményez a gyerekeknd. Eppen ezért lehetéséget kell
biztositani a tanulok szdmara a mérések eredményenek tikrében a differencidlt feladatmegol dasra.
Leend6 tanitoként kiemelkedd jelentéseéginek tartom, hogy a gyerekek megizleljék a mozgas
oromeét, motivatak legyenek a testnevelésorak irant. Céunk, hogy segitséget nyujtsunk a
testnevel6knek, hogy vatozatos, jatékos, émenyt nyUjtd, a gyerekek életkori sagjatossagokat
figyelembe vevo, differencidlt testnevelésorat tudjanak tartani az objektiv mérés eredmeények
alapjan. A vizsgaat soran Polar OH1 optikai pulzusmérével mér-tink, amelyet az alkar vagy a
felkar korul kell viselni, 6nallo eszkozkent. A készllék rogziti és tarolja az adatokat, és a Polar
csukl6egységgel pulzusérzékel 6kent is hasznalhatd. Az utdbbi funkcioban az OH1 a pulzusadatokat
a Polar csukléegységéhez tovabbitja. A Polar OH1 optikai pulzusméré segitsegével objektiven
mérheté a gyerekek alokéepessége, terhelhetésége, az eredmeények ismeretében egyénre szabott
differencidlt testnevel ésora tervezése valik lehe-tévé. A kutatds’kozlemény a EFOP-3.6.1-16-2016-
00007 szamu projekt tamogatésaval ké-szilt.
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A Kodaly koncepcio alkalmazasa a mindennapos testnevelés ker etében

Dolgozatom elkészitésében jelentds szerepet jatszott 17 éves tancos, valamint 5 éves tanc oktatoi
multam, tovébba hozzgjarult a tanitas irénti ehivatottsagom, a gyerekek iranti szeretetem. Célom,
hogy kiemeljem a ritmuskészség fejlesztésének fontossagét, és mintédt adjak arra, hogy heti egy
néptanc Orét, hogy lehet a fejlesztés szempontjabol a leheté leghatékonyabban felépiteni. Ugy
vélem, heti egy 45 perces 6ra keretén belll, nem lehet az az elsédleges célunk, hogy tancosokat
formaljunk a gyerekekbdl. Amellett azonban nem mehetiink el, hogy ezeken a foglalkozésokon
megalapozhatjuk a tanc, a mozgas szeretetét. Fontosnak tartom az identitastudat megerésitésevel,
sgja kultirank megismerésevel, valamint a szocidis képességek fejlesztésével parhuzamosan a
koordinécids, valamint kondiciondlis képességek fejlesztését. Dolgozatomban, megprobatam
ravilagitani a napjainkban népszerii, a tanitasban kiemelt fontossagu tantargyi koncentrécio
széleskorii megjelenésére a néptanc foglalkozasokon. Eszkdzként a nemzetkozileg is hires Kodaly-
koncepciot kozelitettem meg egy teljesen més szemszoghdl. A vézlataimat, Ugy keészitettem e,
hogy egy tanito végzettsegii, tancos multtal nem rendelkezé személy is tudjon beléle épitkezni. A
sokoldal i fejlesztés | ehetoségét figyelembe véve, gy vélem, hogy az eljovendo oktatasi rendszerbe
fontos, hogy beépliljon a néptanc.
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PaedDr. Dobay Beéata, PhD.
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A magyarorszagi és szlovakiai NETFIT meérések eredményeinek dsszehasonlitasa az alsd
tagozatos tanuldk koérében

A testmozgas kilonleges értéket hordoz magaban. A gyermekek szamara egészsegmegorzé célja
van atestnevelésnek. Cé: a komaromi és arévkomaromi alapiskoldk also tagozatos tanuldinak — 3.
és 4. évfolyam - motoros képessegeinek felmérése és a kapott eredményeknek az ismertetése.
Munkéankban koméromi és a révkomaromi aapiskolak alsd tagozatos — 3. és 4. évfolyamos —
tanul6inak motoros képességeit és fittsegéet mértik a magyarorszagi NETFIT program méréseivel.
Feltételezzilk: a magyarorszagi tanuldk tobb mint 50%-a normd BMI kategdriaba sorolhato; a két
orszagban felmért tanuldk kézi szoritd ergje étlagban eéri az 50%-ot az egészségzonadban; a
magyarorszégi tanuldk legaldbb 2 fittségi tesztben 20%-kal tdbben tartoznak az egészségzonéba,
mint a szlovékia tanulok. Modszerek: kilfoldi és belfoldi szakirodalmi atekintés; OMRON BF511
meérdeszkoz a testosszetétel méréséhez — BMI, WHR (n=139); testmagassdg méré eszk6z — cm
(n=139); EH 101 Elektronikus kéz dynamométer, a kéziszoritdé er6 mérésére — Handgrip strength
test (n=139); hajlékonysag — Back — saver sit and reach test, helybdl tavolugras — Standing long
jump test és torzsemelés — Trunklift test méréshez haszndlatos eszkdzok (n=139); NETFIt
hanganyag, az Utemezett hasizom teszt — Paced Curl-up test, Utemezett fekvétamasz — Peced Push-
up test méréséhez (N=139).; Microsoft Excel program alkalmazasa az eredmények értékeléshez.
Swot-elemzés akamazdsa az erésségek, gyengeségek, lehetosegek és  veszélyek
figyelembevételével. Az elsé feltételezésiink beigazolddott, mivel a magyarorszagi tanuldk tobb
mint 50%-a norma BMI kategoéridba tartozik mindkét évfolyamban. A masodik feltételezésiink
nem igazolodott be, mivel a szlovékia tanuldk atlagban nem érik e az 50%-ot a kézi szoritd eré
tesztben az egészsegzonaban. A harmadik feltételezésiink beigazol6dott, mivel a magyarorszagi
tanulok az Utemezett fekvétamasz tesztben 47,5%-kal, a helybdl tavolugrés tesztben 21,75%-kal
tobben tartoznak az egészségzodndba. Javaslatom lenne, hogy a tanuldk minél tébbet mozogjanak,
sportoljanak, mivel igy javul az egészségi alapotuk és a gyermekkorban megalapozott sportolasi
szokésokat felnéttkorukban is tovabb viszik.
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A testnevelésorak éettani hatasainak vizsgalata 11-12 éves gyer ekek koérében

Az iskolai testnevelésben az oktatd-nevel6 munka hatékonysaganak novelése érdekében meg kell
keresni azokat a fejlesztés lehetéségeket, melyek elésegithetik a jovobeli hatékonysagot. A
tevékenyseg differencidlésira, egyéni sgjatossagokat figyelembe vevé stratégia kiépitésére van
szikség. Taldn még nehéz elképzelni, de a nemzetkzi szakirodalomban mér megfogal-mazodott az
ajavadlat, hogy kezdjink el gondolkodni alépésszamlao és a pulzusméré eszkd-zok hasznalatan a
testnevel ésorakon. Kutatasunk soran a méréseket a Polar optikai pulzusméré karpantjaval végeztik,
az OH-1-gyel. Ez az eszkdz egy szenzoros Ora, amely borérzékelés révén, a 6 LED-es optikai
pulzusmérési megoldast haszndlja. Valés idében képes mérni moz-géstevékenység kdzben az
egyének aktudlis pulzusét és kalbriaégetését. Az adatokat kiilsé egységgel lehet ellenérizni, mely a
mi esetiinkben |pad segitségével és aPolar megfelel$ al-kalmazésaval torténik. igy lehet a gyerekek
mozgasat kovetni, az egyéneket megfigyelni. A jatékosfigyelé rendszer beltéri sporttevékenység
esetén mutatja a jatékosok pontos pillanatnyi pulzusszamat. A valés idgi jatékosfigyelés pontos
adatokat biztosit, ami lehetévé teszi az ob-jektiv értékelést, tervezhetoséget. Célunk, hogy a
testnevelésorakon a tanulok tevékenysegé-nek hatékonysaga megfeleljen egyéni  edzettségi
szintjiknek. Az 6t mért testnevelésordt 0sz-szehasonlitva megdllapithatjuk, hogy a legpozitivabb
éettani hatast a jatékora, illetve az atle-tikus képességfejleszté 6ra gyakorolta a tanulOkra, hiszen
mindkét esetben nagyon kevés volt az az id6, amelyet a gyerekek terhelés nélkil toltottek. Ezt
kovetéen a tanulok egyéni adatait Osszehasonlitva hdrom csoportot képeztiink: alulterheltek,
kozepesen terheltek és tulterheltek kore. Megallapitottuk, hogy a legtdbb tanul6 az 6t napon at tartd
mérési ciklus adatai alapjan a kdzepesen vagy az aulterhelt csoportba kerilt. Ezen kivil csak
néhanyan voltak, akik a tul-terheltek kozé tartoznak, igy szamukra javasoltunk orvosi vizsgéatot
annak érdekében, hogy ki lehessen zarni, hogy nem egészségiigyi probléma al a tulterheltség
hatterében. Dolgozatunk zar0 részében a pedagogusoknak tettiink modszertani gjanlast, hogy a
kulonb6z6 csoportokba sorolt tanuldk szamara milyen differenciadlasi |ehetéségekkel lehetne még
hatékonyabba tenni az egyeéni fizika és pszichikus fejlesztését, hogyan lehet személyre szabott
edzéstervet késziteni.

A kutatas / kozlemény az EFOP-3.6.1-16-2016-00007 szamu projekt tamogatésaval készilt.
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Kisiskolas koru fiuk éslanyok mozgasos feladatmegoldé képességenek vizsgalata a nemek
kozotti kildnbségek tikrében

Kutatdsomban al so tagozatos fiuk és lanyok mozgasos tevékenységét vizsgaltam a nemek kozotti
kulonbség figyelembe vételével, mely munkaval mér egy éve foglalkozom.

Ebben az érdekes témaban olyan kérdésekre kerestem a véalaszt, amely szerint a nemek kozotti
kil 6nbség a kisiskolas koru gyermekek cselekvésében is kimutathato. A nemek kozotti kil dnbségek
megvizsgdldsdt a mozgasos feladatmegoldd képességek tukrében (a gyakorlatban), az eltérések
megmutatkozasanak hatterével foglalkozd szakirodalmak kiértékel ésével alapoztam meg, amelyek a
nemi kilonbdzésegeket mind bioldgiai, mind kognitiv szempontbdl is megkdzelitik. Az dtalam
kérdezett tanitok véleménye, és a vizsgalt gyermekek teljesitményeinek alapjan kimondhatd, hogy
ebben a kutatésban, a differenciak a filuk és a lanyok kdzott megjelentek az emberi élet ezen korai
szakaszéban is. A felméréseimen kapott elgondolkodtatd adatokat és eredményeket az Excel
programban rogzitettem, majd ennek segitségével dolgoztam fel, értékeltem ki.
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Oralis egészseg a fiatal korosztalyokban

A dolgozat célja, hogy felmérjik a kozoktatasban 1évs diakok ordlis egészségligyi alapotat és az
azt befolyasol6 tényezéket. Ennek érdekében 2 ataldnos iskolaban, 2 kdzépiskoldban és egy
felsdoktatési  intézményben végeztink vizsgdatokat. Osszesen 381 didk kérddiveinek,
nydmintédinak és oralis kémhatasanak mérésére és elemzésére kertilt sor. Az dtalanos iskolasok
eredmeényeire leginkabb a fogmosasok szama és a szilok iskolai vegzettsege volt hatassal.
K 6zépiskolasokndl a szénhidratfogyasztas és fogapolasi szokasok befolyasoltdk az ordlis egészsegi
dlapotot. A felnétt korra ez kiegészilt a dohdnyzassa és a stresszel. Az édesitoszer- és
cukormentes rag0 haszndlat pozitiv hatést gyakorolt, alacsony mikrobaszamot és semleges
kémhatast eredményezett a 15-25 éves fiatalok korében. Az éetkorral nétt a laktobacillus szam, és
csokkent anyal pH. A mikrobaszam tekintetében a kritikus kor a kozépiskola elsé éveire tehet6 (16
életév). Az eredmeényeket figyelembe véve fontos lenne az oktatasi intézményeknek az éetkori
sgjatossagokat figyelembe vevo prevencids stratégiét kidolgozni az egészsegmegorzes és a késobbi
fogvesztések megel 6zésenek érdekében.
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Testnevelés és soprt fogalmak ismertségének vizsgalata kecskeméti Ovodapedagogus éstanito
szakos hallgaték korében

TMDK dolgozatom témgja kozel all hozzam. Egészen kis korom ota fontosnak tartom a mozgast.
Mint leend6 pedagdgus, szeretném, haajové generaciojais ugyanigy viszonyulna ehhez atémahoz.
Eppen ezét nagyon fontos, hogy példat mutassunk a gyermekeknek felkésziiltségiinkkel,
lelkesedésiinkkel. Ahhoz, hogy ez megvaldsulhasson nélkllozhetetlen az alapveté fogalmak
ismerete.

Kutatdsom kdzéppontjdba sgjét tapasztalatomat alitottam, méghozza azt, hogy a mai pedagogusok
nem kell6 mértékben foglalkoznak a szaknyelv haszndlatédval a mozgas foglalkozas, valamint a
testnevel és 6ra soran. Ennek szamos oka lehet, melyek kdzil én a pedagdgusképzés mindségére, a
leendé pedagdgusok hozott és a képzés soran szerzett tudasara voltam kivancsi. Arra a kérdésre
kerestem a vdaszt, hogy a Neumann Janos Egyetem Ovodapedagdgus és tanitd szakos hallgatoi
mennyire ismerik atestnevel és és sport fogalmakat.

Kutatdsom sorén kérdbivet haszndltam, melyben 15 testnevelés és sport fogalom definidlasara
kértem elsééves és végzés, tanitd és dvodapedagégus szakos hallgatokat. Az értékelés a
szakirodalom segitsegével tortént. 1-5 pont kozott értékeltem a kérdoiveket. Hogy a szubjektivitas
lehetoségét kikerlljem, rajtam Kivll tovébbi 4 személy értékelte a kérdoiveket egymastdl
flggetlenul. Ennek atlagét vettem figyelembe az elemzés sorén. Az eredmeények tekintetében jobbra
szamitotta, hiszen, mint kiderlt a hallgatok nem ismerik kell6 mértékben afogalmak jelentését.

Ugy gondolom, a szaktudés nem lehet hiteles a szaknyelv ismerete és hasznélata nélkiil. Eppen
ezért bizom benne, hogy hozzgarulhatok ahhoz, hogy a késébbiekben nagyobb hangsulyt
fektessenek a pedagogusképzés soran a fogalmak tisztézasara. Ezen felll szeretném, hogy a
hallgatok is fontosabbnak tartsdk a szaknyelv haszndatét, és ezadltal példaértéki, jO szakmai
hattérrel rendelkezé pedagdgusokka véaljanak.
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FOLDVARI CSILLA ZSUZSANNA
mutu365@gmail.com

Tanito, BA, nappali

BA, 5. félév

Debreceni Reformétus Hittudomanyi Egyetem
Témavezeto:

Dr. Kiss Csaba Marton
tanszékvezets foiskolai docens, DRHE

Czovek L ajos nepdalfeldolgozasainak elemzése pedagogiai szempontbdl

Tudomanyos kutatasom magaba foglalja Czoévek Lajos, néhai karnagy, zeneszerzo, féiskolal
tandr és népdalgyijté életrgjzanak fobb pontjait, felkutatott, majd Osszegyijtott miveinek és
népdal gyiijtéseinek rendszerét, valamint ezen anyagok pedagdgial jellegii adkalmazasi |ehetéségeit
az dtaldnosiskola oktatési tevékenységben.

Az detrgz tanulmanyozésa utan, mely elengedhetetlen egy zeneszerz6 és népdalgytijté
esetében, Czovek Laos éetmivének anyagdt gyijtottem oOssze kilonbozé forrasokbdl és
csoportositottam azokat tematikajuk alapjan.

A kutatds sordn a zeneszerzé 5 tobbszélamu korusmiivét, népdalfeldolgozasat, valamint
elsésorban az aradvanypusztai népdalgyiijtésenek 80 anyagét elemeztem. A népdalelemzést 12
szempont szerint hajtottam végre, mely segitsegével 11 csoport aapjan osztalyoztam a népdal okat.
Ilyen komponensek példaul az ambitus, a sorszerkezet, a kadencia és a stilus. Ezen szempontok
alapjan hatdrozhatd meg a megfelelé korcsoport és osztadly, ahol a népdalokat az oktatasi
folyamatban alkalmazhatjuk.

Vizsgdataim eredményeként megallapitottam, hogy az aradvanypusztai népdalgyijtés 30
népdala hasonldsagot mutat a tankényvekben szereplé dalanyaggal és tovabbi 42 beillesztheté az
alsb tagozatos tanmenetbe. Czovek Lajos népdalfeldolgozasainak alapjai kozil 16, mig kérusmiivel
kozul 2 alkalmazhato az alsdbb évfolyamokban.

Az életrgjz felkutatasa, a munkék dsszegyijtése, elemzése és bevonasa a jelenlegi pedagodgiai
folyamatba, ezéltal a hagyomanyos nyirségi anyag életben tartasa nagyon fontos feladat egy ilyen
kiemelkeds, de sajnos méltatlanul keveset emlegetett mivész esetében, kilondsképp a sziletése és
halda kerek évfordul¢ja utan.
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NEMETH EDIT
nemethe75@gmail.com
Ovodapedagbgia

BA, 6. félév

Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Nagyné Argany Brigitta
adjunktus, KE PK

Gyermekhangszer ek készitése ésfelhasznalas lehetésegeik az Gvodaban

Ez a dolgozat a gyermekhangszerek készitésének és felhaszndldsdnak moédszertana az Gvodaban
témakor vizsgdlatat tiizte ki célul.

A gyermekek zenei képességei a gyakorlati tevékenységek soran tokél etesednek. E tevékenységek
kozul a gyermekhangszerek készitése és haszndata bizonyulhat az egyik leghatasosabbnak és
legszérakoztatdbbnak mar az dvodaban is. Ezek céltudatos, modszertanilag helyes dkalmazasaval a
gyermekek zenel képességeit hatékonyan fejleszthetjik, valamint ezzel a komplex miivészeti
lehetéseggel befolyasolhatjuk a szociabilitast, az alkalmazkodast és mésokra valé odafigyelést, az
Onismeret és Onértékelés gyakorlasaval segitheti az érzelmi stabilitds erésitését, tdmogathatja a
megismeréssel kapcsolatos érdekl 6dést és nyitottsagot.

Dolgozatomban arra keresem avaaszt, hogy a gyakorl6 pedagogusok milyen lehetésegeket latnak a
hangszerek felhaszndlasara, milyen gyakran haszndjék azokat és amennyiben alkalmazzak ezt,
milyen jellegi hangszereket készitenek. Vizsgdlati modszeremil az anonim kérdoives felmeérést
vélasztottam, melyben gyakorlé pedagdgusokat kérdeztem az orszag minden pontjardl.

A kutatas eredményeképpen elmondhatd, hogy a véaszadd pedagdgusok nincsenek tisztéban,
milyen jelentds hatdsa van a gyermekhangszerek készitésének és haszndlatanak a komplex
miivészeti nevelés terlletén bellil. Tovabba, magét a komplex miivészeti nevelést sem értékelik
olyan nagyra, kisse lebecsiilt pozicidba helyezik a zenei nevelést, ami a gyermek teljes értéki
emberré valdsban is segitséglinkre lehet.
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BENCZEOVA ERIKA, BC.
erika334@vipmail.hu
Tanitoképzés
MA, 6. félév
Selye Janos Egyetem
Témavezets:

Mgr. Téth-Bakos Anita, PhD.
egyetemi adjunktus, K SIE

Kokas moédszer az 6vodaban

Cédom szemléltetni, hogy a Kokas - modszernek miért van fontos szerepe az dvodaskoru gyerekek
életében, mit és hogyan fejleszt rendszeres alkalmazasa esetében. A Kokas-modszer beépitése a
zenel nevelés soran nem egyszerii feladat, &n konnyebb, ha az 6voda havi, vagy heti téméihoz
alkalmazkodunk. Ez épp Ugy segitséginkre lehet az énekek kivalasztasdban, mint az énekes
dramatizacioban, vagy egy — egy feleszté jatek, a Kokas modszer pontjai beiktatasa kézé vald
kivélasztasaban.

A munka elméleti részében bemutattuk a modszer megalkotéjat, magat a modszert és annak
sgjétossagait. Osszefoglatuk, hogy a modszernek miért van fontos szerepe, miért ajanljuk
alkalmazasat, mit fejleszt, mik azok a kritériumok, amiknek meg kell felelni alkalmazasahoz. Mind
e melett foglalkoztunk azzal, hogy hol és kinél alkalmazhat6. A munka gyakorlati részében
egyrészt az alkamazéasanak elényeivel foglalkozunk, mint a pedagdgus, mint a résztvevé részérdl,
masrészt a modszer felhaszndlasanak gyakorlati lehetésegeivel. A megfigyeléseink soran szerzett
tapasztalatainkat, megfigyeléseinket foglaltuk ¢ssze, s a tervezetet, ami az idokeret miatt csak az
elokészitést engedte meg, késobbiekben a tovabbi kutatd munkank, hogy a minta példahoz
hasonléan megtervezett foglalkozést meg is vadsitsunk, s mad ezek ata megfigyelt
tapasztal atainkat tarjuk fel.
A gyakorlati rész célja dvodai zenés foglalkozés keretein belll gyakorlatban bemutatni Kokas-
moédszernek az egyes elemeit. Nem rendelkeziink a megfelel6 végzettséggel, hogy kifejezetten
Kokas pedagogusként Kokas foglalkozést tartsunk, de arra viszont mindenképpen van
lehetéségink, és egyben igénylnk, hogy legaldbb az elemeket kiprobdjuk, mikodését
megtapasztaljuk, mert més az, amikor csak |&tunk egy tevékenységet, épp Ugy az is, ha részt
vesziink benne, de nem mi tartjuk, és szintén més az, amikor sgja magunk tervezzilk meg és
kivitelezzik azt.
Reméem munkédmban valo leirtak segitségil szolgdnak azoknak az Ovodapedagdgusoknak és
pedagogusoknak, kiket ez atéma megszdlitott. Véemeényem szerint a bemutatott Kokas foglalkozas
egyes pontjai minden zenét kedvel6 és 1iz6 pedagogusnak probléméat nem okozhat. Véleményemet
szeretném aldtdmasztani azzal, hogy minden dévodapedagogusnak kapcsolatban kell dlnia, sot
nevelnie, oktatnia kell a zenei nevelést, éppugy a mozgast, képzémiivészetet, hiszen e harom
elengedhetetlen csoport nélkil elképzelhetetlen az Ovodai tevékenységek sora. E modszerrol
kizardlag pozitiv véleménnyel rendelkezem.
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SZIRAKI EVA
szirakieva23@gmail.com

Ovodapedagdgus szak
BA, 4. félév
Gal Ferenc Foiskola
Pedagogiai Kar
Témavezetok:
Dr. Fest Sarolta

foiskolai tanar, GFF PK
Szabd | stvanné Nagy Magdolna
Oraado, Kétegyhazai Mezsgazdasagi Szakgimnazium, Szakkozépiskola és Kollégium

Népi jatékok szerepe az Ovodaskor i gyermekek személyisegfejlodéseben

A népi jaték a gyermek életének, fejlodésének szerves része. A gyermeki fejlodés szilletéstsl fogva
végig kisérhet6 ajatékokkal, minden korosztalynak megvan a neki megfelel6 jatéktipus.

A népi jatéknak a gyermek fejlodéseben két fontos szerepet tulgjdonitunk (Lazar 1997). Lé ektani
szerep: a népi jatékokkal korulvett csecsemé furdeskor, altataskor, oltoztetéskor mondokaztak,
jatszottak a gyermekekkel az anyak a nevelék. A gyermek jatéka soran olyan készségeket,
képességeket gyakorol be, amelyek nagymeértékben hozzajarulnak az egészséges pszichés, kognitiv,
szocidlis, emociondlis fel6désehez.

Tarsadalmi szerep: a szociaizacio egyik aappillére a jaték. Jaték réveén tanulja meg a kisgyermek
utanozni a nagyobbak viselkedési mintéit, majd szintén ajatek segitsegével aakitjaki kapcsolatait a
tarsaival.

Az akamazott kutatdsunk magaba foglalta 169 f6 Ovodapedagogus népi jatekok akalmazasaval
kapcsolatos ismereteit. Vizsgalatunk szamos esetben aldtdmasztotta feltevéseinket, melyek szerint
egyes t§ egysegekben hasonl6 népi jatékokat jatszanak a gyerekek.

Eredményeink azt mutattédk, hogy a népi jaekok fontos szerepet toltenek be az Gvodasok
személyiségfejl6désében. Vizsgdatunkban gyakorlati példaanyagon keresztil bizonyitottuk, hogy a
népi jatekok és a hozzgjuk kapcsol6dé mozgasok alkalmazésa az egyik legkomplexebb fejlesztéerd
lehet a 3—7 éves korosztdly személyiségfejl6désében.

Kutatésunk jelentésége, hogy rémutatott arra a tényre, miszerint a népi jatékok potolhatatlan
szerepet toltenek be a nemzeti gyermekkultira értékeinek a megorzésében.

Kulcsszavak: népi jaték, tgegység, 6vodaskord gyermek
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JENEI KATALINRITA
jeneikati 70@gmail.com
Ovodapedagdgus

BA, 6. félév

Pallasz Athéné Egyetem
Pedagogusképzo Kar
Témavezeto:
Dr. Sagi Norberta
foiskolai docens, PAE PK

Ovodaskor tak és a betlehemezés ~— Egy elfeledett népszokas, mint a kozosségi élet
Ujrateremtésének lehetséges eszk6ze

A dolgozat éttekinti a magyar nyelvtertilet adventtdl vizkeresztig tartd népszokasait. A legnagyobb
hangstlyt a betlehemezés kapja. Tartalmazza egy Bécs-Kiskun megyei faluban, Kisizsakon végzett
kutatés eredmeényeit is. A kutatas célja az volt, hogy adatokat nyerjink a régi szép, tekozeépi
népszokasokral, elsésorban a betlehemezésrdl, s az dsszegyiilt informaciok dtal lehetévé véjon e
dramatikus népszokas Ujjaél esztése.

A faluban a hatvanas évek elgén betlehemeztek utoljara. Még koztiink élnek az adatk6zl ok, akik
léttak annakidegjén betlehemezést, vagy maguk is szerepeltek benne. igy lehetéségiink van arra,
hogy emlékeiket felidéztessiik velUk, illetve segitségiket tudjuk kérni akisizsaki betlehemes hiteles
rekonstrual &séhoz.

.....

szanja, afaubeli dvodas koru gyermekek koré szervezve azt. EQy mai, népi vall&sos nevelést soha
nem kapott kisgyermek szemszogét figyelembe véve megkerestem azt a lehetséges el6adasi modot,
amelyben a helyi hagyomany sem igen szenvedne csorbét, ugyanakkor a mai gyermekek szamérais
befogadhato lesz a hagyomanyos betlehemi szll etéstorténet.

Taldtam néhany olyan hagyomanyos elemet, amit érthetetlen és indokolatlan médon negligdlnak a
mai 6vodai betlehemes el6adasokon. Ezeket érdemes visszaemelni a jatékokba, hiszen barmilyen
Osszetevonek az elhagyasa a hagyomany szegényedését okozza. Tobb szempontbdl is az tinik a
legcélravezetobb megoldasnak, ha az dvodaskort gyermekek nem szerepl6i, hanem befogadoi a
jatéknak. E szempontokat a dolgozat feltarja.

A kisizsaki jatszOk a gyermekeknek cimzett bemutaté utan, tarsolyukban a ,produkciova”
kiléphetnek az intézmeényi kereteken kivilre, kopogtathatnak a falubeliek gjtgjan. Amint ezt alépést
megteszik, elmondhatjuk, hogy Ujradledt a hagyomany a fauban. Marpedig, ha elolvassuk a
dolgozatban a falu bemutatasardl szolo részt, megérthetjik, hogy egy ilyen mostoha sorsd, a
hagyomanyos Osszetartd kotelékeit vesztett Kistelepilésen konnyen lehet, hogy az arctalansagba
val 6 silllyedésnek az alegjobb orvosséga, ha arégi szokasokat sikertl amenteni a méba.
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BERTA ORSOLYA PIROSKA
or solyapiroska@gmail.com
Tanito

BA, 2. félév

GA Ferenc Foiskola
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Tamas Margit
foiskolai tanarsegéd, GFF PK

Szinkottaval jobban megy!

Engem régéta foglalkoztatnak a tanulési nehézségekkel kizdo gyermekek reintegracidjanak
lehetéségei. Célomnak tekintem, hogy tanulmanyaik soran az SNI-s tanulok a zenei
készségfejlesztések hatdsdra hatranyaikbol minél  tobbet Iekizdhessenek és  konnyebben
beilleszkedhessenek a tarsadalomba.

A Szinkotta médszer és a Kozmutza Flora Altalanos Iskola fejlesztés terve alapjan sgjét rendszert
dolgoztam ki. Ennek eredményességérdl, hatékonysagardl gyakorlé pedagdgusként gy6zodhetek
meg. Mdbdszerem a komplex feladatokkal valé zenei készségek fejlesztése. Mivel gyakorlati
tapasztalatokat ezek utan dl csak médomban szerezni, hipotézisem szerint a modszer segitségével a
fejlesztett gyermek konnyebben reintegraodhat a tarsadalomba, illetve egyéb készségeire is
feleszté hatassal van. Azaz indirekt médon ateljes személyiség kiteljesedhet.
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HEGYI! VIKTORIA
bel soviki @gmail.com
K 6zgazdésztanar
MA, 1. félév

Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetem
Gazdasag- és Tarsadalomtudoményi Kar
Témavezetd:
Dr. Molnér Gyorgy
egyetemi docens, BME GTK

A digitdliskultura aktudlis helyzete - kérdések éslehetéségek a modszertani kultura
megujitasara a szakk épzésben

A mai kor mindennapjainak digitalis megosztottsaga a szakképzésében hatvanyozottan megjelenik,
ugynevezett digitalis szakadék alakult ki oktatok és didkok kozott, amely megoszlik hozzéférési-, és
haszndlati kilonbségek kozott. A hazal és nemzetkozi témdban megjelent kutatdsok, sagjat
vizsgalatok attekintésével e megoszlasok okét, és aranyait kivanom feltérképezni. A vizsgd ddasom
és dolgozatom masodlagos célja tobbek kozott a Nemzeti aaptantervben, illetve a tovabbi eurdpai
és hazai oktatas stratégiakban megjelené digitalis kompetencidk kulcsfontossagu szerepének
elemezése, annak tukrében, hogy minként valosul meg, illetve megval 6sul-e a szakképzésben.

A helyezet megismerése és a lehetéségek feltarasa atipikus médszertani utakat vet fel a jelenlegi
pedagogia irany megerdsitésére, alternativ-, projekt alapi megoldasok nyujthatnak segitséget a
szakképzéeshen oktatd pedagdgusok szaméra a bizonytalansagok kiklszobolésere. A ,digitdia’ -
mint a modern IKT eszkdz6k magabiztos és készsegszinti hasznalata - elengedhetetien vilag a

hiteles, haladé gondolkodastl pedagdgusainak szamara.

Dolgozatommal egy lehetséges megoldast szeretnék bemutatnia a digitdlis megosztottsag
redukdl asanak céljabdl.

Hegyi Viktéria (Kozgazdasztandr képzés, mesterképzés (MA/MSc), levelezé szak)
Konzulens: Dr. habil Molnar Gyorgy (Miisz.Ped. TSz.)
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OROSZ MAGDOLNA
oroszmagdika94@gmail.com
Nevel éstudomanyi

MA, 4. fédév

Debreceni Egyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Fenys Imre
e. adjunktus, DE BTK

A modszerként felfogott szeretet a pedagogusok gyakorlati tevékenysegében

A dolgozatom célja a szeretet megjelenésének vizsgdlata a tanar-didk kapcsolatban, s ennek hatésa
az oktatési folyamatra. Napjainkra jelentés valtozason ment keresztil a vilag és vele egylitt az
oktatdsi rendszer is. A vdaltozas abban érhet6 legjobban tetten, hogy ma mar nem elegendé
szaktudassal rendelkeznie egy pedagdgusnak. A didkok viselkedésenek kezeléséhez a béatorito
nevelés modszereinek és a szeretet kifejezésformainak attekintésével kivanok segitséget nyujtani a
pedagogusoknak. Szakdolgozatomat megalapozd kutatasomat hatévfolyamos — gimnaziumi
osztdlyokban végeztem Hajdu-Bihar megyében. A kamaszkorra jellemzé szeretet kifejezés formait
vizsgdltam a tanar-didk kapcsolatban, a metaforaglemzés, az interju, a kérdéiv és a megfigyelés
modszereivel. A modszerek soksziniségét, vaamint a nézépontok sokrétiisegét a téma
komplexitasa megkovetelte. A vizsgdatok aapjan levonhatd legfontosabb tanulsagok
legjelentésebb részei, hogy a szeretet egyértelmiien azonosithatd eleme a tanér-diak kapcsolatnak,
és jelentosegét az Atalunk megkérdezettek |étfontossagunak mindsitik. Emellett vizsgalati
eredményeink és a legtobb kérdéskor aapjan megdlapithatd az is, hogy a vizsgaatunkban
résztvevd pedagogusok kozott a redltantérgyakat tanité pedagégusok, kilondsen a matematika
tandrok zérkdzottabbak a human szakos pedagdgusokndl a diakok szeretet kifejezésében. Tovabba a
mintéban szerepld, kulonbdzé éetkori csoportokhoz tartozd didkok kozil a felsébb évesekrol is
elmondhatd, hogy zérkdzottabba vanak, ahogy idésodnek. Varkonyi Hildebrand dlitését igazolja
ezzel kutatdsunk, aki szerint a kisebb gyerekek tobb szeretetet igényelnek. S végil beigazol 6dni
latszik Gary Chapman kijelentése is a vizsgalt személyek korében, miszerint a szeretet érintésekkel
valo kifejezése és az erre iranyulo igény a gyermekben lassan eltiinik. A didkok véaszaibol
lesziirhetd, hogy a szeretet érintésekben val 6 kifejezése elttinik, de a szeretet méas formainak, az érai
figyelmet és egyuttmiikodést el 6segité hatésai megmaradnak.
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BODO JUDIT
bodo.judit87@gmail.com
Tanito

BA, 8. félév

Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Koverné Dr. Nagyhazi Bernadette
adjunktus, KE PK

A standard, valamint a norma szerinti nyelvvaltozat és a pedagdgusok ezzel kapcsolatos
szerepvallalasa (A pedagbgusi nyelvhasznalat fontossaga, szer epel és megfor malésa)

Témamban a mai pedagogusok dtal ismert (és haszndlt) nyelvet vizsgdlom. Ennek kutatésara egy
kérdoivet hoztam |étre, melyben arra kerestem a védaszt, hogy a pedagdgusok mennyire vannak
tudataban a magyar nyelv normativ vatozatanak, hiszen nyelvink tébb nyelvvaltozati rétegbdl épll
fel. llletve az oktatdsban ehhez hogyan és milyen mértékben kozelitik nyelvhasznaatuk, és a
tanitasi 6rékon ez mekkora szerepet kap, kaphat. Ehhez szorosan kapcsol 6dé kiegészité interjumban
kllonbozé tanitasi kortlmeények kozt jelenleg is aktivan tanitd pedagdgusokat kérdeztem a témaval
kapcsolatban. Fontosnak tartottam, hogy minél tdbbféle oktatasi szituaciokkal rendelkez6
intézményekbe (gyakorldiskoldba, kézségi iskoldba és vérosi iskoldba) is eljussak mindkét kutatasi
eszkzOmmel. A kérdések kozt szerepeltek a pedagogusok személyére (életkorara, lakhelyének
telepllésformgja, jelenlegi foglakozési form§éra), vaamint a norma szerinti nyelvvatozat
ismertségére vonatkozo kérdések. Ez utdn a kérdoiv kétfelé agazott az alapjan, hogy a kitdlto
ismeri-e a norma szerinti nyelv fogamét, vagy nem. A tobb mint hd&romszéz beérkezett kitoltés
alapjan egyértelmiien latszik, hogy az iskola helyi adottsagaitdl és struktirgatol flggetlentl kevés
helyen hallottak a norma szerinti nyelvvatozatrol. Ennek ellenére a kérdéiv utolsd részében
szerepelt az a kérdés is, hogy a vélaszadd fontosnak tartja-e, hogy egy kézdsen meghatérozott
(norma szerinti) nyelvvaltozaton torténjen az oktatés. A kérdésre a kitoltok legtdbbje igenlé és
tamogat0 valaszt adott. Sagjat meggys6zédésem szerint pedagdgusként igenis torekedniink kell arra,
hogy ajarhatéva tegyik a nyelvi kilonbségek miatt kialakult réseket a fiatalok és az ,asdbb
rétegekbe” tartozok szamara is, hiszen ,a tudas hatalom”. Kutatdsom eredmeényeit és a kdzben
megszerezett informécidkat pedig arra szeretném hasznani, hogy felhivjam a figyelmet a nyelvi
regiszterek ismeretének fontossagara, a kozottik tortend valtas lehetéségeire és ennek oktatasara.
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SILYE TIBOR
tibor.silye@gmail.com
Angoltanar, mozgoképkultira és médiaismeret

tanar
MA, 5. félév
Eszterhazy Karoly Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezetd:
Dorner Las26

tanarsegéd, EKE PK

A tanari énhatékonysag szer epe a pedagoéguspalyan

Elméeti héttér: A kiégés szindréma az egyik leggyakoribb ok a pedagogus palya elhagyasanak
hatterében, hiszen a tanari pdlya stresszorai hatassal vannak az egyén motivaciojara, érzelmi
hatterére és énhatékonysagara. Tobb kutatast végeztek mar a burnout szindromaval kapcsolatban,
de tovabbra is fontos, mennyire biznak a pedagdgusok abban, hogy a feladatkdroket a nehézségek
ellenére is hatékonyan €l tudjak latni. A szakirodalombdl jél latszik, hogy a magas énhatékonysag a
kiégeés legjobb preventiv tényezoje. Cékitiizés: A kutatds célja vizsgani a palya stresszorait, belsd
és kulsd motivacioit, illetve a tanari énhatékonysaggal kapcsolatban azon tényezoket, amelyek
nove hetik, illetve akadalyozhatjak a tevékenységik eredményességét. Mddszer: Online kérdéivvel
vizsgaltuk a tanari pdya motivécioit és stresszorait, illetve felhaszndtuk Einar M. Skaalvik és
Sidsel Skaalvik norvég tanari énhatékonysag skalgat a tan&ri énhatékonysag mérése veégett.
Osszesen 240 pedagogus toltotte ki a kérddivet (218 no, 22 férfi). Eredmények: Eredményeink
szerint (1) a tanarok pdlyavéasztas és payan maradés esetén az intrinzik motivéciora épitenek,
amig a pdyaelhagyas sorén az extrinzik motivacié osztbnzébb. (2) A stresszorok és a payan
etoltott idé kozott nincs szignifikans kapcsolat, de legjelentésebb stresszorként az idényomast
azonositottuk. (3) A tanari énhatékonysag skéla tekintetében szamos, a korabbi kutatdsokkal
megegyezé és ellentmondd eredmeényeket kaptunk, miszerint a tanari énhatékonysag skdlan belil a
tanulok motivélasa jelenti a legnagyobb problémét, valamint (4) a pdyan eltoltétt idé és a tanéri
enhatékonysag kozott negativ kapcsolat fedezhet6 fel. A tanari énhatékonysag pontszambol
kovetkeztethettlink arra, (5) hogy akinek magas az elért pontszama, az a sgjét intézmeényét is a jol
teljesito iskoldk kozé sorolja. (6) A magas énhatékonysaggal rendelkezé pedagogus kevéshé hiszi,
hogy a kilss tényezék hatarozzék meg a tanulo teljesitményét, illetve (7) miné magasabb
enhatékonysaggal rendelkeznek, anndl kevésbé okoz problémét a kihivasokkal valéo megkizdes.
Kovetkeztetések: A tandri énhatékonysag vizsgalatai aapjan feltételezhetjik, hogy preventiv
jelleggel rendelkezik, amelyet eredményeink is szemlétetnek, ugyanis az eénhatékonysag
védofaktornak tekintheté a kiégés elen, azdltal, hogy nehezebb helyzetekkel taldkozvais a sajat
tanéri szerep- és készségrepertoarjdban valo hitet képes mobilizalni, ami aztan segit a redlis énkép
fennmaradasdban.
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SZIKSZAI LILLA
lilla6szikszai @gmail.com
Tanito
BA, 4. félév
GA Ferenc Foiskola
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Timarné Hunya Tinde
foiskolai docens, GFF PK

Az iskolavalasztas motivacioi, kilonos tekintettel az idegennyelv-oktatasra

Az iskolavadlasztas minden csalad éetében fontos mérfoldké. A szlilék olyan iskoldt szeretnének
gyermekik szdmara, ahol személyiségik és képességeik kiteljesedhetnek. Dolgozatomban a mai
magyar szulék iskolavdlasztési motivéacibit vizsgdlom, kilonos hangsllyt fektetve az idegennyelv-
oktatésara. Arra a kérdésre keresem a véaszt, mennyire befolyasolja a sziiléket az idegennyelv-
tudas felértekel6dése a munkaerépiacon €s a mindennapokban. Felsorakoztatom az érveket és
ellenérveket a nemzetiségi, illetve kéttannyelvii oktatdssal kapcsolatban, valamint bemutatom
kutatds eredményeim alapjan, milyen szempontokat tartanak fontosnak a szilok az oktatast
illeten.

166



GOTZER ANITA
gotzeranita@gmail.com
csecsemo és kisgyermeknevel 6
BA, 6. félév

Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Kar
Témavezeto:
Dr. Podraczky Judit
egyetemi docens, KE PK

Csecseméknek és kisgyer mekeknek szolo foglalkozasok sziiléi megitélése egy csaladi
bélcsodében

Napjainkban a gyermekek és felnottek élete, tapasztalatai, tevékenységel egyre kevésbeé vanak e
egymastol. Ez a jelenseg — mely éetink egyre tobb terlletén tetten érheté — a gyerekek
Siettetéseként jelent meg a szakirodalomban. A siettetés egyik részjelensége a kisgyermekeknek
szO0l6 képességfelesztd foglalkozasok egyre nagyobb arényl elterjedése. Kutatasom célja a
foglalkozésokhoz és a fejlesztéshez kapcesol 6do szUloi attitiid jobb megismerése volt. Vizsgaatom
soran tizenegy félig strukturdlt interjat készitettem olyan szll6kkel, akiknek gyermekei egy altalam
kivalasztott csaladi bolcsbdébe jartak, és akik részt vettek gyermekilkkel valamilyen csecseméknek
és kisgyermekeknek szdl6 foglalkozason. Az dtalam vizsgalt négy kérdéskor a kovetkezé volt: a
bolcsédevalasztas motivumai, a gyermek fejlodésének szil6i megitélése, a korosztadlynak felkinalt
foglalkozasok igénybevétele és megitélése, vaamint a legfontosabb gyermeki szikségletekrol
alkotott sziil6i vélekedések. Ugy vélem a sziil6k véaszai segitenek megérteni az ilyen jellegi
foglalkozasok népszeriiségének okait és az ezeken val 6 részvétel val odi motivacioit.
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TOTH TAMARA
tamaratoth92@gmail.com
magyar-filozofiatanari MA
MA, 6. féév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
B0l csészettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Gonda Zsuzsa
egyetemi adjunktus, ELTE BTK

Hatékony kommunikéacio az online tutor alasban

Dolgozatomban egy olyan informdlis oktatasi hal6zatot (E-tanoda program) vizsgalok meg, mely a
modern technika segitsegével teremt kapcsolatot olyan didkok kozott, akik teljesen eltéré foldrgjzi
és szociokulturdlis hattérrel rendelkeznek. Az E-tanodaban az Ormansagbdl szarmazé hatranyos
helyzetii, és iskolai tanulmanyaikhoz segitségre szorul¢ atalanos iskolés és kdzépiskolas tanul Okat
korrepetalnak budapesti gimnazistak Skype-on keresztil egy, a mentordlt atal vdaasztott
tantargybdl.

A digitdlis mentorhal 6zat-program kozponti eleme a mentorok és mentordltak kozétt zgjld, heti
rendszeressegii Skype-tandrék hatékonysagaban rejlik, ezért az online mentordéasban rendkivl
fontos tényezé a diakok kozotti érthetd, hatékony kommunikécio, hiszen mindez jelentés hatassal
van amegeértési és atanulasi folyamatokra. Annak érdekében, hogy az online tutoralasi fol yamatban
a hatékony kommunikacios stratégiakat feltarjam, kutatasom soran két empirikus vizsgdatot
végeztem. Egyrészt a diskurzuselemzés modszerével vizsgatam meg az online Orak tarsalgasait,
masrészt  kérdoives felmérés segitségével gyhjtottem Ossze a mentorok tapasztalatait sgjat
kommunikaciojukkal kapcsolatban. Ez a kettésség lehetévé tette, hogy az objektiv adatokat j6
gyakorlatokkal egészitsem ki, és egy Onértékelé feleszté eszkdzt dolgozhassak ki a mentorok
kommunikaci6s hatékonysaganak novel ése érdekében.
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Tanulas tertletek integracioja
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SZABO ROBERT
szabo.robert2014€elte@gmail.com
Fizika-torténelem tanarszak
Osztatlan, 9. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Sasvari Lasd6
docens, ELTE TTK

A ho értelmezésének modszertani kérdésai

A ma természettudomanyos oktatds szamtalan nehézséggel kiizd, ugyanis a sokszor helytelendl
vagy pontatlanul magyarazott jelenségek és kisérletek mellett tul nagy hangsily van a szamitéasos
példakon, amelyek megnehezithetik a szemléletes megértést is.

A fenndll6 nehézségek egyféle megoldasat jelentheti, ha integraljuk a tananyagot a més targyakban
tanultakkal, hogy tudasunk ezéltal kiterjedtebb legyen. Ennek érdekében, kutatasomban igyekeztem
példa mutatni az interdiszciplinaritas, a tarsadalom- (torténelem) és termeészettudomanyok (fizika)
nem megszokott Osszekapcsolasara. Utdbbi alkalmazésa viszont rendkivil fontos abbdl a
szempontbdl, mert afizika az egyeduli atermészettudomanyos tantargyak kozil, amelynek érettségi
kovetelményében nevesitve szerepelnek tuddsok.

Jelen diakkori dolgozatomban a torténelem integracidjat ugy hasznaltam fel, hogy segitségével
atekintettem a ho, s igy a fahé és ezen keresztil a fézisatalakulas hé targyalasa. E fizikai
mennyiségeket dolgozatomban egy Ujszerii modon, a torténeti vonatkozasok akalmazasaval
vezettem be, ezaltal adva hianypétlo értelmezést a két héfogalom (hémérséklet-vatozassal jard ho,
l&ens ho) kozott fenndlld, &n a tankonyvek atal nem hangsulyozott kapcsolatnak. Utobbihoz
azonban elengedhetetlen volt, hogy megismertessem az idén 200 éve szilletett James Prescott Joule
munkassagat, s azon belll a legfontosabb elektromégneses, illetve hotani kisérleteit. Ezeket
felhaszndlva, munkdmban ugyancsak megfogalmaztam a hé-munka egyenérték univerzalitasit,
amelynek elhanyagolasa szintén oridsi hidnyossaga egyes fizika tankonyveknek.

Kutatdsom legfontosabb eredménye, hogy tudomanytorténeti hattért alkalmaz hétani fogalmak
Ujszerti tanitéséra, melyet mé& egy gimnaziumban is kiprobdtam. Ekkor kiderllt, hogy az
interdiszciplinaris tanitasra nem csak a tanarok, de a didkok véleménye szerint is szilkség van.
Dolgozatom elkészitését, szerkezetének és témainak felépitését sgjét otleteim alapjan végeztem €,
mig témavezetdm pedig szakma Utmutatéséval, az atalam késobb feldolgozott irodalmak
gjanlasaval egyengette munkam.
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BERECZKY-ZAMBO CSILLA MUZSNAY ANNA

GYONGYVER annamuzsnay@gmail.com
csilla95@gmail.com osztatlan tanérképzés
osztatlan tanarképzés Osztatlan, 9. félév

Osztatlan, 11. felev E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar
Természettudomanyi Kar

SZEIBERT JANKA
szeibert.janka@gmail.com
osztatlan tanérképzés
Osztatlan, 11. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezetsk:
Szab6 Csaba
egyetemi tanar, ELTE TTK
Bernéath Las26
docens, ELTE PPK

Az eléhivas hatas eredményessege a deduktiv kovetkeztetést igénylé feladatok esetén

A teszteléses tanulas hatékonységét szavak és szbvegek tanuldsa terén mér tobb Kisérletben
bizonyitottak, tobbnyire laboratériumi kdrnyezetben. Ezen dolgozat targya egy olyan kisérlet,
amely a teszteléses tanulés hatékonysagadt matematikatanitas tertiletén vizsgdlja, valodi egyetemen,
valodi didkokkal, valodi matematika kurzus keretein belll. A kisérlet résztvevoi elsééves
matematikatanar szakosok voltak, hat csoportra osztva. Harom csoport a tesztelési hatast
alkalmazva tanulta a szamelméletet, a masik harom hagyomanyos modszerekkel. A kisérleti és a
kontroll csoportok ugyanazt a tananyagot tanulték és ugyanazt a zarthelyi dolgozatot irtak meg a
félév végén. Ezen a dolgozaton a kisérleti csoport jelentésen jobban teljesitett, mint a kontroll
csoport, dacara annak, hogy utébbiak év elgi szintfelméré eredménye jelentésen erésebbek voltak.
Ezek az eredmények azt mutatjak, hogy atesztelési hatas a deduktiv gondolkodast igényl6, dsszetett
matematikai problémak megoldasanak tanulasat is jelentésen elésegiti. Az egyéni képességekben
mutatott eltérések hatasanak vizsgdatéara harom csoportba osztottuk mind a kisérleti, mind a
kontroll csoport tagjait: gyengén, étlagosan és joOl teljesité csoportokra. A tesztelési hatas
mindhdrom csoport esetében kimutathatd volt. Mindharom csoport-par esetében a teszteléses
tanul ast alkalmazo (kisérleti) csoport tagjai jobban teljesitettek a kontroll csoport tagjainal.

A dolgozat szerz6i mind a kisérlet tervezésében és el6készitéseben, mind a kivitelezésben, tesztek
Osszedllitésdban és javitasaban, mind az eredmények Kkiértékelésében és az eredmény
értelmezésében részt vettek. Tobb helyen el 6adést tartottak a dolgozat témgjabdl.

Kulcsszavak: tesztelés hatés, el6hivasi hatas, matematika, komplex problémék, deduktiv
gondolkodas, egyéni kil 6nbségek
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ANGYAL SARA
sarangyal 74@gmail.com
tanito

BA, 5. fédlév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképzs Kar
Témavezeto:
Dr. Hercz Maria
egyetemi docens, ELTE TOK

Hétkznapi hosok nevelése: vallalk ozok épesseg fejlesztésenek |ehetésége gyer mekkorban

A nevelés 6rok kérdése, hogyan készithetjik fel a gyerekeket a jovore? A 21. szazad folyamatosan
valtozo vildgaban a kompetencidk fejlesztése valik hangsulyossa.

Csatlakozva egy nemzetkdzi kutatocsoporthoz (UKids) betekintést nyerhettem a szocidis
véllakozdképesség fejlesztésének vilagaba, mely tevékenysegre és tematikus kihivéasokra épiilé
aktiv tanulassal alapozza meg a gyermekek aktiv ésfelel6s dlampolgarra val asat.

Elméeti célom a szocidis vallalkozoképesseg tényekre épllé neveléstervezésehez a kiinduld
helyzet diagnosztizalasara alkamas kérdoiv kifejlesztése, ezzel Osszefliggésben a 9-11 éves
gyermekek 6n-és kornyezetértékel ésre val 6 alkalmassadganak megallapitasa.

Gyakorlati célom egy tanitdsba beépithet6, a szocidis valakozoképességet fejleszté projekt
kidolgozasa volt.

Kutatdsomat négy alapkérdéssel kezdtem el, a kovetkezékre kerestem a vaaszt: (1) Hogyan
gondolkodnak a gyerekek nevelési kérnyezetik jellemzoirdl, sajat magukrol? (2) Létrehozhato-e
egy tantargyba épitheté projekt a terdleten? (3) Hogyan vizsgahatok a szocidis
vallalkozoképességet megal apozd képességek? (4) Milyen modon ismerheté meg a gyermekek
felodéséere hato kornyezet milyensege?
A kutatas soran kvalitativ és kvantitativ modszereket alkalmaztam. Elvégeztem témavezetém
orszagos nevel ési vizsgd atanak masodel emzeéset, amelybsl megdllapithatd a gyerekek alkalmassaga
onmaguk és kornyezetik értékelésére a szocidlis valalkozoképesség tekinteteben, illetve feltarhatd
az ezekrél valé gondolkodasuk.

Részben erre épitve kifejlesztettem egy-egy kérdoivet gyermekek és szllok szaméra, amelyek a
szilkséges modositdsok utan alkalmassa vahatnak a gyerekek szocidlis vallalkozoképességét
befolyasol6 kdrnyezet, és a tanulok Onértékelésére. Kutatdsi eredményeim és a kutatas céljanak
Osszevetésére csak késobb vallalkozhatom technikai problémak miatt. Gyakorlati célom a kittizottek
szerint val6sult meg, az elméeti alapokra, és az eredeti projekt mintgjara épitve kifejlesztettem egy
tervezé flzetet, valamint kidolgoztam egy kihivast gyermekek szaméra, amit projektkent
eredményesen megvaldsitottam egy osztdlyban, amelynek el6készitésehez pedagdgus-interju
kapcsol odik.

Jovobeli cBlom a vizsgalt iskola tovabbi négy osztdlyaban, illetve a szilok atal kitoltott kerdoivek
elemzése, valamint a kifelesztett projektem nagymintas kiprébalasa tovabbi négy osztayban a
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kutatécsoport tagjai altal, vegul a tervezéfiizetem angol forditasban valé megjelenése a UKids
program modszertani gyiijteményében.
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BAN BLANKA ZSOFIA
blankaban10@gmail.com
Tanitod

BA, 5. félév

Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem
Tanitoképzo Foiskolai Kar
Témavezeto:
Dr. Bardi Arpad
Tanszékvezets foiskolai docens, KRE TFK

Hodmezévasar hely két refor matus oktatasi intézményének vizsgalata a hit és a ter mészet
kapcsan

Ma Magyarorszagon a reformétus iskolakban véleményem szerint nem, vagy csak csekély
mértékben jelenik meg a természet és a hit kapcsolata. A kdrnyezetlink megismerése, megvédése és
&polésa az emberi éet aapja. igy nem lehet elég korén kezdeni az erre val6 felkészitést. S hogy
miért a hit altal? Mert igy is ratud csodalkozni a gyermek, az Isten teremtette viladgara, és emellett
teremtettségi |étében is meg tud erésodni, illetve ,Minden, amit Isten alkotott igen j0” éményét
éheti a atermészetben. A Kéroli Gaspar Reformétus Egyetem Tanitoképzo Foéiskolai Karan, egy
kutatds indult e, amely a Karpat-medencében miikddo reformétus intézmenyek termeészetben
megval0sul 0 terepi oktatas-nevelés gyakorlatat igyekszik feltarni, ebbe belépve én is elkezdtem
vizsgdlddni. A kutatdsnak két célja volt, a természetben/természetes koérnyezetben valo lét
gyakorlata, és a bibliai értékrend/keresztyen pedagogia megjelenése a terepi oktatas-nevel ésben.
Kutatési terdletem, Hodmezévasarhely, ahol két oktatési intézmeényt tanulmanyoztam. EQyik a
Szényi Benjamin Reformétus Altalanos Iskola, a masik az Aranyossy Agoston Reformétus Ovoda
és Altaldnos Iskola. Vizsgdodasomat, az intézmények pedagOgiai programjanak elemzésével
kezdtem, majd egy online kérddivet juttattam el, amely a két intézménybél a 4-10 éves korosztéllyal
foglalkozé pedagdgusokbdl alt. A Szényi iskoldbdl 6-an, mig az Aranyossy iskoldbol 15-en
toltotték ki. Amit a pedagogiai programokbol és a kérdoiv val aszaibdl megtudhattam, az az, hogy az
elsonél a keresztyén arculat a jelentésebb, mig a masik esetében a gyerekek természethez fiiz6do
kapcsolata a hangsulyosabb. A hitéleti er6ssége a Szényi iskoldnak adddik abbdl is, hogy
kezdetektol fogva reformétus gyllekezet altal fenntartott iskolaként mikddik. Az eltelt id6 alatt sok
mindenre nyitott volt, amelyek a tanulék személyiségét egyarant fejlesztették, forméltak. igy
leirhatd, hogy nyitottabbak lesznek arra, hogy jobban érvényesiiljon az iskola mindennapjaiban a
terepi oktatés. Ezzel szemben az Aranyossy iskola, egy téblacserés intézmény, egyik szemléetbdl
keriilt & egy mésikba. igy részben érthets, hogy a pedagdgiai programjukbol és a kérdsivben, a
pedagogusok vélaszaiban nem jelenik meg a hit olyan erésen, mint a Szényi iskol aban.

A tovébb |épés lehetosegeként megemlitettem, hogy kialakithatnanak egy — egy kerthelységet az
iskolakban, ahol a diakok tandrai kereteken belil gondozhatjak a novényeket és
racsodal kozhatnanak Isten teremtett vilagara, tapasztalat Gtjan.
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BORSZUK ADRIENN

bor szuk.adrienn@gmail.com
fizikatanar-magyartanar
Osztatlan, 9. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezetsk:
Dr. Td Tamas
egyetemi tanar, ELTE TTK
Vincze Miklos Pal
tudomanyos fémunkatars, ELTE TTK

Mit Uzen Ottlik Géza a fizikatanaroknak A Valencia-rejtély cimii mivében? Tantargykozi
integracio a mii kapcsan

A dolgozat célja egy nem szokvanyos megkozelités kialakitasa a fizika tanitasira vonatkozoan
olyan moédon, hogy hogyan lehet egy irodalmi alkotast felhasznani tudomanytorténetileg és
modszertanilag a fizika egyes agairdl kialakult szemlélet modositésanak céljabdl. Tovabba
célkitiizésem adolgozat dta egyfajtavildgnézeti nyitottsag kialakitasa hall gatétarsaimban, aleendd
tanarokban.

Ottlik Géza A Vadenciargtély cimi mivében szakszerii utaldsokat tesz kilonbozo fizikai
jelensegekre, elméletekre, fizikai térvényekre. A laikus olvasO tudomanyos ismeretek hianyaban
ezek tényszerii megértése nélkil halad elére a cselekményben. Am kérdéses, hogy ezek nékiil az
informaciok nélkil vajon ugyanazt az olvasoi él ményt tudja-e nyUdjtani a mii, mint annak, aki ezeket
mind megérti. Kérdéses az is, hogy vaon helyesen haszndjae a szerzé6 a fizika a
megfogalmazasaiban, vaon szolga-e plusz informécioval, jelentéssel ezeknek tartalma?
A dolgozathban a fenti kérdésekre keresem a valaszt a miértelmezés és a tantargykozi integracio
modszereit felhasznalva afizika tudoményanak alkalmazésaval.

A vdaszok afenti kérdésekre azt mutatjak, hogy a szerz6 szakszerii utalasokat tesz a fizika egyes
tudomanyos ismereteire, amivel egyfajta Uj perspektivat kozvetit az olvasd felé. Ehhez pedig
mindaz kell, hogy rendelkezzen a befogadd megfeleé fizikai ismeretekkel, tudja
tudomanytdrténetileg is behatérolni az elhangzottakat és tudjon hozza plusz informécidkat tarsitani,
akar mind akorragjz, akédr mind a szerzé életragjzan keresztil.

A tantérgykozi integracios modszert akalmazva akottam meg A Valenciarejtély Ujszeri olvasatat,
mely soran a fizika tartalmakat alaposan megvizsgdtam, ezek jelentését meg- és kifgtettem a
laikus olvasd szamara, valamint felfedeztem, hogy a modszert alkamazva hogyan lehet az
oktatasban felhaszndni ezt a mivet.

Palyamunkdmban a mibol vett idézetek tikrében tdrom fel tehdt azt az olvasatot, mely a fizikai
tartalmakat felhaszndlva, azokat kibontva értelmezi a cselekménysort. Ezekhez a részletekhez
konkrét fizikai, tudomanytorténeti vonatkozasokat rendelek, mellyel megval dsithatd a célkitiizésben
emlitett figyelemfehivas a kor szellemének megismerésére, ezaltal pedig annak tovabborokitésére,
vaamint egy olyan megkozelités kiaakitasa, amely segitségével az irodalmi mivet a fizika
tudomanyaval integralva komplexkeént értel mezhetjik.
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A mii és a dolgozatom Uzenete tehat az, hogy a mar megszerzett ismeretekre évtizedek multan is
lehet és kell emlékezni, még akkor is, ha nem maradunk az adott szakméban. Tovébba a dolgozattal
célom azt a nézetet is kiaakitani tarsaimban, hogy mennyire fontos a kor nagy tudomanyos
kérdéseivel mér egyetemi hallgatokeént is tisztéban lenni, mennyi lehetéséget kindl ez a vilagnézet
€s ez az informaci0 az egyénre vonatkozoan.
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ANDOR ORSOLYA
Ccsor eor solya@gmail.com
tanito

BA, 7. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanit6- és Ovoképzs Kar
Témavezeto:
Némethné Dr. Téth Orsolya
egyetemi docens, ELTE SEK

M ozgasos gyakor latok gyiijteménye a gondolkodasi képesség fejlesztéséhez

A kozoktatasban jelenleg a mozgasalapu fejlesztés orakeretben torténé megvaldsulésa kizérolag a
habilitécids és rehabilitacios orakon, illetve specidlis iskolak esetében a gydgytorna orakon val osul
meg csakis a sgdtos nevelési igényli gyermekek szaméra. Az étlagos képességii, nem sgjatos
nevelés igényi, vagy tanuldsi nehézséggel kizdé gyermekek szikseg szerinti felesztése a
gyakorlatban a kotott tantargyfelosztas, a hajszold tanmenet és az atalanos infrastrukturdis
hianyossagok miatt kizérolag a papir alapu fejlesztésre korlatozodik.

A gybgypedagogiaban, fejleszté pedagdgiaban és a fizioterapidban a terdpidk meghatérozé része
mozgasos terdpia, a testnevelésben viszont a mozgads esosorban cdl és nem eszkoz.
Az dtadam kidolgozott és alkalmazott modszer |ényege, hogy egy €lére meghatérozott célnak
adrendelve, a testnevelés és a mozgasterdpiak eszkozrendszerét is felhasznava torténik a
testnevel és tan6ran afejlesztés.

Tudomanyos diakkdri munkammal ezt a hianyteriletet szerettem volna egy, a gyermekek szamara
is élvezhetd, a gyakorlatban is jél hasznosithatd mozgasalapu fejlesztéssel kiegésziteni, esetleg
potolni.
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ERSOK GABOR

er sokgabor @gmail.hu

Torténelem és allampolgéri ismeretek, foldrajz
tanar

Osztatlan, 5. félév

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Temavezets:
Gherdan Katalin
adjunktus, ELTE TTK

Tantargykozi oktatécsomag — fészer epben a s

Dolgozatom célja, hogy a késd, mint egy mindenki dtal ismert és napi szinten hasznalt asvany
témgabol kiindulva, tantérgykozi oktatast segité csomagot hozzak létre. Ennek érdekében a so
témga koré olyan feladatgytjtemenyt épitettem, amely megvalésithatd egy projekthét soran, de a
feladatok tobbsége 6ndlldan, akér egy-egy szaktargy, erdei iskolai program, tanulmanyi kirandulas
keretében is felhasznd hato.

A kidolgozott feladatok elsésorban a foldrajz és torténelem targyakra fokuszalnak, de — a teljesség
igénye nékil — minden feladatnal jeldltem egyéb tantargyak kerettanterveihez valé kapcsol 6dasi
lehetéségeket is. A feladatok célcsoportja az altalanos iskola 7. és 8. osztayaiban, valamint a
gimnédziumok 9. és 10. osztdlyaiban tanulok. Minden feladatnd megjeldltem a feladat
kidolgozasakor felhaszndlt szakirodalmat és mellékletként a szakirodalom vonatkoz6 szakaszainak
kivonatét is csatoltam dolgozatomhoz. Annak érdekében, hogy a feladatgyiijteményt barki szabadon
felhaszndlhassa, az anyagot az interneten is szabadon elérhetévé tettem. Az 6sszegyiijtott anyaghbdl
hét feladatotdolgoztamki részletesen. Ezek kozott taldlunk kisérleteket, vitakészséget, kreativitast és
alkotokészséget fejleszté feladatokat, szintetizald feladatot. EQy mintafeladatban arra mutatok
példét, hogyanhaszndhatjuk ki a projektfeladatok megoldasa soran a didkokban Ujonnan kialakulé
személyes érdekl6dést tovabbi ismeretszerzések elinditasara.

Az oktatécsomag Osszedllitasandl az egyik legfontosabb szempontom az elkésziilt anyag konnyt
felhaszndlhatosaga volt. Ezalatt mind a téma éetkdzelisegét, mind a felhaszndlandd anyagok,
eszk6zok sth. konnyi hozzéférhetéségét értem. Egy masik meghatérozd szempont, hogy az
elkészitett feladatgyiijtemény Ugy adjon alapot a feladatok kivitelezéséhez, hogy egyben |ehet6séget
hagy — esetleg tAmpontokat is nyUjt — a tovabbfejlesztésre. Azt remélem, sikerllt megtaldnom azt a
tervezés formét, amelyet alkalmazva Ugy adok segitséget a feladatok megval ésitasahoz, hogy a
felhasznalOk szaméra szabadsagot hagyva, az egyéni megoldasok beillesztésének lehetésegeét is
biztositom.

A dolgozatot sajat munkamnak tekintem: kigondoltam és kidolgoztam az oktatdcsomag fel adatait,
amelyeket egy projekthéten is felhasznahaté feadatgytjteménnyé fliztem 6ssze. Kidolgoztam,
elvégeztem, dokumentditam a feladatokban szereplé Kisérleteket, elkészitettem, szabadon
elérhetové tettem a fel adatokhoz szilkséges segédanyagokat, oktat6 diasorokat.
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SZABO ORSOLYA EDIT
orsolyaedit@gmail.com

meédia-, mozgokép- és kommunikéaci 6tanér,
magyartanar

Osztatlan, 7. félév

Pazmany Péter Katolikus Egyetem
B0l csészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Témavezetd:
Dr. Szoke-Milinte Eniks
egyetemi docens, PPKE BTK

Ver selemzés mask ént

Modszerem kidolgozasanak alapja, hogy megfelel6 megoldast taldjak a magyar nyelv és irodalom
valamint a kommunikacios és média tudomany tertletek kdzoktatasban megjelené legaktudisabb
problémaira. (szovegértés, iskolai okostelefonok-haszndata tisztazatlansaga, meédiatudatossagra
nevelés.)

Hipotézisem a kovetkezé: A magyar nyelv és iroddom tantérgy tanitésénak f6 feladata a
szovegértés fejlesztése, a szovegértés fejlesztésének egyik kitlintetett eszk6ze a verselemzés. A
verselemzés soran lehetéség van arra, hogy a pedagdgus eredményesen integrdja a digitdlis
eszk6zoket és szintereket a pedagdgiai munkaba.

Modszerem szerkezeti felépitése, mellyel igazolom a hipotézisem, miszerint a verselemzés soran
lehetéség van a digitdlis eszk6zok és szinterek pedagdgiai integrdl ésara:

1. Intertextudlis narrativa el 6allitasa

Egy olyan intertextudlis narrativa, melyet a diakok k6zosen hoznak | étre.

Az irodaloméran elemzendd vers egy részletébdl online tartalmat allitanak el6.
2. A visszagpités.

A kivalasztott szovegrészlet nyelvi szintek szerinti elemzése, majd a rész-egész vizsgaata dta a
teljes vers értelmezése. Kozéppontban a kdzépiskolas tanuldk dlnak, azonban a teljesebb kép
elérése érdekében, modszertani kutatdsom soran vizsgaltam (a kézépiskolai rendszerbe belépd) 8.
osztalyos didkokat, és az okostelefon kutatasom sorén (kozépiskolai rendszerbél kilépd) egyetemi
hallgatokat is.

Eredmeényeim:

Szab6 Nora vezeté tandr modszeremrdl irt reflexidjdban megemliti, hogy gyerekek kérték, hogy
maskor is ezzel a modszerrel elemezhessék a tankonyv éltal térgyalt verseket. Elvezték az 6néllo,
kreativ feladatvégzést és az okoseszkdzok bevonasat. A pedagogus arrdl is ir, hogy 6 maga is
alkalmazhatonak tartja az Ujfajta megkozelitést.
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Mindkét osztadybol kaptam olyan pozitiv visszacsatolést, ami megerdsitett modszerem
alkalmassagardl. Egy lany sgjét privét profiljan is megosztott egy ,vers storie’-t az éra hatésara
Egy mésik didk pedig online tartalomként, rgjzolt egy képet azt befotdzta és tovabbitotta az
osztdlycsoportba. JOI mutatja ez a példa, hogy offline tartalommal is tudunk média tudatossagot
fglleszteni, tovabba azt is, hogy nem a tanulasi folyamat lerdviditése a cél, hanem az Ujfgta
elményszerzés, oromforras megtal d asa.
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Tanulés, tanulastamogatas a fel scoktatasban

181



JANTNER ANNA
jantneranna@gmail.com
kémia-matematika tanarszak
Osztatlan, 11. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Csapodi Csaba
mestertanar, ELTE TTK

A matematika érettségi vizsga prediktiv validitasa matematika tanar és BSc szak os egyetemi
hallgatok koérében

Ezen kutatas célja, hogy megvizsgdljuk azt akérdéskort: vajon lehet-e a matematika érettségi vizsga
szintjébdl és szézalékos eredményébdl kovetkeztetni a késobbi  egyetemi teljesitményre.
Vizsgdatunkat az EO6tvds Lorand Tudomanyegyetem matematika BSc szakos halgatdi és
matematika tanarszakos hallgatdi kozul azokkal végezzik, akik 2017 szeptemberében kezdték meg
a tanulmanyaikat. A korédbbi kutatasokhoz hasonléan mi is vizsgdltuk a frissen felvett halgatok
tudésédt még az egyetemi oktatasuk megkezdése el6tt (a kritériumdolgozat eredmeényein keresztil),
valamint ezen eredmények és az érettségi vizsga eredmények kapcsol atét.

Az eddigiektsl eltéréen kilonds hangsulyt kapott a vizsgalatba bevont hallgatok elsé félév végi
eredményeinek vizsgalata kulonds tekintettel azokra a tantérgyakra, amelyek a hallgatok
matematika tanulmanyai szempontjabdl meghatarozoak (példaul: algebra és szamelméet vagy
analizis.

Tapasztalataink azt mutatjak, hogy ataldban mind a két vizsgalt szak esetén azok a hallgatdk,
akiknek a matematika érettségi vizsgguk emelt szinten gyengébben sikertilt, a kritérium dolgozaton
is rosszabb eredményeket értek e. Altaldban az emelt szintii vizsgak esetén az is igaz volt, hogy jO
eredmény esetén, mind a kritérium dolgozaton, mind a vizsgalt tantargyak esetén jobban
teljesitettek a hallgatdok. Kozépszintli vizsga esetén eredményeib6l azonban semmilyen
kovetkeztetést nem tudtunk levonni.

Az igy kapott eredmények azért is lehetnek fontosak, mert még nem taldlkoztunk olyan kutatéssal,
amely a hallgatok egyetemi teljesitmeényét is vizsgdlta, nem csak a tudasukat az egyetemre valé
belépéskor. Vaamint kutatasunk eredményeként az ELTE TTK Matematika Intézetében elindult
egy folyamat: remény van arra, hogy azok a hallgatdk akik elég j6 emdt szinti emelt szinti
matematika érettségi vizsgat tesznek, azoknak nem kell megirniuk a kritériumdolgozatot, hanem
azonnal elismerik atéargyat szamukra.
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FARKASMARTA BRIGITTA
farkasmartabrigitta@gmail.com

Angol nyelv és kultdratanara, roman és
nemzetiségi roman nyelv és kultdratanara
Osztatlan, 1. félév

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Bl csészettudomanyi Kar
Temavezets:
Dr. Hal4pi Magdolna
egyetemi adjunktus, ELTE BTK

Az egyetemrél a katedrara— Az EL TE angol tanarképzé programjainak szerepe atanéri
palyara val o felkésziilésben gyakorl|é angoltanar ok visszajelzéseinek tikrében

| started getting interested in the topic of how our teacher training influences our teacher
development and teacher practices because | would find myself talking to my peers, colleagues
about the usefulness of our courses. Many suggested that the teacher training at ELTE SEAS lacks
practicality and there are far too many theoretical courses. | conducted exploratory research with the
aim of mapping up the influence of ELTE teacher training programmes in the development of
practicing graduates. | have conducted qualitative research, using two research tools to validate my
results: an online questionnaire and a semi-structured interview. | have used the questionnaire on
the one hand to find the answers to the sub research questions, and on the other hand, | have used
the first section as a basis for my interview. Participants of the research were practicing English
teachers who graduated at ELTE at least four years ago. The results of my case study show that the
effectiveness of teacher training programme tends to depend on the circumstances that trainees
often cannot control. More research is needed in the topic to reform our training to achieve its full
potential.
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BARTHA BLANKA GYENEI KORNELIA

blankabartha20@gmail.com kornelia.gyenel @gmail.com
angol nyelv és kultara tanéra, magyartanér magyartanar, torténelemtandr és dlampol gari
Osztatlan, 9. félév ismeretek tanara

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Osztatlan, 9. felev
B0l csészettudomanyi Kar E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Bdlcsészettudomanyi Kar
Témavezetok:
Dr. Gonda Zsuzsa
egyetemi adjunktus, ELTE BTK
Dr. Lengyel Kléra
habilitalt egyetemi docens, ELTE BTK

Grammatikatanitas a felsboktatasban: M 6dszer ek ésfeladattipusok a gyakorldkonyvtél a
tankorig

Az EO6tvos Lordand Tudomanyegyetem Mai Magyar Nyelvi Tanszéke kézremikddve a Hallgatoi
Onkormanyzattal a 2016/2017-es tanév |l. szemeszterében dinditotta a Magyar Grammatika
Tankort, mely fakultativ program célja a szeminariumi munka kiegészitése, a hallgatok
felzarkdztatdsa és tehetséggondozasa magyar grammatikabdl. Jelen dolgozat szerzéi nyerték el az
immar negyedik féléve rendszeresen indul 6 tankor vezetését.

Dolgozatunk célja a felsdoktatasbeli grammatikatanitas egy lehetséges munkaformaganak, a
tankornek hatékonysagéat feltérképezni. Ehhez megvizsgaltuk az egyetemi grammatikatanitas
el6zményeit, fokuszba dlitva az ELTE magyar szakos képzéseit, és felmértik a magyar grammatika
kollokviumokon szerzett eredmeényeket a 2012/2013-as tanév 1. félévétsl a 2017/2018-as tanév |I.
felévéig. Mad vélemenykéré kérdoiv segitsegevel kérdeztlik a tankor résztvevoit a tankorhoz
fizods attitadjukrol, a tankort megel6zéen és kovetéen szerzett eredményeikrol. A kérdoiv
elemzése soran kapott eredményeket Osszevetettik a magyar grammatika kollokviumon szerzett
atlageredményekkel. Ezutan bemutattuk a tankori munka szemléetmaodjait, a tankérén hasznalt
maodszereket és fel adattipusokat.

Kutatdsunk sorén arra az eredményre jutottunk, hogy atankor sikeres fejleszt6 munkaforma, mely a
hallgatok targyhoz fuzott attitidjén is javit. Ebbdl arra kovetkeztetlink, hogy a tankor atal elért
eredmények az alsdbb szinti oktatasra is kihathatnak, hiszen a pozitiv attitiidét a tanarszakos
hallgaték magukkal viszik gyakorlé pedagdgus munkajukba, és megosztjak azt leendd didkjaikkal.
Kutatésunk igazolta az atalunk mikédtetett munkaforma sikerességét és bizonyitotta, hogy szikség
van jovendobeli folytatésarais.
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TOTH KRISTOF
tothk0711@gmail.com
matematika-fizika
Osztatlan, 9. félév

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezetsk:
Tél Tamas
egyetemi tanar, ELTE TTK
Vincze Mikl6s Pal
tud. fémunkatars, ELTE TTK

Hatar ozottsag a hatar ozatlansagban. Miért tanuljunk kvantummechanikat fizika tanar -
szakos hallgatoként?

A fizika és fizikaoktatas célja a minket korllvevo természeti jelensegek megeértése, melyhez az
egyik legfontosabb ,kellékink” az emberi |éptékii jelenségeken edz6dott intuicionk. A
kvantummechanika azonban egyike azon tertleteknek, melyek kapcsan nem rendelkezhetlink
kozvetlen tapasztalatokkal. A dolgozat személyes beszamol 6, mely révil&git, hogy egyetemistakeént,
illetve kezd6 tanérjel dltként milyen hatést gyakorolt a szerzére a kvantummechanika megismerése.

Az atomi méretek alapveto folyamatai érzékszerveink szdmara nem hozzaférhetok, igy pédaul a
makroszkopikus testek soha nem mutatnak hullam-részecske kettésséget. Hasonldan rejtve marad
gottink a természeti torvények valddi, valosziniiségi természete is. azonos korlilmeények kozott
elvégzett kisérletek kilonbdzé eredményeket adhatnak, melyek eloszldsa azonban megjosolhatd. A
kozoktatdsban ez a témakdr leginkabb a hatarozatlanségi relécio érintéleges emlitésekor jelenik
meg, melynek — és az egész terliletnek — helyes, szemléletes tanitasahoz egyetemen tanult
ismereteink jelentésen hozzasegithetnek.

A dolgozatban kilonbtzé példakon mutatom be, hogy a Schrodinger-egyenlet megoldasanak
alapszabdlya barki szaméra érthetéen, kvalitativ modon elsgétithatoak. Fontos és remeényt kelté
személyes tapasztalatom, hogy mégoly szokatlan természeti torvények megeértését is nagyban segiti
az ellentmondéasmentes, jOl kdvetheté matematikai leiras.

A kvantumos a apjel ensegekben val 6 elmélyiilés segit vilagunk jobb megértésében és a matematikai
és fizikai gondolkozas kozotti kilonbségek felismerésében is. Mégis, a kvantummechanika-tanul as
talan legfontosabb pedagdgiai  hatésa, hogy egyedildlé modon demonstrdja a
természettudomanyos megkozelités ergjét, hiszen olyan jelenségekre ad helyes magyarézatot,
melyek (akar fellletes) megértése a hétkdznapi ,,j0zan ész” szamarateljességgel |ehetetlen volna

Eredményként mutathatom fel, hogy sikeresen céfoltam a fizikatanar hallgatok korében népszert
gondolatot, miszerint a kvantummechanika elsgjatitasat unalmas, folosleges és nehéz. Az igy
megszerzett szakmai tudés segitségével felfedeztem, milyen kézoktatésban megjelend vonatkozasai
lehetnek a természettudomany e kulturdlis kincsnek is tekintheté fejezetében. A dolgozat ezen
egyéni munkam eredményét osztja meg az olvasoval, mikdzben témavezetéim munkadm szakmai
ellendrzését végezték.
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Matematikatanar szakos hallgatok probléma-alkotas képességeinek fejlesztése

Kutatdsunkban a matematikatanar szakos hallgatok és doktoranduszok feladatkészitési, probléma-
felvetés képessegeit vizsgaltuk. A szakirodalom szellemének megfeleléen kidolgoztunk egy
szempontrendszert, ami a felsébb szakma héttérre, a kilonbozé szintt feladatokra, a
témakbzpontusagra és a magyar feladatkultarara alapul. A kisérlethez meghirdettiink egy kurzust az
ELTE TTK felsébbéves és doktorandusz hallgatéi részére, amelynek végso célja a problémafelvetés
ezen szempontok szerinti vizsgdata volt. A kisérletben 11 elit hallgato vett részt. Megalapithato,
hogy a szakmai hattérnek le kell Ulepednie, migétt valaki annak a segitségével feladatot tud kitiizni.
Az elkészitett feladatok minden esetben az egy-masfé évvel azel 6tt tanult tananyagra alapultak.

Osszegzésill emondhatjuk, hogy a kurzus keretében tapasztaltak alapjan a hallgatok feladat-kitiizés
képességeinek fejlesztése lehetséges, de nehéz feladat, emellett mindenképpen sziikséges. Emellett
fontos tanulsdg, hogy nem redlis elvarés, hogy a halgatd feladatot tudjon frissen tanult egyetemi
tudés alkalmazasaval, annak Ulepednie kell.

A szerzék a kutatés teljes egészében részt vettek, tobbek kozt maguk is résztvevoi voltak a
kurzusnak. A témabdl el 6adast tartottak a MIDK 2018 konferencian
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Oktatas 4.0 - Interaktiv és anyagaramlasi modellk6r nyezet fejlesztése a Dunadjvar osi
Egyetemen

A negyedik ipari forradalom, azaz Ipar 4.0 aappilléreit azok az intelligens rendszerek alkotjak,
amelyek segitségével az emberek, gépek, berendezések, logisztikai eréforrasok és gyakran maguk a
termékek is kolcsondsen kommunikdnak egyméssal. Az ipar 4.0 legfontosabb kulcsszava az
automatizal as, azonban a gépek mellett az 6ket mitkddtetd, vellk szorosan egyttt dolgozd emberek,
a ol képzett, felkésziilt es motivalt munkaers is aap kdvetelmény, hiszen a rendszer hatékonysaga
az ember-gép egylttmikodés sikerén mulik. Fejlesztésiink egy olyan oktatasi keretrendszer
megalkotéséra iranyul, melyben a hallgatok testkézelbdl, cselekvésen keresztil ismerkedhetnek
meg egy részben automatizalt gyartdsi folyamattal, észlelhetik annak eré6s és gyenge pontjait,
szervezhetik és menedzsalhetik f6 folyamatait és szerezhetnek, oktatok és gyakorlati szakemberek
atal tAmogatott val0sipari tapasztalatot az osztél yteremben.
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Videojatékok gyakorlati alkalmazasa a magyar oktatasi rendszerben - egy egyetemi
kollokvium tapasztalatai

Az oktatés szakmai moédszertananak reformjanak kérdése mar évek Ota a kutatok fokuszaban
taldhatd. Mind a kllfoldi szakirodalom (Prensky 2006; Gee; 2012), mind a magyar (Fegyverneki
2016; Prievara 2015, 2018) kutatasok megprobdljak frissiteni az elérhet6 tananyag szakmaodszertani
spektrumét, féleg a digitdis pedagdgia eszkozeivel. A kutatdk egyrésze viszont a videojétékok
segitségével képzelnék el az oktatés jovéjét (Squire 2003; Radetich 2005; Ellard 2012; Wainwright
2014). Magyarorszagon 2016 oOta foglalkoznak a videojatékok oktatésban torténs felhaszndésaval,
féleg atorténelemoktatéson belll (Vas 2016, 2017, 2018). Jelen kutatas egy olyan koncepci 6t mutat
be, melynek segitségével, a témaval torténd foglalkozas mér az egyetemi képzésben elkezdsdik, a
gerincét pedig az a pilot kurzusa adja, amelyet a szerz6 tartott a 2017/2018-as tanév mésodik
felében a Debreceni Egyetemen témavezetdjével. A kurzus tapasztalatait a dolgozat foglalja dssze,
koztik annak kovetelmeényeit, tartalmét és a kurzus soran felvett hdrom kérdéiv eredmeényeit,
melyet akurzust felvett 82 hallgatd toltott ki. A kérdéivek kilonbozo aspektusok mentén vizsgaltak
a hallgatok videojatékos szokésait, otthoni eszkdztardt, a négy kategoériardl akotott véleményiket,
azok oktatasban elfoglalt helyét, illetve maga a kurzus is értékelésre keriilt. Az eredmények szerint
leginkabb az els6- és masodévesek vették fel, akik leginkabb laptopot (52,4%), telefont (48,4%)
valamint szamitdgépet (46,4%) hasznanak jatékra. Stilus alapjan leginkabb a mobiljéatékokat
preferdjdk (2,86), am nagy eltérések vannak a nemek kozoétt (nék: mobiljatékok 3,74, férfiak:
stratégiai jatekok 3,69). A négy kategdridbol Osszessegében a komplex folyamatokat bemutatd
alkotasokat haszndnak (3,28), viszont jatekok tekintetében az Assassin’s Creed-sorozat nyert
(3,69), tantargyi szempontbdl pedig a nyelvoktatés (26%). Altalanossagban véve a videojétékok
szorakoztatok lehetnek barki szamara (3,87) és felkelthetik az érdekl6dést a torténelem irént (3,74).
A halgatok elégedettek voltak a tandrava (4,47), kiemelték az oktatdk felkésziltségét (4,76),
tematikai felépitését (4,53), illetve az 6rdk hangulatat (4,34). A kurzus sikeressege alapjan
elmondhato, hogy a videojatékok szakmoédszertani |lehetéségeinek bemutatasat mar érdemes az
egyetemen elkezdeni, amire van is igény a halgatok részé&r6l. A kurzus tartalmanak
megszerkesztése, az 0r&k megtartédsa, valamint a kérdoivek létrehozésa és kiértékelése a szerzé
sgjét, 6ndllo kutatésa.
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Z generaci6 elvarasai és a val0sag a jatékositassal kapcsolatosan.

A XX. szazad masodik felében nagy meértékii vatozasok kovetkeztek be az emberi motivacio
kutatésanak tertiletén. Megjelent a belsé motivacio fogalma, és szamos ehhez kapcsol6do elmélet.
Az egyre sikeresebb jatekoktdl , eltanulva’ a motivalasi eszk6zoket megszilletett a jatekositas, ami
napjainkban egyre népszeriibb mddszer a felhasznaok elkotelezettségének novelésére az éet
szamos tertiletén, igy a munkahel yeken és az oktatasban is széles korben alkalmazotta valt.

Ez a dolgozat azt vizsgdlja, hogy a felsboktatdsban egyre nagyobb létszammal jelenlévs Z
generacio milyen jellemzokkel rendelkezik, milyen elvérasai vannak a jatékositott 6rékkal, az
oktatési modszerekkel és a jatékositassal kapcsolatban. Ezen felll bemutatja, hogy jelenleg milyen
jellemzékkel rendelkeznek a jatékositott oktatasi rendszerek, mik azok az elemek, illetve
platformok amelyek napjainkban mar akalmazhatdéak az oktatési kornyezetben. A dolgozat
elsésorban nemzetkdzi irodalom kutatasra és tudomanyos kutatasok elemzésére épiil, melyben két
modellt Utkoztetve (Werbach féle jatékelem piramis és Yu-Kai Chou Octalysis modellje) egy olyan
gemzést akamaz, ami a Z generdcié és a jatékositott platformok jellemzéit jatékositas
szempontjabol dsszevetve javaslatokat ad arrdl, hogy a mai oktatasi rendszereknek mire lenne még
sziksege, vagy miben kellene ezeket még fejleszteni ahhoz, hogy a Z generacio elkotel ezettséget
noveljek.
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A boldogsag szer epe a bhutani és a magyar oktatasban

A boldogség nehezen definidhatd fogalom, hiszen minden ember szdméra mést jelent. Bhutanban
mégis a tarsadalom aapja a Gross National Happiness- (GNH-), a Bruttdé Nemzeti Boldogsag-
mutatd, amiben részletesen kidolgoztak a boldogsag jellemzéit. Ez akis dzsiai orszag India és Kina
szoritasaban, a Himalga labaindl fekszik, ahol sokaig teljes elzartsagban létezett. A XX. szazad
masodik felétl |épett a modernizacio Utjara és a feglédés az oktatasban volt az egyik
leglavanyosabb.

Dolgozatomban bemutatom a bhutani oktatasi rendszert, valamint helyét a vilag oktatasaban.
Megvizsgdom a GNH-mutatd kialakulasat és kilonbségét mas fejlettség mutatokhoz képest,
valamint kapcsolatét az oktatési rendszerrel.

Munkam masodik felében a bhutani és a magyar oktatasi rendszert hasonlitottam ¢ssze a két orszag
torténelem és foldrgjz tanterveinek vizsgalataval. Hipotézisem az volt, hogy a bhutani oktatasi
rendszer tobb elemének atvétele elérevinné Magyarorszagon ennek a két tantérgynak az oktatasat.
Vizsgdlatom megerdsitette hipotézisemet, ugyanis mind a tantervek szerkezetében (példaul jobb
strukturdlds vagy a tanitdsi célok nagyobb hangsllyozasa), mind a tananyag felépitésében
(torténelembdl az dlampolgari ismeretek részletesebb oktatdsa, foldrajzbol az adott orszédg
foldrajzanak ciklikusan visszatéré oktatasa) talaltam olyan elemeket, melyek Magyarorszégon is
atvehetéek lennének. Megvizsgdtam a GNH szerepét is a bhutani tantervekben és ennek étiltetési
lehetosegeit a magyar tantervekbe. A GNH-mutatdé olyan értékei, mint az adott tantargy
megszerettetésének fontossaga, a modern pedagdgia elemeinek megjelenése a tantervekben (a
magyarorszdgina hangsulyosabban) vagy a tantermen kivili oktatas fontossdgénak hangsilyozésa
olyan részletek, melyek atlltethetéek lennének a magyarorszégi torténelem és foldrajzoktatésba.

Ugyan Bhutan még kozel sem ért oktatasfejl esztésének a végére, a latvanyos és gyors eredmények
és a modern és tradiciondlis oktatdsi modszerek 6tvozése mindenképpen figyelemre méltd. Bar a
foldrajzi tavolsag és a kulturalis kilonbségek jelentések, mégis vagy éppen ezért érdemes ennek az
orszagnak az oktatasat vizsgani és bizonyos elemeit Magyarorszagon is hasznositani.
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Asvany- és kézettani tudasszer zés ter epen

Atfogé munka még nem sziiletett a terepi megfigyelés jelentéségérsl az asvany- és kézettani
ismeretek oktatésa kapcsan. Céom, hogy a didkok az asvany- és kozettani ismereteket terepi
megfigyel és segitségével sgjatitsak e, és a foldrajztanulasi folyamat végére egy rendszerben lassak
az asvanyokat és kozeteket, amelyek nem csupdn a természeti kornyezet, de a gazdasag, a
mindennapi élet értékes anyagai is. A terep fogalma aatt a természeti kdrnyezetet és az ember dtal
kialakitott mesterséges terlleteket, kidllitdsokat értem, amelyek Iehetévé teszik ebben atémakorben
atanul ok tudasanak bovitéset.

Munkamat egy el6zetes tudasmeré lap megalkotasaval és kiértékelésevel kezdtem. A kérdéssor
hivatott felmérni, hogy a 9. évfolyamos didkok milyen asvany- és kozettani alapokkal érkeznek meg
az atalanos iskolai képzéshol. A tesztet 140 tanuld toltotte ki még azel6tt, hogy a kbzépiskolai
képzés keretein bel Ul bovitették volnaismereteiket atémaban. Az el6zetes tudas feltérképezése utan
lathatova valt, hogy mik azok a tartaimak, amelyekre nagyobb hangsulyt kell fektetni annak
érdekében, hogy mindenkiben redlis kép alakuljon ki bolygdnk , épitokoveirél”. Az eredmeények
alapjan kivaasztottam hat helyszint és mindegyikre 5+1 feladatot allitottam dssze a kerettantervre
tamaszkodva, a Nemzeti alaptanterv szellemiségében. A feladatvégzés négy terepen megval osult
paros és csoportmunka formgaban harom iskola kézremikodésével. A vélaszok aapjan a
tipushibdkat sikerllt felmérnem, azok orvoslasara kilonbozo feladatokat akottam, amelyek
tantermi kdrnyezetben is kénnyen megval osithatok.

A munkdmat az eredmények, kerettantervek, NAT aapjan megalkotott tartalmi, fejlesztés
koncepcioval, programkindlattal zartam, amely bemutatja, hogy az asvany- és kézettani ismereteket
hogyan lehetne elmélyiteni azokon az évfolyamokon, amelyeken ezeknek a tartalmaknak az
oktatdsa megvalosul, illetve hogyan lehetne a koztes évfolyamokon (6., 8., 10.) ébren tartani a
diakok tudésat.
Tovabbi céljaim, hogy a kimaradt két terepen is megval 0suljon a feladatvégzés, valamint szeretnék
egy feladattarat |étrehozni, amely tartalmazza az Uj ismeretek megszerzésenek modszereit, és a
didkokat a tanulasi-tanitasi folyamat aktiv szerepléive teszi a személyiségfejlesztés jegyében. A
sikeres tudasel sgjatitas érdekében tovabbra is szem e 6tt tartom, hogy a tananyag és a mindennapi
elet kozotti kapcsolatokat megléttassam a tanulokkal, ezzel segitve a kilonb6zé érdekl6dési
didkokat akér a pdyavalasztasukban is.
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Természetismer et tanitasa angolul

| have completed a successful teaching experience in teaching Science in English, but not in the
system of bilingual education which leads me to discover this field. The professional literature in
this topic does not abounded, but the most significant pieces helped me to start the present research.
My aim was to figure out how a general English teacher modifies their teaching practice to the
bilingual environment. One focus was finding the effective task types which enhance devel opment
both in learning the subject and the language. Moreover, | analysed the specific features of
designing bilingual tasks. The last goal was to collect information about Hungarian teachers create
the tools and tasks on their own due to the insufficient quality of the book. Because this research is
built on mixed method, the research tools were quantitative and qualitative as well. | investigated
the research questions through classroom observations, student feedback, and interviews with
bilingual teachers.
For each research question, | found relevant answers from foreign authors. Firstly, the ‘Read and
do’ tasks are introduced by Clegg (1999) as an effective task type. From Soruc and Griffiths' study
(2018) | should highlight the importance of using vocabulary notebooks in order to dea with the
students' language difficulties. In addition, the basis of designing bilingual tasks is created by
Cummins (2000), whose diagram shows the way how the teachers should adapt the language and
the content to the individual differences of the students. Lastly, as the students' needs are varied, the
teachers should redesign the bilingual tasks through Tomlinson’s framework (2010).

The results offered reading texts supported by a task, a parallel teaching in Hungarian, and using
vocabulary notebooks to support the learning of the language and the content as well. The level of
students' language and the need for visualisation should be considered when teachers design the
tasks. At last, Hungarian teachers design their tools and tasks on their own because of the lack of
high quality teaching materials and the non-existing teacher training programmes.

| confirmed my belief about the need of quality resources, which are appropriate for developing
students’ language skills and content knowledge. Further experiments about the effective task types
would deepen the field.
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Csak hiszed! - Csillagaszati foldrajzi tévképzetek az oktatasban

A tévképzetek napjainkban egyre nagyobb problémét jelentenek az oktatasban. Kialakuldsuk a sok
informdlis csatornanak és a gyermekkorban kialakult bels fogalmi rendszernek is kdszonheté.

Megszintetésikre és formaasukra nem létezik biztos modszer, am feltdrasuk nagyban
hozzésegithet
ezek megal kotasahoz.

A kutatds cdkitizése azoknak a csllagaszati foldrgjzi  terlUleteknek a feltarasa
volt, melyek kapcsan sok tévkeépzettel taldlkozhatunk. Ezen felll az idéfaktor vizsgaatat is
céloztam.

A kutatést teszt alapu felméréssel végeztem. Ezt két varosban, két iskolaban toltotték ki a didkok.
Ezek eredményeit kiegészitették afélig strukturdlt interjuk soran kapott valaszok.

Az eredmények egyértelmiien kimutattak, hogy a csillagaszati foldrajzi témgu tévképzetek zome a
Hold, Fold és Nap egymashoz viszonyitott helyzetéhez kapcsolodik. A napfogyatkozas,
holdfogyatkozasok és az ar-apdly jelenseg is problémas tertilet. Ezek a témakorok, a pedagdgusok
szaméraisismerten tévképzetekkel teli teriletek.

Az interjuk atal megerésitett eredmények tikrében, tovébbi felméréseket [&tok szilkségesnek
ahhoz,

hogy atanités soran felmertil6, témakdrdkben fellelheté hibakat a pedagdgusok kikiiszobolhessék, a
jelen 1évé tévképzeteket kontrollaljak.
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(ENtévedni emberi dolog... avagy atérbeli intelligencia fejlesztési lehetéségel hagyomanyos és
digitalis eszk 6zokkel a foldraj ztanitasban

Néhany hénapja vezet6 hir volt a sgjtdban, hogy eltévedt egy csalad kirandulas kézben. Sanos
gyakran hallani hasonl 6 esetekrol.

Téri képessegeinkre életlink szamos terlletén sziikségink van. Gondoljunk csak olyan hétkéznapi
tevékenységekre, mint a kozlekedés, a kirandulas vagy a barkacsolds, melyek soran téri
intelligenciank aktiviza odik.

Pedagoguskeént feladatunk tanulGink téri intelligencigjanak fejlesztése, hiszen a jovo épitészei,
festoi, lakberendez6i, mérndkei, koreogréfusai a mi kezeink kozul kerllnek ki. A tantervek is
célként fogalmazzék meg a fejlesztését, mégis keveés részletesen kidolgozott atfogo segitség dl a
foldrajztandrok rendelkezésére. Fontos, hogy ez a hosszu fejlesztési folyamat tudatosan torténjen,
ezdta hatékonyabba vajon, melyhez  segitséget nyljthat ez a  dolgozat.
Ennek érdekében a szakirodami megalapozas utan egy kutatasra keriilt sor, melynek kdzponti
eleme egy kdzel 600 tanulé és az 6ket tanitd foldrajztanarok dtal kitdltott kérdoiv atéri képességek
fejlesztésére alkamas eszkdzok hasznalatardl, valamint a tanul Ok téri intelligencia szintjét vizsga o
feladatlap. A hipotézisem az volt, hogy atanulok téri képességei nem megfelel6en felettek, melyet
az eredmenyek igazoltak. Ezutan olyan modszereket és eszkdzoket kerestem, melyek alkalmasak
lehetnek a téri intelligencia fejlesztésére. A dolgozat masik f6 komponense egy feladattar, mely
részletesen kidolgozott feladatokat tartalmaz. Az atlathatosag érdekében egy keresotablazat is segiti
a tanarokat, melyben a feladat cime, a javasolt évfolyam, valamint azok atéri képessegosszetevok
talahatok, melyek fejlesztésére hivatott az adott fel adat.

Osszességében elmondhatd, hogy a folyamatos és megfelelé szintii fejlesztéshez nélkil 6zhetetlen
lenne egy atfogd felesztési koncepcio, mely az asO tagozattdl a kozépiskola befejezéséig
valtozatos mobdszerekkel és eszkdzokkel tamogatja a téri  képességek erdsitéset. Az
eredményesseghez olyan feladattarra lenne szikség, mely egymasra épulé, az éetkori
sgjatossagoknak megfelel6, részletesen kidolgozott feladatokat és tevékenységeket tartalmaz pontos
leirasokkal és segédanyagokkal.

Jelen dolgozat ebben a fejlesztésben kivan segitséget nydjtani a pedagdgusok szaméra, hogy €z a
folyamat tudatosabb, ezaltal hatékonyabb |ehessen.
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BSc, 7. fdév

Eszterhazy Kéaroly Egyetem
Természettudomanyi Kar
Témavezeto:
Dr. Homoki Erika
adjunktus, EKE TTK

Foldrajzoktatasi modszer ek 6sszehasonlito vizsgalata kilonbdzé tipust iskolakban

Kutatdsom soran fontosnak tartottam, hogy palyakezdé tanarként megismerjem az iskoldkban folyd
munka korilményeit és probléméit. Erdekelt a pedagégusok véleménye az oktatas helyzetérsl
és gyakorlati megoldasaik. Mi az az oktatds médszer, tanul6i munkaforma, ami a tanuloknak és a
tandroknak is élvezheté és azaltal eredmeényes tanulas folyamatot ad. Foglalkoztatott az is, hogy
miért olyan nehéz kivaasztani a kozépiskolat, melynek nagy szerepet tulgjdonitanak a
tovabbtanulas szempontjabdl.
Kutatdsom soran 5 kilonb6z6 iskolaban tandrakat hospitaltam, majd a tanarral félig strukturdt
interjat készitettem. Annak érdekében, hogy e mérésem objektivebb legyen kiegészitesként
készitettem egy tanari online kérdoivet is. Ezt 6sszesen 122 f6 foldrajztanar toltétt ki az orszagban.
A tanulGi attitid mérését is elvégeztem az atalam hospitdlt tanorak végen (131 didk toltott ki
kérdsivet). Végul egy diagnosztikus mérélap kitoltésére is sor kerlilt azokban az iskol&kban, ahol
hospitdltam. Ennek célja, az iskolaban alkamazott modszer és a tanulok teljesitménye kozotti
kapcsolat keresése volt. Ezt a tesztet Gsszesen 4 iskoldban szintén 131 didk toltotte ki. A feladatlap
tobbfé e tudasszintt és tipust feladatot tartalmazott, érintette a foldrajztantargy fobb kerettantervi
témakoreit.

Az eredmények aapjan e mondhatd, hogy azon iskolak didkjai eredményesebbek voltak ahol tobb
és vétozatosabb modszert alkalmaztak, bar az eltérések kicsik voltak. Domindnsan a szobeli
modszereket alkalmazzak, erételjes szemlédtetéssal dsszhangban. A szemléltetés mindsége eléggé
szort, nem mindegy, hogy egy Power Point bemutat6t, vagy egy képekkel, animaciokkal felépitett
tandrét latogat a tanuld. A diagnosztikus teszt étlaga alapjan a tanuldk kodzepes szintii tudassal
rendelkeznek foldrajzbdl, azon belll is a reprodukcids tudasszintii tudasuk a leggyengébb, mig a
legerésebb az alkalmazasi. Mivel ateljesitmények és atanuldi attittid kdzott nem mutathatd ki erés
szignifikans kulonbseg igy a teljesitményt feltételezzilk, hogy erételjesebben a pedagdgus
személyisege befolyasolhatja. Tovabba jelentésen segiti a megértést az IKT eszkdzok haszndlata,
mivel azon iskolak tanuloi teljesitettek a leggyengébben, ahol nincs interaktiv tabla, vagy nagy
hasznalnak IKT eszk6zoket.
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L égnyomas-mér és egy latvanyos barométerrel

2016-ban latvanyos légnyomasméré berendezés készilt az SZTE Juhasz Gyula Pedagdgusképzé
Kar foépiletének udvaran az Altaldnos és Kornyezetfizika Tanszék gondozésdban. A
monumentalis eszkdz a hires Torricelli-kisérlet ,vizes’ vatozata. A téli hidegre valo tekintettel a
munkafolyadék etilénglikol fagydllo folyadék 50%-0s vizes oldata, melynek kdszonhetéen a
rendszer -36 °C-ig folyamatosan haszndl hato.

A kisérleti eszkdz kitinéen alkalmazhatd demonstracios kisérletkent, de a légnyomassal
kapcsolatos Kisérletcsokor elvégzésével komplett természettudomanyos eléadassa bovitheté a
bemutatd. Ez az Ugynevezett Torricelli-tara.

2016 o6ta a Tanszék demonstratoraként legfoképpen a turak vezetése volt a feladatom.
Tudomanynépszertisité  eléadasok, rendezvények alkalmaval — dramapedagdgiai modszert
alkamazva — a hires tudés, Torricdli jelmezébe bljva meséhettem az érdeklédéknek a
fizikatorténet e témahoz fiz6d6 részeirdl, tovabba kilonbdz6 korcsoportok szaméra mutattam be a
légnyoméassal Osszefliggd  kisérleteket a Juhdsz Gyula Pedagdgusképzé Karon mikodo
Természetismereti Tudastar Fizika Taréban.

A monumentalis kisérleti eszk6zrol és a Torricelli-tarardl sziletett publikacionk 2018 majusaban
jelent meg a Fizikai Szemlében Torricelli megidézése cimmel. [1]

Didkkori dolgozatom masik feladata a mérési berendezés pontossaganak meghatarozasa volt. Enhez
a munkafolyadék magassaganak leolvasasa utan kiszadmitottam a légnyomas pillanatnyi értékét,
majd Osszevetettem két szegedi meteoroldgiai dlomés adataival. A mérés pontossagat néveli, ha
szamitédsainkban nem hanyagoljuk & a munkafolyadék feletti Torricelli-iirben taldhaté goz
nyomasat. Bar ennek értékeét csak kozelités segitségével tudjuk meghatarozni, szamitasaim szerint
az Osszes relativ eltérés atlaga igy is kevesebb, mint 2%, ami azt jelenti, hogy a kisérleti eszkdz
alkalmas alégnyomas mérésére.

[1] Farkas Zsuzsanna, Mez6 Tamas, Torma Gabor. Torricelli megidézése, Fizikai Szemle, 2018/5.
szadm, 176-179.
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Vilagjar 6 hamufelhék Interaktiv oktatasi anyag kozépiskolasoknak a légkori
szennyezodésterjedés szemléltetésére

A dolgozat alapdtletét a RePLat-Chaos nevii program adta, melynek segitségével vulkani
hamufelhék globdlis skalgu légkori terjedését és a terjedés un. kaotikus vonésait tudjak
kovetni a felhaszndlok. Azonban a program kezelése laikus felhasznal Ok szamara nehézkes,
hiszen hasznalatdhoz elengedhetetlen bizonyos fokl szakmai tudas és az idegen nyelvi,
barédtsagtalan felllet afiatalok szamara nem vonzo.

Ennek a problémanak megoldasara hoztam létre a dolgozatban bemutatott programvatozatot,
melynek célja, hogy étlagos felhasznaok, didkok szaméra is érdekes, figyelemfelkelto,
koénnyen kezelheté legyen. A program a tébb honapos fejlesztési fazis utan tanorak keretei
kozott kerllt tesztelésre kilonbdzo évfolyamokon. Az oOrdkon elhangzott visszajelzések
alapjan tovébbi felesztéseket vegeztem. Az orak el6tt felmértem, hogy a didkok hogyan
képzelnék el egy vulkankitorésbsl szarmazd hamufelhd terjedését: a didkok kozel fele Ggy
gondolta (helytelentl), hogy a felh6 tintafoltszertien oszlik € a légkdrben. Azonban a
szimulaciokon keresztil a program lehetéséget adott arra, hogy megtapasztalhassdk, hogy a
szennyezédések bonyolult, szalas alakzatok mentén terjednek, néhany hét alatt egy egész
félteken szétterjedhetnek, emiatt nagyon nehéz helyzetiket megjdsolni.

A program nagyszerii lehetéséget ad tantérgyi integraciora is, hiszen egy ora keretében
foglalkozhatnak szamitogéppel, ismételhetik, kibévithetik a foldrajzbdl, kornyezetismeretbdl
tanultakat kiegészitve pontos fizikai magyarézatokkal. Mindekozben a valds, hétkdznapi
jelenségekke is 6sszekapcsol hatjak az iskoldban tanultakat.

A projekt soran veégzett sgja munkam: az Uj program felhasznal6i fellletének megtervezése
és JavaFX nyelven val6 leprogramozasa, a program teszteltetése kdzépiskolés diakok korében
tanorak keretei kozott, illetve a visszajelzések alapjdn modositasok, tovabbi fejlesztések
elvégzése.
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Szakmai Bizottsag tagjai
ELNOKSEG /ALLANDO MEGHIVOTTAK

Dr. Gloviczki Zoltan, a Szakmai Bizottsag Elntke, egyetemi docens
Pézmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
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Dr. Szab6 Csabaa Szakmai Bizottsag EInokhelyettese, egyetemi tanér
E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem Természettudomanyi Kar
E-mail cim: csaba@cs.elte.hu

Szaboné Dr. Balogh Agota a Szakmai Bizottsag Titkéra, féiskolai tanérsegéd
G4 Ferenc Foiskola Pedagdgiai Kar, Kommunikécios Tanszék
E-mail cim: szabone.bal ogh.agota@pk.gff-szarvas.hu

Bencéné Dr. Fekete Andrea egyetemi docens
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar
E-mail cim: fekete.andrea@ke.hu

Dr. Dringé-Horvéth |da egyetemi docens
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
E-mail cim: dringo.horvath.ida@kre.hu

Jaskéné Dr. Géacsi Mériaféiskolai docens
Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Tandrképzé Intézet
E-mail cim: boljagam@uni-miskolc.hu

Lesku Katalin a Szakmai Bizottsag Titkéara
Wonderteam Kft.
E-mail cim: lesku.katalin@gmail.com

Dr. Szendré Péter OTDT elnoke

Dr. Mezey Barna OTDT aenoke

Dr. Pusztai Gabriella OTDT aenoke

Dr. Weiszburg Tamas OTDT aelndke

dr. Cziraki Szabina OTDT titk&ra

Gherdan Katalin Hataron tdli Intézmények Hal6zatanak koordinatora
Klemmné Gonda Zsuzsa PSAT-képvisel6, ELTE —BTK

Dr. Hauser Zoltan Tiszteletbeli elndk EKE — CC

Dr. Steklécs Janos Tiszteletbeli elndk ELTE —TOK

Ugyvezeté elnokség:

Ugyvezeté elnok: Dr. Széke Milinte Eniké

Ugyvezets titkar: Kissné Csorba Erika

Hallgatdi képvisel6: Jancsd Andras egyetemi hallgatd

Helyettes hallgatdi képvisel6: Fodor Richérd egyetemi hallgato

PPKE BTK TDK elnok: Janokiné Dr. Ujvéry Zsuzsanna egyetemi docens
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Bencéné Dr. Fekete Andrea, egyetemi docens, KE-PK, 27., 106., 108., 146., 149. o.
Berecz Antonia, féiskolai adjunktus, GDF, 123., 142. o.

Bernéth Lészl6, docens, ELTE-PPK, 170. o.

Bird Gyula, igazgato, féiskolali mestertanar, GFF-PK, 14. o.
Biré-Balogh Tamas, tanarsegéd, SZTE-JGY PK, 32. o.

Bokor Nandor, egyetemi docens, BME-TTK, 44. o.

Boddi Zsofia, adjunktus, ELTE-TOK, 37. o.

Bradécs Gabor, egyetemi tanarseged, DE-BTK, 187. o.

Brozik-Piniel Katalin, egyeremi adjunktus, ELTE-BTK, 99. o.
Byrappa Ramachandra, egyetemi adjunktus, ELTE-BTK, 190. o.

C
CzibulaKatalin, féiskolai docens, ELTE-BTK, 82. o.

CS

Csapodi Csaba, mestertanar, ELTE-TTK, 181. o.
Csernoch Maria, egyetemi docens, DE-IK, 19., 25. o.
Csillag Andreallona, tszv., féiskolai docens, DRHE, 89. o.
Csizér Kata, habil. egyetemi docens, ELTE-BTK, 99. o.

D

Debrenti Edith, egyetemi adjunktus, RO PKE, 120., 121. o.
Di Blasio Barbara, egyetemi docens, KE-PK, 35. o.

Dobay Bedta, adjunktus SK SJE, 13., 148. o.

Dombi Edina, tanarsegéd, SZTE-JGY PK, 66. o.

Dorner Laszl0, tanarsegéd, EKE-PK, 164. o.

DOr6 Arpéd, foiskolai adjunktus, NJE-PK,, 113. o.

E
Eisner Timea, adjunktus, PTE-TTK, 118. o.
Engler Agnes, egyetemi docens, DE-BTK, 114. o.
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F

Farag6 Laszl 6, adjunktus, KE, 65. o.

Farkas Zsuzsanna, tszv., féiskolai tanér, SZTE-JGY PK, 196. o.
Feles Csilla, egyetemi tanarsegéd, DUE, 186. o.

Feldné Dr. Knapp llona, habil. egyetemi docens, ELTE-BTK, 97. o.
Fenyo Imre, egyetemi adjunktus, DE-BTK, 162. o.

Fest Sarolta, féiskolai tanar, GFF-PK, 157. o.

Fizné Dr. Koszé Maria, féiskolai docens, SZTE-JGY PK, 54. o.

G

Gelencsérné Dr. Bako Marta, egyetemi docens, KE-PK, 36. o.
Gherdan Katalin, adjunktus, ELTE-TTK, 177. o.

Gombas Judit, féiskolai docens, AVKF, 115. o.

Gombos Péter, egyetemi docens, KE-PK, 85. o.

Gonda Zsuzsa, egyetemi adjunktus, ELTE-BTK, 33., 167., 183. o.
Guld Adam, egyetemi adjunktus, PTE-BTK, 48. 0.

H

Halapi Magdolna, egyetemi adjunktus, ELTE-BTK, 182. o.
Hercz Méria, egyetemi docens, ELTE-TOK, 109., 171. o.
Herendiné Dr. Kénya Eszter egyetemi docens, DE-TTK, 126. o.
Hill Katalin, adjunktus, ELTE-TOK, 55. o.

Haédi Agnes, tanérsegéd, SZTE-JGY PK, 16., 75. 0.

Homoki Erika, adjunktus, EKE-TTK, 195. o.

Horvéth Alice, féiskola tanar, KRE-TFK, 122. o.

Horvath Andrea, egyetemi docens, DE-BTK, 87. o.
Horvéth Jend, prof. Emeritus, nyugdijas, 134. o.

Hszpra Timea, tudomanyos munkatars, ELTE-TTK, 197. o.

I
Ilvancsik Réka, gyakorlati vezetd, KE-PK, 23. o.

J
Juhész Lajos, egyetemi docens, DE-MEK, 52. o.

K

Kalcsod Gyula, féiskolai docens, EKE-BTK, 29. o.

Kaposi Jozsef, egyetemi docens, PPKE-BTK, 47. o.
Katainé Dr. Lusztig Ilona, adjunktus, KE-PK, 40., 67. o.
Kisné Dr. Bernhardt Renéta, adjunktus, EKE-PK, 17., 68. 0.
Kiss Csaba Mérton, tszv., féiskolai docens, DRHE, 154. o.
Kiss Monika, 6raado, SZTE-JGY PK, 137. o.

Kissné Dr. Zsamboki Réka, egyetemi docens, SOE-BPK, 64., 116. o.
Kollarics Timea, adjunktus, SOE-BPK, 11. o.

Koos IIdiko, egyetemi adjunktus, ELTE-PPK, 21. 0

Kopjak Jozsef, docens, OE-KVK, 45. o.
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Kdésa Mark, adjunktus, DE-1K, 139. o.

Kosztolanyi Jozsef, egyetemi docens, SZTE-TTIK, 127. o.
Kovécs Elvira, egyetemi tanérsegéd, VM TDK, 141. o.
Kovécs Zoltan, foiskolai tanar, NYE, 49., 128. o.

Kovéacsné Vinkovics Eva, tandrsegéd, SOE-BPK, 15. o.
Kovérné Dr. Nagyhazi Bernadette, adjunktus, KE-PK, 163. o.
Kugler Nora, hab. egyetemi docens, ELTE-BTK, 31. o.

L

Lechmann Mikl6s, adjunktus, ELTE-TOK, 74. o.

Lénéard Andrés, egyetemi adjunktus, ELTE-TOK, 138. o.
Lénard Sandor, habil. egyetemi docens, ELTE-PPK, 80. o.
Lengyel Klara, habil. egyetemi docens, ELTE-BTK, 183. o.
Lipcsel Imre, féiskolal tanédr, GFF-PK, 72. o.

M
Magyar Agnes, adjunktus, EKE-PK, 140. o.

Makéadi Mariann, szakmetodikus mestertanar, ELTE-TTK, 56., 191., 194. o.

Molnar Gyorgy, egyetemi docens, BME-GTK, 24., 161. o.
Munkécsy Béla, adjunktus, ELTE-TTK, 57. o.

N

Nagy Katalin, egyetemi tanarsegéd, BME-GTK, 78., 144.
Nagyné Argany Brigitta, adjunktus, KE-PK, 155. 0.
Namesztovszki Zsolt, egyetemi docens, VMTDK, 141., 143. o.
Nemes Jozsef, egyetemi docens, ELTE-IK, 20. o.

Némethné Dr. Téth Orsolya, egyetemi docens, ELTE-PPK, 147., 176. o.

@)
Oldhné Dr. Téglasi llona, egyetemi adjunktus, EKE-TTK, 133. o.

P
Pajor Emese, egyetemi tanarsegéd, ELTE-BGGYK, 39. o.
Pappné Dr. Forgacs Edit, adjunktus, KGRE, 95. o.

Perge Gabriella, egyetemi tanarsegéd, ELTE-BTK, 97. o.
Pintér Krekity Valéria, egyetemi tanar, VMTDK, 141. o.
Pintér Marianna, tanarsegéd, ELTE-TOK, 124. o.
Podraczky Judit, egyetemi docens, KE-PK, 69., 166. o.

R
Rig6 Robert, foiskolai docens, NJE-PK, 73., 84. o.

S
S&gi Norberta, féiskolai docens, NJE-PK, 158. o.
Sarvéri Tunde, mesteroktatd, SZTE-JGY PK, 96. o.
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Sasvari Laszl6, docens, ELTE-TTK, 169. o.

Schirm Anita, egyetemi adjunktus, SZTE-BTK, 22. o.
Sepsi Eniko, egyetemi docens, KRE-BTK, 104. o.

Simon Istvan Agoston, egyetemi docens, SOE-BPK, 15. o.
Skribanek Anna, féiskolai tanar, ELTE-BDPK, 151. o.
Sobs Istvan, féiskolai docens, GFF-PK, 60. o.

Soés Katalin, mesteroktatd, SZTE-JGY PK, 16., 75. o.
Svraka Tamésné, tanérsegéd, ELTE-TOK, 111. o.

SZ

Szab6 Csaba, egyetemi tanar, ELTE-TTK, 46., 50., 129., 131., 170., 185. o.
Szabo Istvanné Nagy Magdolna, 6raado K étegyhazai Mezégazd. Szakgimn., 157. o.
Szabéné Balogh Agota, féiskolai tandrsegéd, GFF-PK, 105. o.

Szaboné Dr. Papp Judit, egyetemi docens, ME-BTK, 98. o.

Szakacs Tamés, egyetemi tanarseged, EKE-TTK, 133. o.

Szalay Luca, egyetemi adjunktus, ELTE-TTK, 53. o.

Szatmari Zoltan, tudomanyos munkatars, NJE-PK, 150., 152. o.

Székely Zsofia, tanarsegéd, KRE-BTK, 71. o.

Szerb Gyorgy, intézetvezets, KE-PK, 146., 149. o.

Szoke-Milinte Enikd, egyetemi docens, PPKE-BTK, 62., 79., 90., 178. o.
Sziics Antal Mor, egyetemi tandrsegéd, ELTE-BGGYK, 112. o.

T
Tamas Margit, féiskolal tanarsegéd, GFF-PK, 159. o.

Tarko Klara, habil. féiskolai tanar, SZTE-JGYPK, 83. 0.

Tél Tamas, egyetemi tanar, ELTE-TTK, 174., 184. o.

Teperics Karoly, egyetemi adjunktus, DE-TTK, 193. o.

Thimar Attila, egyetemi docens, PPKE-BTK, 79. o.

Timarné Hunya Tunde, féiskolai docens, GFF-PK, 165. o.

Toth Aron, PhD-hallgatd, BME-GTK, 188. o.

Toth-Bakos Anita, PhD., egyetemi adjunktus, SK SJE, 156. o.
Toth-Szerecz Agnes, tanarsegéd, KE-PK,, 42. o.

Trentinné Dr. Benkd Eva, tszv., féiskolai docens, DRHE, 88., 94. o.

V

Varadi Zoltan, természetvédelmi mérnok, Termeszettér, 52. o.
Verebélyi Gabriella, egyetemi tanarsegéd, SZE-AK, 41. o.

Verok Attila, tszv., egyetemi docens, ELE-BTK, 107. o.

Vincze Miklés Pal, tudomanyos fomunkatars, ELTE-TTK, 174., 184. o.

W
Waldhauser Tamas, egyetemi docens, SZTE-TTIK, 132. o.

Z
Zentainé Dr. Kollar Andrea, egyetemi docens, SZTE-BTK, 91. o.
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Zs
Zsubrits Attila, egyetemi docens, SOE-BPK, 30. o.
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AVKF
BME-GTK

DE-BTK
DE-IK
DE-MEK

DE-TTK
DUE
DRHE
EKE-BTK
EKE-PK
EKE-TTK

ELTE-BDPK

ELTEBTK

ELTE BGGYK

ELTE-1K
ELTE-PPK
ELTE TOK
ELTE TTK
GDF
GFF-PK
KE-PK
KRE-TFK
KRE-BTK
ME-BTK
NJE-PK
NYE
OE-KVK
PPKE BTK

PTE-BTK
PTE-TTK
RO PKE
RSUE

SK SJE
SOE-BPK
SZE-AK
SZE-GK
SZTE-BTK

SZTE JGYPK

SZTE-TTIK

A konferencian résztvevé intézmények listaja

Apor Vilmos Katolikus Féiskola

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Gazdasag- és
Téarsadalomtudomanyi Kar

Debreceni Egyetem, Bol csészettudomanyi Kar

Debreceni Egyetem, Informatikai Kar

Debreceni  Egyetem, Mezégazdasag-, Elelmiszertudoményi  és
Kornyezetgazda kodasi Kar

Debreceni Egyetem, Természettudomanyi és Technolégiai Kar
Dunaljvaros Egyetem

Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem

Eszterhazy Karoly Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

Eszterhazy Kéroly Egyetem, Pedagogiai Kar

Eszterhazy Karoly Egyetem, Természettudomanyi Kar

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Berzsenyi Déaniel Pedagdgusképzé
Kozpont

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Bol csészettudomanyi Kar

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Béarczi Gusztdv Gyogypedagogial
Kar

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Informatikai Kar

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Pedagogiai és Pszicholbgiai Kar
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanito- és Ovoképzs Kar

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Természettudomanyi Kar

Géabor Dénes Foiskola

G4 Ferenc Foiskola, Pedagbgiai Kar

Kaposvéari Egyetem, Pedagogial Kar

Karoli Gaspar Reformétus Egyetem, Tanitoképz6 Foiskolai Kar

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bol csészettudomanyi Kar

Miskolci Egyetem, Bl cseszettudomanyi Kar

Neumann Janos Egyetem, Pedagdgusképzé Kar

Nyiregyhézi Egyetem

Obudai Egyetem, Kando Kaman Villamosmérnoki Kar

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Kar

Pécsi Tudomanyegyetem, Bol csészettudomanyi Kar

Pécsi Tudomanyegyetem, Természettudomanyi Kar

Partiumi Keresztény Egyetem, Romania

Ujvidéki Egyetem, Szerbia

Selye Janos Egyetem, Szlovakia

Soproni Egyetem, Benedek Elek Pedagbgiai Kar

Széchenyi Istvan Egyetem, Apaczai Csere Janos Kar

Széchenyi Istvan Egyetem, Kautz Gyula Gazdasagtudomanyi Kar
Szegedi Tudomanyegyetem, Bol csészettudomanyi Kar

Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagdgusképzé Kar

Szegedi Tudomanyegyetem, Természettudomanyi és Informatikai Kar

Szegedi Radndti Miklos Kisérleti Gimnazium

TE

Testnevelési Egyetem
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KOSZONETNYILVANITAS

A BIRALOKNAK ES ZSURITAGOKNAK
ALDOZATOS MUNKAJUKERT

Argilan Viktor Sandor, Baldzs Katalin Judit, Bencéné Dr. Fekete Andrea, Bognér Péterné, Csaponé Dr. Horvéth
Andrea, Danyi Zsuzsanna, Dobay Beata, Dr. Bali Janos, Dr. David Maria, Dr. Dringé-Horvath Ida, Dr. Farago
Laszlo, Dr. Fried Katalin, Dr. Furcsa Laura, Dr. Golyan Szilvia, Dr. Halbritter Andras, Dr. Havas Judit, Dr.
Horvéth Mariann, Dr. Janké Kriszting, Dr. Jaszi Eva, Dr. Katona Krisztina, Dr. Kmeczké Szilard, Dr. Koos
I1diké, Dr. Kormos Jézsef, Dr. Kovéacs Zoltan, Dr. Kusper Judit, Dr. Macher Ménika, Dr. Mészéros Attila, Dr.
Molnér Gyorgy, Dr. Nagy Gyorgy, Dr. Pelczer Katalin, Dr. Pintér Kléara, Dr. Podraczky Judit, Dr. Pompor
Zoltan, Dr. Simon Istvan, Dr. Stoka Gyorgy, Dr. Szabadi Magdolna, Dr. Szalay Piroska, Dr. Szauer Agnes, Dr.
Szitényi Judit, Dr. Sz6ke Andrea, Dr. Torgyik Judit, Dr. Ujvary Hedvig, Dr. Varga Attila, Egri Timea, Dr.
Endrédi-Nagy Orsolya, Gelencsérné Dr. Bakdé Méarta, Giczinger Laszl6, Heckel Zoltan, Henganné Gogola
Gabriella, Heverdle Péterné Dr. Koncse Kriszta, Hidvégi Anikd, Horvéath Kinga, Hutterer Eva, Jaskéné Dr.
Gécs Méria, Juhasz Gyorgy, Kis Judit, Kisné Dr. Bernhardt Renédta, Kissné Dr. Ruzsvai Julianna, Kissné Dr.
Zsamboki Réka, Kovéacsné Dr. T6th Agnes, Kovétsné Dr. Loch Agnes, Koévérné Nagyhézi Bernadett,
Magnuczné Dr. Godd Agnes, Nagy Melinda, Ol&hné Dr. Téglas llona, Pivok Kriszting, Prof. Dr. CSc. Stoffova
Veronika, Ratimovszky Kornélia, Sarhegyi Tamés Felician, Stark Gabriella, Szabo-Thalmeiner Noémi, Szabdné
Dr. Balogh Agota, Szarka Katarina, Szende Agnes, Szombathelyiné Dr. Nyitrai Agnes, Tiszttarté Méark, Tolnai
Andrea, Uhlér Laszl, Uténé Dr. Vis Judit, Vandor Ildikd

A PPKE BTK MUNKATARSAINAK, HALLGATOINAK A
LEBONYOLITASERT

Agostonné Apéti Gabriella, Agoston Séra, Bali Anna, Balla Gergely, Banhidy Anita, Benyik Rita, Berczeli
Réka, Dallmann Kristof, Darézs Boglarka Csenge, Dr. Juhasz Mérta, Dr. Miklos Agnes Kata, Dr. Radetzky
Andrés, Dr. Tarnok Attila, Dr. Télgyessy Zsuzsanna, Farsang Emoéke, Fehér Viktoria, Hengan Kamilla, Horvéth-
Simon Eszter, Kirdly Zoltan, Maté Méaria Alexandra, Nagy Rita, Petan Nora, Rubicsek Maté, Gyongyds Géabor,
Homor Lajos, Horvéth Etelka, Horvathné Dr. Farkas Eva, Kemény Méria, Molnér Lajosné, Movik Zsuzsanna,
Miillnerné Virag 1ldiké, Nedeczky Aron, Némethné Dr. Varga Andrea, Pafalvi Noémi, Pill6 Akos, Smiglag
Viktoria, Stefan Katalin, Székely Agnes, Szurmai Rozsa, Turbéki-Wertan Dorka, T6th Kinga, Varga Ferencné,
Lénarth Adam, Buzas Eniks, Velez Vilmos, Magyari Katalin, Malinko Luca, Pods Alexa, Szlépka Zsifia, Sziics
Didna, Kosztyu Kinga, Baké Borbadla, Szack Gabor, Horvdth Hanna, Polyak Virdg, Szekeres Anett, Varga
Richérd, Illés Barbara Méria, Vanydk D6ra Mariann, Csatéri Zsofia, Kecskeméti Laszl6 Péter, Laczi Krisztina
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Szponzor ok

A PPKE BTK dlta szervezett Tanulds- és Tanitdsmodszertani — Tudéstechnolégiai Szekcidban részt
vevd egyetemi hallgatok kilondsen elhivatott leendd pedagégusok. Fontos, hogy ezt a pedagdgiai
munkét orok értékek szerint és ezzel egy idében korszeriien tegyék — s hogy ne magukra hagyva, ne
egyedil végezzék hivatasukat. Ha a szekcio tehetséges fiataljai érzik nemcsak az egyetemeken bel lli,
hanem az egyetemek falain kivili vildg tdmogatésat és elismerését, az megerdsiti személyes
értékeiket, tehetségiiket és jovobeni munkdjukba, hivatésukba vetett bizalmukat.

K 6sz6njik minden Partneriinknek, hogy tamogatta a rendezvényiinkon résztvevé hallgatokat!
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