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KONFERENCIA-FELHIVAS

Oktatas — Informatika — Pedagdgia 2021 Konferencia

Rendezvényiinkkel a szakmai taldlkozas lehet&ségét kivanjuk biztositani
azoknak, akik a digitalis pedagdgiahoz kapcsolédoé — témakorben
neveléstudomanyi, pszichologiai, gyogypedagdgiai és o6vodapedagogiai
teriileten kutatnak, oktatnak vagy fejlesztési tevékenységet végeznek.

A konferencia kiemelt témakorei:

e Digitalis Oktatasi Stratégia

e digitalis  tananyagszerkesztés, interaktfv ~ digitdlis  tananyag,
okostankonyvek

e digitalis esélyegyenl6ség

e KT alapt innovaci6 a tanulasszervezésben

e digitalis kompetenciak az oktatasi rendszerekben

e virtualis tanulasi kérnyezetek, kiterjesztett valosag

e webstatisztikai elemzések, adatbanyaszat

e nyilt oktatas, MOOC

e Big Data, crowdsourcing

e oktatastervezés (instructional design)

A konferenciara az e-learning teriileten végzett empirikus kutatiasok uj
eredményeit, koznevelésben,  felsGoktatasban, piaci  kornyezetben
alkalmazott vizsgalatok, fejleszt6 programok, pedagogiai kisérletek,
innovativ oktatasi modszerek eredményeit, vagy ezekhez kapcsolédo jo
gyakorlatok elemz6 beszamoldit és esettanulmany-jellegli elemzéseiket
varjuk.

Absztraktokat magyar vagy angol nyelven, szimpodzium és tematikus
el6adas kategoriakban lehet benydjtani a honlapunkon. Minden szakmai
anyagot az Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia biralati rendszerének
megfeleléen értékelink. A konferencia nyelve angol és magyar.
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A KONFERENCIA BIZOTTSAGAI

Tudomanyos Programbizottsag

¢ Benedek Andras

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem,
Miszaki Pedagogia Tanszék

e Buda Andras - elndk

Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mavel6déstudomanyi Intézet

e Molnar Gyorgy

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem,
Miszaki Pedagdgia Tanszék

e Namesztovszki Zsolt

Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar

e Ollé Janos
Pannon Egyetem, Modern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar,
Neveléstudomanyi Intézet

e Simonics Istvan

Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnokpedagdgiai Kézpont

e 'Toth Péter

Budapesti Muszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem,
Miszaki Pedagdgia Tanszék

e Turcsanyi-Szab6 Marta

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Informatikai Kar
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Szervezébizottsag

e Buda Andras

Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mavel6déstudomanyi Intézet

¢ Molnar Gyérgy - elndk

Budapesti Mduszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Muszaki
Pedagogia Tanszék

e Pap-Szigeti Robert
Neumann Janos Egyetem GAME Miuszaki és Informatikai Kar
Gimnazium

e Szabo Jozsef

Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mavel6déstudomanyi Intézet
Programszervezés

Debreceni Egyetem

Nevelés- és Miivel6déstudomanyi Intézet
4032 Debrecen, Egyetem tér 1.

Levelezési cinr: 4002, Debrecen, Pf. 400.

DAB Neveléstudomanyi Munkabizottsaga
4032 Debrecen, Thomas Mann u. 49.
Levelezési cinr: 4015 Debrecen, Pf.: 7. Thomas Mann u. 49.

A tudomanyos programbizottsag elndke:
Buda Andras (Debreceni Egyetem)
email: buda.andras(@arts.unideb.hu

A szervezbbizottsag elncke
Molnar Gyorgy (Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem)
E-mail: molnargy(@eik.bme.hu

Helyszin: online tér — Webex meetingek

A konferencia honlapya: http:/ /www.oktinfkonf.com/2021
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OKTATAS — INFORMATIKA — PEDAGOGIA
KONFERENCIA 2021
Online tér

2021. tebruar 12.

PROGRAM

10:00-10:10 KOSZONTES, MEGNYITO

Pusztai Gabriella intézetigazgatd
Buda Andris a konferencia elnike

10:10-11:00 PLENARIS ELOADASOK

Prievara Tibor
Digitalis tanitas, digitalis tanulas. Mit tanitott
nekink 20207

Benedek Andris
Hibrid: dtok vagy lebetdség az oktatdsban?

11:00-11:15 SZUNET

11:15-13:00 TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I.
13:00-13:30 SZUNET

13:30-15:15 TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK II.
15:15-15:30 SZUNET

15:30-17:15 TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK III.
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.
11.15-13.00

DIGITALIZALODO GYEREKEK

Szul6k percepcidi  és attitGdjei az  Svodaskora
gyermekek IK'T-hasznalatarél

B. Németh Maria, Téth Edit, Hodi Agnes

Grafomotoros koordinacié fejlesztése az o6vodaban

Ozobot Bit robotokkal
Elnof:
isokai Aniks
Tutcsinyi-Ssabé | - Aniko
Marta A Tulélokészlet kisgyermekes sziil6knek c¢. MOOC

kurzustervez6i és facilitatori tapasztalatai

Toth-Mozer Szilvia, Gyingy Kinga

Internetbiztonsag Sangoval

Baracsi Katalin
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.
11.15-13.00

TAVOLLETI OKTATAS A FELSOOKTATASBAN

Karantén online oktatas a Szegedi
Tudomanyegyetemen: mit tapasztaltak a diakok?

Zoltan Majé-Petri, Gorig Vivien, Szakdl Péter

Kihivas vagy alkalmazkodas — a nem 6nként valasztott
online(-na valt) kurzusok tanuléi perspektivaja

Janurikené Soltész Erika

Elniik: Tavolléti oktatas a hallgatok szemsz6gébdl
Molnér Gyoérgy | N. Tith Agnes, Veisy Helga

A digitalis munkarendd oktatas érvényesilése a
COVID-19 masodik hullimanak idészakaban —
tapasztalatok a felsGoktatds bazisan

Molnar Gyirgy, Balazs Brigitta

A tavolléti oktatas elsé szakaszanak értékelése

Szabi [ozsef, Buda Andras, Erdei Gdbor
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.15-13.00

PANDEMIA ES OKTATAS

Elnof:
Benedek Andras

A tavolléti oktatas valds és virtualis hatasai

Buda Andris

Az online értékelés kihivasai: csalas online oktatasi
kornyezetben

Fehér Péter

Altalanos iskolai pedagégusok attitidjeinek mintazatai
a koronavirus jarvany kovetkeztében bevezetett
digitalis oktatasi rend elsé hullama alatt

Végh Veronika, Soltész-1 darbelyi Kldra, Pusztafalvi Henriette

Tanarok  gyerekcipében?  Kozépiskolai  tanarok
informalis és  tapasztalati tanulasa a  digitalis
munkarendben

Jenei Gabriella, Svib Agnes

Tanulastimogatas és tanulasszervezés a tavolléti
oktatasban

Serfizd Monika, Aggné Pirka 1eronika, Bajzith Angéla,
Biddi Zsdfia
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.15-13.00

DIGITALIZALODO FELSOOKTATAS I.

Elnok:
Oll¢ Janos

Hallgatok IKT eszkozhasznalata értékrendszereik
mentén

Pacsuta Istvan

Ko6zosségszerel6 Muhely — innovativ j6 gyakorlat a
digitalis k6z6sségépités és élményteremtés terén

Velics Gabriella

Fels6oktatasra fokuszalé oktatasinformatikai korrajz

Hiilber 1dszlé, Papp-Danka Adrienn, Dringd-Horvath lda

PROFFORMANCE - A digitalis kompetencia
fels6oktatasi transzformacios lehet&ségei a
kompetenciak strukturalasaban — egy nemzetkozi

projekt tapasztalatai
Vass Vilmos

A digitalizacié kényszere — felsGoktatasi intézmények
atalakuldé  teljesitményértékelési  gyakorlata  egy
nemzetk6zi benchmarking kutatas alapjan

Horvith Ldszlo, Besze Silvia, Beke Mdrton

17



13.30-15.15
A Magyar Tudomanyos Akadémia
Pedagoégiai Bizottsag IKT Albizottsag nyilvanos

ulése

Koényvbemutatok
Buda Andras (2020): Pedagogusok a digitalis korban. Trendvizsgalat
egy nagyvaros iskolaiban. Gondolat Kiad6, Budapest

Bemutatja: ‘T'ith Péter

Benedek  Andris (szerk.) (2020): Uj médszerek a szakképzésben -
Kollaborativ online tartalomfejlesztés. BME, Budapest

Bemutatia: Benedek Andrds
Dringé-Horvath Ida — Dombi Judit — Hiilber szl — Menyhei Zsdfia —
M. Pintér Tibor — Papp-Danka Adrienn (2020): Az oktatasinformatika

modszertana a felsGoktatasban. Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
IKT Kutatokozpontja, Budapest

Bemutayak: A szerzok
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

13.30-15.15

A DIGINOIR PROJEKT TAPASZTALATAI

Elnok:
Szabé Joézsef

A nemzeti digitalis oktatasi innovaciés rendszer
(DigiNOIR) stratégiajanak elméleti hattere

Horvith Laszld, Fazekas Agnes

Oktatasipar és oktatas-technologiai innovacié

Halasz Gabor

Dél-Korea: a nemzeti oktatasi digitalizacids rendszer
kiépitésétél a COVID-19 alatti iskolabezarasra adott
valaszokig

Gyori Janos

Classroom a tantermen belul és kivil

Dobrova Zita

A DigiNOIR stratégia-javaslat prioritasai
Kovdes Istvan VVilmos, Palvolgyi 1.ajos
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

13.30-15.15

TEACHING, LEARNING AND DIGITISATION

Elnok:
Namesztovszki
Zsolt

Measuring the impact of Xeropan on the English as
foreign language learning process amongst a large
sample of primary school students

Thékes Lstyin

The possibilities of using augmented reality at
different levels of education

Barnucz Nora, Czékmdn Baligs

Are serious games seriously better? The aspect of
seriousness in  technology-enhanced educational
games and simulations

Hartydandi Matyds

A practical implementation of the ‘trialogical teaching
and learning model’

Uricska Erna

The role of digital competences in culturally diverse
online learning environments

Major-Kathi V eronika
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

13.30-15.15

NYELVTANITAS ES MULTIMEDIA

Elnok:
Dring6-Horvath
Ida

Egy nyelvtanulasi moédszer két oldala: a rendészeti
kozosségi oldalak bejegyzéseinek alkalmazasa oktatoi
és hallgatéi szemmel

Uricska Erna, Sutak Maté

Palyaorientaciés Nap lehet6ségei a kdzépiskolai online
oktatas keretein belil

Tajtiné 1eso Marianna Gyirgy:

Az  IWitness kollaborativ  e-learning  platform
hasznalatanak  tapasztalatai és  lehet6ségei  egy
kvantitativ kutatas eredményei alapjan

Barna Iidikd, Komoly Gabriella

Online multimédias tananyagok moddszertani jellemz6i

Mezei Monika
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

13.30-15.15

IKT MOZAIK

Elnof:
To6th-Mozer
Szilvia

Hozzuk divatba a matekot

Hipik Angéla

A mobiltelefonok hasznalatanak tanuldkra gyakorolt
karos hatasair6l

Febér Péter, Aknai Déra Orsolya

Tablettel tamogatott oktatas tapasztalatai egy ,,masodik
esély” iskolaban

Sinkovics Adim

Az online oktatas szorongast novel6 és csckkentd
faktorai

Sdfrany Judit

Digitalis ~ kompetenciak ~ fontossaga: ~ CONTRA
hasznalata egy empirikus vizsgalat alapjan

Kiss Krisztina
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK III.

15.30-17.15

AJOVO KAPUJABAN

Elnok:
Fehér Péter

Oktatasi robotokkal tamogatott magyarorak
bevezetése egy moldvai csangémagyar telepiilésen

Majzik Tamais

A formalis nyelven t6rténé programozas timogatasa a
szovegértés metakognitiv fejlesztésén keresztil

Pap-Szigeti Robert, Pisztor Attila

AR és VR technologiak oktatasi felhasznalasi
lehet6ségei a kiallitasi kommunikacioban

Kuttner Addm

Digitalis kreativitas fejlesztés tavoktatasi
kornyezetben - Egy 3D tervez6 projekt

Klima Gabor

Mesterséges intelligencia alkalmazasa az oktatasban

Molnar Tamads
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK III.

15.30-17.15

DIGITALIS PEDAGOGUSOK

Elnok:
Simonics Istvan

Pedagogusok attitddje az IKT alapu moédszertani
képzések iranti érdekl6dés tikrében

Barnucz Nora

Pedagogusok  online  tuddsmegosztasanak — etikai
kérdései

Atknai Déra Orsolya

A tabletek tandrai  hasznalatanak  pedagdgiai-
modszertani vonatkozasai

Cxkmain Baldzs

A digitalis pedagbgia tartalmi és modszertani
megjelenése a pedagogus tovabbképzésben

Dringd-Horvith Ida, Dombi Judit

A tanulas jovéje MOOC: Betekintés hazank egyik
legnagyobb  pedagégusoknak sz6l6 nyilt online
kurzusanak szinfalai mogé

Gyorgyi-Ambro Kristdf
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK III.

15.30-17.15

DIGITALIS KOZOKTATAS

Elnok:
Thékes Istvan

Online zeneoktatas: tapasztalatok és perspektivak

Kiss Julianna

Az digitalis oktatas megvaldsulasa, és értékelése a
kozépfokua rendészeti képzésben

Kertai Bendegiz, — Réesei  Péter, — Tith — Akos,
Prisztoka Gyongyvér

A projektoktatas lehetSségei a digitalis térben
Pete Jozsef

A digitalis atallas 2020 tavaszan harom budapesti
kozépiskolaban:  tanuléi  vélemények az online
angolorakrol

Csizér Kata, Albert Agnes, Piniel Katalin

A hagyomanyos és a Covid-19 pandémia miatt
bevezetett digitalis tanulassal és tanulasi kérnyezettel
kapcsolatos tanuldi attitddok és azok kulonbségei

Toth Edit, Hidi Agnes, B. Németh Maria
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK III.

15.30-17.15

DIGITALIZALODO FELSOOKTATAS II:

Elnof:
Buda Andras

Digitalis tartalmak tudatos létrehozasa
kompetenciafejlesztés a digitalis felsGoktatasban

Kovdces Edina

Eszkozhasznalati  szokasok az  e-learningben
Debreceni Egyetemen

Papp Gyula, Vagvilgy: Csaba

a

Online  kurzusfejlesztés  és  oktatasmodszertani

tamogatas az ELTE EFOP-3.4.3 projektjében

Léndrt Krisztina
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Benedek Andris (szerk.) (2020):

UJ] MODSZEREK A SZAKKEPZESBEN - KOLLABORATIV
ONLINE TARTALOMFEJLESZTES

BME, Budapest

MTA-BME Nyitott Tananyagfejlesztés Kutatécsoport

A kutatécsoport a magyar szakképzés sajatossigainak megfeleléen iskolai
komplex targyak esetében vallalkozott a moédszertani képzés fejlesztésére. Uj
koncepcidjuk alkalmazasaval konkrét elérendé céljuk: komplex tananyagegységek
online kialakitdsaval és alkalmazasdval a szakmai tanarképzés és gyakorlati képzés
szakmodszertani megujitasa.

Kutatdsuk lényege, hogy a nyitott tananyagfejlesztési folyamatba bevonjik a
kozépiskolas tanuldkat és a szakmai pedagégusképzésben részt vevs hallgatokat
(leendé szakmai tanarokat), és olyan modszertani tudashoz juttassik &ket, mely
alkalmas az aktlv tanulds — kozOsségi tartalomfejlesztési elemekkel torténé —
folyamatos  fejlesztésére.  Szakmodszertani  szempontbél az  eljarast  nyitott
tananyagfejlesztésnek (Open Content Development, OCD) nevezik. Az iskolai
koérnyezet és a tanul6k hagyomanyostdl eltérd tanulasi késztetése alapjan kutatdsunkban
azt feltételezzik, hogy a képi tanulast és a gyakorlati megoldasokat a tananyaghoz
kapcsolva, az eddigieknél szervesebb moédon lehet a tudasreprezenticiéra aktivan
vallalkozok s a tudast elsajatitok szamara fejlédési lehetSséget teremteni.
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Buda Andras (2020):

PEDAGOGUSOK A DIGITALIS KORBAN. TRENDVIZSGALAT
EGY NAGYVAROS ISKOLAIBAN.

Gondolat Kiad6, Budapest

Az utébbi évtizedekben rendkivili mértékben felgyorsult technoldgiai fejlédés és
az IKT eszk6zok egyre jelentSsebb térhoditasa kovetkeztében kialakul6 informaciés
tarsadalom szamos Uj kihivast generalt tagjai szamara. Megvaltozott az informaciéhoz
jutas médja, sebessége, 1j kommunikacids formak jottek 1étre, atalakultak a munkaeré
piac kévetelményei. Folyamatosan csdkken azoknak a szakmaknak az aranya, melyek a
digitalis irastudas legalabb minimalis szintje nélkil is bet6lthet6k és a hétkéznapi
tevékenységeinkhez is egyre nélkulézhetetlenebbé valnak ezek az ismeretek.

A valtozasok természetesen az oktatdsira is hatdst gyakoroltak, sét
elengedhetetlentil fontossa valt az IKT eszkozok alkalmazasa, magas szintl integralasa
az oktatasi folyamatba. Ha ugyanis a XXI. szazadi tanulokat XX. szazadi eszkézokkel
¢és modszerekkel oktatjuk, akkor a didkok érdeklédése, motivaltsaga és ezzel szoros
Osszefliggésben a tanitisi folyamat hatékonysaga, eredményessége a legtobb esetben
meglehetésen alacsony szintd lesz. Azonban ha haszndlni kezdjuk a digitalis
technolégiat, akkor jelentSs javulast érhetiink el, de a napjaink igényeinek valéban
megfelel oktatas csak akkor valésulhat meg, ha a médszereken is véltoztatunk. Ez a
kényv ezt a bonyolult, soktényezbs, jelenleg is zajlé folyamatot vizsgalja.

A kotetben egyrészt a digitalis technoldgia fejlédése, terjedése dltal generalt
tarsadalmi véltozasokat, az atalakuld tanitisi-tanuldsi kornyezetet és az ezekbdl
indukal6dé elvarasokat tekintjik at, masrészt egy kutatassorozat adatait felhasznélva az
4j kihivasok, feltételrendszerek kusza haléjaban tevékenykedd pedagégusok attitidjét,
illetve a tanitasi folyamat valtozasanak jellemz6it vizsgaljuk meg.
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Dringo-Horvith 1da — Dombi Judit — Hiilber Ldszlo — Menyhei Zsdfia —
M. Pintér Tibor — Papp-Danka Adrienn (2020):

AZ OKTATASINFORMATIKA MODSZERTANA A
FELSOOKTATASBAN

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem IKT Kutatokézpontja, Budapest

»Az oktatasinformatika moédszertana a felsGoktatasban” cimd kézikényv
tartalmilag az eurépai DigCompEdu keretrendszer belsé felépitése mentén
formalédott. A kétet igy hat, a keretrendszer altal meghatirozott kulcskompetencia
bemutatasa ¢és fejlesztése koré épil (Szakmai elkotelezettség, Digitalis forrasok, Tanitas
és tanulds, BErtékelés, A tanuldk tamogatasa, A digitalis kompetencidk megszerzésének
timogatasa), kiegésziilve egy, a KRE IKT Kutatokézpont altal készitett, a hazai
tanarképzésben oktaték digitalis kompetencidit felméré kutatds kapcsolédd
eredményeivel.

A deskriptiv  lefrisok mellett a kotet fontos részét képezi egy, 12
oktatasinformatikai szakértével folytatott interjusorozat. A  szakértéi interjak
fejezetenként 2-2 szakérté gondolatait tartalmazzak, egyrészt szvegesen, masrészt
QR-kéddal beolvashatd szerkesztett videdkon keresztil. A kotet egyes fejezeteinek
tékuszaban az oktatdi, kutatéi munkat segité digitalis technolégiak céliranyos
alkalmazasanak elméleti alapjai, és gyakorlati megval6sulasi lehet6ségei allnak. Az egyes
fejezetekhez olyan gyakorlati utmutatdk és médszertani Gtletek illeszkednek, amelyek
hatékonyan tamogatjak a felsGoktatasban dolgozok oktatasi vagy a kutatasi
tevékenységeit.

A tartalmi, deskriptiv lefrasokat harom fiiggelék zarja. Elséként az
oktatasinformatika moédszertandra és eszkozeire épilé j6 gyakorlatok leirasa (1.
melléklet). Ezek a j6 gyakotlatok a tantermi oktatasban, illetve az 6nképzé tanulasban
hasznalhaté, illusztriciokkal ellatott részletes lefrasok, melyek egyenként, illetve
egymasba 4gyazva is tamogatjak a felsGoktatasban dolgozok IKT-hasznalatat. A jé
gyakorlatok tudomanyos-szakmai keretbe agyazasa a kotet torzsszévegében torténik,
igy az érdekl6dé olvasék a j6 gyakorlatok mogotti tevékenység részletesebb
magyarazatat a beliv kilénb6z6 részein is megtalalhatjdk. Az egyes fejezetekben
megjelen6  hasznos szoftverek és  alkalmazasok Osszefoglalé — tdblazatait az
alkalmazasleirasok (2. melléklet), mig a kétetben megjelend fontosabb fogalmak révid
definialasat a fogalomtar (3. melléklet) tartalmazza.

A szines abrakkal illusztralt kdtet a kozérthetéen megfogalmazott tartalmi lefrasok
mellett, gyakorlatias formaban, példakon keresztil mutatja be az egyes, digitalis
pedagdgiara jellemzé tevékenységek megvaldsitasi lehetGségeit.

A kiadvany a szerz8k reménye szerint hatékonyan timogatja majd az oktatékat a
digitalis technolégiak eredményes oktatasi és kutatdsi célu integrldsiaban, valamint a
hallgatok digitalis kompetencidinak fejlesztésében is.
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AZ ELOADASOK OSSZEFOGLALOI

az els6 szerzok betirendjének sorrendjében
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PEDAGOGUSOK ONLINE ?UD{&SMEGOSZTASANAK ETIKAI
KERDESEI
Atknai Déra Orsolya
IKT MasterMinds Kutatécsoport
doraorsolya(@gmail.com

Magyarorszagon a pedagégusok korében még kevésbé elterjedt a szerzéi jog
figyelembe vétele, annak helyes, tudatos alkalmazasa. A szakirodalmi attekintés alapjan tobb
tudomdnyos munka sztletett mar hazankban is (SZTNH ajanlas, 2015, Szontagh 2017,
Szakal 2017), mig az angol nyelvl szakirodalom részletesebben foglalkozik a témakérrel (pl.
Maddox, 1995; Bathon, 2014, Antonetti-Zitoun, 2020). A téma kiilonos aktualitasat adja az
elektronikus forrasok kiterjedt hasznalata az online oktatés idején.

A pedagbdgusok gyakran nem latjdk a kapcsolatot a plagium, a hivatkozas nélkili
megosztas, az engedély nélkiili forditds és megosztas, és a masolasi joggal val6 visszaélés
kozott (példaul a kottik esetében). Ugy tnik, hogy az oktatasiranyitas sem tamogatja
aktivan a pedagdgusok altali szerz6i jog kritériumainak valé megfelelést (az USA-ban egyes
helyeken a szerz6i jog védelme szerepel a pedagdgusok munkakori lefrasaban, illetve ezzel
foglalkozé tréningeken is részt kell vennitik (Cox, 2019)). Ennek kovetkeztében a
tisztességes hasznalatra vonatkozé iranyelveket a pedagégusok is csak ritkan ismerik,
gyakran nem értik. Szamos kérdés mertl fel a szerz6i jogok betartasanak, megsértésének
miértjében:

1. az anyagok, kiadvanyok, szakkényvek megvasarlasahoz valo finanszirozas hianya,

2. aszerz6i jog gazdasagi elényeinek megértésének hianya,

3. kevés kiegészit6 anyag a tanoérak szervezéséhez, és

4. a felhasznalasra vonatkozo iranyelvek ismeretének hianya.

A tisztességes hasznalatra vonatkozé iranyelvekrdl a Szellemi Tulajdon Nemzeti
Hivatala timogat6 programot inditott azzal a céllal, hogy a szellemi javak megvédésének
fontossagara felhivja a figyelmet a kézoktatasban is (SZTNH ajanlas, 2015).

A pedagégusok tudiasmegosztdsa még soha nem volt ennyire egyszerd, mint most a
digitalis korszakban, ez az egyszerliség ugyanakkor veszélyeket is rejt magaban. A
pedagdgusok sokszor mdsok munkajira taimaszkodnak szakmai-pedagégiai munkajuk
megkonnyitése érdekében. Ennek kévetkeztében idénként megsértik a szerzéi jogokat.
Munkajuk jellege miatt azonban gyakran johiszemden allitjak, hogy magatartasuk a
tisztességes hasznalat szabdlyai kozé esnek. Ezért fontos megérteni a szerzbi jogok
megsértésének kovetkezményeit. A pedagdgushivatis egyszerre kivanja meg az egyéni
felel6sségvallalast és az elkotelezett k6z6sségi magatartast, példamutatést.

Folyamatban 1évé kutatisom a pedagdgusok tudasmegosztisaban, a szerz6i jogok
ismeretére és azok betartisara iranyul a kézosségi médiaban, melyet 5 pedagégus szakmai
csoportban kisérem figyelemmel.

Kutatasi szempontok:

*  Jogsértések gyakorisaga

*  Jogsértések minésége

*  Csoporttagok reakcidja

*  Jogsérté reakcidja a figyelemfelhivasra

* Csoport-adminisztratorok tevékenysége

A széban forgé probléma lehetséges megoldasait is targyaljuk az el6adasban. A
kutatas killondsen relevans abbdl a szempontbdl is, hogy a tanarok feladatai kézott szerepel
a didkok megtanitasa a szerzG8i jogi alapismeretekre, és azok betartasara.
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SZULOK PERCEPCIOI ES ATTITUDJEI AZ OVODASKORU
GYERMEKEK IKT-HASZNALATAROL

B. Németh Maria, Toth Edit, Hodi Agnes

SZTE BTK, Neveléstudomanyi Intézet, Pedagdgiai Ertékelés és Tervezés
Tanszék; MTA-SZTE Képességtejlodés Kutatocsoport; SZTE JGYPK,
Alkalmazott Pedagdgiai Intézet, Ovodapedagogus-képz6 Tanszék

mary(@edpsy.n-szeged.hu, tothedif@edpsy.u-seged.hu, agihodi@jgypk.szte.bu

Az infokommunikaciés technolégia a kisgyermekes csaladokban bébiszitter
(Plowman & McPake, 2013), digitalis cumi (Donoso & Ribbens, 2014), a tanulas és
motivalas (jutalmazas, bintetés) eszkoéze (Seo & Lee, 2017). Nem kétséges, hogy a
gyermekek fejlédésének egyik meghatarozé faktora a csalad IKT-hasznélata, és
kulcselem a sziil6k kozvetité viselkedése (Durak & Kaygin, 2020; Shin & Li, 2017).
Célunk a medidciét meghatarozé sziiléi percepciok és attitidok feltdrasa, az IKT-
hasznalat hatdsairdl kifejtett véleményének megmutatdsa volt.

A vizsgalatban egy nagyvaros valamennyi 6nkormanyzati fenntartasu évodaja (43)
részt vett. Az évodaskora gyermekek (3969) sziileinek 47,4%-a (1 881 szul6) valaszolta
meg a 65 tételbdl és négy tematikus egységbdl allé sajat fejlesztésd papir alapa papir
alapu kérdéivet. Az IKT pozitiv hatasairél 1507 £6 (80,1%, a teljes minta 38,0%), a
negativakrol 1545 £6 (82,1%; a teljes minta 38,9%-a ) fejtette ki véleményét.

Vizsgalatunkban a sziil8k jellemz6en (1308 £6; 86,8%) az IKT-hasznalat jétékony
hatasat ugyanugy, mint mas kutatdsokban az (Baké & Rab, 2009; Jabbar, Al-Shboul,
Tannous, Banat, & Aldreabi, 2019; Papadakis, Zaranis, & Kalogiannakis, 2019) a tudas
megszerzésében, a fejlédés és a tanulas lehet6ségében latjak. Esetinkben azonban az
informacidhoz, az ismeretekhez valé hozzaférést is emlitik (238 £6; 15,8%), mint
tudasforrast. 68-an (4,51%) gy gondoljak, hogy a korai médiatevékenység el6késziti a
késébbi tanulmanyokat. 81-en (5,37%) értékelik pozitivan, hogy a digitalis média lekoti
a gyermekeket, mikor 6k elfoglaltak. Az IKT-hasznalat rizikéjat tobbségben (977 £6;
63,2%) a nemkivant viselkedésben, a fligglség és az agressziv magatartasban
megjelenésében latja. 545 (35,3%) valaszad6 szerint nem j6, hogy a gyermekek
clutasitjak a fizikai térben végzett tevékenységeket, kevesebbet mozognak és jatszanak
a tarsaikkal, beszikulnek a személyes jelenléttel jar6 kapcsolataik. 489-en (31,7%) vélik,
hogy a médiatevékenység testi, kognitiv, pszichés, és szocializacids zavarokat idéz elé.
30-an hiszik (1,9%), hogy nincs negativ és 182-en (12,1%), hogy nincs pozitiv hatasa,
11 £6 (0,7%), 1ll. és 35 £6 (2,4%) pedig nem tud réla. 92-en (6,1%) nyilatkoztak, az IKT
nem feltétleniil j6 6vodas kotban, de el kell fogadni. 37, ill. 73 (2,46%; 4,72%) szil6
kilon hangsulyozza az odafigyelés, a kontroll szuksegessegeget Ok valészintleg ugy
vélik, hogy képesek kontrolalni az IKT-hasznalatot és gyermekeik csak azt teszik, amit
6k megengednek (Zartler, Kogler & Zuccato, 2018).

A kutatas erssége a feltdré nagymintds kvalitativ adatfelvétel. A nyitott kérdések
alkalmazasa lehet6vé tette a célcsoport percepcidinak és attitidjeinek atfogd feltarasat.
Hasznosithaté eredménye a sziil6k valaszai és azok kategbriarendszere, melyek
segitségével a szilék medidlé doéntéseit timogaté ajanldsok készithetSk, tovabba a
empirikus alapot adnak atfogo, strukturalt, 4j témakkal kiegészitett zart tételekbol allo
kérdoiv fejlesztéséhez.
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INTERNETBIZTONSAG SANGOVAL
Baracsi Katalin

katalin.baracsi@gmail.com

A Nemzetkozi Tavkozlési Egyesiilet (International Telecommunication Union,
ITU), mint a tavkozlésrdl és az informacids technoldgiakrdl felelésen gondolkodé és
aktfvan tevékenyked6 ENSZ szakositott szervezet 2009-ben adta ki az elsé Online
Gyermekvédelmi Utmutatéit. Azéta sokat valtozott az internet vilaga: Gj kihivasokra,
lehet6ségekre, kockazatokra és azok kezelésére kell felkésziteni a tarsadalom minden
tagjat. 2020 nyaran megjelentek az 4j uUtmutatdk, amelyek alkalmazkodva a
megvaltozott helyzethez gyerekjogi megkozelitésen alapuld kiadvanyokat hoztak létre.
A kiadvanyok magyar nyelvd forditasa dr. Baracsi Katalin az internetjogisz, az
Innovéciés és Technolégiai Minisztérium és a Digitalis Jélét Program — Magyarorszag
Digitalis Gyermekvédelmi Stratégiaja szakmai egylittmdkoédése révén valosult meg. Az
elkésztlt magyar nyelvd utmutatdk a végsé szerkesztéi munkdlatokat kévetéen (2021.
januar-februar) ingyenesen elérhetéek lesznek dr. Baracsi Katalin, az internetjogasz
Facebook oldalan és az egyiittmikods partnerek online feliletein, ahol a grafikai
elemeket nélkiili Utmutaték mar most is elolvashatok.

Hét atmutat6 forditasa készilt el, amelyek hianypotldé médon a 9-12 év kézotti
gyerckeknek sz6l6 munkafiizeteket, tandri foglalkoztaté flzeteket, sziléi-tanari-
politikai dontéshozok-iparagi szereplék kézikonyveit foglaljadk magukba. Képeskényv
segiti a fiatalokat abban, hogy megismerjék az online 1ét veszélyeit, kockazatait, de
egyben bétoritja is 6ket a helyes online viselkedésre, a gyerekbarat dtmutatok feladatai
pedig lehetSséget biztositanak arra, hogy a gyerekek jatékosan tanuljanak és fejlesszék
digitalis kompetencidjukat.

El6éadasomban a 9-12 éves korosztalyt célzé, jogi megkdzelitésen alapuld digitalis
médiamtveltséget fejleszté és a tarsadalom egészét célzo trendeket, a vilagjarvany
nyoman feler6s6dott digitalis veszélyeket, kockazatokat és az azokra adott valaszokat
kivainom bemutatni.
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AZ IWITNESS KOLLABORATIV E-LEARNING PLATFORM
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Barna 1idikd, Komoly Gabriella
ELTE Tarsadalomtudomanyi Kar; Zachor Alapitvany
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A Dél-kaliforniai Egyetem (USC) Soa Alapitvany Vizudlis Torténelmi Archivumat
1994-ben hoztak létre Steven Spielberg kezdeményezésére, akiben a Schindler listdja
cimd film forgatiasakor tudatosult, hogy a holokauszt tuléléinek és szemtanuinak
torténetét meg kell 6rizni az utdkornak. Az id6k soran az archivum kib&vilt mas
genocidiumok, mészarlasok érintettjeinck  videdinterjuival. Az archfvum jelen
pillanatban kézel 55 ezer videdinterjut tartalmaz, amelyek egyediilallé és emberkozeli
képet nydjtanak a torténelem ezen sétét idSszakairdl. Az interjuk hasznalhatdsagat
segiti, hogy azok tartalmaban a hihetetlen részletességi indexalasnak készoénhet6en
kénnyen kereshet a felhasznald. A videdinterjuk a kozoktatasban tobbek kozott a
kritikai gondolkodas fejlesztésére, az elbitéletek cs6kkentésére, a kirekesztd
magatartdssal valé szembefordulas elésegitésére hasznalhatok.

Az IWitness kollaborativ, digitalis oktatasi felilet — a benne talilhaté kész
tananyagok mellett — médot ad arra, hogy a pedagégus a videointerjuk felhasznalasaval
maga szerkesszen tananyagot, illetve, hogy a didkjaival k6z6sen hatirozza meg a
tartalmat. A platformnak Magyarorszagon 960 oktatd és tobb ezer diak felhasznal6ja
van.

2018 és 2020 kozott a Zachor Alapitvany a Tarsadalmi Emlékezetért vezetésével,
az Burdpai Bizottsag tamogatasaval, csehorszagi és lengyelorszagi partnerekkel
nemzetkozi oktatasi projekt valésult meg. A projekt célja az IWitness platformra
készitett, digitalis, videdinterjukra épilé feladatok fejlesztése és kiprobalasa, valamint
kapcsol6ds tanarképzési programok megvaldsitisa volt. A feladatok az el6itéletek,
rasszizmus, xenofébia témajat jarjak kordl. A nemzetkdzi egyiittmiikodés keretében
Osszesen kozel 6tven feladat készilt angol, cseh, lengyel és magyar nyelven, valamint
tobb tucat tanarképzési program valdsult meg a partnerorszagokban.

Munkank sordn kilénés hangsulyt fektetiink az értékelésre és hatasvizsgalatra.
Eppen ezért volt e projektiinknek is fontos és szerves része, hogy kutatast folytassunk
a résztvevé oktatok és didkok koérében is. A tanarok képzési programjuk elStt és utdn,
mig a didkok az IWitness hasznalata el6tt és utan toltéttek ki egy-egy online kérdsivet.
A kutatdst mindhdrom résztvevé orszagban elvégeztik, azonban el6adasunkban most a
magyar eredmények bemutatisara koncentralunk. A kérdSivet a program elbtt 68,
utana 46 tanar t6ltotte ki, mig a didkok esetében az IWitness hasznalata el6tt 689, utana
pedig 450 diak vett részt a kutatdsban. Mindkét csoportot megkérdeztik a programrol,
valamint szamos olyan kérdés volt, ami el6tte és utana is feltettiink, igy lehetéségink
nyilt a valtozasok mérésére. El6adasunkban a kutatas legf6bb eredményeit mutatjuk be.
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A technoldgia oktatasban betdltétt szerepének célja az oktatds kénnyitése és a
hatékony tanulas megvaldsitisa (Smeets — Walraven, 2015; Buda, 2017). Az IKT
eszk6zOk oktatdsban betoltott hatékonysaganak vizsgalata napjaink relevans témaja,
hiszen az oktatds minden szintjén fontos a digitalis kompetencia fejlesztési
lehetSségeinek kiaknazasa (Drent — Meelissen, 2008), amely komplex folyamatként
szamos elénnyel ¢és hatrannyal rendelkezik (Coohalan, 2007). A digitalizaci6
kultarajanak megjelenésével egyfajta pedagdgiai kultdravaltasrol beszélunk, amely a
pedagégusok részérél egyfajta paradigmavaltast feltételez, egyrészt a  valtozo
technolégiai kdrnyezethez valé rugalmas alkalmazkodas tekintetében, masrészt pedig
egy Uj pedagogiai iranyelv clfogaddsaval 6sszefiiggésben (Avidov-Ungar, 2010). Az
IKT eszkozok oktatasban vald térnyerése felveti a kérdést, hogy az eszk6z6k oktatisba
valé integralasa milyen hatdssal van a tanitas-tanulas folyamatira, milyen ismeretekre,
készségekre, kompetenciakra és attitidre van sziksége az oktatoknak az IKT
pedagdgiai adaptalasahoz, a megvaltozott tanulasi kérnyezetben térténé eredményes
tanitashoz-tanulashoz (Lakatosné T6rok — Karpati 2009).

Kutatasunk (2017-2019) Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye egyes
telepiilésein dolgozé pedagdgusok oktatisban megnyilvanulé IKT attitddjét vizsgalja
(N=331). Lépcsdzetes/rétegzett mintavételt alkalmaztunk, melyhez Buda (2018) IKT
kérdéivének kérdései alapjan egy sajat készitést online kérd6ivet hasznaltunk, melyben
leginkabb zart kérdéseket alkalmaztunk, de nyitott kérdésekre is adtunk lehetéséget. A
kérd6iv dimenzidinak (6 db) kérdései a hattéradatokon kivil a pedagdgusok
szamitogépes ismereteire, internetezési szokasaira valamint az IKT eszk6zok
haszndlatanak gyakorisagara, hasznossagara, és fontossagara vonatkoznak.

Az informaciés tarsadalom gyors fejlédésének koszonhetSen a moédszertani
megujulas egyik alapfeltétele az, hogy a pedagégusok megfelelé szinti szamitogépes
ismerettel és modszertani eszkéztarral rendelkezzenek. Zart kérdéssel vizsgaltuk, hogy
a megkérdezett pedagbgusok szerint szikség van-e kilén modszertani ismeretekre az
IKT eszkozOk tanérai hasznalatahoz. Ezt kévetden pedig arra kértik a pedagbégusokat,
hogy indokoljak meg vélaszukat. Azt feltételezziik, hogy szignifikans kilénbség van az
IKT alapt moédszertani képzésben vald részvételi szandék és a hattérvaltozok kozoétt.
Az elemzéshez SPSS statisztikai programot hasznaltunk.

Az eredmények szerint egyrészt szignifikins kilénbség van a korcsoportok
(p<0,05), az intézménytipusok (p<<0,05) és az IKT alapi moddszertani képzésen vald
részvételi szandék kozott. Masrészt a beérkezett valaszok (N=193) attekintésekor
mennyiségi és mindségi killonbségeket allapitottunk meg és tartalomelemzéssel harom
kategériat hoztunk létre (pozitiv érvelések: n=99); negativ érvelések: n=54; semleges
érvelések: n=40). Mindharom csoportban alkategériak kertiltek megkiilonboztetésre az
indokok szamaban megadva.
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The members of generation Z in higher education use completely different
learning principles for acquiring their knowledge (Tapscott, 2001) and education must
adapt to this. However, the information society not only has transformed the teaching
process (Dessewffy, 2019) but at the same time new positions have appeared in the
labour market in parallel with it (Uricska, 2020). The novelty of the language learning
methods we want to study — relying heavily on the use of augmented reality (AR)
(Czékman, 2017) and the HY-DE model (Dani 2014) — lies in the fact that they can be
used in multimedia environment in accordance with the requirements of digitalization
and they also work effectively with mobile devices (e. g. tablets, smartphones) (Traxler,
2005; McQuiggan, 2015). The national research on the topic also confirmed that digital
pedagogy using AR strengthens students” motivation and develops their digital
competence (Fehér et al. 2016; Czékman et al., 2017).

The research is carried out as a part of the new language strategy maintained by
the Department of Foreign ILanguages for Specific Purposes, Faculty of Law
Enforcement, University of Public Service. The research is conducted in the academic
years of 2020/2021-2021/2022. The assessment of the usability of law enforcement
technical language training is studied in the research among full-time students in ESP
classes (N=50). The research has three parts: (1) quantitative research for pretest; (2)
classroom research; (3) quantitative research for posttest. The instruments (vocabulary,
speaking skills and learning style profile) are used in pre- and posttest as well.
Descriptive statistics, correlation studies and difference analyzes are used during the
statistical analysis of the results. In the classroom research (experimental and control
groups) we assess the professional usability of AR and the HY-DE model and their
impact on students’ vocabulary, digital and verbal communication skills. EduARdo - an
excellent self-developed AR application - is used for the content consumption and
production.

We seck to answer the question how the application of AR and the HY-DE
model effect the development of students’ digital and verbal communication. We
assume that the students’ digital and verbal communication in the target language will
develop in a positive way due to the examined language learning methods.

The positive results of the research can also lead to the enhancement of
vocabulary, the development of communicative competence, and law enforcement
technical language — as a working language — can gain a prominent place in law
enforcement training. Students are expected to feel more comfortable in a digital
environment where they are challenged to think, solve problems and collaborate,
thereby developing the competencies that are essential for the 21st century’s workforce
in the labour market and performing law enforcement tasks.
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A Digialis Pedagégia (DP) a neveléstudomany, és kiilondsen az oktatiselmélet 4j
szakteriileteinek egyike, mely az ezredfordulét kovetSen rendkivil dinamikusan
formalédott. A fejlédés alapjait elsGdlegesen az oktatastechnolégia korszakos
atalakuldsa, kilonoésen a mobil infokommunikacids eszkozok, valamint az internet
elterjedése teremtette meg (Nyiri, 2005, 2010, 2012). A klasszikus hype-tipusu fejlédés
(Chaffey, 2010) a 2000-es évek clején kevésbé a formalis oktatisban, mint a
mindennapi életben és a munka vilagaban zajlott. A DP ugyanakkor, mint oktatott
diszciplina (Benedek, 2008, 2013) mintegy masfél évtizede megjelent a hazai
pedagégusképzésben, s az iskolai gyakorlatban a sikeres oktatis-innovacié {géretes
tertletévé valt. Elmult évtizedink masodik felére a felsGoktatasban és a progressziv
kézoktatasi intézmények mindegyikében, részben a bels6 szakmai térekvések hatasara,
részben jelentSs, bar korlatozottan sikeres kozponti szakmapolitikai programok
eredményeként a digitalis oktatds gyakorlata jelentds ,,szigeteket” alakitott ki.
Ugyanebben az id&szakban valt az oktatas- és tanulaselmélet 4j markdns irdnyzatava a
konnektivizmus (Siemens, 2000), s a hal6zati megoldasok (Barabasi, 2002, Horvath Cz,
2015) pedagogiai alkalmazasanak kutatisa. Ezekben az években lett a DP a
neveléstudomany, és kiilénosen az oktataselmélet 4j szakterileteinek egyike, mely egyre
inkabb a gyakorlatban dinamikusan formalédott. A fejlédés ujabb szakaszat
els6dlegesen az oktatas technolégia korszakos atalakulasa, killéndsen a multimedialitast
barki szamara alkoté mddon is lehetévé tévé mobil infokommunikicios eszk6zok,
valamint a web-alapi szolgaltatasok elterjedése nyitotta meg. Az internet témegessé
valasat kovetben a mobil eszkézokre  kifejlesztett képi  prezenticidkat  és
teladatstruktarakat kialakité applikdciés kultdra a hagyomanyos tantermi keretekre
értelmezett oktatastechnoldgiai megoldasokat alapjaiban renditette meg, megteremtve
az online kollaboratfv tanitas-tanulds, tértdl relative fliiggetlen lehet&ségét.

A Pandémia okan a mult évben az online tanitas-tanulds a hiperhype ismert
tendencidit is meghaladva megkertilhetetlenil a hagyomanyos tantermi oktatds
alternativajava valt a tavolléti oktatas kényszerszerd és gyors bevezetése soran. Bar a
Hybrid Pedagogy (Stommel, 2014) az elmult években kifejezetten az amerikai
pedagdgiai gondolkodas egyik a digitalis pedagdgiaval komplexen foglalkozé kritikai
iranyzataval valt, azonban jelentinkben a jelenléti és tavolléti oktatds online
tamogatassal megvaldsulé formait is ezzel a kifejezéssel illetjiik. Az el6adas az elmult év
hazai gyakorlatiban, s a legfrissebb publikdciékban is érzékelheté tendencidkat a
nemzetkézi térekvésekkel Osszevetve fogalmaz meg néhany olyan tételt, melyek az
oktatds modszertani korszerisitése, a digitalis pedagogia Gjraértelmezése szempontjabol
mérlegelendéek.
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2020 marciusaban a koronavirus gyors terjedésének megakadalyozasara
a koz- és fels6oktatasban bevezették a tavolléti oktatast. Mivel ez az oktatasi
forma sokak szamara akkor még teljesen ismeretlen volt, a tavaszi félév jo
néhany kihivassal szembesitette az oktatdkat, a tanuldkat és a sziilbket, ezen
belill is elsésorban a fiatalabb korosztaly szileit. A kutaték mar a folyamat
elején elkezdték vizsgalni a torténéseket (pl. Fekete, 2020, Hargitai et al.
2020; Thorton, 2021), folyamatosan bévilt a kilonbozé megkdzelitések,
elemzések sora (pl. Engler, 2020; Keswani et al. 2020, Yang, 2020), a félév
végén pedig mar Osszehasonlité és orszagtanulmanyok is megjelentek (pl.
Chen et al., 2020; Yena, 2020; UNESCO IESALC, 2020).

A szerz6k OsszegyGjtotték a digitalis oktatas soran felhasznalt
eszkozoket, platformokat, programokat, feltirtak szamos pozitivumot és
negativumot, megprébaltak minél t6bb tapasztalatot OsszegyUjteni, hogy
ezek birtokaban pontosabban lehessen meghatarozni a tovabbi 1épéseket,
illetve hogy az érintettek felkésziltebbé valjanak egy esetleges kovetkezd
hasonlé helyzetre. Olykor mar ezekben a munkakban is 6sszemosodtak
olyan elemek, melyek nem feltétlentil allnak valédi ok-okozati viszonyban, a
kilonb6z6  felileteken megnyilatkozéd médiaszereplék viszont nagyon
gyakran fogalmaztak ,nagyvonalian”, vagy mutattak be egyoldalian
kontextusb6él kiemelt ,,bizonyitékokat” a tavolléti oktatds folyamatara
vonatkozo allitasuk igazolasara.

Az elbéadas els6sorban azt kivanja megmutatni, hogy a pontatlan
fogalomhasznalat milyen valédi illetve latszat tartalmakat fedhet el, vagy
mutathat be hamisan, melynek kévetkeztében az oktatas fejlesztése, a XXI.
szazad iskoldjanak kialakitasa tovabbi késlekedést szenvedhet. Bemutatunk
néhany kapcsoléodé eredményt abbdél a kutatasbol is, amelyben
fels6oktatasban dolgozo6 oktatok tapasztalatait gydjtottik Ossze a Debreceni
Egyetemen, a 2019/20 tanév masodik félévében. Az altalunk 6sszeallitott,
online elérhet6 kérd6iv segitségével elsésorban azt kivantuk feltarni, hogy
miként zajlott le a tavolléti oktatasra torténd atallas, illetve, hogy a
pandémias félév végén hogyan latjdk az oktaték ezt a folyamatot.
Kérdéseinkre az egyetem 14 karardl 315-en valaszoltak.
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A 21. szazad oktatasi kérnyezetében egyre nagyobb hangsulyt kapnak a digitalis
technolégidk és ennek megfeleléen az ehhez kapcsolédd pedagégiai kutatdsok
(Benedek, 2020; Benedek és mtsai; 2012; Oll¢é, 2019). Vizsgalatunkban a nyelvtanuldkat
helyezziik a kézéppontba és azt térképezzik fel, hogy mi a véleménytk a digitalis
oktatds megvalositasardl, ezért a digitalis oktatdshoz valé hozzaallist elemeztik a
tanulok motivacios és érzelmi beallitbdasaihoz kapcsoléddan (Lamb, Csizér, Henry és
Ryan, 2019). Kutatasunk kontextusat az az esemény adja, amely soran 2020. marcius
kézepén a COVID-19 virushelyzet kovetkeztében az a kormanyzati dontés sziiletett,
hogy minden oktatési intézményt be kell zarni és digitalis oktatdsi formara kell atallni.
Harom budapesti kézépiskoldban gytjtéttiink adatokat egy online kérd6iv segitségével
(N=193) az online oktatds masodik hénapjiban, és a diakokat arra kértiink mondjanak
véleményt a digitalis 4tallds sordn tapasztaltakrél az angolérakkal kapcsolatosan. A
kérdéiv segitségével igy adatokat gyGjtottink arrdl, hogyan alakult az angolorak szama
¢és closzlasa a digitdlis munkarend soran, illetve, hogy mekkora hangsulyt kapott a
kilonbozé készségek gyakorlasa. Ezen kivil a tanulék motivacidjat és érzelmi
beallitédasat is felmértitk. Pozitiv eredménynek tartjuk tart, hogy a szébeli készségek
gyakorlasa nem szorult hattérbe, annak ellenére, hogy tobb irasbeli feladatrél szamoltak
be a tanulék az online oktatds sordan az osztalytermi tanulashoz képest. Hogy
részletesebb képet kapjunk a didkok véleményérdl, tanuléi profilokat alakitottunk ki
klaszterelemzés segitségével: két valtozot hasznaltunk és harom klasztert hoztunk létre
az adatbazisban. Az elsé klaszterbe tartoztak azok a tanuldk, akik 6sszességében ugy
latjak, hogy az online atallds utan nagyjabol hasonlé mederben folyt az oktatds, de 6k
sokkal kevesebbet foglalkoztak az angol nyelvvel (n=87; 45%). A masodik klaszterben
azokat a tanulékat taldljuk, akik ugy érzik, hogy az online 4tallds bevezetése utan nagyot
valtozott az oktatds, és 6k sokkal tobbet foglalkoznak az angol nyelvvel, mint eddig
(n=38; 20%). A harmadik klaszterbe pedig azok a tanuldk keriltek, akik esetében az
online oktatds nem okozott térést a tanévben és 6k kortlbelil ugyanannyit
foglalkoznak az angol nyelvvel, mint korabban (n=68; 35%). A mdsodik klaszterbe
keriilt tanuldk szamoltak be a legnegativabb tapasztalatokrdl és a legtébb negativ
érzelemrdl, pedig S8k tantek a legmotivaltabbaknak. Eredményeink alapjan azt a
kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy viszonylag homogén minta esetében is eltéréen élik
meg a tanuldk a digitalis atallassal kapcsolatos viltozasokat, ami még inkabb felhfvja a
figyelmiinket a differencialt oktatas fontossagara, amelynek megvalositasi lehet6ségeit
az idegen nyelv oktatasaban tovabbi kutatdsoknak kell feltarniuk.
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A tabletek népszerlisége miatt azok oktatasi célu alkalmazasara fokozott
érdeklédés jellemz6 (Wan Hamzah, Yusoff, Ismail és Yacob, 2020), az IKT
eszk6zok fontossagat és hasznossagat a tanulok is kiemelik (Barnucz és Fonai,
2020). A mobiltechnolégia oktatasban valé elterjedése Gj utakat nyitott meg a
tanitas és a tanulas tertletén, Gj modelleket és lehetéségeket kinal a kilonb6z6
tananyagtartalmak kezelésére, atadasara, melyek kozil a legtébb még mindig
tejlédésben van (Galway, Maddigan és Stordy, 2020). Az emlitett mobil
eszk6z6k nem csak a tanuldk tanulasi szokasait, hanem az osztalytermi
folyamatokat is megvaltoztathatja (Mang és Wardley, 2020), igy a tablagépek
oktatasi céli hasznalata elémozdithatja a tanulokézpontu tanitast (Coyne és
McCoy, 2020). Lathaté, hogy a mobil eszk6zok oktatasi céli hasznalata még
mindig felfutéban van, ugyanakkor a pedagégusok mobiltechnolégiaval
tamogatott tanitasara, annak pedagdgiai-modszertani hatterére vonatkozé
ismeretek még mindig korlatozottak.

Empirikus kutatasunk célja ehhez kapcsoléddéan a tabletek tandrai
hasznalatanak pedagogiai-modszertani hatterének vizsgalata volt. A féléves
id6tartamot fel6lel6 kutatasunkban a pedagégusok minden tabletes és nem
tabletes tanora utan kérdéivet toltottek ki. Az 1283 kitoltott kérdbiv
segitségével arra kerestik a valaszt, hogy a vizsgalt idegennyelv (angol) és
matematika tantargyak esetében (1) milyen didaktikai célok, munkaformak,
modszerek voltak jellemzSk a kutatasi id6szakban megtartott tanitasi orakra,
valamint (2) milyen kiilénbségek voltak az alkalmazott didaktikai célok,
munkaformdk, moédszerek idétartamaban a vizsgalt csoportok és a tantargyak
vonatkozasaban? A didaktikai feladatok kapcsan a statisztika alatdmasztotta,
hogy a tabletes o6rakon a pedagégusok legrévidebb ideig az G ismeretek
feldolgozasaval foglalkoztak, ugyanakkor tébb idét forditottak az ismétld
rendszerezésre, mely jol tamogathaté volt a mobil eszkézokkel; ugyanakkor a
tanarok a digitalis eszkozt alkalmazé 6rakon nem hasznaltak ki az elektronikus
mérés-értékelés lehetéségét. A vizsgalt modszereknél a vizsgalati csoportok
esetében a legnagyobb hangsulyt a tanulékézponti médszerek kaptak, mellyel
parhuzamosan rovidebb id6 jutott a kozoés tanari-tanuldi, valamint a
tanarkézpontd  modszerekre. A munkaformak terén — az el6zetes
feltételezéseinknek megfeleléen — csékkent a frontalis munkaforma id6tartama
a tabletes 6rakon, mig a nem tabletes 6rakon nem tortént valtozas.
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El6adasom a Digitalis Pedagdgiai Médszertani Kézpont megbizasabdl készilt
DigiNOIR  stratégia-javaslat hattéranyagara ¢épul (EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-
00001). A javaslat kidolgozasahoz készitett esettanulmanyok egyikét foglalom &ssze,
melynek szdkebb témaja az, hogy egy évvel a Covid-jarvany altal teremtett
kényszerhelyzet el6tt hogyan valt a Google Classtoom programegyiittes a
mindennapok oktatasi folyamatainak 1észévé, és ezeket hogyan gazdagitotta az
Ujhartyani Német Nemzetiségi Altalinos Iskoldban, tigabb témaja pedig maganak az
iskolanak mint olyan innovacidkra nyitott helynek a bemutatisa, amely alkalmas volt
arra, hogy ezt az alkalmazast szervesitse, és egyre b6viilé korben hasznalja.

Az ott tett latogatisaim idején az iskola a hagyomany és az ujitds sajatos
egyensulyabdl nyerte egyedi jellegét, dvatos, de hatarozott Iépésekkel haladt a digitalis
vilaghan, ¢és olyan ,innovaciés bajnokokat” (Té6th, 2012; Sergeeva, 20106)
azonosithattunk a tantestiilet tagjai kozott, akik motorjai és alland6 életben tartdi
lehettek a szamos teriileten megmutatkozé 6jité szandéknak. Az iskola sajatos arculatat
a német nemzetiségi oktatds, a zenei és képzémivészeti foglalkozasok és 2019-re mar
egyre inkabb a digitalis megoldasok tertiletén folytatott allando6 utkeresés, kisérletezés,
Otletgazdagsag adta. Az esettanulmiany — és fgy a jelen eladds — tanarokkal,
rendszergazdaval és  didkokkal készitett interjuk, fékuszcsoportos interjik,
oralatogatdsok, egyéb iskolai rendezvényeken tett litogatasok alapjan ezt a sajatos
koézeget, a kulcsszereplSket és az Sket korilvevd kézosséget, majd a Google Classroom
bevezetésének torténetét és addig Ssszegyilt helyi tapasztalatait mutatja be.

A technolégia térnyerése nemcsak a digitdlis alapfelszerelés folyamatos
bévitésében, interaktiv tablak beszerzésében és hasznalataban mutatkozott meg, hanem
elindult a kiterjesztett valosag, a 3D-nyomtatds vagy az iskolai drén dltal nyujtott
lehetSségek kiaknazasa is. Ezeknek az ujitasoknak a sorat gazdagitotta a Google
Classroom, amelyben 2019-ben mar egyre tobb tanar latta meg a lehetéséget. A 2014-
ben megjelené Classroom erényei kézil az egyszert beallithatésag, az id6sporolas, a
hatékonyabb szervezés és kommunikacid, valamint az ingyenesség és biztonsdg koran
megmutatkozott, ezekre hivta fel a figyelmet az Oktatasi Hivatal is tanaroknak sz6lé
tajékoztatojaban, ¢és leginkabb ezekre hivatkoztak a nemzetkézi uUtmutatok és
tanulmanyok is (példaul Serrano, 2016; Cristiano K. L. & Triana, D. A., 2019). Az
el6adas masodik része arra fokuszal, hogy a Google Tanterem bevezetését és
hasznalatit mi segitette, mi nehezitette, illetve milyen el8nyét, hatranyat tapasztaltak
meg Ujhartyanban a 2019-es adatfelvétel idején. Végiil pedig arra is keresi a valaszt,
hogy az esettanulmany elkészitése 6ta hogyan valtozott meg az iskolaban a digitalis
technolégidhoz és a Google Classroomhoz valé viszony.
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MEGJELENESE A PEDAGOGUS TOVABBKEPZESBEN
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A digitalis transzformacié 4j kihivasokat allit a pedagdgus tovabbképzések elé, a
megvaltozott igényekre valé reagalas a képzés jovéje szempontjabdl elengedhetetleniil
fontos. A hazai pedagégus-tovabbképzés torvényileg és kormanyrendeletileg rogzitett
kerete meghatirozza a koételezben elvégzends tovabbképzések szamat és lehetséges
modjait. Burdpai Unids ajanlas szerint azokban koézpontilag, felilrél iranyitott
rendszerek esetén szitkséges a folytonos monitorozas, igényfelmérés (Strengthening
teaching in Europe, 2015). Korabbi felmérések alapjan a pedagégusok leginkabb a
szakmoédszertani és pedagogiai kompetenciak fejlesztését igénylik (Nikitscher, 2016),
melyek jelentds hanyada a digitalis kompetenciak fejlesztéséhez kapcsolédik (Sagi és
Varga, 2010; Czékman ¢és Fehér, 2017). A hazai gyakorlat és igények egybevagnak a
nemzetkézi eredményekkel (Sagi és Varga, 2010):

- A tanfolyamok végzése a masodik legnépszertbb tovabbképzési forma
(megel6zi a megbeszélések folytatasa a kollégakkal, mig a harmadik helyen a
szakirodalom olvasasa talalhato).

- Nemzetkézi szinten is jelent8s az érdeklédés a digitalis eszk6zok oktatasi
alkalmazasa irant.

- A kivant képzésen részt venni nem tudodk fele indoklasként a munkaidé és a
képzés Osszeegyeztethetetlenségét adta meg, mely felveti a helytél és id6t6l
fuggetlen, flexibilis e-learning megoldasok igénylését.

Kutatdsunk a fentick alapjan a tovabbképzések pedagégusok altal fontosnak
tartott témajat, preferalt idépontjat és arat, valamint a képzés soran megjelené online
elemek iranti attitGdjeit vizsgalja. A felmérést 2020 elején, sajat fejlesztésti, online
kérd6ives adatgyijtéssel végeztik az intézményiinkkel szorosan kapcsolatban 4ll6
pedagdgusok korében (tanar szakon ¢és tovabbképzéseken végzett hallgatok,
mentortanarok, kapcsol6doé iskolak pedagdgusai, N=334).

Az eredmények alapjan megallapithat6, hogy a pedagbgusok nyitottak a digitalis
technolégidkhoz kothets képzésekre, mind a képzések tartalmat, de killénésképpen
modszertanat tekintve: a képzés hosszaval parhuzamosan csékken a személyes jelenléti
képzést preferalok szama. A nyitottsigot a nem ¢és a kor nem befolyasoljak,
meghatarozé tényez$ azonban a valaszadok oktatott tantargya, és lakohelylik
Budapesttdl (a képzések vélelmezett helyszinétSl) mért tavolsaga. Az online elemek
megjelenésével kinyilik a képzési id6szak: a tanév kezdd, és zaré hoénapjai, valamint a
nyari hénapok is bekertiltek a preferalt id6szakba, de ettél egyben a képzési dij
csOkkenését is varjak a valaszadok. A pedagégusok altal észlelt intézményi
tamogatottsag vidéken magasabb, mint a nagyvarosokban vagy a févarosban mind
anyagi, mind egy¢b tekintetben.

Az eredmények felhasznadlasa gyakorlati segitséget nyudjthat a képzShelyeknek a
digitalis transzformacios igényeket figyelembe vevé képzések adekvat megvaldsitasahoz
minden terlleten: az akkreditalt tovabbképzésektdl a szakiranya tovabbképzéseken at a
szakvizsgaig.
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A MOBILTELEFONOK HASZNALATANAK TANULOKRA
GYAKOROLT KAROS HATASAIROL
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A mobiltelefonok névekvé szamban a 2010-es évek elején jelentek meg a hazai
iskolakban, kezdetben csupan a tanuldk személyes (tanulastdl fliggetlen)
kommunikaciés eszkézeiként. Az okostelefonok elSretrésével ez a  helyzet
megvaltozott, és el6térbe kerillt ezek bevondsa a tandrai tanulasi tevékenységekbe. Az
ezzel kapcsolatos kutatasok azt mutatjak, hogy a mobil eszkézék hatékonyan
alkalmazhaték tanérai keretekben csakdgy, mint az iskolan kivili tudasszerzésben
(Czékman, 2017; 2018; 2019).

Az internetfuggdség jelenségének kutatisa mar hosszabb multra tekinthet vissza
(Young, 1996; Brenner, 1996; Wallace, 2006; Galan, 2014), mig az utébbi években
jelentek meg az elsé kritikus hangok azzal kapcsolatban, hogy a mobiltelefonok iskolai
jelenléte szamos negativ hatassal is jarhatnak a tanulék tanulmanyi eredményeire.
Hazankban a "problémas okostelefon hasznalattal" kapcsolatos eddigi kutatisok
els6sorban a jelenség pszicholégia szempontu vizsgalatat (addikcio, viselkedési zavarok
(Kiss-Piko, 2018), pszichoszocialis hattér és megel6zési lehet6sége (Prievara, 2016,
2018) helyezték elbtérbe.

A kutatasunkban alkalmazott moédszer: a témakor szakirodalmanak széleskord
attekintése angol és német nyelven, a ScienceDirect, a GoogleScholar és a PubMed
adatbazisainak felhasznalasaval. A keresés soran azokat a cikkeket elemeztiik, amelyek a
mobiltelefonok karos hatdsait a tanulasra gyakorolt hatisokkal &sszefiiggésben
vizsgaltak.

A kutatdsba bevont tanulmanyokban a kévetkezd kérdésekre kerestiink valaszt:

- Milyen negativ hatdsokat sikertilt empirikusan azonositani eddig?

- Milyen kutatasi médszereket alkalmaztak?

- Milyen intézkedések/beavatkozasok latszanak kivinatosnak, milyen reakcidk

torténtek eddig?

Kuznekov és Titsworth (2013) tanulmanyaban arra mutatott r4, hogy a kutatasban
résztvevé didkok esetében a mobiltelefon hasznilék minden vizsgilati szempont
szerint  (feleletvalasztés tesztek, fontos informacidk visszaidézés, jegyzetelés
hatékonysdga) szignifikinsan rosszabb eredményt értek el a nem-hasznalékhoz képest.
Ez eddigi legjelent6sebb kutatas 2015-ben kertlt lebonyolitasra (London School of
Economics), melynek eredményei szerint az okostelefonok korlatozas nélkili
hasznélata szignifikinsan negativ hatast gyakorol a didkok tanulmanyi eredményeire,
pontosabban a mobil telefonok hasznalatanak tiltasa szignifikinsan novelte a tanulok
vizsgan elért eredményeinek szintjét.

Jollehet a kutatok véleménye jelenleg még nem egységes, tobb orszigban is
tiltasokat vezettek be a mobiltelefonok iskolai jelenlétével szemben (Franciaorszag,
Kanada egyes tertletei, Ausztralia). Az el6addsban felvazolt elsé hazai és kulfoldi
kutatasi eredmények azt indokoljdk, hogy a kérdéskér empirikus kutatdsa a hazai
viszonyok kozétt is kiemelten fontos lenne. A mobiltelefonok hasznalatanak
korlatozasa az iskolakban valészinGsithetéen javitand a tanuldk tanulmanyi
eredményeit. El6adasunkban a megkezdett kutatisunk elsé 1épésérdl, a széleskort
szakirodalmi 4ttekintés eredményeirdl szeretnénk beszamolni.
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AZ ONLINE ERTEKELES KIHIVASAI: CSALAS ONLINE
OKTATASI KORNYEZETBEN
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A COVID-19 jarvany hatasara az oktatas vilagszerte az online térbe helyez6dott
at, aminck szamos negativ hatasarél szamolnak be a kilénb6z6 kutatisok. Az egyik
lényeges témakore az ilyen tipusi kutatasoknak a tanuldk értékelése az online
kérnyezetben, és az ezzel kapcsolatos kihivasok. Eléadasunkban az online csaldsokkal
kapcsolatos kérdéseket tekintjik at, mivel ezek hatdsai messze tilmutatnak az iskola
falain. A vizsgilt esetek a kévetkez6 f6bb csoportokba sorolhatok: plagium; kiilsé
segitség igénybe vétele szakdolgozatok megirasa soran; hazi feladatok masolasa; csalas
dolgozatok megirasa esetén (masolds, ,,kollaborativ munka”) stb.

A kozoktatisban/felsGoktatisban el6fordulé csaldsokkal szimos publikicié
foglalkozik, amelyek igyekeznek feltirni annak okait, hatterét és a versengéssel
kapcsolatos Osszefiiggéseit (Orosz-Janvari és Salamon, 2012, Orosz, interjd, 2014) vagy
akar az egyéni szinten tdlmend, iskolai szintd csalasok hatterét (Nahalka, 2019). Turner
és Uludag (2013) ramutat arra, hogy egyes esetekben jelentSs eltérések mutatkoznak
abban, mit tartanak csalasnak a tanarok ¢és a didkok. Bilen és Matros (2020) az Egyesiilt
Allamokban a COVID-19 jarvany idején megnyilvanulé online sakkversenyeken és
oktatasbeli vizsgakon tortént csaldsokat elemzi, és megoldasi javaslatokat adnak azok
kikiszobolésére. Isai (2020) elemzése szamos példat emlit kilénb6z6 orszagokbol
(Egyestlt Kiralysag, Kanada, USA ¢és madsok), amelyek azt igazoljdk, hogy nem
elszigetelt jelenségrdl van sz6. A Guardian oktatassal és konyvkiadassal foglalkoz6 cég
2020-as, Egyesiilt Allamokban folytatott kutatasa vizsgalata szerint az oktatok 93%-
anak véleménye az, hogy a tanul6k hajlamosabbak csalast elkdvetni az online oktatis
esetén,

Kutatdsunk célja annak vizsgalata, milyen modszercket alkalmaznak mas
orszagokban, az oktatds kilénb6z6 szintjein a tanuldi  csalasok  feltardsara,
megel6zésére, illetve milyen kévetkezményekkel jarnak ezek?

A kutatdsunk médszerei: szakirodalom vizsgalata, interju didkokkal és tanarokkal.

Az empirikus kutatds soran csoportos interjut készitettink kézépiskolai diakokkal,
és a csalassal kapcsolatos attitiidjiket és motivacidikat vizsgaltuk az online oktatas ideje
alatt. A kapott valaszok azt erGsitik meg, hogy a didkok a) hajlanak a kénnyebb
megoldas vélasztasara; b) kevésbé ismerik az olyan online eszk6zoket, amelyek a nem
megengedett moédszerek kikiiszobolését célozzak; ¢) nem tartanak az esetleges
kovetkezményekrdl, mert ilyenek gyakran nincsenek is.

Ez el6addsban bemutatunk néhany eszkézt az oktatisban megjelené online
csalasok megel6zésével, felderitésével és kezelésével kapcsolatban. Természetesen
tudatdban vagyunk annak, hogy ezek 100%-ban nem kikiisz6bolhetSk, de a hasonlé
tisztességtelen eljarasok csokkentése elemi kotelességink. (Annal is inkabb, mert az
adatgyijtés soran felmeriltek olyan informdcidk is, amelyek azt igazoljdk, hogy ezen
jelenségek nem csupan a didkoknal/hallgat6kndl fordulnak elé...)
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A Tempus Kézalapitvany 2019 tavasza Ota szervezi meg A tanulas j6véje MOOC
cimmel digitdlis pedagdgiai témaju nyilt online kurzusait. Az elmult két évben tobb,
mint 3000 pedagogus és oktatasi szakember regisztralt online kurzusainkra. A tanulds
jovéje MOOC egy egyedilalld kezdeményezés, amelynek célja, hogy létrehozzunk egy
olyan kozosséget a digitalis oktatds irant érdeklédé pedagdgusoknak, ahol a
tudasmegosztas természetes, és a résztvevlk innovacidja koleséndsen pozitivan hat a
tanuldsi folyamatra. A tanulas jov6je MOOC az elmult években "palyara allt" és egy
egyre szélesebb kort megszolité (orszaghatirokat is meghalad6) rendezvénnyé valt.
Evr6l évre megijult tananyaggal, és a kurzusszervezés tekintetében valamilyen
innovaciéval, djdonsaggal is varjuk a résztvevéket.

Az elbadas els6 felében bemutatjuk A tanulas j6véje MOOC legfontosabb
eredményeit, résztvevéinek demografiai Osszetételét és értelmezzitk - az elmdlt évek
korilményeit figyelembe véve - a kurzus eredményeit. Réviden bemutatjuk tovdbba a
Tempus Kézalapitvany egyéb digitalis kezdeményezéseit (Digitalis Modszertar, Alma a
tan, EFFeCT, Digitalis Tér konferencia) és azt, hogy hogy milyen médon tudtak
egymasra éptlni ezek a kezdeményezések, illetve a projektek altal létrehozott
produktumok milyen médon tudjak eléremozditani a tarstertiletek fejlédését.

El6adasunk masodik felében olyan témakat ¢érintink, mint, hogy hogyan
tamogathat6 a pedagdgusok kézti online tudasatadas az online térben, milyen eszk6z6k
serkentik vagy hatraltatjak a kommunikaciét; milyen el6nyei és hatranyai vannak a tobb
szaz vagy tObb ezer f6s online tereknek, hogyan tudjuk kiaknazni a nagy létszamban
rejl6 lehet6ségeket. Kiemelt témank lesz tovabba az online kbzOsségszervezés, és az
azokat timogaté-hatraltaté korilmények, pedagbgusokra jellemzé  sajatossagainak
elemzése - tapasztalataink titkrében.
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Koztudott, hogy nemzeti oktatasi digitalizacids stratégiaépitési szempontbdl Dél-
Korea élenjar6 nemzet volt mind id6i, mind pedig mindségi szempontokbdl. E
stratégia elméleti megalapozasanak, a gyakorlatban valé kivitelezésének, fenntartasanak,
folyamatos fejlesztésének, valamint a tapasztalatok nemzetkézi megosztasanak egyarant
a Korea Education and Research Information Service (KERIS) a vezetd intézménye.
Mivel a KERIS éllami intézmény, a szervezet tanulmanyozasa médot adott arra, hogy a
koreai modellt mint az oktatasi digitalizacié allami centralizaciés példajat vizsgaljuk
meg. Kutatasunk els6 forduldjat az elmult hénapokban egy ujabb részkutatissal
egészitettiik ki: a digitdlisan elérhet6 forrasok tanulmanyozasanak segitségével valaszt
kerestiink arra, miképpen tudott a KERIS erésen kézpontositott digitalis oktatasi
rendszere valaszt adni a 2020-as COVID-19 iskolabezaras okozta kihivasokra.
Kutatasunknak mindkét részét desk reseaecch moédszerrel valdsitottuk meg.

Eredményeink mindenckel6tt azt mutattak, hogy a KERIS létrechozasa és
mikédtetése egy hosszutava dllami digitalizacids stratégianak részeként valosult meg,
amelyben az allam és a gazdasag, a tirsadalom digitalizaciéjanak (Oh & Lason, 2012)
csupan az egylk 1észét, egyben a hosszatavd tdrsadalmi-gazdasagi fejlédés
fenntarthatésaginak és tovabbi fejlesztésének garancidjat jelentette az oktatds
digitalizacidja, nem pedig egy 6nmagaban allé oktatasi fejlesztési stratégiat. A KERIS
altal vezetett koreai oktatasi digitalizaci6 jol elkilonithetd szakaszokban, ugynevezett
Oktatasi Informatizaciés Mestertervekben (Gordon Gyéri, 2019) valdsult meg és
muikddik jelenleg is. Ezek soran a tanitdsi tartalmak egyszerd, digitalizalt valtozatainak
létrehozasa fel6l haladtak az egyre Osszetettebb és szofisztikaltabb digitalizacids
oktatasi rendszerek létrehozdsanak irdnyaban. Ezek ma mdr egyre inkdbb az egyéni
tanuléi igények kielégitését szolgaljdk, és lehetévé teszik, hogy a tanuldk sok elemében
maguk épitsék fel a tanuldsi tevékenységiiket.

Mindazonaltal Dél-Korea magas szinvonalon megszervezett és mikodtetett
digitalizdcidra épitett oktatasiigyét ugyanugy varatlanul érte a 2020. év elején minden
atmenet nélkil bekévetkezd, édltalinos oktatasi intézménybezarasi kényszer, mint a
vilag valamennyi mas orszaganak oktatastigyét is. Ebben a helyzetben az oktatasi
valaszadas kulcsszereplSje értheté médon a KERIS volt. A KERIS - az
oktatasiranyitassal Osszhangban — harom cselekvésteriletre koncentralva vette fel a
harcot a kialakult helyzettel (KERIS, 2009): az oktatasi kiadasok névelésével, a
raszoruld tanuldk eszkoz- és internetelérési lehet&ségeinek boévitésével, valamint a
tanarok szakmai tamogatasaval a digitalis oktatds terén.

El6adasunk végén kitériink arra, hogy a dél-koreai oktatasi digitalizicios modell és
ezen belil a KERIS mtkodése mennyiben szolgilhat példaként mas oktatasi
rendszerek szamdra, vagy mennyire tekintheté dgy, mint ami csupan egy adott
tarsadalmi kontextusban mikoédik hatékonyan.
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A DigiNOIR stratégia javaslat az eredeti oktatdsi 4gazati innovacids stratégia
technolégiai  tengelyének kibontdsa. A stratégia javaslat Ot prioritast, illetve
beavatkozasi teriiletet hatdrozott meg, melyek kozil elsé ,,Az oktatastechnoldgiai ipar
innovacids kapacitasanak fejlesztése”. E mogott az a megallapitas huzédik meg, hogy a
technolégiai jellegli oktatasi innovacidk keletkezésében meghatirozé szerepe van az
oktatasipari vallalatoknak, igy ezek innovacios tevékenysége nemcesak kiemelt figyelmet
igényel, de egy oktatasi agazati innovacids stratégianak ezt kiemelten timogatnia is kell.

Az el6adas értelmezi az oktatasipar fogalmat, bemutatja az ebbe a kategoriaba
sorolhaté vallalati kér fontosabb jellemz6it és ismertet néhdny olyan adatot, melyek
illusztraljak ennek az agazatnak a globalis fejlédését. Kilon kitér arra, milyen hatassal
volt a koronavirus jarvany ennck az agazatnak a fejlédésére: milyen médon serkentette
fejlédését, milyen innovaciés folyamatokat generalt és ezek hogyan érintették a
formalis oktatds rendszerét. Az el6adas bemutatja Finnorszag esetét: ebben az
orszagban a 2010-es évek elején olyan nemzeti oktatasi exportstratégiat fogadtak el,
amely kilondsen kedvez6 kornyezetet teremtett az oktatistechnoldgiai vallalatok
fejlédése szamara, és ebben az 4gazatban kiléndsen intenziv innovaciés aktivitast
eredményezetett.

Az el6adas ismerteti a DigiNOIR stratégia-javaslat elsé prioritasanak és
beavatkozasi tertiletének (,,Az oktatdstechnolégiai ipar innovaciés kapacitisanak
fejlesztése”.) részelemeit, {gy azokat a lchetséges intézkedéseket, melyek (1)
oktatastechnoldgiai vallalkozasok fejlesztését, (2) az oktatastechnologiai export
tamogatasat, (3) az oktatdstechnolégiai nagyvallalatokkal térténé partnerség-épitést és
(4) az oktatastechnoldgiai ipar és az oktatasi rendszer intézményei kozotti
kommunikacié timogatasat érintik.
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ARE SERIOUS GAMES SERIOUSLY BETTER? THE ASPECT OF
SERIOUSNESS IN TECHNOLOGY-ENHANCED
EDUCATIONAL GAMES AND SIMULATIONS

Hartyandi Matyds
Budapesti Corvinus Egyetem Gazdalkodastani Doktori Iskola
hartyandin@gmail.com

Simulations model and represent real-wotld systems while games involve strategy
(Crookall & Saunders, 1989). These aspects offer environments for active learning and
experiential teaching methods (Kriz, 2017). While the research fields of game-based
learning, applied games, and educational gamification are deeply intertwined, they
progress on parallel tracks. Diverging research streams sometimes result in the
“balkanization of knowledge” (Hallinger & Wang, 2020). Applied or serious games lie
at the intersection of games, simulations, and learning (Marer et al., 2015). They
emerged from the research on simulation-based learning and developed further due to
the growing interest in gameful design or gamification and the evolution of learning
technologies (Mayer, 2010). However, the classification of “serious games” has been
under debate since its introduction (Stadsklev, 1979; Klabbers, 2018). For these
reasons, this presentation evaluates what seriousness in “serious games” means in the
context of 21-century virtual learning environments, over-hyped gamification
solutions, and technology-enhanced educational games, listing the subtle differences in
meaning. I carried out a narrative literature review, starting with Simulation & Gaming,
as this academic journal accounts for half of the full Scopus-indexed literature in
question (Nguyen & Hallinger, 2020). I conducted secondary research until reaching
data saturation in qualitative content analysis. Results reveal that some authors argue
that the term “serious game” excludes playing and is internally inconsistent (Klabbers,
2009), while others consider playfulness and seriousness as mutually inclusive,
orthogonal aspects of activities and design principles (Deterding, 2016). The label of
seriousness applies to the purpose of the product (to teach, to train), while playfulness
might be a component of the experience (Clapper, 2018). Proponents assume a strong
correlation between game attributes and educational attainment (Bedwell et al., 2012).
Meta-analyses show that digital serious games have a positive impact on learning
outcomes (Clark et al., 2015), but the “serious” aspect might be more decisive in that
regard than the game characteristics (Imlig-Iten & Petko, 2018). Another aspect of
seriousness comes from the educational context in which serious games are applied.
Research on effective methodology suggests that instructional design phases, such as
initial goal-setting (Seijts et al., 2004) and final debriefing are crucial for learning
(Tosterud et al., 2020). Medical education is responsible for the most highly cited
authors and documents on simulation-based learning (Hallinger & Wang, 2020). Still,
serious games ate underutilized in healthcare, even though the faculty may view them
as beneficial (Sipiyaruk et al., 2018). Does this mean that we should take serious games
more setiously?
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Gyakran tessziik fel a kérdést, hogyan tehetnénk eredményessé az iskolat?

Kész recept nem létezik, de egy moddszertani megujulds sikerre viheti
prébalkozasainkat.

Miért épp a projektmoddszert szorgalmazzak sokan?

Talan azért, mert benne van a jaték, tevékenykedtetés és a tanulas is.
Tamaszkodunk a digitalis nemzedék szokasaira, s egyben felkészitjiik Sket a vilagban
val6 cligazodasra. Egy olyan megval6sult projektet szeretnék bemutatni, amelyben
kreativ, kutaté6 didkok tantargyakon ativel6, 6nallé gondolkodast timogato,
megszokottdl eltéré tanulasi folyamatban vettek részt, létrehozva ezzel valami djat,
valami érdekeset. A projekt sorin minden résztvevé valtozatos szerepkérokben
jelenhetett meg, klénb6z6 feladatokat oldhatott meg érdeklédésének és képességeinek
megfelelGen.

A témavalasztist ez a tény motivalta, hogy 2020. marc. 14 - én elsé izben
tnnepeltiik a matematika vilagnapjat. A belsé cél ebben az esetben is a tantargykdzi
ismeretek bévitésére iranyult, a kilsé pedig egy szinhazi el6adas és matematikat
propagalé jatékos foglalkoztaté délutin megszervezését jelolte ki.

Az elsé részben a résztvevok csapatmunkaban feldolgoztik egy matematikus
tevékenységét, s utazast terveztek a matematikus életével kapcsolatos helyszinekre. A
masodik részben egy igazi matek show megszervezése volt a kitGzott cél. A résztvevsk
szinhézi el6adast és interaktiv foglalkozasokat szerveztek az iskola felsései szamara.

A projekt értékelése soran formativ és szummativ értékelési modszereket
alkalmaztunk, melyek vonatkoztak a projektre, a produktumra és a tarsas kapcsolatokra
egyarant. A differencidlds lehet6ségére méd volt a csapatok kialakitasa, a csapaton
beliili munkamegosztas soran, ill. a Matek show elemeinek el6készitésénél.

A projekt projekthét vagy tantargyi 6rak keretében is megvaldsithatd, hisz szamos
tantargyi kapcsolédasi pont jellemzi. A résztvevs felismerheti a gbrég és a rémai
kultara maig tarté hatdsat, megfigyelheti a természetet konkrét tevékenységeken
keresztil, kilénb6z6 online platformokat ismerhet meg, s hasznalhat a kooperacié
soran, atélheti a vizudlis mtvészeti alkotasok létrehozasanak élményét, s lehet&sége
nyilik a folyamatok megvitatasara, s véleményének kinyilvanitasara.

Diakjainknak ugyan a jelenléti oktatisban nem volt médjukban élesben szinre
adni a produktumot, de a projektérak és a probak lehetSséget adtak arra, hogy
kifejezzék gondolataikat, érzelmeiket, s kilénb6z6 dramai és szinhdzi kifejezési format
ismerjenek meg. A kreativ problémamegoldas soran észrevehették a matematika
szépségeit, s mindennapi életinkben valé megjelenési formait.
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A koronavirus okozta veszélyhelyzethez kapcsoléddan az oktatds vildgaban a
digitalizacié kényszere még sohasem volt ennyire aktualis kérdés. Szamtalan kutatas
indult a tdvoktatdsi tapasztalatok felmérésére, de kevés projekt fokuszalt az
oktatasszervezés, adminisztracid és a vezetés egyéb terileteire. Jelen el6adas keretében
egy nemzetkézi benchmarking kutatds eredményeire timaszkodva bemutatjuk, hogy a
kényszerd digitalizaciés folyamatok milyen hatassal voltak a fels6oktatasi intézmények
emberi eréforras menedzsment gyakorlataira (toborzas-kivalasztas,
Oszténzésmenedzsment, minéségmenedzsment, teljesitménymenedzsment stb.).

A benchmarking kutatas hat orszag (Ausztria, Csehorszag, Gruzia, Horvatorszag,
Szerbia és Magyarorszag) felsGoktatasi intézményeinek korében zajlott 2020 végén. A
felsGoktatasi intézmények vezet6i (altaliban a tanulds-tanitds vagy a mindségiigy
tertiletével foglalkozo6 rektor-helyettesek) toltotték ki a szakért6i kérdbivet, amely t6bb
nyitott végd kérdést, fajl és link feltoltési lehetSséget is tartalmazott. A felmérés célja az
volt, hogy képet kapjunk az egyes orszagok felsGoktatasi intézményei altal alkalmazott
tanulasi-tanitasi  stratégiakrol, az  oktatdshoz  kot6d6  teljesitményértékelési
gyakorlatokrol, intézményi és nemzeti szabalyozasi hattérrél, ehhez kapcesoléddan az
oktatok fejlesztésének és képzésének folyamatairdl és lehetséges karrierfejlédésiikrél.

A kérdéivet kitolté 171 valaszbol 156 valaszt tartottunk meg az adattisztitds utan
(Gres, duplikalt adatok kiszdrésével). A mintidban 45 horvat, 38 osztrak, 34 magyar, 20
griz, 11 cseh és 8 szerb felsGoktatasi intézmény szerepel.

Az clbadas keretében a szdveges valaszok tartalomelemzésével arra keressiik a
valaszt, hogy egyes folyamatokra hogyan hatott a koronavirus okozta veszélyhelyzet, a
kényszer hatdsira milyen valtozasok zajlottak, milyen intézkedéseket tettek a
felsGoktatasi intézmények. Az elemzés els6édleges fokusza azok a menedzsment szintd
folyamatok, amelyek az oktatéi munka teljesitményértékeléséhez, illetve az oktatok
fejlesztéséhez és timogatasahoz kotédnek.

Az elemzéseink alapjan lathatd, hogy a koronavirus okozta kényszer felgyorsitotta
a felsGoktatasi intézményekben a digitalizacidés folyamatokat. Tébb intézmény is
kutatdsokat kezdeményezett, hogy vizsgilja a helyzet hatasat, ezaltal megerSsitve az
adatvezérelt dontéshozast, a tudasmenedzsment folyamatokat az intézményekben.

A kutatis és az el6adis a ,,PROFFORMANCE - Assessment Tool and Incentive
Systems for Developing Higher Education Teachers® Performance”, EPLUS2020-
EHEA09-2019 - EPLUS2020 Action Grant (899130) keretében valésult meg a

Tempus Kozalapitvany és az Innovacios és Technoldgiai Minisztérium koordinalasaval.
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A DigiNOIR a Digitalis Pedagdgiai Médszertani Kézpont (DPMK) felkérésére
késziilt, célja a Digitalis Oktatasi Stratégia (DOS) implementdldsihoz kétédSen a 2011-ben
megjelent Nemzeti Oktatasi Innovaciés Rendszer (NOIR) technolégiai pillérének
kibontasa. Az el6adas célja, hogy bemutassa azokat az elméleti megfontoldsokat, amelyek a
DigiNOIR stratégia alapjat képezik. Az eléadds DPMK megbizasabol készilt DigiNOIR
stratégia-javaslat hattéranyagara épiil (EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001).

Az el6adas keretében altalanos innovacidelméleti perspektivaba helyezzik az
oktatastechnoldgiai innovacidkat, az oktatasi innovacidkat a digitalizdlédas tagabb
kontextusaban értelmezzik. Végil pedig bemutatjuk, hogy az oktatastechnolégiai
innovacioknak milyen hatdsuk van az oktatas eredményességének javitasaban.

A digitalizalédas tarsadalmi-technoldgiai folyamata az oktatasban is egyre gyorsabb
ttemben zajlik. A folyamat keretében felértékelédik az informadcié és az adatok jelentSsége,
a termelési folyamatok egyre inkdbb eltolédnak a szolgaltatasok iranyaba, felgyorsulnak az
innovaciés ciklusok és er6sodik ezek kollaborativ jellege (OECD, 2019). A DigiNOIR
stratégia elsGsorban arra fokuszal, hogy a digitdlis technol6gidk milyen innovacids
folyamatokat generalnak az oktatasi agazaton belil, illetve milyen innovaciés folyamatokra
van szitkség ahhoz, hogy a technolégiai innovacié létrejohessen. Innovaciéelméleti
szempontbdl négy eltérd perspektivat mutatunk be: az objektum/produktum, a keletkezés,
az agensek és a terjedés.

Az oktatastechnolégiai innovaciok dinamikaja kapcsan (keletkezés, terjedés) a
stratégia els6sorban azt a kérdést jarja koril, hogy hogyan integralhaté a digitalis
technolégia az oktatasba. Ehhez kapcsolédéan bemutatjuk az oktatastechnologiai
innovaciok kilénb6z§ tipusait, illetve a legelterjedtebb adapticiés modelleket (TPACK,
SAMR, TAM stb.). Bemutatjuk azokat az agenseket, akik a keletkezés és terjedés
folyamataiban fontos szerepet jatszhatnak. a tagabb oktatisipar bemutatisa egy masik
el6adas fokusza. Az el6adasban részletesen elemezziik a pedagdgusok szerepét, lehetéségeit
az oktatastechnologiai innovaciok létrehozasa, ataddsa és atvétele szempontjabol.

Az oktatastechnoldgiai innovaciék vonatkozasidban bemutatjuk a legfontosabb
trendeket, a kiemelt figyelmet igénylé terileteket (pl. A, BYOD, MOOC stb.), illetve
épitink egy nagymintas empirikus kutatds adataira is, amely a magyar oktatasi rendszerben
zajlé oktatasi innovaciés folyamatok sajatossagaira fokuszalt (Innova kutatas). Az el6adas
keretében bemutatott elméleti kereteket esettanulmanyokkal is illusztraljuk tovabbi
el6adasokban.

Az el6adas az elméleti-fogalmi keretek bemutatasaval hozzajarul ahhoz, hogy az
oktatastechnologiai innovaciés folyamatokat oOkoszisztémaként tudjuk értelmezni és
elemezni. Az elsé szerzé a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovaciés Alapbdl biztositott
tamogatasaval, az OTKA posztdoktori palydzati program finanszirozasaban jarult hozza az
el6adashoz.
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Jelen el6adasunk témaja kapcsolédik a  felsGoktatok digitalis kompetenciajat
DigCompEdu keretrendszer alapjan méré kutatashoz (Horvath és mtsai., 2020) és az arra
épuld oktatasmodszertani kézikonyvhoz (Dringo-Horvath és mtsai, 2020). A kézikonyvben
az elméleti és gyakorlatorientalt tartalomhoz hazai oktatasinformatikai szakérté gondolatai
is kapcsolodnak széveges idézeteken és videdinterjukon keresztiil.

Az interjukat kutatdsi céllal is felhasznaltuk azért, hogy a felsGoktatis
oktatasinformatikai allapotat jellemezzikk és egy korrajz formajaban rogzitsik. Ennek
eredményét mutatjuk be el6adasunkban.

A strukturdlt interju 6sszesen 8 darab kérdése 3 £6 kutatasi teriiletet fedett le. Az elsé
az “Cletpalya” és Onfejlesztés tertilete, a masodik a médszertan fogalmahoz kapcsolodik, a
harmadik teriilet pedig a szakértSk allaspontjat fedi fel a felsGoktatas jelenlegi (digitalis)
oktatasi kultarajarél.

Az interjualanyok (n=24) 6 kilénb6z6 egyetemet, 2 felsGoktatistdl fliggetlen
szervezetet (DPMK, Tempus), igy 6sszesen 18-féle intézményt képviseltek. A valaszokat
kvalitativ médszerrel dolgoztuk fel és a leirt szovegeket a tartalomelemzés szabalyai szerint
koédoltuk. Célunk, hogy a felsGoktatas oktatasinformatikai korrajzat objektiven mutassuk be
a szakérték gondolatainak tikrében. Nem célja a kutatasnak az interjualanyok
megnyilatkozasok — Gsszevetése hazai vagy nemzetkézi  szakirodalommal, hanem
véleményliket egymdssal allitjuk parba, vagy ellentétbe, ezzel tovabbi gondolkodast
Osztonozve.

A kapott eredmények kozil kiemeljik a moédszertan kérdését, ahol djra és djra
hangsulyozzak a szakérték, hogy célokhoz rendelten érdemes a technoldgiat alkalmazni. Ez
nem azt jelenti, hogy az eszkéztar bévitésére ne kellene koncentralni, de azokat mindig egy
szintrdl feljebb, a médszertani kihivasok tiikrében érdemes megvizsgalni.

Arrél a kérdésrél, hogy a digitalis eszk6z6khoz kapesolods  latvanypedagdgia
tomegeket vonzé erejét milyen mértékben érdemes kihasznalni, megoszlottak a szakért6i
vélemények. Egyesek szerint érdemes inkabb tavol tartani magunkat a jelenségtSl, mert az a
pedagogiai problémadk ,,elkend6zéséhez” vezethet, valodi eredmények elérése nélkil.

Az onfejlesztést a legtobben organikus formaban tartjak életszertinek, de megjelenik
egy olyan idealizalt, tudatos forma is, amelyben az oktaték azonositjak szintjuket és ennek
megfeleléen kovetnek kilonb6z6 forrasokat, kommunikaciés csatornakat, talalnak
kovetend6 mintakat, majd kiprobaljak a gyakorlatban az Gjdonsagokat.

A kutatas soran létrejott korrajz a pandémia altal hozott digitalis atallas el6tti allapotot
irja le. Ugyan a témahoz tartozé6 mindenkori szakirodalom tikrézi az adott évek
eszkOzhasznalati szokasait, de a szakért6k szemivegén at torténd oktatasinformatikai
helyzetfeltaras els6ként sziiletett meg a hazai felsGoktatas terilletén. Gyakorlati jelentSsége,
hogy batoritast adhat a fels6oktatok digitalis eszkozhasznalatahoz az elindulastdl a szakért6i
szintig egyarant.
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A 2020 tavaszan hirtelen online-nd valé egyetemi oktatds az egész vilag
fels6oktatasi rendszerét felbolygatta. A lelki teherként is megjelend helyzet az arra fel
nem készllt oktaték és tanuldk millidit kényszeritette bele egy 4j tanitasi-tanulasi
helyzetbe, a ,,slirgésségi tavoktatds”-ba (emergency remote teaching, emergency
clearning — Bozkurt és Sharma, 2020, Murphy, 2020). Nemzetkozi kutatdsok
vizsgaltdk tanuléi és tandri szempontbdl a helyzet kihivasait, az alkalmazkodas sikereit
és sikertelenségeit. Tanulmanyaik az egyetemi online oktatis kiemelt szempontjaiként
és problémaiként jelenitik meg a hallgatok tamogatasat (Bao, 2020; Judd és mtsai 2020),
a hallgatok értékelését, online tesztelését (Rajab és mtsai. 2020; Figueroa, 2020), az
oktatok ¢és a tanulék kozotti kommunikdciot, valamint a nagyfoka személytelenséget
(Moralista és Oducado, 2020; Adnan és Anwar, 2020). A technolégiai eszkézokkel és
internetelldtassal kapcsolatos, a tanuldi oldalon megjelené nehézségek a kilonb6zé
tarsadalmi-gazdasagi hatterd tanulék tanulasi esélyeit befolyasoltak (Mishra és
mtsai., 2020) és a problémak az intézmény oktatasi platformjaival kapcsolatosan is
megjelentek (Bao, 2020). Az otthoni kérnyezetben vald tanulds sem egyértelmd elény
(Zhang és mtsai, 2020), és az id6beosztas is nehézségként fogalmaztdk meg (Rajab és
mtsai., 2020).

Kutatdsomban tanuléi szempontbdl vizsgaltam a tavaszi szemeszter masodik fele
utan a tapasztalatokat annak érdekében, hogy azok alapjan kijelélhessiik azokat az
alapvets elveket és szempontokat, amelyek az online oktatasra fel nem készilt
egyetemi oktatok munkéjat segitik. KérdSives vizsgalatomban 15 feleletvalasztds és 2
kifejtendS kérdés segitségével arra kerestem a valaszt, hogy milyen tényez6k
hatraltatjak és tamogatjak az otthoni online tanulas hatékonysagat. A 90 nappali és
levelez6 képzésben résztvevé egyetemi hallgaténktol  kapott  valasz  alapjan
megallapithatd, hogy tanuléink — a nemzetkdzi kutatasi eredményekkel egybevagdan —
a tandrokkal val6 kapcsolattartast, az id6beosztast és a szamonkéréseket jellték meg a
legf6bb nehézségként. Képzéstnk sajatossagaibol adédoéan fontos kérdés volt tovabba
a videokonferencidkon (videokonzulticiokon) valé jelenlét, valamint a személyes
tanulasi kdrnyezet megteremtésének problémaja is.

A kutatds eredményeinek részletes elemzése az oktatéink munkajanak segitése
altal a hatékonyabb online oktatast tamogatja. Aktualitasat sajnos nem csupan az online
oktatas kiszélesitésének jovéje, hanem a jelen helyzethez vald alkalmazkodasunk is
igazolja.
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TANAROK GYEREKCIPOBEN? KOZEPISKOLAI TANAROK
INFORMALIS ES TAPASZTALATI TANULASA A DIGITALIS
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Jenei Gabriella, Svib Agnes

Eotvos Lorand Tudomanyegyetem, Bolesészettudomanyi Kar, Angol
Nyelvpedagogia Tanszék; Kurt Alapitvanyi Gimnazium

Jenei.gabriella(@fkag.hu, svab.agnes@fkag.hu

A 2019/2020-as tanév masodik félévét érinté orszigos, COVID-19 virus miatt
kialakult helyzet kovetkeztében bevezetett digitilis munkarend a magyar oktatasi
intézmények tobbségét felkésziletlendl érte, és ez aldl a Kirt Alapitvanyi Gimnazium
(KAG), a kutatas helyszine, sem kivétel. A tanulast és tanitdst szinte egyik naprol a
masikra kellett djragondolni az alapoktdl. Jelen kutatas célja az volt, hogy ezt az eddig
soha nem tapasztalt folyamatot t6bb perspektivabdl is nyomon kévesse. A kutatds a
kvalitativ, alapozott elmélet mddszertanat kévetve épiilt fel. Célja volt, hogy feltatja az
iskola vezetésének koordindtori, mentori szerepét, a tantargyi munkacsoportok
mikoédésének, valamint a szul6k, a tanarok és didkok egyiittmiikodésének jellemz6it. A
tanulmany itt bemutatott része a 2020 marciustél juniusig tartd idészakban egy online,
didk- (N=185) és két tanari kérdéiv (N=31, illetve 22), valamint tanarokkal késziilt
egyéni mélyinterjak és diakokkal késziilt fokuszesoportos és egyéni interjuk, ezen felil
résztvevéként megélt tapasztalatok alapjan vizsgalja a digitalis munkarend
megvaldsitasanak 1épéseit és a tanarok modszertani tanulasi, alkalmazkodési folyamatat
modszertani, oktatasszervezési- és tervezési szempontok mentén. Fébb kérdéseink arra
iranyultak, hogy milyen lépéseket tettek meg tanaraink, hogy alkalmazkodjanak az j
oktatasi rendhez, mi segitette leginkdbb a szakmai fejlédésiiket, mi okozott szamukra
nehézséget. Azt is vizsgaltuk, hogy milyen Ujonnan tanult feladattipusokat,
modszereket tudtak/tudnak beépiteni hosszabb tivon a mindennapi tanari
gyakorlatukba. Azt taldltuk, hogy az ujfajta mddszerek elsajatitasa ciklikus folyamat
volt, ahol parhuzamosan zajlott az elméleti és a gyakorlati tanulds. A kapott
eredmények alapjan a tandrok digitdlis kompetencidja javult a tapasztalati és az
informalis tanulas soran, ennek eredményei megmutatkoztak digitalis oktatas soran a
2020/2021-es tanévben is. Tapasztalataink alapjin joégyakotlatokat tudtunk
megfogalmazni az érak tervezésére vonatkozodan. A kutatas eredményei pedig segitenek
jobban megérteni a tanarok tanulasi folyamatat a digitalis kompetencia szempontjabol,
valamint ehhez kapcsolodd tréningek szervezéséhez relevans javaslatokat fogalmaz
meg.
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AZ DIGITALIS OKTATAS MEGVALOSULASA, ES ERTEKELESE
A KOZEPFOKU RENDESZETI KEPZESBEN

Kertai Bendegiz!, Récsei Péter’, Tith Akos', Prisztika Gyingyvér
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A COVID-19 jarvany robbandsszertien valtoztatta meg mindennapjainkat az élet
minden tertiletén. A pandémia miatt hozott kormanyzati intézkedésck az oktatasban is
azonnali struktira- ¢és oktatasmddszertani valtast jelentettek, megkdvetelték a
hagyomanyostdl eltérd, a digitalis térben zajlé tavolléti oktatast. A vizsgalatunk
id6szakat jelenté 2020 marcius és junius kozotti id6szak alatt olyan tapasztalat- és
adathalmaz gydlt Ossze, amelynek elemzése el6bbre lenditheti a digitalis megoldasok
gyakorlati alkalmazdsat a rendészeti szakmai targyak esetében, illetve a
tanari/szakoktatoéi metodikakban.

Kutatdsunk azt vizsgalja, hogy a koronavirus-jairvany okozta tantermen kivili
digitalis tanrend miként hatott a szakképzésre, a rendészeti tagozatokra. Hipotéziseink
az infrastruktira rendelkezésre allasira; a moédszerek mindségére és értékelésére; a
tanul6i eredmenyessegre és a tarsas kapcsolatok fontossagara koncentraltak. Online
kitsltést kerddivet szerkesztettiink, amelyet 87 kozepfoku 1ntezmeny 1345 tanulo]a
toltdtte ki, Kozuliik 302 fiatal végezte tanulmanyait rendeszeti orientacios osztalyban.
A kérdéiv az altalanos demografiai adatfelvételen tal, az online oktatisra vonatkozo,
valamint a Multidimenzios Tarsas Témogatzis Skala l<érdéseit tartalmazta (Likert tipusa
10 kérdés), melynek hasznalataval képet kaphatunk a vizsgalt csoportok tarsas
beagyazottsagi szintjerdl. (Papp-Zipernovszky, Kekesi &Jambori 2017)

Vizsgalatunk soran felmértiik egyes tandri modszerek alkalmazasanak
gyakorisagat. A rendészeti tanulok szakmai tantargyaik esetében az interneten elérhet
anyagok hasznalatanak gyakorisaiga 90%, mig pl. a konyvbél térténé 6nallé tanulas
60%. Az ellen6rzés tekintetében az online bekildendé hazi feladat volt a
legnépszertibb 92%-kal, mig a szoébeli feleltetés 35%-os gyakorisagu a kitolték valaszai
alapjan. A rendészeti képzésben résztvevé didkok az interneten megtalalhaté anyagokra
tamaszkodtak leginkdbb a tavoktatds sordn, nem pedig a tankonyvekre, a tandr online
magyarazatara vagy a tanari vazlatra (ppt-re).

A tarsas kapcsolatokat vizsgalva megallapithatjuk, hogy a csalad a
legmeghatarozobb tényezé arra vonatkozoéan, hogy a tanuldk mennyire vélekednek
pozitivan a digitalis oktatasrol.

A szakképzés teriiletén sok tantargy nem rendelkezik megfelel6 mennyiségl és
minbségl, online is elérhetd tananyaggal és segédanyaggal, ami megneheziti a tanuldk
felkészilését. A kozépfokd rendészeti képzésben elengedhetetleniil fontos, hogy
tanulok minden oktatdsi helyzetben — akar 6nalléan is — el tudjdk sajatitani a szakmai
gyakorlati ismereteket, ezért fontos lenne a digitdlis kompetencidk fejlesztése mellett az
online oktatasi anyagok kidolgozasa is. A tanarok felkészitése a digitalis oktatasban
torténé munkara, és szakmai segitség biztositdsa szamukra elengedhetetlen feltétel
lenne az eredményes oktaté-nevelé munka eléréséhez.
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ONLINE ZENEOKTATAS: TAPASZTALATOK ES
PERSPEKTIVAK

Kiss Julianna
Debreceni Egyetem, HTDI, Nevelés- és Mavel6déstudomanyi Program

cskissjulianna(@gmail.com

A Koézép-Eurépaban 2020 tavaszan kialakult jarvanyhelyzet nyoman bevezetett
digitdlis (online) oktatds gySkeresen megvaltoztatta a pedagdgusok eszkozeit,
modszereit, stratégiait. Markans hatdssal volt a zeneoktatdsra is, amelyben annak
képzési sajatossagai miatt jelentSs valtozasokat okozott.

A zenemivészeti oktatdsnak az ismerctiatadas mellett a készégfejlesztés is
hangsulyos célja. A hazai ,készségtargy” fogalomnak nem ismert ugyan nemzetkozi
megfelelje (és feltételez némi pontatlansigot a targyak ilyen merev csoportokra
bontasa) (Karpati, Gaul, 2011), mégis szemléletesen utal arra, hogy az ebbe a
kategdridba  sorolt tantargyak elsajatitisa mas koévetelményeket tamaszt a
tanuléval/hallgatéval szemben, mint az inkdbb ismereti tirgyakként szimon tartott
diszciplinaké. Mig a félig elsajatitott ismeret lehet j6l hasznosithatd részismeret, addig a
télig elsajatitott készség nem készség. A zenét tanuldk eredményességben fontos
szerepet jatszik a hangszeres- és énekora egyéni képzést 6lté formaja, amely lehet&séget
ad a tandrnak és a tanitvanyanak arra, hogy személyes kapcsolat alakuljon ki k6zottiik
(Varadi, 2014). A csoportos zenélés/éneklés sikerének fontos feltétele az
egyuttmikodés, az alkalmazkoddképesség; az elhivatottsag kialakulasdban és a
motivacié megtartasaban kulcsszerepet tolt be a kbzdsségi élmény.

A Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola Nevelés és
Mivelédéstudomanyi  Doktori  Programjanak Zenepedagdgiai kutatécsoportja  (a
Magyar Muvészeti Akadémia Mivészetelméleti és Modszertani  Kutatdintézet
timogatasaval) az alap, kozép- és fels6foku online zenemivészeti oktatas
tapasztalatairdl készit felmérést magyar zenepedagdgusok korében. El6adasunkban 140
pedagdgus online kérdsivben adott valasza alapjan olyan kérdésekre keressiik a valaszt,
mint hogy valtozott-e a zenét tanuldk zenével valé kapcsolata és a zene iranti
clkotelezettsége ebben az idszakban a tandraik benyomasai alapjan, vagy vannak-e a
digitalis zeneoktatasnak a késébbiekben is hasznosithaté tapasztalatai a pedagdgusok
szamara. A megkérdezettek vélaszai alapjan  elemezzik, megvaldsithatéak-e
online/digitalis formédban a csoportos és egyéni zene-foglalkozasok; vizsgaljuk, milyen
eszk6zoket ¢és felileteket hasznaltak a pedagdgusok az online oktatds soran,
Osszegezzik a digitalis oktatas elényeit és hatranyait a valaszaddk véleménye alapjan,
valamint kitériink a pedagdgusok motivacioira és a tananyag-készités tapasztalataira is.

A kutatas eredményei hozzajarulhatnak, hogy a zeneoktatist a pedagbgusok
eredményesebbé tegyék, az informacidatadast Uj csatorndkkal gazdagitsik, és ahol ez
hozzaadott értéket jelent, alkalmazkodjanak az egyre inkabb teret hdédité
digitalizacidhoz.
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DIGITALIS KOMPETENCIAK FONTOSSAGA: CONTRA
HASZNALATA EGY EMPIRIKUS VIZSGALAT ALAPJAN

Kiss Krisztina
II. Rakocezi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola
kriszti. kiss23(@gmail.com

A digitalis vilagban val6 jartassag, fejlett digitalis kompetenciak (digitalis irastudds,
digitalis sz6vegértés, internetes nyelvhasznalat szabalyszertiségei, kritikai gondolkodas
stb.) egyre inkabb szitkségesek mind a tanulishoz, a munkahoz és a tirsadalomban vald
aktfv részvételhez is. Mindezek vizsgalata nagyon fontos és hianyp6tlé kutatdsi tertilet,
kilénésen itt Karpataljan, ugyanis a karpataljai magyarok digitalis kompetencidit
vizsgalé kutatds, eddig még nem készilt. A digitdlis identitds és a médiatudatossag
kérdéseit részben érinti egy 2017-es felmérés, de féként a digitalis térben vald
tébbnyelviség kérdései alltak a kutatis fokuszdban (v6. Marku, 2017).

Tehat a megvalésult munka egy kiindulasi kisérletnek, probakutatasnak tudhato
be, mely a karpataljai magyarok, szikebben a beregszaszi jaras (18-65) internetezéi
digitalis kompetencidjardl, és azon beliil a kritikai gondolkodds és a digitalis sz&vegértés
egy kis szeletérdl tajékoztat benniinket. Mig a kritikai gondolkoddsrél az alhirek,
hoaxok felismerésére és kezelésére beérkezett valaszok alapjan kdvetkeztetek, addig az
informaci6 keresés-szirés soran kertilnek alkalmazasra.

Mindezen kompetencidk fejlesztése kiemelt fontossdgu az oktatdsban, melyhez
képest mutatkoznak meg a kutatds eredményei. Ugyanis a résztvevé megfigyelés és a
kérd6iv soran beérkezett valaszok azt mutatjak, hogy az internetezék leggyakrabban
nem a kritikai képességlik alapjan valogatjak meg az informacidkat és dontenek annak
hitelességérél, hanem tSbbnyire ez, az érzelmi heurisztika valamint a megerdsité
torzitds mintajara torténik. Amely soran hajlamosak érzelmi alapon mérlegelni, vagy
olyan informacidkat elhinni ¢és elényben részesiteni, amelyek megerdsitik
meggy6z6déseiket, vagy a dolgok valdsagszerti képéhez allnak kozelebb.

Az informacié keresés-szirés kérdései alapjan pedig kidertlt, hogy az
internetez6k tSbbsége a google keresOprogramot alkalmazza, melynek keresési
modszerei kézil a keres§ savba beirt téma vagy kulcsszé alapjan keres. Abban az
esetben, ha nem megfeleléek a kiadott taldlatok, akkor a keres6be beirt kulcsszo
pontositasaval, nem pedig mas keresési stratégiak alkalmazasival haritjak el a
problémat. Tehat egyértelmd, hogy a kutatas résztvevéi rendelkeznek bar a digitalis
kompetencia alapveté technikai képességeivel (kereséprogram, keresésav, gérget6sav
hasznalata), viszont az informaciok keresése és szlrése terén Osszességében egy
sziikebb, bevalt eszkoztarra, stratégiakra hagyatkoznak. Ami azt jelenti, sziikségszer az
oktatds és (vagy) élethosszig tarté tanulds keretében béviteni az adatkézISk digitalis
kompetencidjanak ezen részét is.
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DIGITALIS KREATIVITAS FEJLESZTES TAVOKTATASI
KORNYEZETBEN - EGY 3D TERVEZO PROJEKT

Klima Gdbor
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Elimagabo@gmail.com

Az eléadas kapcsolddik a Magyar Tudomanyos Akadémia és az E6tvés Lorand
Tudomanyegyetem Vizudlis Kultura Szakmoédszertani Kutatéesoportja ,,Moholy-Nagy
Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitasa” cimd tantervi innovacios
projektjéhez. A program kilénb6éz6 modulokra osztva vizsgalja a 21. sz. vizualis
kulturdjanak tanitdsat és tanithatdsagat, kilonos tekintettel a vizualis kultara rendkivil
gyors ¢és folyamatosan valtozo technikai, technolégiai kérnyezetére.

A kutatas egyik {6 térekvése, hogy a vizudlis kultira egyéb tantargyakkal torténd
integracidjanak lehetSségeit, gyakorlatait vizsgalja, mintaprogramok, projektek
segitségével.

A vizualis nevelés technikai, technolégiai megujitasa és fejlesztése olyan
nemzetkézi trendekbe illeszkedik, amelyek arra keresik a valaszt, hogyan lehetséges a
21.sz. vizualis nyelvének oktatdsit a tanmenetek részévé tenni. A digitalis kreativitas
fejlesztés ebbe a folyamatba illeszkedve a tanulék digitalis készségeire épitve Uj
technoldbgiakkal egésziti ki a mar meglévé tantermi gyakorlatokat.

Az itt bemutatott kisérlet egy, a tavoktatas keretei kéz6tt megvaldsitott vizudlis
kultara - matematika - fizika integralt program 3D tervez6 szoftver segitségével.

Az elbadas elsé szakaszdban réviden ismertetem a STEAM (science, technology,
engineering, arts, mathematics) oktatasi kisérletink eddigi eredményeit és kérdéseit
(harom éve zajl6 iskolai kisérletiinkben olyan 4j digitalis, vizudlis médszertanokat
teszteliink, amelyek a késébbiekben bevethetéek lesznek a vizudlis kultira tantargy
tanmeneteibe). A STEAM pedagdgia elméleti és gyakorlati kerete is kutatasunknak.

Az el6adas masodik szakaszaban bemutatom az integralt 3D tervez6 projektet.

A tanuldk egy 6t hetes program keretein beltll 3D tervezé szoftverrel dolgoztak
(tinkercad). Ez egy iskoldk szamara fejlesztett, ingyenes, béngészore irt program, amely
a tervez6 funkcié mellett digitalis tantermi funkcidkkal is bovitett, Igy a tanar valés
idében kévetheti a tanuldk online tervezdi, alkotéi munkafolyamatait.

A feladat részeként térbeli objektumok tervezését (vizualis kultdra, térlatds
fejlesztés) egészitettitk ki matematika problematikiak megolddsaval. A komplex épiilet-
teleptlés-kornyezet tervezési szakasz mdsodik lépéseként az elkészilt tervek 3D
nyomtatoval térténd kinyomtatdsa kévetkezik. Az elkészilt, kinyomtatott objektumok
megmozgatisa stop motion animaciés technikdval (digitalis kreativitds fejlesztés) a
projekt harmadik 1épése. A térbeli tervezést ilyen modon kiegésziti egy narrativ, filmes
projekt elem is. A projekt soran a tanulok parhuzamosan hasznaljak szamitoégépiiket a
tervezéshez és okostelefonjukat az objektumok megmozgatisahoz (ehhez stop motion
studio applikaciot hasznalnak - ingyenesen elérhetd).

Az el6adas harmadik, zaré szakaszaban tanuléi munkdkat mutatok be és rajtuk
keresztll elemzem a program sikerességét, valamint egy 4j, természettudomanyokkal
integralt, digitalis kompetencidkra fékuszald vizualis kultdra tantargy lehet&ségeirdl
beszélek.
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A fels6oktatasba beléps hallgatok az elmult évben szinte azonnal a digitalis
fels6oktatas részeseivé valtak. Ezen hallgatok legkésébb a 2019-es-évben érettségiztek,
tehat még a 2012-es, és azt megel6z6 nemzeti alaptanterv iranymutatdsai mellett
tanultak informatikat. A NAT 2020-as moédositasa nagyobb mértékben koncentral a
digitalis kompetencia fejlesztésére, komplex digitalis kultara oktatast viziondl, azonban
ezen hallgaték esetében ez nem feltétlentl tértént meg kordbban. A digitalis vilagban és
a digitalis felsGoktatasban nagy hangsilyt kap a digitlis tartalmak -elSallitasanak
képessége az informaci6 hatékony keresése és értékelése mellett. Az els6éves hallgatok
digitalis kompetenciainak fejlesztésére ad lehetéséget a t6bb szak tantervében helyet
kapé Informatika tantargy. A kutatis két bolcsészszak elsééves hallgatéinak digitalis
kompetencidit vizsgalta, és a digitalis kompetencia hiarom teriiletének (Informacié és
adatmenedzsment, Digitalis tartalmak el6allitasa, Kommunikacié és egylittmikodés)
fejlesztésére iranyult. A tantargy atdolgozasa, és a kompetenciak azonositasa a Digitalis
Kompetenciakeretszer 2.1-es valtozatat vette alapul. Az informatika tantirgy
hagyomanyos tananyagainak digitdlis kompetencia fejlesztési fokuszara vald
atdolgozasa utan a cél a hallgatok digitdlis kdrnyezetben valé tudatossaganak és
képességeinek fejlesztése, a hagyomanyos informatikai szoftverek hasznalatanak, és az
informatika és szamitastechnika elméletének elsajatitasa mellett.

A kompetenciafejlesztés Moodle platform és Teams feltleteken digitalis
konzultacié segitségével valésult meg. A kutatisi minta 42 £6 volt, amin beldl 21 {6
kontrollcsoportként vett részt a kutatasban. A hallgaték egyik csoportja specifikus
digitalis kompetenciafejleszt6é feladatokat végezhettek el a Moodle-ben a tananyag
alapjainak elsajatitisa mellett. A hallgatok a félév elején és végén kompetenciamérd
tesztet toltéttek ki, valamint Onbevallas utjan értékelték képességeiket. A félév kezdetén
a hallgatok jelentés része hianyos ismeretekkel rendelkezett a digitalis adatok
értékelésével, elballitasaval kapcsolatban. A kutatds eredményei alapjan lathat6, hogy a
hallgatok onértékelése, illetve a félév elején és félév végén mért kompetenciaszintek
alapjan, hogy a hianyzé digitalis kompetencidk fejlesztése sikeres volt, elsésorban azon
hallgaték kérében, akik a Moodle felilletén tovabbi fejleszté tartalmakat és feladatokat
végeztek el a félév soran. Az el6adds a hallgatok Informaci6 és adatmenedzsment és
Digitalis tartalmak el6allitaisa kompetenciatertilet fejlesztésének eredményeit mutatja be.
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A DIGINOIR STRATEGIA-JAVASLAT PRIORITASAI
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Budapesti Metropolitan Egyetem, E6tvés Lorand Tudomanyegyetem
Neveléstudomanyi Intézet

kivi.comp@gmail.com, lajos@projecon.hu

A DigiNOIR stratégia-javaslat az oktatasi agazat innovaciés stratégidja (NOIR,
2011) oktatastechnoldgiai pillérének kibontisaként a Digitalis Pedagdgiai Médszertani
Koézpont  megbizasabol  jott  létre az  EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001
azonositészamdu, ,,A koznevelés keretrendszeréhez kapcsolédd mérési-értékelési és
digitalis fejlesztések, innovativ oktatdsszervezési eljarasok kialakitisa, megujitasa”
program keretében. A javaslat megalapozasan egy szakértéi csapat 2019-ben kozel
félévig dolgozott. Szamos interji, fékuszcsoportos megbeszélés, dokumentumelemzés,
hattértanulmany és esettanulmany késziilt. Attekintették az  oktatastechnolégia
nemzetkézi szakirodalmat, fejlédésének globalis trendjeit, human és szervezeti
feltételeit, és szerepét a tanulas eredményességének javitasaban.

A dokumentum bemutatja az oktatistechnolégiai innovacié elméleti hatterét,
valamint hazai és nemzetk6zi szakpolitikai kornyezetét. A kovetkezd stratégiai
prioritdsokat és beavatkozasi tertleteket azonositotta: (1) Az oktatastechnoldgiai ipar
innovaciés  kapacitasanak fejlesztése, amely az oktatdstechnologiai  (EdTech)
vallalkozasok fejlesztését, exportdsztonzést, az EdTech cégekkel valé partnerség-
épitést, valamit az oktatdstechnolégiai ipar és az oktatdsi intézmények erésebb
kommunikaciéjat kivanja meg. (2) Az oktatdstechnolégiai innoviciés folyamatok
tudashattérének fejlesztése, ami magaban foglalja oktatastechnolégiai trendelemzések
¢és piaci elérejelzések készitését, egy nemzeti oktatistechnoldgiai kutatasi-fejlesztési
program inditisat, kisérleti oktatastechnologiai laboratériumok létrehozasat, a
tudasépités és szakmai-tirsadalmi parbeszéd erdsitését. (3) Az oktatistechnologiai
innovéacidk szervezeti és human feltételeinek fejlesztése, amely az oktatistechnolégiai
innovaciés  Osztdnzé  rendszerek  kiépitésére, oktatastechnoldgiai  standardok
alkalmazasara, az egyéni és szervezeti szintl képességek erésitésére terjed ki. (4) Az
oktatastechnoldgiai innovaciés folyamatokat timogaté intézmények fejlesztése, amely
egy nemzeti oktatistechnolégiai kézpont, oktatdstechnoldgiai innovacios klaszterek,
hélézatok és 6koszisztémak, valamint kozvetitS intézmények kialakitasardl szol. (5) A
javaslat tovabbi részei a kiemelt fejlesztési terilletek meghatarozasaval, hazai és
nemzetkézi specialis pilot programokkal, az infrastruktura és a curriculum feltételeivel,
valamint a stratégia implementaldsaval foglalkoznak. A dokumentum konkrét
intézkedési javaslattal zarul.

Az elbadas a fentl prioritdsokat mutatja be. A javaslat készit6i nem sejthették a
COVID jarvany miatti, az oktatas digitalizacidjaban bekévetkezett dramai att6rést és az
intézményi szintl alkalmazkodas latvanyos megnyilvanuldsait. Vajon érvényesek
maradtak-e a megfogalmazott javaslatok az 4j helyzetben is? Az el6adas tobbek kozott
erre a kérdésre keresi a valaszt.
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El6adasomban a muzeumi és kiallitasi kommunikacié digitalis mufajai kézil a
kiterjesztett és a virtualis valésag technoldgiak alkalmazasara épulé hazai és nemzetkdzi
olyan (j6) gyakorlatokat mutatok be, amelyek elsédleges célja kilonféle ismeretek
atadasa vagy a muzeumi élmény kiterjesztése.

A kutatdsok korpusza a 2019-ben és 2020-ban lezajlott helyszini megfigyelések
soran jott létre, amelyben 11 orszag, 18 kulturalis intézményében 6sszesen 31, féleg
muzeumok altal fejlesztett kiallitdisi kommunikaciés alkalmazast vizsgaltam meg, s
értékeltem azok tudomanyos hitelessége, interaktivitdisa, kommunikativ értéke, a
befogaddi élmény mindsége és a technikai szinvonala alapjan. Az élet tébbi tertiletéhez
hasonléan ma mar a muzeumokban sem kérdéses, hogy foglalkozniuk kell a digitalis
atalakulassal ¢és annak hatdsaival. Annak okan, hogy a vizsgilt technoldgidk
létrehozasanak legfébb célja nem az informacidk 4tadasa volt, hanem sokkal inkdbb
egyfajta valosag elballitasa, a vizsgalatom kommunikaciés elméleti hattere a J. W. Carey
(1989) altal kifejlesztett kommunikaciés modell, azaz a kommunikacié kulturalis vagy
ritulis megkozelitése lett.

A kiallitasi kommunikaciés alkalmazdsok kivalasztdsa soran torekedtem arra, hogy
a lehet6 legszélesebb korbdl elemezzek mintat. Eppen ezért a felkeresett kulturilis
intézmények kivalasztasa sorin szempont volt a valtozatossig mind az intézmény
mérete, mind pedig tudomanyterilleti besorolasa szempontjabol. Igy egyarant
vizsgaltam mdvészeti és  technikatorténeti, kulturdlis  6rokséggel  kapcsolatos,
természettudomdnyi és torténelemi alkalmazasokat vildgviszonylatban jelentés nagy
muzeumban és néhiny alkalmazottal dolgozé galéridban, kisebb helytorténeti
gyljteményben is. A kutatds soran oktatasi szempontbdl szamos j6 és kevésbé sikeres
alkalmazast dokumentaltam és értékeltem.

A kidllitasi AR/VR technoldgidk vizsgalata sordn szerzett tapasztalataim jol
hasznosithat6éak lehetnek hasonlé technoldgiara épilé alkalmazasok tervezésénél mind
a muzeumpedagogusok, mind pedig a tanirok vagy a tudomanykommunikicié mas
tertiletén dolgozo6 szakemberek szamara.
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Az ELTE az EFOP-3.4.3-16-2016-00011 azonositoszamu, A felsGoktatis
hozzatérhetéségének javitasa, komplex, fenntarthaté tanulastimogatisi kornyezet
kialakitisa, az oktatas innovativ megujitasa az ELTE telephelyein cim@ projektjében azt
a célt thzte ki maga elé, hogy innovativ oktatdsi moédszerekkel béviti oktatéinak
eszkoztarat, képessé téve Gket arra, hogy egyre szélesebb kérben fejlesszenck a online
tanulasi kornyezetben elérheté kurzusokat a felsGoktatds minél szélesebb kérben
elérhetévé tétele érdekében, fenntarthatd, digitdlisan tdmogatott, akadalymentesitett
tanulastimogatdsi koérnyezet kialakitasiaval. Az oktatok a fejlesztémunkat tamogatd
képzéseken vehettek részt, melyek az online kurzusok kialakitasdnak, facilitildsanak
soran felmerilé moédszertani problémakra adtak valaszt. A komplex felépitésa
projektben igy jottek létre olyan MOOC-ok, (Témeges Nyilt Online Kurzusok),
amelyek szakmai tovabbképzésre, rekrutacids célokra, tudomanynépszertsitésre vagy
lemorzsolédast  csokkent§  készségfejlesztésre  hasznalhatéak. Valamint olyan
specialisabb témdju, célzottabb kézdnségnek szolé e-learning kurzusok, amelyek
szervesen kapcsolédnak az egyetemi curriculumhoz, és lehetéséget adnak a hallgaténak
az Onszabalyozé tanuldsra, a tanuldi kozdsség Uj dimenzidinak megismerésére, az
oktaténak pedig a hallgatéi tevékenységek kdvetésére, a lemorzsoldédas veszélyének
korai felismerésére. El6addsomban ennek a fejlesztési folyamatnak a 1épéseit, valamint
az eredményeket szeretném réviden bemutatni.
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Kisgyermekkori robotika, kbdolas, kivaldéan alkalmazhat6 az évodai gyakotlatban,
mar az 6voddba 1épéstél. Elb6nye, hogy szamtalan képesség egyideji fejlesztésre
alkalmas és barmely mdveltségtartalomba integralhaté komplex tevékenység. Mely
kivalé eszkéze lehet az SNI, BTMN-es gyermekek fejlesztésének, felzarkoztatasanak,
esélyegyenl6ség megteremtésének, egyéni banasméd érvényesitésének, flow élmény
biztositasanak, tobb érzékszerv egyidejli aktivizalasanak, sajat élményd tanulds
megalapozasanak. Eppen ezért az integraciét is elGsegiti. Természetesen a
tehetséggondozasban is  hasonlé  fejlesztési  lehetGségeket —tartogat maga a
kisgyermekkori robotika.

A digitalis kompetencia fejlesztése mellett megjelenik a  redlis Snismeret
megalapozasa és kooperacios készségek fokozasa, frusztracids tolerancia csékkentése,
problémamegoldd, algoritmikus gondolkodas erdsitése.

Szamtalan padlérobotbdl  valogathatunk, legegyszeribbek a  tavirdnyitéval
mikédtethetéek  (pl: hangya robot), egyszerd funkciéval irdnyithatéak, példaul
tapsvezérlésd  (pl.: petbitz robotok), épitheté ¢és az elemek sorrendje altal
programozhaté (pl.: Code a pillar) matrix alapd robotok,melyek kététt robotpalyan,
vagy ugynevezett négyzethalén mozognak (pl.: BeeBot), vonalkéveté ( pl:edison),
applikacidval iranyithat6 (pl.:bluebot), bolg alapon programozhat6 (pl.: Mazzy), széles
skalan valogathatunk funkcid, programozas jellege szerint.

A robotokhoz kapcsolodd palydk és jatékok valtozatossiga a pedagdgus
kreativitasin mulik. A palyakat a gyerekekkel koézésen is létre tudjuk hozni, vagy
megrajzoljak, vagy maguk épitik, palya elemeit elére elkészitik. Lehetnek papir alapy,
vagy textilre, esetleg festévaszonra alkotott képek.

A mindennapok gyakorlataibél most kiemelten az Ozobotokat szeretném
bemutatni. Amelyek tébbek kozott segitik a gyermekek vizudlis kreativitisanak
kibontakoztatasat, grafomotoros koordinacié fejlesztését. JellemzGjik: apréd méretd,
vonalkovet$ és szinkdd olvasé. Bevezetés t6bb 1épésbdl éptilhet fel. Mely az egyszerd
kirakés Osszeillesztés jatékokbdl kiindulva, a mivészeti festmények feldolgozasan at, a
vonaldsszekotd szinezd palyakon keresztill vezet a szinkédok megismeréséig és azok
6nallé megalkotasaig. Természetesen ezen jatékokat szinesitik a kiilldnb6z8 applikaciok,
melyek egy-egy témahoz kapcsolédva akar a kiterjesztett valosag oktatdsi szerepét is
erSsithetik mar évodas korban, mint példaul a Quiver, vagy az ARloopa.
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Although it seems that the year 2020 was all about universities locked down, the
COVID19 pandemic in fact had presented an unprecedented opportunity for
universities for self-reflection, evaluation and exploitation of their capability to adapt,
and transform in a way that can, in the long run, be beneficial well after the end of the
crisis (Pricewater Cooper 2020)

In spring 2020, the sudden lockdown of universities affected more than 3.9
million students in OECD countries (UNESCO 2020), and many envisioned the end
of tertiary mobility as we know it. However, after the first shock, it is clear that —
although differently - international mobility will remain an integral part of university
life. In August 2020, based on more than 66,000 responses from prospective
international students across 198 nationalities, only 6% stated that they no longer
wanted to study abroad (QS 2020).

Online courses, virtual and blended mobility have been with us for some time,
but now they will play a key role not only in the resilience but in the competitiveness
of universities. Nevertheless, we must understand that digital transition is much more
than shifting to online classes within a week as an emergency response to an
unprecedented pandemic (Hodges et al. 2020). If implemented wisely, a well-designed
digital transition can attract students from new regions, and expand the possibilities in
the global competition and rankings. A well-executed online learning environment can
improve the quality of any study program, support the differentiated teaching of on-
campus students, contribute to the extracurricular development of part-time courses
and provide a great opportunity for remote study programs.

With the myth of the ‘digital generation’ busted during the forced shift to online
education, universities still have to face the challenges of teaching and learning in the
online space and find ways to supportt their learners in improving their learning skills
and digital competences to ensure the efficiency of online education.

Student interaction and activities are integral part of a quality online study
program, clearly envisioned in accreditation requirements and desired learning
outcomes (Davidson-Shivers - Rasmussen - Lowenthal, 2018.) Student groups tend to
be heterogencous in all classes, but it is especially true when the participants are
international students, coming together in the online space from all walks of life
(Kumi-Yebaoh et al., 2019). Hence, in the case of online courses targeting international
audiences, the suitable support of communication and interaction is of key importance.

With international mobility shifting towards the digital, not only the cultural
differences, but the various levels of digital competences of international students need
to be taken into account whilst designing and implementing online learning
environments; furthermore, targeted study programs — aiming to develop their digital
competences - are needed to empower them to succeed in culturally diverse online
learning environments.
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A 2020-as évben az egyetemi polgarok a COVID kévetkeztében 4j kifejezéssel
gazdagodtak: bekdszontott a tavolléti digitdlis oktatds kora. Ennek az ,,0szvérnek”
feldolgozasa megkezd6dott a hazai szakirodalomban: akar a digitalis atallas j6
gyakorlatinak dokumentdldsa mentén (Benedek, 2020) akdr a szakértéi interjuk
eszkoéztaraval (Hilber — Papp-Danka — Dringé-Horvath, 2020), akar egyetemi oktatok
tapasztalatainak kérd6ives vizsgalataval (Buda — Szabé — Erdei, 2020). Empirikus
kutatasunkkal ezt a sort szeretnénk gazdagitani, egy tobb mint hiromezer f8s online
kérdéives hallgatoi felmérés eredményeivel.

A ,karantén online oktatas” (KO2) felmérés 2020. 4prilis 22 és janius 8-a kzott
zajlott, online kérd6ives modszertannal. A Szegedi Tudomanyegyetem 3526
tanuléjanak véleményét gydjtottik be, mely a teljes hallgatéi 1étszam kozel egyotodét
teszi ki. A valaszad6 hallgatok korében az SZTE-n mikéds 12 kar mindegyike
képviselteti magat, 87%-uk nappali képzésben tanult.

A felmérés fokuszaba a kévetkezé kérdéscsoportok keriltek: készen alltak-e a
hallgatok és az oktatasi alrendszer az online oktatdsra? Mik a hallgaték preferenciai,
illetve a hallgaték szemiivegén keresztiil hogyan teljesitettek az oktaték virtualis
osztalyteremben?

Kérdoiviinkben tobb allitast fogalmaztuk meg, a valaszadéknak 1-5-ig terjedd
skalan el kellett dontenitik, hogy mennyire jellemz6ek rajuk. A beérkezett valaszok
alapjan azt mondhatjuk, hogy a valaszadék doénté tébbsége (70%) nem érzett hidnyt
eszkozparkja tekintetében. Tovabbd 74%-uk tSbbnyire egyedil is meg tudta oldani
informatikai problémait. Kézben a valaszadok koézel 40%-anak problémaja volt a
programok/platformok hasznalatival, vagy annak nem megfeleld mikodésével.
Hasonl6 aranyban, 40-40%-ban oszlanak meg a valaszadék az internetelérés
szakadozasanak megtapasztalasit — nem tapasztaldsat illetSen is.

A valaszadé hallgatok 51%-a szerint az SZTE a lehetSségekhez képest jol vette a
digitalis oktatas akadalyait, kézben a 60%-uk azt allitja, hogy tébb idét vett igénybe
szamara a tanulds a hagyomanyos tantermi oktatas soran tapasztaltakhoz képest.

A valaszad6 hallgatoék 59%-dra igaz, hogy jobban elfaradt mint a frontalis
oktatasban: 47%-uk tapasztalta a képernyé el6tti tanulds faradalmait, és 44%-uknak
gondot okozott a hatarid6k betartisa, a tantermi oktatashoz képest.

Végezetil a kitélt6k csupan egynegyede volt elégedett oktatéival, és mindSssze
17%-uk szamara valt kénnyebbé a tanulas az Uj, digitalis rendszerben.
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Az elmult évtizedekben lezajlott hazai és nemzetkézi pedagdgiai kutatasok
ramutattak arra, hogy a 21. szdzadban bekévetkezett valtozasok az oktatasra is erSteljes
hatast gyakoroltak (Molnar, Turcsanyiné, Karpati, 2019). Egyre tobb kritika jelent meg
az oktatasunk eredményességével szemben, ezekre valé vélaszként érkeztek Gjszert
pedagdgiai médszerek. A technoldgiaval tamogatott oktatasi eljarasok alkalmasak
lehetnek a tanulas és az oktatds folyamatainak alapveté megvaltoztatasara.

Az oktatasi robotok hasznalata egy ujfajta és érdekes eredményeket kindl6 valasz a
21. szazad és az informicios tarsadalom altal feltett kérdésekre. Az oktatasi robotikira
els6sorban a kédolas és a programozas megszerettetésének ¢és megtanuldsinak
motivaciés bazisaként tekintiink (Fehér, 2020), de el6addsomban a human tertletekbe
torténd interdiszciplinaris bevezetésével foglalkozom.

Tapasztalatom szerint az oktatasi robotokkal timogatott tanulds hatasara fejlédik
a tanulok problémamegoldé gondolkodasa és szévegértési képessége, ennek a két
tertiletnek a fejlesztése integraltan is megvaldsulhat a magyarérak keretében.

El6éadasomban a relevans szakirodalom vizsgalatira alapozva az oktatasi robotok
hasznalata kapcsan szerzett ismereteimet Osszegzem, a hangsulyt ezeknek az
eszkézoknek a problémamegoldé gondolkodasra és a szévegértési képességre
gyakorolt hatdsanak elemzésre helyezem. Kilonb6z6 robotikai eszkzoket mutatok be:
Blue-Bot, EaRL, Cyber Robot, Edison, Mactobot, Codey Rocky és Ozobot, illetve
ismertetem az ezekhez kapcsolédd modszertani lehetSségeket és kihivasokat.

Romadniaban, Moldvdban (Csing6fold), egy kisteleptilésen szervezek magyar
foglalkozasokat nem formalis tanuldsi struktiraban. Kiemelt célja az el6adidsomnak,
hogy az igy szerzett tapasztalatimat a formalis oktatds szamara is hasznosithatéva
tegyem, elsésorban a magyarérak vonatkozasaban.

Az oktatasi robotokkal tdimogatott tanulassal kapcsolatban kevés hazai empirikus
ismerettel rendelkeziink. ElSadasomban egy lehetséges empirikus kutatds tervét is
ismertetem.
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A tavoktatds kiterjesztése valamint az Internet elterjedése kovetkeztében
kialakultak az n. e-learning oktatasi formdk, amelyek nem nélkiilézhették a megfelel6
médszertani modellek kidolgozasat (Szlts-Zarka, 2009). Ehhez jarult hozz4 napjaink
egyik meghatdrozé pedagoégiai torekvése, a digitdlis pedagdgia, amelyet szimos hazai
kutaté vizsgalt elméleti kereteiben (Szits, 2020) és gyakorlati felhasznalasaban
(Benedek, 2008; Molnar, 2013). A kézelmultban mindezen valtozasok és a technolégiai
fejlédés hatasara kialakult digitalis atallas (Kis-T6th-Racsko, 2016), valamint digitalis
kultdra jelenségeit is egyre inkabb megtapasztalhattuk napjainkban. 2020 marcius 14.—
tél kialakult COVID-19 jarvanyhelyzet el6térbe helyezte az eddigi tavoktatisi, e-
learning alapu IKT-val tamogatott tanulasi kérnyezeteket, kialakitva a digitalis
munkarendd oktatds gyorsan alkalmazhaté megolddsait. Oktatdi tapasztalatainkra
hagyatkozva a forditott oktatasi médszereket vezettik be pilot jelleggel, és vizsgaltuk
meg a hatdsat egy masik kutatds keretében. Emellett az eddigi blended-learning
megoldas mellett az uUn. hibrid oktatasi modellt kellett bevezetniink a mdsodik
szakaszban, ami az egyidejd jelenléti és tavolléti oktatds megvaldsitasat jelentette. Az
elmult hénapok mindannyiunknak nagy valtozast jelentettek, hiszen egy olyan oktatasi
helyzethez kellett alkalmazkodnunk, melyre eddig nem volt példa.

Kutatasunk célja, hogy a COVID-19 elsé szakaszat kovetSen megismerhessiik a
hallgatéink digitalis munkarendd tanuldssal kapcsolatos tapasztalataikat, pozitiv és
negativ élményeiket, korldtokat, hogy a pedagdgusoknak szimara el6remutatd és
hasznos visszajelzéseket tudjunk adni az el6ttiink allé oktatasi szakaszhoz. Nyitott
kérdésként merilt fel a sziikséges infrastrukturalis beruhazasok mértéke is. A
vélemények feltérképezésére az altalunk tanitott kurzusok hallgatéit kérdeztiik meg
kérdobives vizsgalat utjan, 2020 6szén. A beérkezett értékelhets valaszok szama N=94
volt, amelyet egy online Google Forms alapu kérdéives felmérés eszkézével mértiink
fel. A valaszokat az egyszerd leitd statisztikai mddszerek mellett sokvaltozos elemz6
eljarassal is feldolgoztuk, SPSS22 program segitségével. Ezek alapjan a valaszadok
100%-a rendelkezett okostelefonnal, 90%-a laptoppal és 48%-a asztali szamitégéppel a
digitalis oktatds szakaszaban. A felmérés alapjan a digitdlis kompetenciak teriiletén
legfejlettebbnek a digitalis tartalmak 6nallé kezelése és megosztasa allt a valaszaddk
62%-a esetében. A Pandémias id6szakban a megkérdezettek 28%-a napi 2 6rat, 14%-a
pedig napi 4 6rat hasznalta az IKT eszkozeit tanuldsra. A valaszadok 27,7%-dnak
kellett beszereznie 1j informatika eszkozt a tanulashoz vagy oktatashoz, amely
atlagosan 250 000Ft kiadast takart. Legnagyobb negativumként a személyes kapcsolat
hianyat (55%) és a figyelem elterel6dését (47%) emlitették meg. A kapott eredmények
hozzajarulhatnak egy hatékonyabb, digitlis illetve hibrid munkarendd moédszertani és
technol6giai megoldasok kidolgozasahoz.
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A mesterséges intellicencia (Al) és a gépi tanulas szamos alkalmazasa mar
megjelent mindennapjainkban, pl. az okostelefonon elérheté segédek képében és
terjedni fog az oktatdsban is. A mesterséges intelligencia lehetévé teszi az emberek és a
csevegérobotok kozotti beszélgetéseket. Ezek a robotok nagy igéretek az informatika
tertiletén. A csevegbrobotok egy része széveges médon kommunikal, a fejlettebbek
hangfelismerésre és hangos valaszok eléallitasara (VUI = Voice User Interfaces) is
képesek. A hangalapu tarsalgas egyszeribb és gyorsabb a felhaszndlék szamara, hiszen
a szavakkal folytatott beszélgetés a természetes kommunikaciés forma az emberek
szamara. A hangformaban kommunikalé robot a nyelvtanulasban is j6l hasznalhato, pl.
a kiejtés gyakorlasara. A parbeszéd formdji kommunikacié a figyelem folytonos
fenntartdsat is igényli és segiti. A csevegérobot Osszekotheté az  e-learning
rendszerekkel (pl. Moodle), és egyiitt 4j, eddig nem ismert szolgaltatisokat képesek
nydjtani. Néhany olyan szolgaltatas, amelyet a csevegérobotok az online oktatds
tertiletén nyudjthatnak: - A csevegérobot vélaszol a gyakran feltett kérdésekre (GYIK).
PL elfelejtettem a jelszavam, hogyan iratkozhatok be a portalra, hogyan léphetek be egy
kurzusba, stb. Ez segit a tandrnak abban, hogy csékkenjen a feladatok szervezésére és
végrehajtasara forditott id6, mivel a robotok azonnali valaszt adnak a hallgaték gyakori
kérdéseire. - Ha a csevegérobot és az e-learning rendszert személyes azonositéval
6sszekapesoljuk, a felhasznilé bejelentkezés utain személyes adatokat igényld
kérdésekre is valaszt kaphat. A bot segitségével a hallgatok kénnyen elérhetik egyéni
adataikat, példaul a feladatok beaddsanak idSpontjat, a tevékenységekre kapott
osztilyzatokat, a felvett kurzusok nevét, stb. - Bejelentkezés utin, a hallgatok
hozzaférhetnek a tanfolyam tevékenységeihez, példaul a tesztekhez, hangalapu
felhasznaléi felileten keresztil. csevegbrobot szoban felteszi a kérdést, melyre a
hallgaté szintén széban vélaszol. - A "tutot" bot személyre szabott tanulast tud
biztositani, a hallgaték tudasdhoz és igényeihez alkalmazkodva, sajitos
kévetelményeiknek megfeleléen. A tanuld egyéni teljesitményének fiiggvényében, kiildi
a hallgatonak az értesitéseket és értékeléseket. A csevegbrobotok oktatasi alkalmazasai
hatékonyan segitik az oktatokat és a hallgatokat tovabba finomithatjdk az oktatdsi
gyakorlatokat.
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JELLEMZOI
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A pandémia miatt kialakult helyzetben el6térbe kertlt a tavoktatisban hasznalhaté
online digitalis tananyagok fontossiga. A Zachor Alapitvany és a Dél-kaliforniai
Egyetem (University of Southern California, Los Angeles) Soa Alapitvanya évek ota
foglalkozik multimédids, videdinterjuk koéré épulé tantermi és online tananyagok
fejlesztésével, kiprobalasaval és hatastanulmanyok készitésével. El6addsomban olyan
multimédias tananyagok keriilnek bemutatasra, amelyek olyan készségeket fejlesztenek,
amelyekre a hagyomanyos (frontalis, vagy mas médszertannal térténd) oktatisban nem
nyilik annyi lehet6ség. A tananyagokat a videdinterjuk feldolgozasat segité kérdések és
érdemes a videdinterjukat hasznalni az online oktatds soran. Az el6adas kitér a tanar
szerepének megvaltozasara is a hagyomanyos, tantermi oktatashoz képest.

Bemutatisra kertil az USC Shoah Foundation online oktatasi oldala, az IWitness,
amely szdmos tananyagot, videdinterjit és azok feldolgozasihoz sziikséges mddszertani
javaslatot tartalmaz. Az itt szereplé tananyagok példajan mutatjuk be az online
multimédias oktatas sajatossagait, a kérdések és feladatok tipusait.

Az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatdcsoport altal
végzett kutatds azokat a készségeket és kompetencidkat vizsgalja, amelyek jobban
fejleszthet6k a multimédids eszkéz6k bevondsaval, mint a hagyomanyos oktatas keretei
kozott. A Kutatocsoport a 20. szazadi traumak torténetének tanitasaval kapcsolatos
multimédias 6rakat megel6z6 és koéveté kérdbivekkel, kvalitatfv és  kvantitativ
médszerekkel dolgozott. Az elbadas kitér az eddigi kutatisok eredményeire is, amik a
diakok szdmos kompetencianak fejlédését mutatjak.
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Az elmilt legmeghatirozébb felsGoktatas-pedagdgiai  kihivasat a  tavolléti
oktatasra atallas jelentette. A modern oktatds hivei, alkalmazkodva a hallgati
igényekhez mar régéta kilonféle informacidkézvetitési formakat vontak be a tanitas-
tanulasi folyamatba (Ld. WEB 2; blended learning; LMS), amivel a tanulék tanulasi
motivacioit és kreativitasat kivantak fokozni (Sendall et al, 2010; Cachia et al 2010). A
COVID-19 pandémia okozta sziikséghelyzet miatt ¢ megoldisok hazankban is
népszertbbé valtak. Az online térben megtartott 6rdk a személyesség elvesztésével
atformaltdk a megszokott 6rai jellemzSket (Horvath et al, 2020). Megvaltozott a
tanulasi kornyezet, a tanulmanyi kovetelmények, a tandrai munkaformak, a hallgatéi
hozzaallas és nem utols6 sorban a tanulasi eredmények értékelése.

Kutatdsunk célja a hazai felséoktatasi intézményekben megval6sult online
oktatasnak a hallgatok szemsz6gébdl torténd elemzése, azért, hogy milyen sikerrel
vették annak akadalyait. Célunk ravilagitani, milyen jelentds eltéréseket érzékeltek
kittzott tanulmanyi céljaik elérésében a hagyomanyos kontaktéras és az online térben
megtartott 6rak hatékonysaga kozott. Hipotéziseinket abbdl az  aspektusbol
fogalmaztuk meg, hogy a jelenlegi oktatasi kényszerhelyzet — a hallgatok megitélése
szetint — hordoz-e és milyen mértékben hordoz elényoket és/vagy akaddlyokat az
elméleti és gyakorlati targyak tanulasaval, tovabbad az igy megszerzett ismeretek
hasznosithatosdgival osszefuggésben. Vizsgilatunkat az ELTE PPK a KEB-2020/102
szamon regisztralta és engedélyezte.

Kutatdsi moédszeriink véletlenszer(, online kérdéives adatgy(jtés soran kapott
kvantitativ elemzés. A mintdban sdlypontozzuk sajat intézményegységink (ELTE-
SEK) hallgatéinak valaszait, és ezen adatokbol, f6leg lokalis kovetkeztetések levondsat
vallaljuk. Adatgy(jt6 eszkozink 34 zart kérdésbdl dll, melyek egymdsbdl épitkezve
foglaljak csoportba az online oktatds szegmenseit. A kérd6iv kitdltése 10-15 percet
vesz igénybe.

Kutatasi mintankat az 6nkéntes adatszolgaltatisban részt vevs 478 felsGoktatasi
hallgaté alkotja, akiket személyes ismeretség illetve a kozosségi média kilénféle
csoportjai révén nyilt lehetéség megszolitani. Adataink az alacsony elemszam és a
valaszadok erés intézménykozi szoréddsa miatt nem reprezentativak, ezért orszagos
érvényl megallapitdsokat, illetve a kilénbo6z6 felsGoktatasi intézmények kozotti
Osszehasonlitasokat nem tesznek lehet6vé.

Eredményeink ramutatnak a hallgatéknak a tavolléti oktatdsban val6 helytallas
iranti rendkivili eréfeszitéseire, valamint az online oktatis
hatékonysagat/szervezettségét illeté szinvonalbeli kilonbségekre. Mindezek mellett
tény deril az online oktatas sikerességének néhany neuralgikus pontjara, példaul az
IKT eszk6zOk ismeretének és hasznalatinak hallgatéi és oktatéi anomadlidira is.
Adataink megvilagitjak tovabbd a hazai fels6oktatas digitalis készultségének hallgatoi és
oktatoi oldalakon el6fordulé hidnyossagait és fejlesztend§ teriileteit is.
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Alapvet§ célunk, hogy szamos kordbbi vizsgilat adatbazisat felhasznilva
megalkossunk egy kategériarendszert, melynek felhasznalasaval megismerhet6 a
fels6oktatasban részt vevé hallgatdk - értékvalasztisa, annak motivaciél. Ehhez
elengedhetetlen, hogy a kordbbi elemzéseink soran kialakitott érték-rendszerek
érvényességét ellenérizziik. Tervezett eléadasunkban arra keressiik a vélaszt, hogy az
értékvalasztasban regisztralhaté kiloénbségek milyen mértékben jarnak egyitt az
infokommunikacios eszk6z6k hasznalatanak eltéréseivel. Szikebben: a kilonbo6z6
értékrendszerrel rendelkezé fiatalok milyen stratégiak mentén hasznaljak a kozdsségi
oldalakat, milyen felhasznaléi szokasokkal rendelkeznek.

A kérdoivvel tortént adatfelvételek soran hasznalt értéksor a World Value Survey
(WVS) altal hasznalt értékeken, értéksoron alapszik (Inglehart, 2000 és Inglehart —
Baker, 2000). A Regionalis Egyetem Kutatécsoport 2005-6s és 2010-es kérdoives
lekérdezésen alapuld adatbazisat felhasznalva kordbban meghatiroztuk a hallgatéi
»ertékesoportokat”, feltartuk a hallgatok érték-struktarajat. A 2016-os Magyar
Ifjusdgkutatas adataira tdmaszkodva (A Kutatépont Kft. engedélyével) lehetSségunk
nyilik arra, hogy az eddigi eredményeinket, kategdridinkat Osszevessiik egy joval
nagyobb minta, azaz a Karpiat-medence fiataljainak értékstrukturdjaval, az altalunk
felallitott kategoriak érvényességét ellendrizzik.

Eredményeink ravilagitottak arra, hogy a ko6z0sségi oldalak hasznalatanak
gyakorisaga nem feltétlentil kapcsolodik 6ssze a kézosségorientdlt értékvalasztassal.
Jelen vallalasunk, hogy a mas attitdddel rendelkez6 hallgatéi csoportok IKT
eszkozokkel kapesolatos viselkedését is megvizsgaljuk, kiemelt figyelmet forditva azon
hallgat6kra, akik anyagiasabbnak bizonyultak tarsaiknal. Tovabba megvizsgaljuk, hogy a
megalkotott hallgatéi csoportok kozott van-e kiilénbség abban a tekintetben, hogy az
IKT eszkozoket tékekonverziora hasznaljak, e tekintetben milyen stratégiakkal
rendelkeznek.

Nagyobb ivi elméleti vonatkozast vallalasunk, hogy megalkossunk egy, az
ifjasagra alkalmazhaté értékrendszer-kategdridt, mely az ifjusig megvaltozott
tarsadalmi  korilményei kozott is  alkalmazhatd.  Gyakorlati  szempontbd6l — az
értékrendszerek megfelel$ alatamasztottsag mellett egyéb tarsadalmi cselekvések esetén
is prediktiv funkcidval birhatnak, azaz az értékvalasztas alapjan regisztralhato
kilénbségek a tarsadalmi élet kilonb6z6 szinterein (oktatds, munka vilaga, k6zosségi
kapcsolatok) eltéré viselkedéseket vetitenek elére.
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Az algoritmizalds alapelemei az altalinos iskolai tantervben megjelennek, a 2020-ban
megjelent kerettanterv szetint azonban Uj, koételezé elemként jelentkezik az Osszes
kozépiskolai tanulé szamara a formalis programozasi nyelven torténé programozas. Bar
szamos, a programozast népszerisité rendezvény és honlap létezik (pl. EU Code Week
vagy a Kodolas 6rdja a code.org oldalon), a tanulék kézul eddig csak kevesen talalkoztak a
formalis nyelven t6rténd programozas elemeivel.

A nem specidlis vagy szakmai tanterv szerint tanulé koézépiskolasok esetén nincs
tapasztalatunk arrdl, hogy kotelezé tananyagként milyen sikerességgel és motivaltsaggal
sajatitjak el egy formdlis nyelv hasznalatinak alapjait. A formalis programozast tanuld
(emelt szintd) kozépiskolai és felsGoktatasi csoportokban végzett vizsgilataink azonban
megmutattak, hogy a koznyelvi szovegek megértése jelentSsen befolyasolja az

El6adasunkban egyrészt a 94 kozépiskolassal és 34 alapszakos hallgatéval végzett, 6t
tesztre és egy kérdéivre épilé empirikus vizsgalatunk fontosabb eredményeit, mésrészt az
eredményekre alapozé, 2021-ben induld fejlesztSkisérletiink célkitdzéseit, hipotéziseit és
modszereit mutatjuk be.

A vizsgalatban elektronikus méréeszkozzel mértik a résztvevlk szdolvasasi készségét
az 4altalinos és informatikai székincsen (102 item, alpha=0,89); a koznyelvi szévegek
megértését (16 item, alpha=0,71); az algoritmizalas készségeit (32 item; alpha=0,92); a
programnyelv szintaktikai ismeretét és a fejleszt6kornyezet hasznalatat (52 item,
alpha=0,90). Emellett egy (érettségi nehézségl) programozasi feladat megolddsat
(alpha=0,91) és a tanuldsi énkép Osszetevéire iranyulé kérdSiv kitdltését kértik a
tanuléktol.

Eredményeink szerint a szévegértés esetén megadhaté olyan — az adott
tesztrendszerben értelmezheté — kritériumszint, amelynek elérése jelentSs hatas gyakorol az
algoritmizalas készségeire és a programozasra. A hatisok féként a magasabb alkalmazasi
szinteken, a kivitelezési-atkodolasi és az értelmezési szinten jelentkeztek.

A tervezett fejlesztékisérletbe egy kilencedikes, nem informatikai emelt szintd
képzésre jard tanuldcsoportot, valamint egy alapszakos mérndkinformatikus hallgatékbol
all6 csoportot vonunk be. A kisérletben az olvasasi stratégiak metakogniciora épulé
fejlesztését valositjuk meg. A feldolgozandd szovegek részben a koézépszintl érettségi
szovegszerkesztés feladataiban alkalmazott ismeretterjeszté szovegek lesznek, részben
pedig a digitalis kultarara, majd a programozasra vonatkozo6 ismeretterjeszté szévegek és
tananyagok. A fejlesztés id6tartama egy tanév lesz.

A sikeres fejlesztés kozvetlen hatast gyakorolhat a programozas koézépiskolai
oktatdsara, a targy tantervi kévetelményeinek teljesitésére. A programozasi készségek és
motivumok kedvezé valtozasa mellett a szovegértés fejlesztése, az olvasasrdl szerzett
metatudas segitséget nyujthat mas tantargyak elsajatitisaban és az 6nall6 ismeretszerzésben
is.
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Bar nem el6zmények nélkil vald, de mégis a Pandémia hatasara valt tOmegessé az
e-learning eszk6z6k hasznalata egyetemiinkén. Lassan egy év tavlatabdl visszatekintve
tandsdgos szamunkra, hogy hogyan alakult az e-learning hasznalata. Vizsgalédasunk
soran elemeztiik, hogy hogyan véltozott az e-learning hasznalatinak az intenzitdsa és a
dinamikaja.

Ett6l izgalmasabb a kilénb6z6 eszk6z0k/modulok haszndlatinak az alakulisa.
Részletes elemzésnek vetettik ald, hogy milyen eszkézoket milyen gyakorisdggal
alkalmaztak az oktatok, illetve, hogy ezeknek az eszkézéknek hogyan oszlott meg a
hasznalati gyakorisdga. Természetesen érdekeltek minket a miértek — azaz, hogy miért
valasztottak az oktatok egy eszkozt. Igyekeztink feltarni az okokat az egyes modulok
hasznalataval kapcsolatosan. Kideriteni, hogy miért pont azt az eszkézt valasztottak és
milyen megfontolds vezette Sket.

Legalabb ennyire izgalmas lehet az is, hogy a valasztott eszkézoket hogyan,
milyen moédon hasznaltak az oktaték. A modulok paraméterezése, az egyes
beallitisokbdl fakadé kilonbségek és a mogottik allo elképzelések a tanulasi-tanitasi
folyamattal kapcsolatosan szintén tanusagosak lehetnek. Ezen beltl kiemelten érdekelt
benniinket, hogy hogyan alakul a szamonkérések, vizsgak és éltaldban az értékelési
folyamatok kezelése.

Vizsgalodasunk soran igyekeztink feltirni, hogy az oktaték milyen ismeretekkel
rendelkeznek az dltaluk valasztott eszk6zokrél. Milyen anomalidk fordulnak eld.
Erdekel tovabba minket, hogy milyen mas informatikai eszkézéket hasznilnak
oktatéink. Milyen szoftvereket hasznalnak fel az oktatdsi anyagok eléallitdsa soran.

Természetesen nem egy 6ncéld felmérés készitése volt a célunk. Nem pusztin a
dolgok szamossiga érdekelt minket, hanem inkdbb annak felmérése, hogy hol allnak az
oktatok az e-learning tananyagfejlesztés és az online oktatas terén. Bar eddig is szamos
képzéssel és folyamatos tamogatd tevékenységgel segitettitk az oktatok munkéjat, de
ezzel a felméréssel egy minden eddiginél szélesebb képzési rendszert és online oktatasi
stratégiat szeretnénk megalapozni.
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A tavaszi pandémias helyzet kovetkeztében bevezetett digitalis oktatis 4j
kihivasok elé allitotta a pedagégustarsadalmat. Az ismeretek atadasa mellett a
kilonbozs készségek, attitidok fejlesztése is komoly kihivasokat jelentett. Ennek
megoldasara hatékony eszkéznek bizonyult a killénb6z6, a tanuldi aktivitast feltételezd
modszerek, koéztik a projektoktatds alkalmazdsa (M. Nadasi M., 2010, Verdk A. —
Vincze B., 2011.) A vizsgalat célja annak felmérése, hogy a digitalis térben milyen
lehetSségei és korlatai vannak a pedagdgiai projekteknek

A kutatas targyat egy kozéptavu, csoportszintli, eredményorientalt, tananyaghoz
kotott, interdiszciplinaris elemeket hordozé torténelmi projekt képezte, melynek témaja
az 6kor és kulturdja volt.

A kutatas soran arra a kérdésre kivantam valaszt kapni, hogy mennyiben iltetheté
at a digitalis térbe a tanuldi aktivitason, interakciokon alapulé pedagdgiai eljaras: milyen
elényet, korlatai vannak a jelenléten alapulé megvaldsitashoz képest?

A kutatds soran azzal a feltételezéssel éltem, hogy a szocidlis kompetencidk
kevésbé, a digitalisak jobban fejleszthetéek az offline megvalésitashoz képest.

A kutatas soran tobbféle adatforrassal dolgozhattam: vizsgaltam egyrészt magukat
az clkészilt projekteket, a projektnaplékat, valamint kérdSives vizsgalatot is végeztem.

A kvalitativ és kvantitativ elemzések eredményei azt tikrozték, hogy a médszer —
bizonyos adaptalast kévetéen — jol alkalmazhaté a didkok motivéalasa, ismereteik
elmélyitése, kritikai gondolkodasuk ¢és tanulasi képességeik fejlesztésére. Maga a
digitalis tér csak bizonyos szempontokbdl jelentett kihivast a diakok szamara, a projekt
kivitelezésének nem volt lektizdhetetlen akadalya. Ugyanakkor a pedagdgus részérdl a
facilitatori szerep alaposabb kimunkaldsat igényli.

Osszességében a pedagodgiai munka hatékonyan alkalmazhat6 eszkoze lehet a
projekt alapu oktatas.
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AZ ONLINE OKTATAS SZORONGAST NOVELO ES
CSOKKENTO FAKTORAI

Sdfrany [udit
Eszterhazy Karoly Egyetem - Neveléstudomanyi Doktori Iskola
safrany12@gmail.com

A digitalis esélyegyenlStlenség  pszicholdgiai  aspektusbdl  tébbek kézott a
biztonsag és a kontroll kérdéseit veti fel, ami a tanulék szorongasos tinetképzéseiben
manifesztalédhat. Jelen el6adas célja az online oktatas szorongast névels és csokkentd
faktorainak bemutatdsa az érintett populdcioval végzett révid esettanulmanyok és az
illeszked6 szakirodalmi hattér felhaszndlasaval. A szorongas forrasai koziul az
iskolalatogatas (kozlekedés és az iskolai szintér), az egészség-betegség spektrum, a
kortarsak, a szocialis milid, a teljesitmény, a szereplés, a jov6 feletti kontroll, valamint a
csaladon belili konfliktusok Ssszefiiggéseinek vizsgalata jelenik meg. A vizsgalatban 10
6 tanuldval (12 és 19 éves életkor kozott) felvett interju tartalomelemzése torténik. A
primer adatgydjtésnél a mintavétel elsédleges célja olyan fiatalok vizsgalata, akik a 2020
marciusaban elrendelt online oktatds el6tt is tapasztaltak szorongasos tiineteket, és
pszichologiai segitséget kértek problémajuk megolddsahoz. Az interju anyagiban az
elemzés szempontjai a kévetkezSk: a szocialis készség szinvonala, a szocialis igény
(introvertalt-extravertalt dimenzid), a szorongas forrdsa, a csalad szorongasszintje
(facilitalé vagy gatlé csaladi kozeg), az online oktatassal jaré objektiv elény vagy
hatrany, illetve a megeléz6 szorongasszint csOkkenése vagy emelkedése. Az adatok
elemzése soran a faktorok egyiittjdrasainak és a gyakorisagoknak a megtigyelésén volt a
hangsuly. A konkldzié alapjan a szorongasos tiinet észlelése mellett a szocialis igény
fennmaradt, a szocidlis készség szinvonala viszont nem jellemz&en magas vagy
alacsony a csoportban. A csalad szorongasszintje azonban kifejezetten magas a
hattérben, illetve azokban az esetekben, amikor az online oktatissal, tehat az otthon
toltétt 1d6 novekedésével a szorongas szintje is emelkedett, kifejezett Gsszefiggés
rajzolodik ki. Amennyiben a tinet szempontjabdl a szocidlis vagy a teljesitménnyel,
szerepléssel kapcesolatos helyzetek jelentéséggel birnak, az online oktatissal jard
életmédvaltozas  elényt, ezaltal a  szorongasszint csokkenését jelentette. Fontos
hangsutlyozni, hogy els6sorban révid tava hatasokrdl beszélhetink, a hossza tava
hatasok elemzése akar ellentétes irdnyd eredményeket is hozhat. Ehhez sziikségesnek
tinik a cyber bullying, az online tér mint lehetséges szorongast indukalé kozeg, illetve a
szocidlis készségek fejlédésének figyelemmel kisérése.
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TANULASTAMOGATAS ES TANULASSZERVEZES A
TAVOLLETI OKTATASBAN

Serfozd Monika, Aggné Pirka 1V eronika, Bajzith Angéla, Biddi Zsdfia
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanit- és Ovoképzé Kar

serfozo.monika(@tok.elte.hu, pirka.veronika(@tok.elte.hu, bajzath.angela@tok.elte.hu,
bodd;.zsofia(@tok.elte.hu

A koronavirus jarvany kihivasok elé allitotta a felsGoktatast is 2020 tavaszan. A
tavolléti oktatds sajatos, az aktudlis helyzetre sziiletett fogalom, nem azonos a
tavoktatassal, az online tanulassal, e kett$ jellemz6it 6tvozi. A valddi tavoktatassal és
online képzésekkel szemben hirtelen és nem tervezett médon tortént az atallds, ezt
fejezi ki a ,,vészhelyzeti tavolléti oktatds” (emergency remote teaching, ERT) kifejezés
(Hodges et al, 2020).

Kutatasunk egy pedagbgusképzé karon vizsgilla a COVID-19 jarvany
felsGoktatas-modszertani Gsszefiiggéseit. Kérdbives kutatasunk 1. fazisiban még 2020.
aprilis végén, egy honappal a tavolléti oktatas kezdete el6tt kérdeztik a hallgatokat
tapasztalataikrél (N=0609). A 2. fazis a tanév végén zajlott, kérdéseinkkel sszefoglald
attekintésre késztettitk a hallgatékat (N=285) és az oktatokat (N=35) is.

El6éadasunkban azt elemezziik, hogy ebben a sajitos helyzetben (1) milyen
elényeit és nehézségeit tapasztaltak a hallgaték a tavolléti oktatdsnak, (2) hogyan
szervezték a tanulasukat, (3) hogyan tervezték at az oktatok a kurzusaikat, (4) hogyan
alakultak tanulastimogat6 tevékenységeik, (5) hogy folytatédtak és fejezédtek be a
kurzusok a hallgatok szemszogébdl és végil, hogy (6) milyen valtozasokat és tovabb
vihet$ tapasztalatokat hozott a tavolléti oktatas a hallgatok és az oktatok szamara.

A tavolléti oktatds elényeként leginkabb a rugalmas id6beosztast, az otthonrol
tanulas kényelmét és az 6nfejlédési lehetSséget emlitették a hallgatok. A legjelentésebb
nehézségeket a személyes kapcsolatok és kommunikacié hianyaban, az énszabalyozott
tanulas menedzselésében (hataridSk tartdsa és Onmaguk motivaldsa) és a technikai
problémakban tapasztaltak. Kulcskérdésnek bizonyult a rendszerezettség, a sok
felileten érkezé feladatok kovetése, a tanuldsi moédszerek rugalmas alakitdsa. A
hallgaték  kiemelték az oktatéi rugalmassigot, segitGkészséget, differencidlt
binismédot, mint szitkséges timogaté tényezSket. Oriiltek a szinkron O6raknak,
igényelték az él8, online konzultdcidkat, nagy részik ugy érezte egyébként, hogy nem
kap valodi oktatést, csak feladatokat és szamonkérést. Kedvelték még a résztémakhoz
tartozo, azonnali visszajelzés lehet6ségét nyujtd kvizeket, jatékokat, az alkotd jellegti
feladatokat, melyek sordn 6nallé produktumot kell létrehozni. Az oktatdk tobbségének
nehézséget jelentett az online tanitas technikai hatterének és platformjainak kialakitisa
vagy atdolgozasa, ennek idSigényessége, az értékelési stratégia attervezése.

A hagyomanyos fels6oktatasi kultirahoz képest a tavolléti oktatds ravilagitott az
oktat6i szerepkor komplex Osszetevdire is: ezek szerint az oktatok dolga elsédlegesen
nem a klasszikus értelemben vett tudasatadas, hanem a tanulds mentoralasa, a hallgaték
tamogatasa, a kurzusokban zajlé tarsas tanulasi folyamatok facilitalasa.
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TABLETTEL TAMOGATOTT OKTATAS TAPASZTALATAI EGY
,MASODIK ESELY” ISKOLABAN

Sinkovics Adim
A Tan Kapuja Buddhista Gimnazium és Altalanos Iskola

ado.sinkovies@gmail.com

Az infokommunikacids technologidk (IKT) alkalmazasa és beépilése a
pedagdgusi  tevékenység tananyag-kozvetité  gyakorlatiba napjainkra  4ltalanos
jelenséggé és folyamattd valt, melyet a tantermen kiviili, digitalis munkarend id6szaka
még inkabb el6térbe helyezett. Az IKT hasznalat a 21. szdzad oktatastechnolégidjanak
szerves része, alkalmazasi tertletei, a megfelel6 eszk6zok és programok hatékonysaga
szamos tudomanyos, szakmai és felhasznaléi férum témaja. Ehhez a diskurzushoz
kapcsolédva a beszamolé az esélyteremtés fogalmi keretébe helyezi az IKT
eszkozhaszndlatot, és azt a kérdést jarja koril, hogy milyen, tabletekkel megvalésitott
tandral j6 gyakorlatok tdmogatjak azoknak a kulecskompetenciaknak, képességeknek a
fejlédését, amelyek megfelel6 szintd elsajatitasa clésegitheti a hatranyos helyzetd
tanuldk tarsadalmi mobilitasat. Az elemz8 beszamold fokuszaba olyan j6 gyakorlatok
keriiltek, amelyek alkalmazasa segiti a hatranyos és halmozottan héatranyos helyzetd
tanulok kompetenciafejlesztését, a tanuléi és tanuldsi motivacidk erdsitését, és az
informaciés maveltség kialakitasat. Az el6adas nem tér ki a mar széleskéren hasznalt
és népszerd, jatékosan gyakoroltaté hazai és kilféldi alkalmazasok ismertetésére,
hanem olyan egyedi megoldasokat mutat be, melyek lényege a tanuldi ismeretbSvités
segitése, a kilonb6z6 informacidk hatékony keresése, strukturaldsa, és a kreativ és
elemz6 szemléletmod kialakitasa.

A beszamold terepéiil szolgald intézmény a Dél-Dunantul régi6 Siklési jarasaban,
azon belil is Alsészentmartonban mikéds ,,masodik esély” iskola, A Tan Kapuja
Buddhista Gimnazium és Altalinos Iskola. Az intézmény tanuldi csoportjat kizardlag
hatranyos és halmozottan hatrdnyos helyzetl, a beis ciginy etnikumhoz tartozé
fiatalok alkotjak, olyan csoport, amely erésen veszélyeztetett az iskolai lemorzsolddas
jelenségében, kulonésképpen a kozépfokd oktatds szinterein. Az iskola ,,masodik
esély” programjanak célkitizése, hogy masodlagos szocializaciés szintérként, egy olyan
erSteret hozzon létre, amely a meglévé szociodkondmiai hatranyok ellenére az
iskolaban tartja a tanuldkat, és sikeres tanulmanyi elémenetelhez, iskolai végzettség
megszerzéséhez segiti 6ket. Ennek a térekvésnek egyik eleme, hogy a legkorszerbb
oktatastechnoldgiai eszk6z6k és moddszertan alkalmazasaval szervezi a tanftis-tanulds
folyamatait. A 2015 6ta alkalmazott iskolai tablethasznalat soran kialakitott j6
gyakorlatok elemz& bemutatisa egyarant tdmaszkodik a pedagbgusi és tanuldi
reflexiokra.
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A TAVOLLETI OKTATAS ELSO SZAKASZANAK ERTEKELESE
Szabo Jozsef, Buda Andras, Erdei Gabor
Debreceni Egyetem Nevelés- és Mavel6déstudomanyi Intézet

szabo.jozsef5 7 @gmail.com, buda.andras@arts.unideb.hu, erdei.gabor2@gmail.com

A pandémia, és az ennek kévetkezményeként inditott tavolléti oktatds jelentds
valtozast hozott az egyetemi oktatok és a hallgaték szaméra. Kutatdsunkban a
Debreceni Egyetemen, 2020 tavaszan megvalosuld tavolléti oktatds tapasztalatait
kivintuk Gsszegydjteni. Els6sorban azt kivantuk feltirni, hogy miként zajlott le a
tavolléti oktatasra, a digitalis pedagdgia gyakorlatira vald 4tallds, illetve, hogy a
pandémias félév végén hogyan latjak az oktatdk ezt a folyamatot, milyen valtozasokat
érzékeltek az altaluk végzett munka kilonb6zé résztertiletein. Tobbek kozott arra
kérdeztink ra, hogy milyen terhelést jelentett az oktatéknak a tavolléti oktatas, hogyan
tudtak megoldani a tervezett oktatasi feladatokat. Az 4j helyzet mennyiben befolyasolta
a tudomanyos és szakmai munkat. Az informacidk &sszegyljtéséhez egy éltalunk
Osszedllitott, online kérdoéivet hasznaltunk fel, melynek kitéltésére tobbszor kikildott e-
mail segitségével kértik fel az oktatokat. A vizsgalatban az egyetem mindegyik kara
részt vett, igy kijelenthetjiik, hogy a felmérés ugyan nem volt teljeskérd és nem volt
reprezentativ, de a minta alapjin az egyetemi oktatok tevékenységére megfelels
informaciés hétteret nydjtott.

A kutatas alapjan megallapithat6, hogy a pandémia az egyetemi oktatok
munkajiban jelent6s valtozasokat hozott. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
felmerilt technikai és informatikai nehézségek ellenére a tervezett oktatasi feladatokat
déntSen sikertlt megoldani, viszont a fokozott terhelés és az Gj megoldasokra t6rténd
atallas a tudomanyos munkat jelent6sen hétraltatta. Az oktatok az adott helyzetben
els6sorban a kurzusok minél magasabb szinvonald megtartisara torekedtek, amit
véleményik szerint sikeriilt megoldani. A vélaszadok tobbsége a 35-54 év kozott
korcsoportba tartozott, és dtlagosan heti 5-6 kurzust tartottak, ami lényegében megfelel
a jelenléti oktatas adatainak. Az oktatok fokozott terhelése alapvetéen annak
kévetkezménye, hogy tanérakra torténd felkésziilésre és az oktatasi feladatok ellatasara
a hagyomanyos oktatashoz képest tobb id6t kellett forditaniuk. Ebbe szamos elem
beletartozott a tananyagok digitalizaldsatol, az 1j segédanyagok, prezentacidk
készitésétdl kezdve, a kilonb6z6 oktatdsi és kommunikacids platformok, illetve a
mérés-értékelés 1j formdinak megismeréséig. Ezzel egyiitt a tervezett oktatasi
feladatokat a t6bbség legalabb 80%-os szinten meg tudta valdsitani. Az oktatasi
feladatok iranyaba eltol6dé terhelés kévetkeztében a tudomanyos és egyéb kozéleti
tevékenység jelentGsen lecsckkent. Igy Gsszességében a jarvanyhelyzet az oktatast csak
kisebb mértékben gatolta, viszont a tObbi teriileten jelentés visszalépést jelentett az
oktatok szamara.
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PALYAORIENTACIOS NAP LEHETOSEGEI A KOZEPISKOLAI
ONLINE OKTATAS KERETEIN BELUL

Tajtiné 1.eso Marianna Gyirgy:
Eszterhazy Karoly Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
tajtine.lesogyorgyi@gmail.con

Az 1-12. évfolyamig kételezben megszervezendd palyaorientacios nap célkitizései
megegyeznek a Nemzeti Alaptantervben (tovabbiakban: NAT) megfogalmazott
életpalya-épitést segité célokkal. A NAT altal megfogalmazott iskolai péalyaorientacié
transzdiszciplinaris és folyamat jellegd, melynek kiemelt elemei kézé tartozik a
kulcskompetencidk fejlesztése, amik nagymértékben segithetik a tanuldkat felkésziilni a
feln6tt 1ét szerepeire. A palyaorientacié ,feladata” tehat, hogy segitse az egyént
elegendS informacidhoz jutni 6nmagarél és relevans informdcidkhoz juttatni a
szakmakrol, munkaerépiac lehetségeirdl.

A digitalis munkarendben a szakszolgalatnal dolgozé palyavalasztasi tandcsadd
pedagdgusok és pszicholégusok fontos feladatuknak tekintették az iskolaban dolgozo
pedagdgusok munkdjanak segitését. A kételez6en megszervezendé pélyaorientacios
napok elmaradasat megel6zendd, kidolgozasra keriilt egy Online Palyaorienticids
médszertani eszkoztar 1-12. évfolyamig,

El6adasomban a gimnazium 9-12. évfolyaman tanulé didkok szamara készilt
online modszertani feladatgydjteményt és a felhasznalds tapasztalatait kivanom
bemutatni.

A moédszertani feladatgyGjtemény a gamifikacids alapelvek betartasaval és
eszkoztaranak széleskord felhasznalasaval készilt. Célként fogalmazdédott meg, hogy
online jatékokon keresztil bévitse a didkok Gnismeretét, palyaismeretét, mikézben
megfelel a palyaorientaciés folyamat szakmai elvarasainak.

Az online palyaorientaciés modszertani anyag 2020. méjus 2. és december 12.
kozott kertlt felhasznalidsra Heves megye 4 gimnaziumédban. A megvaldsult online
palyaorientaciés nap utan visszajelzést kértiink diakoktdl és pedagbgusoktol egyarant.
Az online pélyaorienticios nappal kapcsolatos tapasztalatokra, nehézségekre vonatkozo
véleményeket kéré visszajelzé lapunkat 737 gimnaziumi tanulé és 15 pedagdgus
toltotte ki.

A kapott eredmények Gsszességében pozitiv képet mutatnak, azonban lithato
valik az évfolyamonkénti igények nagymértékd eltérése, mely hasznos informacionak
bizonyul a kés6bbi offline és online palyaorientaciés napok szervezésénél is.
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MEASURING THE IMPACT OF XEROPAN ON THE ENGLISH
AS FOREIGN LANGUAGE LEARNING PROCESS AMONGST A
LARGE SAMPLE OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Thékes Istvin
Gal Ferenc Egyetem
Jerrythekes@gmail.com

In the research conducted during the 2020 semester we intended to reveal to what
extent the Xeropan package (Xeropan app and the Classroom learning management system
/LMS/ impact English as foreign language (EFL) development.

Xeropan is a gamified EFL learning application and LMS offering EFL learners over
500 lessons at 13 different levels with more than 10,000 headwords to learn. Xeropan’s
developers envision teaching 100 million students worldwide English and developing their
EFL skills. In the near future the developers seek to create online gamified learning
material in the following languages: German, Spanish, and French. In addition to plenty of
visual elements, users can also see the curriculum in writing. The scientific grounding of
Xeropan is provided by Paivio's (1969) double coding theory, Vygotskiy’s zone of
proximal development (ZPD) theory (1987), and Ninio, & Bruner’s scaffolding theory
(1978).

Research commenced in the first week of October 2020. The three main research
questions based on the concept of triangulation were phrased as follows:

1) How efficiently does Xeropan app impact EFL students’ language development?

2) How can learners’ attitudes be defined towards the application of Xeropan?

3) How do teachers find Xeropan in terms of efficiency?

We applied a control-group treatment with the participation of 312 Hungarian native
6th- and 7th-graders (M age=12.72; SD=1.84). A 75-item diagnostic pre-test (alpha=.84)
was administered at beginning of the pedagogical intervention. No significant difference in
EFL knowledge was found between the two groups (M control=41.7; SD=6.68; M
treatment=42.2; SD=5.82; t=2.78; p>.05). Students were also requested to fill in a 20-item
Likert-scale questionnaire.

Our empirical research was not only quantitative but it involved qualitative elements
as well. A semi-structured online interview with teachers was conducted, plus online user
interviews with five participating students were done. Interviews were recorded.

At the end of the intervention, a post was administered to both the control and
treatment group. It was found the treatment group achieved significantly better than the
control on the post-test (M control=35.7; SD=4.78; M treatment=>57.2; SD=8.91; t=4.87;
p<.05). It can also be asserted that the treatment group performed better on the post-test
than they had done two months earlier (t=3.36, p<.05). As for the questionnaire, seventy-
two percent of the participants indicated that they enjoy learning with Xeropan to a very
great extent and 23% of them indicated the same fact to a great extent

As for the attitudes of teachers in terms of Xeropan, both the quantitative results
procured on the teachers’ questionnaire and the semi-structured interviews, it can be stated
that language teachers think highly of Xeropan app and Xeropan Classroom. A major part
of the language educators found the Xeropan package very useful (M=4.21, SD=.69).
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Az EFOP 3.4.3. projektben az ELTE olyan nyilt online kurzusok tervezését tizte
ki célul, amelyek képesek szélesebb érdekl6dé koézonséget megszolitani, és barki
betekinthet altaluk az egyetemi oktatisba. Az BELTE TOK Tiiélikészler kisgyermekes
sziildknek cimt, 2020 szeptemberében kezd6dS kurzusa a 0-3 éves korosztalyt neveld,
kisgyermekes szil6k szamara készilt. A kurzus egyben egyetemiink reklamja is, hiszen
a TOK csecsemd-  és kisgyermeknevel6 —alapszakan felhalmozott oktatasi
tapasztalatokbol meritettek a tervezok: Serf6z6 Moénika, Hegeddsné Téth Zsuzsanna,
Bereczkiné Zaluszki Anna, Boddi Zséfia és Gyongy Kinga.

306 hallgaté regisztralt a kurzusra, 148-an kezdtek bele a kurzus feladataiba, a
tobbiek csak megfigyelSként voltak jelen. Osszesen 66 hallgaté teljesitette a kurzus
kovetelményeit, kozilik negyvendten 85% feletti teljesitményt nyudjtottak. Ez azt
jelenti, hogy azok kozil, akik elkezdték a kurzust, 44% teljesitette is a kévetelményeket,
ami kilénosen j6 arany a MOOC-kurzusok lemorzsolodasi ratajahoz képest.

El6adasunkban azt a tervezési, valamint facilititori munkat kivanjuk elemz&en
bemutatni, ami hozzajarult a kurzus sikeréhez. Sok doéntést kellett meghozni a
kurzustervezés soran, és az éppen zajlé kurzus kiséréjeként, facilitatoraként is.

Olyan kérdéseket allitunk kézéppontba, mint hogy miben tér el a tervezés az
egyetemi kurzusokhoz képest, miben mds a tananyag és a kurzus, milyen feladatokat
oldottak meg a résztvevék és milyen értékelési rendszer lehet motivalé. A fejlesztés és a
facilitalas folyamata sok praktikus tanulsigot hozott, a koncepcionalis kérdésektdl
kezdve az apré részletek kidolgozasaig, igy jol mikodott folyamatba agyazott
képzésként is, amelynek keretében a munkaban részt vevé oktatok a gyakorlatban is
kipréobaltak a Nyilt kurzusok tervezése c. MOOC-ban szerzett tudasukat.

Az elbadis a fejleszté munkaban résztvevé egyetemi oktaté és  az
oktatasfejlesztéssel foglalkozé e-learning szakérté kozos vallalkozasa, hogy kézreadjak
tapasztalataikat a nyilt kurzusokat tervezé érdekl6d6k szamara a legfontosabb
kurzusfejlesztési kérdésekrdl és fogasokrol.
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A Covid-19 pandémia soha nem latott kihivast jelentett az oktatds minden
szerepl6jének minden oktatasi szinten. Miutan a WHO az 4j koronavirus-fertzést
jarvanynak mindsitette, 2020. marcius 13-an hazankban is el6irtak a digitalis oktatast a
koz- és fels6oktatdisban egyarant. A pedagogusoknak, a tanuléknak és csaladjainak
néhany nap alatt kellett attérnie egy modszertanat, eszkézeit, kontextusat tekintve
teljesen 4j oktatasi modellre.

Kutatasunk célja egyrészt a tanulék a hagyomanyos és a vilagjarvany
kovetkeztében bevezetett digitalis oktatdssal kapcsolatos tapasztalatinak és attitidjének
feltarasa, tovabba a két kérnyezethez valé viszonyulds killdnbségeinek megmutatasa
volt. Jelen vizsgalatban arra keresstk a valaszt, mennyire szeretnek tanulni a didkok az
osztalytermi, illetve digitalis oktatasban, melyikben tanulnanak inkabb, mennyire
kedvelik a tantargyakat a két oktatasi formaban.

Kutatdsunkban egy nagyvaros kilénb6z6 teriileti egységeiben mikodé 5 dltalanos
iskolajabol 27 osztaly 593 7. és 8. évfolyamos didkja (fidk ardnya: 48,3%) vett részt. A
tanulok hiarom nagyobb tartalmi egységbdl feléptls, 105, 6t fokozata Likert-skalas
tételbSl allo papir alapu kérd6ivet toltottek ki tandrai keretek kozott. A tartalmi
egységek: (1) a két kérnyezet kozotti preferencidk (3 tétel), (2) tantargyi attitGdok (13-
13 tétel) a két oktatasi kornyezetben, (3) a két kilonb6zé tanulasi forma irdnti
viszonyulasok (38-38 tétel).

A valaszadéink kozel azonos aranya tanulna szivesebben digitalis (50,2%) illetve
hagyomanyos (49,8%) oktatasban. A kérdéivet kitdltS tanuldk 9,5%-a valaszolta, hogy
nagyon szeret osztalytermi kornyezetben tanulni, a digitalis oktatds esetében ez az
arany 24,9%. A két valasz kozott az Osszefiiggés negativ elSjeldi, a korrelacids
egyttthaté értéke -0,485 (p=0,001). A tantargyi attitdddt vizsgalé kérdésre adott
valaszok ramutatnak arra, hogy a tantargyak kedveltségének sorrendje a korabbi
vizsgalatokban (Csapd, 2000) kimutatotthoz hasonlé tendenciat mutat, s nem jelez
kildnbséget a digitalis és a hagyomanyos tanuldsi kdrnyezetben. Az egyes tantargyak
osztalytermi és digitalis kdrnyezetben valé kedveltségére adott valaszok megmutatjak
tovabbd azt, hogy az ének és a foldrajz tantrgy kivételével a tanuldk inkabb szeretik a
tantargyakat osztalytermi kdrnyezetben tanulni, mint digitlis kérnyezetben (t=2,75—
8,40, p=0,001).

Eredményeink ramutatnak arra, hogy tanuldk fele inkabb preferdlja a Pandémia
idején bevezetett digitalis oktatasi modellt, mint a hagyomanyos tanulasi format annak
ellenére, hogy a tantargyakat a valaszadok inkabb osztalytermi kdrnyezetben tanulnak
szivesen, mind digitalisban. Tovabbi kutatdsok targyat kell képeznie annak, milyen
tényezSk miatt magas mégis a digitalis oktatas kedveltsége.
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The coronavirus pandemic that appeared in Hungary in the Spring of 2020 has
almost completely changed our lives. It has affected all areas of our lives, including the
use of language as well. One of the aims of the presentation is to show the practical
implementation of the ‘university triangle model’ (the term was first used by Patyi) that
fits perfectly to the theoretical and methodological background of this work. The
model was described in detail in the co-authored work of Patyi and Barnucz
(2020).Due to the model, university operation includes scientific work (research),
education (preparation) and curriculum development as a system of activities carried
out simultaneously, with respect to each other and coordinated with each other. The
other aim of the presentation is to show the ‘trialogical teaching and learning model’ of
Paavola and Hakkarainen (2005) that states the teaching and learning process consists
of three main elements: acquisition, participation, and developing a knowledge object
in which students work together. The model also provides an opportunity to develop
students’ creativity, maintain a high level of motivation, develop competencies
demanded by the labour market, and implement experiential learning.

The aim of the research was to collect new concepts for phenomena and events
for which we had no concepts before, and our well-known words used in the new
context of coronavirus era. Veszelszki’s Hungarian ‘Karanténszétar’ (2020) is the first
example of this new genre, and inspired me to carry out a word collection which
started with my students of ESP classes, and to create this dictionary in English. One
of the methods of this corpus-based dictionary was a questionnaire (with open
questions) sent to my students at the University of Public Service, and the other
method was a social site post shared by my friends in which I was looking for English
words connected to the quarantine, in order to explore the new concepts of the first
wave of coronavirus pandemic. My hypothesis was that the content of the dictionary
can support the cooperation of those working in the frontline fighting against the
coronavirus, for example in law enforcement and health care. From the United States,
Germany, the United Kingdom, Luxembourg and other countries, words by the
dozens were sent, thus helping my work. The closing date for collecting words and
phrases related to COVID-19 was 15th September 2020. The words and phrases that
have emerged since then offer an opportunity to compile a second collection.

As a result of this research, this monolingual collection of expressions contains
403 English words and phrases. The content of the COVIDictionary is the most
common ones in use between March and September 2020, including several newly-
coined wotds, so-called neologisms. In the dictionary, 1 offer definitions, provide
explanations, list synonyms of the words, and in some places supplement the entries
with example sentences.
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Az informaciés tarsadalom nemcsak az oktatasi folyamatot alakitja at (Dessewfty,
2019), hanem ezzel egyidében a munkaerépiacon is 4j munkakoérok (példaul digitalis
kommunikaciés rendértiszt) jelennek meg, ezért a mindenkori oktatdsnak a mar
meglévé képzéseit a munkaerépiac kihivasaihoz kell igazitania (Pirzada—Khan, 2013). A
digitalis eszk6zok és platformok egyre b6évilé rendszere hatékony lehet a kiilonb6z6
nyelvi tertiletek fejlesztésében (Borszéki, 2014; Barnucz, 2019b), és integralt tanulasi
koérnyezetben (Oll¢, 2015) a kilénb6z6 koézosségi média oldalak alkalmazhatéak idegen
nyelvek, szaknyelvek, jelen esetben a rendészeti szaknyelv oktatasa soran is.

A rendészeti koézosségi oldalak bejegyzéseinek vizsgalatit és szerkezetének
elemzését  (Uricska, 2020) mint nyelvtanuldsi moédszert a  rendészeti
szaknyelvoktatasban az elmult harom egyetemi félévben (2019. szeptember — 2021.
januar) alkalmaztam hallgatéi csoportjaimban (N=56) a Nemzeti Koézszolgilati
Egyetem Rendészettudomanyi Karan. A kutatis célja ezen oldalak szaknyelvi 6ran
torténd alkalmazasi lehetéségeinek vizsgalata volt. Hipotézisem az volt, hogy az oldalak
segitségével altalanossagban az idegennyelvi készségek fejleszthetSk.

Az el6adas a vizsgalat eredményeit mutatja be, azaz, hogy melyik készség milyen
moédon  fejleszthetd a bejegyzések alkalmazasa éltal. Az angol nyelvi rendészeti
k6z6sségi oldalak legfrissebb hireinek olvasasa a hirfolyamban nem nevezheté tipikus
tanulasnak, inkdbb jatékos tanuldsnak (gamification) (Fromann, 2014), azonban a
hallgatok tetten érhetik a nyelv azonnali valtozasait és szohaszndlatat. A kilénb6z6
szakmai oldalak posztjai altal a hallgaték 6nalléan elsajatithatjak a digitalis rendészeti
nyelvi valtozatot, az un. rendészeti digilektust (Uricska, 2020), szakkifejezéseket
tanulhatnak, és az oldalak altalinosan fejlesztik a hallgaték olvasasi készségét és
nyelvhelyességiiket. Kiegészit6 feladatként r6vid {rasbeli vagy szobeli sszefoglalokat
lehet késziteni, amelyek a hallgatok iraskészségét és beszédkészségét fejlesztik, de
feldolgozhatok akar szakmai YouTube videdk, amelyekkel a hallasértés fejleszthetd.

Nem szabad figyelmen kivil hagyni a kézdsségi média gyakori torzité hatdsat,
amely erés hatast gyakorol a fiatalok mindennapi nyelvezetére, ennek megfeleléen az
idegen nyelvd, jelen esetben angol rendészeti szaknyelvre is. Emiatt el6fordulhatnak
hibas nyelvtani szerkezetek, hibas kifejezések és szleng kifejezések. Itt kiemelt szerepe
van a hibdk tipusainak megjelélésének (Bardos, 2000), amelyeket az oktaték a
hallgatokkal egyiitt javithatnak (Belényesi et al., 2018).

Mas oldalrél megkozelitve a kilonb6zé kézosségi oldalak hasznalhatok akar
oktatasszervezési eszkézként, hiszen a tobbi dedikalt oktatasszervezési platformhoz
hasonldan, privat csoportokban megvaldsithaté a fajlkildés/fogadds, a hallgatdk
tajékoztatasa akar rogzitett izenetekkel. Ezeken az oldalakon a hallgatok akar
onszervez6 mddon megoszthatjak egymassal jegyzeteiket, kérdéseket tehetnek fel
egymasnak, valamint az oktatonak.
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Az elbadas célja a PROFFORMANCE projekt eddig elért eredményeinek
bemutatasa, kiilonos tekintettel a felsGoktatisban dolgozé oktaték kompetencidinak
strukturalasi folyamatira ¢és a digitalis kompetencia horizontalis megjelenitésére
vonatkozoéan. A projekt célja egy értékeld eszkéz és Gszténzé rendszer kidolgozasa a
fels6oktatasban dolgozé oktatok teljesitményének fejlesztéséhez. Ennek keretén belil a
projekt elsé szakaszaban a résztvevé orszagok (Ausztria, Csehorszag, Gruzia,
Horvatorszag, Magyarorszag ¢és Szerbia) a témahoz kapcsolédd felsGoktatasi
intézményi stratégiainak és gyakorlatainak feltérképezése, kutatdsok, szakirodalmak
attekintése tortént meg. Az elsé nemzetkézi szakért6i mihely (PLA) a horvatorszagi
EDUCA-T projekt eredményeit dolgozta fel, kilénds tekintettel az oktatoi
kompetencidk strukturalasi folyamatat helyezte az el6térbe. A PLA feldolgozta a
relevans nemzetk6zi kompetenciastrukturalasi projektek és tanulmanyok (DeSeCo,
EQF, Tuning) eredményeit, a tacit és explicit, a deklarativ és proceduralis tudas,
valamint a kompetencidk és képességek Osszefiiggéseit. Ennek keretén belil a
szakért6k  kiemelten foglalkoztak a  digitdlis kompetencia transzformaciés
lehetSségeivel. A horizontalis szempontok érvényesitése és a  transzverzalis
kompetenciateriiletek ~ strukturalasa alapvetéen meghatirozta ¢és  tudomanyos
kontextusat jelentette a nemzetkozi szakért6i mihelymunkanak. Az el6adas egyrészt -
példakon keresztiil — a kompetenciastrukturalasi folyamatot mutatja be, a kompetencia
munkadefiniciéjanak véglegesitését, az oktaté munka feladatainak listizasat, a tertletek
és a relevans kompetenciak meghatarozasat és strukturalasat (tudas, képesség, attitdd).
Masrészt, az el6adas a projekt egyik kiemelt horizontdlis szempontja, a digitalis
kompetencia transzformacidjara és kompetencia strukturaldsi lehetségeire is fokuszal
az adott tertileteken és kompetenciastruktaran (tudas, képesség, attitid) keresztil. A
folyamat bemutatisa mellett sor kertil azoknak a dilemmdknak és kérdéseknek a
bemutatasra, amelyek a folyamatot meghataroztak és alakitottak, killénés tekintettel az
egyensulyteremtés, a standardok, az opreacionalizalds és a flexibilitds kihivdsaira
vonatkozdan. Az eléadas varhatd eredménye a digitalis kompetencidk transzformacios
lehet&ségeinek és a nemzetk6zi kompetenciastrukturalasi folyamat algoritmusanak
megismerése, valamint hazai adaptacidjanak és az implementicié lehetSségeinek
végigegondoldsa.
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Az egyetemi ifjusagi életszakasz egyik tipikus jellemzdGje az intenziv kézdsségl
részvétel. Az 6rak, a bulik, az egyetemi folyosoéi talalkozasok, az albérleti és kollégiumi
egytttlét fontos szocializdcidés kornyezetet jelentenek. A csoporttarsakkal és az
oktatokkal t6rténé személyes interakciék soran nemcsak a tananyag valik tudassa,
hanem a kapcsolatok sokrétd szervezédése is megtapasztalhaté. A koronavirus jarvany
miatt elrendelt tavolléti oktatds soran a hallgaték nehezen élték meg ezen korabbi tarsas
személyes kapcsolatoknak az eltdnését.

Az ELTE PPK szombathelyi k6z6sségszervezés BA szakos masodéves hallgatoi
csoportja  a  2020. Gszi  félévben KozOsségszerels Mihely cimen  olyan
programsorozatot hozott létre, mely egyarant szolgalta a palyara valé felkésziilést, és a
hallgatéi-oktatéi  kozOsség egylitt tartdsat és megerSsitését a  digitdlis oktatds
id6szakaban. A hallgaték a Kézosségek mikodési mechanizmusai 1. kurzus keretén
belil egy digitalis szakestet, hairom oktatdi-kutatéi élménybeszamolét kézéppontba
allité estet terveztek a digitalis oktatds egyetemen elérhetS eszkozei és feliletei mellett
becsatolva olyan a weben elérhet$ jatékokat és felileteket, melyek alkalmasak voltak
egy digitalis k6z6sség megteremtésére és megmozgatisara. Az djszerd munka minden
tazisat (tervezés, hirdetés, lebonyolitds, értékelés) a hallgatok végezték, az oktat6 a
hattér biztositdsaval, szakmai tamogatassal, Gtmutatdssal segitette a folyamatot. A
tervezés ko6zos munkaval zajlott, mindenki abban a részfeladatban teljesedett ki,
amiben erésnek érezte magat, de latta és beleszélhatott masok feladataiba. A javaslatok,
médosité btletek és mérlegelések egy korabban szokatlan helyzetet teremtettek,
mindenki felel6s volt valamiért, de az egészért is. A dontéseket kézésen hoztak, de a
javaslatokat nem hatalmi sz6val, hanem szakmai érveléssel lehetett elfogadtatni.

A learning by doing, cselekvéses vagy tevékenykedve tanulds soran a hallgatok
nyitott és tamogatd oktatasi légkérben, védett kérnyezetben probalhatjak ki Stleteiket,
olyan hatarokat léphetnek at, és olyan teriileteken prébalhatnak ki gjitasokat, melyre a
munkahelyeken nem vagy csak korlatozottan lenne lehet6ségiik. A team munka soran
az egymasért és a k6z0s tevékenységért vallal felel6sség, a mindség iranti érzékenység, a
részletekre kiterjed$ elemz6 latdisméd mind olyan tulajdonsdgok voltak, melynek
er6s6dése mar egy félévnyi munka soran is megmutatkozott. A programot mikdodtetd
hallgatéi csoport olyannyira elkételez8dott, hogy a Kozosségszerels Mihely a tervezett
alkalmakon tdl a vizsgaid6szakban is folytatédott, és szandékunkban 4ll azt a
kovetkez félévekben az alsobb évfolyam immar iranyité bevondsaval fenntartani. Az
eléadas soran ennek az innovativ Otletnek a megvaldsitisa soran Ssszegytlt
tapasztalatok esettanulmany jellegl elemz6 beszamoldjara keriil sor.
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A koronavirus kévetkeztében bevezetett jarvanylgyi korlatozasok része volt 2020
marciusdban az oktatdsi intézmények digitdlis munkarendre torténd 4atalldsa. Ez a
munkarend eddig ismeretlen mederbe sodorta az oktatast, a pedagdgusoknak egy teljesen uj
helyzethez kellett adaptalni modszertani  repertoarjukat, j modszereket —elsajatitva
torekednitik kellett tantargyuk minél sikeresebb 4tadasara.

Jelen elemzésben vizsgaltuk az altalanos iskolakban, a killénb6z6 tantargyakat oktatd
pedagogusok atélt stressz szintjét, valamint attit@idjeinek részletes elemzését végeztiik el. Az
onkéntes, anonim kérdéivek kitoltése 2020 juniusaban tértént meg. Osszesen 767 valasz
érkezett, 315 f6 altalanos iskolaban oktaté pedagdgus volt. Az adattisztitast és az oktatott
tantargyak csoportositasat kovetéen SPSS programcsomaggal tértént az adatok elemzése.

Eredményeink alapjan elmondhatd, hogy a bioldgiaval kapcsolatos tantargyakat
tanitok, a nyelvtanarok és a muvészetet oktatok észleltek nagyobb stresszt az elsé hullam
alatt; a mozgasos, human, informatika és real targyakat oktaté tanarokhoz viszonyitva. Ez a
nagyobb stressz mutatd visszavezethet6 a tantargyak online térbe torténé adaptalasanak
nehézségeire. A real és a mlvészeti targyak esetén a gyakorlati ismeretek elsajatitasanak a
kérdéskore jelenthetett extra nehézséget. Az infokommunikaciés technolégidkhoz (IKT)
valé hozzaallasukrol elmondhatd, hogy gatlé tényezének vélték a nem megfelelé technikai
tuddst az online térben térténd oktatashoz, valamint szignifikansan eltér a mivészeteket és
a mozgasos targyakat oktaté pedagdgusok IKT gatlé hatdsanak észlelete a tébbi tantargyat
oktat6 tanarétél. A megfelel6 feltételeteket a nyelvtanarok érezték a legkevésbé adottnak,
hiszen a nyelvoktatasnal példaul a stabil internetkapcsolat, a j6 hangmindség kiemelten
fontos és alapvetSen a valés idejl kommunikaci6 tanar-didk, illetve didkok kéz6tt Iényeges
eleme az Ordknak. A digitalis tananyagkészités jellemzébb volt az informatikaval
kapcsolatos  targyakat oktaté pedagdgusokra, valamint a real targyakat oktatd
pedagoégusokra is ez vonatkozik, azonban ha kifejezetten a biolégiaval kapcsolatos targyakat
oktatokat vizsgaljuk, az lathatd, hogy 6k inkabb atvesznek tananyagot. Adataink alapjan, a
human targyakat oktaté pedagégusok is inkiabb a mar elkészitett digitilis tananyagot
atvették és ezzel segitették a tantargyuk sikeres oktatdsit, a sajat tananyagkészitésrol
ritkabban szamoltak be.

Osszegzésként megillapithatd, hogy nem lehet egységesen kovetkeztetést levonni az
altalanos iskolai pedagégusok attittdjeit vizsgalva, mivel a tanitott tantargyak feltételei
nagymértékben eltérnek, ezaltal azok specifikus igényei és digitalizalhatosaga jelentésen
meghatarozta a pedagoégusok észleletét az elsé hullam alatt. Ezen eredmények tapasztalatait
figyelembe véve megallapithaté, hogy kiemelten a tantargyak specifikus moédszertani
igényeit szem el6tt tartva szitkséges a digitalis tananyagfejlesztés. Eltéré pontokon és
moédokon van lehetéség tamogatni a pedagdgusokat a tanitasban, hogy minél sikeresebben
at tudjak adni a tananyagot a didkok szamara akar digitdlis, akar hibrid oktatasi formak
keretein beldl.
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