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B Kortarsoktatasi kutatasunk
céljai és kérdései
- Az EDUVITAL Egészségnevelési Térsaség célja
konnyen alkalmazhaté, j6l érthetd, magas szakmai mi-
‘néséget képviseld komplex, egészségtudatosségot fej-
lesztd oktatési csomagok létrehozasa kiilénbdz8 tudo-
manyteriileteket képvisels szakemberek segitségével,
multidiszciplinaris médon. A TANTUSZ Ifjasagi
Egészségnevelési Program, az oktatds harom szinterén: a
fels6oktatasban, a kozépiskoldkban, valamint az altala-
nos iskoldkban parhuzamosan és egymasra épiilve ala-
kitja ki az egészségkultirat formal6 programcsomagjait
(Feith, Melicher és Falus, 2015). Az egészségnevelésben
alkalmazott komplexitas egyik elemekénta TANTUdSZ
Programok nemzetkdzi trendeket kovetve, a kortarsok-
tatas pedag6giai médszerének kutatésalapd alkalmazé-
sdval val6sitjsk meg egészségnevelési programjaikat
th és mtsai, 2018; Feith és mtsai, 2016; Lehotsky és
sai, 2018). Kutatécsoportunk lefrta a kortarsoktatds,
int pedag6giai modszer fogalmat, kritériumrendszerét,
megtortént a megdijulé eljardsok ltal alkotott komplex
anitasi médszer tudoményos igény( megalapozdsa, va-
int a tud4s4tadds pedagégiai szemléletét megdjito el-
s kidolgozdsa, elméleti hatterénck lefrdsa (Lukdcs J.
tsai, 2018) az egészségkultira formaldsdra vonatkoz-
a, valamint tartalomfiiggetlen médon egyarént (Ko-
sdi és mtsai, 2018a; 2018c). Jelen tanulményunk a tu-
tad4s pedagégiai médszereinek megdijitasat célz6
atdsunk els6 empirikus tapasztalatait foglalja Gssze.
ortarsoktatdsi modelliink nemzetkozi és magyar mo-
el 8sszhangban lehetSségeket teremt kiilonboz6
zi6k egyiittes vizsgdlatédra €s érvényesitésére a ta-
s sorén (Gordon Gyori, 2017, Rads, 2007; Garcia,
és Greenfield, 2015; Golydn, 2013; Br.ow.n,stfem—
2006). Alkalmazott tanuldsszervezési eljarasa-
akovetkezs dimenzikat tessziik a kutaté,s s’zéma—
zsgélhat6va: 1. Egyenl6ség (equality), IL Melta}nyg’s,—
gy méltanyos egyenlGség (equity), 1. Sokféleség

olosai Ngdda, Darvay Sarolta, Bihariné Kreké llona,

a‘cs, J. ﬁgnes, Nagyné Horvdth Emilia, Gradvohl Edina,
Sne KlS.S Zsuzsanng, Fizi Andrea Rita, Zombori Judit,
Fanni, Lehotsky Akos, Falus Andrds és Feith Helga Judit

kortarsoktatas kutatasa (3.)

IKortarsoktatas a gyermekek és a felnéttek perspektivajabol’

(diversity), IV. Kivalésag (excellence), V. Tarsadalmi,
szocidlis, gazdaségi fenntarthat6sag (sustainability). Ku-
tatdsunknak ebben a szakaszdban szempontrendszere-
inkbél az egyméssal val6 kooperalés, a sz6ba 4llés, a ta-
nuldsban valé tanuléi egyiittm(ikddés (equality)
(Arneson, 2015; Brownstein-Evans, 2006) szempont-
rendszerét vizsgaljuk részletesen a gyerekek és a felnSt-
tek perspektivajabol.

Célunk az altalunk kidolgozott kisérleti modellel,
médszeregyiittessel’ — melyben a kortarsoktatést vizsgal-
juk — atstrukturélni a tanulas tereit, Gjrakonstruélnia ta-
nulés dinamik4jat és interakciit. Egy 4ltalunk teremtett
olyan kortasoktatési helyzetben vizsgéltuk a gyermekek
tanulési élményeinek értelmezéseit, valamint a tanulsi
helyzet megélését, amelyben a gyermekek egymast ,,kor-
korssen” és kolesondsen tanitottak egészségnevelési té-
makban. A késébbiekben 6sszefiiggésbe, kapcsolatba
hoztuk a gyermekek percepci6it azoknak a felnétteknek
az élményeivel és vélekedéseivel, akik ugyanazt a kélcsos-
nds tanuldsi helyzetet részt vevs megfigyelSként vizsgal-

tak.

B Problémafelvetés

Kutatécsoportunk munkéjénak szerves részeként a
tutorok fokuszesoportos interjiban szdmoltak be a
TANTUASZ’ program gyakorlati kiprébalasénak tapasz-
talatair6l’. Tobbféle tutori vélemény is megjelent arrdl,
vajon a kisebbeknél hogyan miikodik az osztalyterem-
ben egymds kolcsonds tanitdsa, a kortarsoktatdsnak az
az értelmezése, amikor osztélytarsakkal, életkorilag meg-
egyez$ korosztalyban torténik a kortarsoktatés. Elgon-
dolkodtatéak voltak a tutorok megélésében, tapasztala-
raiban 1év6 eltérések, ezért izgalmas kutatési kérdés: va-
jon hogyan élték meg a gyerekek és a tanulasi folyamatot
megfigyeld kortarsoktat6k ugyanazokat a tanulasi hely-
seteket, melyeket a tutorok sz6ban értékeltek. Vajon a
gyermekek és a tobbi feln6tt megfigyel hogyan értel-
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mezi a tanulasnak azt a médjat, amikor egymast6l ta-
nulnak a gyerekek, illetve pontosan milyen tapaszta-
lataik vannak errél a tanulasi helyzetr6l? A gyerekek
az Ertékel6 lapok tandséga szerint nagyon pozitiv véla-
szokat adtak sajét tanul4si élményeikr6l, ezért megvizs-
galtuk, szdmszerdsftettiik a kutatdsban nyert adataink-
ban tapasztalhaté tanul4si tapasztalatokat a felnéttek és
a gyerekek véleményérdl.

B A kutatas célja, kérdései

Kutatdsi célunk a kortarsoktatés hatékonységanak
tényez5it megvizsgélni, a pedagégiai hatékonysag f6 kri-
tériumait meghatarozni a gyermekek és &ket a tanulas
kozben megfigyel§ felnttek perspektivajabél. Tanul-
ményunkban a koévetkezs kutatssi kérdésre keresiink
vélaszokat: Milyen eltérések és egyezések vannak a gyer-
mekek és a felnGttek tanulési tapasztalatokra adott per-
cepci6ikozott? Vajon az alsébb osztalyokban hogyan ala-
kul a gyerekek és a felnSttek értelmezése a kolesonss
kortérsoktatési helyzetr6l? A gyermekek perspektivaja-

b6l szemlélve, milyen tényez8k tehetik hatékonnyi a
kortérsoktatést?

B A kutatds mintéja,

az adatgytijtés és feldolgozas
modszerei

Vizsgilatunk a kortarst6l val6 kélesonos tanulés és ta-
nités helyzetére koncentrélt. 2018 tavaszén els6 osztaly-
t6l nyolcadik osztélyig val6sult meg a gyermekek eseté-
ben egym4s tanit4sa. Adataink a felnSttekre vonatkoz-
tatva mind a 8 osztalyfokon rendelkezésiinkre 4llnak, a
gyermekek pedig 2. osztalyt6l 8. osztalyig vettek részt a
tanuldsukat értékel6 lapok kitltésében.

Sajét szerkesztés(i, 28 itemb6l 4116, haromfokd Likert-
skalét tartalmaz6 4llitasok, illetve nyitott kérdések segft-
ségével tértuk fel a kisérleti kortarsoktatési helyzet tanu-
16i tapasztalatait. A mésodik osztélyos tanul6k szamara
roviditett, egyszer(isitett Tanul6i értékel6 lapokat 4llf-
tottunk 6ssze 11 db 4llit4ssal. Ezek az 4llft4sok megfelel-
tethet6k a 3. osztélyt6] hasznélt 28 itembdl 4116 Tanul6i
értékel6 lapnak. A roviditett verziébol kiemeltiik az el-
len6rz6 itemeket, és mindig a révidebb 4llftasokat hagy-
tuk meg. Ezzel parhuzamosan a tanul6esoportok munké-
jat feln6te megfigyel6k® is értékelték meghatérozott
szempontrendszer alapjén,

Jelenleg két részre bontjuk a tapasztalataink bemuta-
tasat,

1. El6sz6r bemutatjuk a teljes mintéra vonatkozé
eredményeinket a kutatds céljshoz igazftva. Ebben a be-
mutatdsban N=284 als6- és fels6 tagozatos gyerek érté-
kelésének adatait haszn4ljuk fel, valamint N =74 feln6tt
megfigyel6 vonatkoz6 adatait. A teljes mint4ra vonatko-
z6adatainkat R statisztikai program (R Core Team, Bécs,
Ausztria, 2018°), valamint SPSS statisztikai programok-
kal dolgoztuk fel’. A vizsgélt csoportokat kétmintés
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t-prébéval hasonlitottuk dssze. A korrel4ci6szdmitaso-
kat Spearman-féle korrel4ci6s koefficiens hasznalatival
végeztiik, alfa=0.05 szignifikanciaszinten, Holm méd-
szerével korrigilva a tobbsz6rs hipotézistesztelés miatt.

2. Adatgyiijtési médunk lehet6séget teremt arra, hogy
ugyanabban az osztalyban parhuzamosan, kisebb min-
tan, kontextusban is megnézziik, vajon a gyermekek és a
felnéttek tanulési szitudciéra adott észlelése miben mu-
tat hasonl6ségokat és eltéréseket. A kutatis probléma-
felvetését kovetve bemutatjuk a mintaban szerepl6 als6
tagozatos osztalyok tanulési folyamatokra vonatkozé
eredményeit. A kortarstdl valé tanulés kélcsénds tanu-
l4si és tanit4si helyzetét az als6 tagozatban N=110 gyer-
mek és N=33 felnétt értékelte. Az osztalyfokok szerinti
megoszlast az alabbi 4bra szemlélteti. (1. 4bra)

o, e

2. osztaly 19 4
2. osztaly 21 5
3. osztaly 24 8
3. osztaly 23 6
4. osztaly 23 > 5
[ )
R

1. dbra A mintdba keriilt als6 tagozatos osztdlyok.
A szdmok a tanuldsi folyamatot értékel6k elemszdamai ( f6)

A fent leirt kutatdsmédszertani megfontolasbol az al-
s6 tagozatosok mint4jét itt kiilon nem jellemezziik, mi-
vel egy-egy osztalyon beliil keressiik az Osszefliggéseket.
Ezeket az adatainkat meghatérozott, a kutatas céljait
megmutaté 4llitdsok esetében, a vilaszok aranyait, a
gyermekek és a feln6ttek vélaszgyakorisagainak bemuta-
tasat lefrd statisztikai elemzéssel végezziik, grafikonok-
kal szemléltetjiik az olvasék szdmara.

Igyekeztiink heterogén szociodkonémiai stétuszi
gyermekeket bekapcsolni a kutatésba, ezzel is kiterjeszt-
ve eredményeink érvényességi kirét (Cstkos, 2012). Ki-
alakitottunk egy olyan tanul4si kérnyezetet, ahol a gye-
rekek csoportokban dolgozva, egymadssal kooperélva sa-
jatftottak el egészségmagatartdsokat, sajit egészségii-
kért vallalt felel6sségiiket pozitfvan alak{t6 tartalmakat
(lasd: Korkords Tanulds Kortarsoktatsi Modell =
KTKM Kolosai és mesai, 2018a; 2018b). Ebben az 4lta-
lunk kialakftott KTKM tanulésszervezésben, téri elren-
dezésben biztosftottunk egy olyan helyzetet, amikor a
gyerekek kdzvetlenil egymdst tanfthattk, Ennek a ta-
nuldsi helyzetnek a megteremtése lehet6séget biztosit a
kortédrsoktatds empirikus alapokon torténé vizsgala-
tdra, az MTA Szakmédszertani palydzat céljainak valo
megfelelésre.

3. A szdmszer(sfthet vélaszokon t6l bemutatunk
néhény olyan megfogalmazast, melyben a gyerekek
gondolkod4sanak, tapasztalatainak, véleményének
lényeges elemei jelennek meg a kortarsoktatasrol, a
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kortarst6l val6 tanulasrél. Ezeket a valaszokat is lehe-
t6ségiink van szisztematikusan tovabb elemezni.

Akidolgozott és az osztalytermi szituaciékban megva-
16sitott KTKM egyszerre tudas- és esélyteremtS mo-
dell. Az altalunk vizsgélt dimenzi6k koziil jelen tanul-
ményban kiemeljiik az egyméssal val6 kooperalés, a sz6-
ba éllas, a tanuldsban valé tanul6i egyiittmikadés di-
menzi6jat. Elemzésiinkben ismertetjiik a teljes minta
meghatéroz6 eredményeit a vizsgalt dimenziékban, meg-
mutatjuk az adott dimenzié megval6suldsénak, empiri-
kus adatokra, tényekre alapozott els izgalmas eredmé-
nyeit. A foly6irat olvaséinak érdeklédését, valamint ku-
tatasi problémafelvetésiinket kovetve emellett ismertet-
jiik a tanul6i és felnéte értékelések relevans eredményeit,
kiemelve a hasonlésdgokat, kiilonbségeket. A szoveg-
ben minden esetben részletesen megmutatjuk, milyen
mintanagységokra vonatkoztatjuk az 4llitdsainkat, ami-
kor a gyerekek tanulési helyzetben megélt tapasztalatait
és az Sket megfigyeléssel értékel részt vevé felnSttek ta-
pasztalatait értelmezziik.

B A kutatas eredményei .

1. A teljes minta statisztikai feldolgozasakor &sszeve-
tettiik az Osszes gyermek és Osszes felndtt értelmezését a
megval6sitott korkords tanitasi helyzetre. Erdekes ered-
ményiink, hogy a felnéttek és a gyerekek a teljes mintat
tekintve hasonléan észlelték a kolcsonds tanitas helyze-
tét: az itemek t-prébés 6sszehasonlitdsa soran kevés szig-
nifik4ns eltérés mutatkozott. A tud4shoz, tanulashoz va-
16 egyenls hozzaférés (equity) dimenziéjéhoz, valamint
az egyméssal valé kooperélés, a sz6ba 4ll4s, a tanulasban
val6 tanuléi egyiittmiikodés (equality) dimenzi6jdhoz
tartozé allitasokban is egyiittjaras van a gyermekek és
felnétrek valaszaiban. Mindkét csoport tényekre, tanu-
l4si tapasztalatokra alapozottan gy vélekedett, hogy a
tanulasi helyzet val6ban megteremtette a tanuldshoz va-
16 egyenl6 hozzaférést, valamint megvaldsult az egyiitt-
miikodés a gyermekek véletlenszertien kialakitott 3-5
f6s csoportjaiban a tanuls sorén.

Természetesen vannak eltérések is a vizsgalati csopor-
tok esetében a tanulési folyamat megélésében. A leger6-
sebb szignifikans eltérés a feln6tt részt vevé megfigyel6k
¢sa gyermekek tanuldsi tapasztalataiban a 14. item eseté-
ben volt. , A feln6tt6l vartunk segftséget”, illetve A fel-
nétedl vartak segitséget” p értéke = 0,0004, illetve korri-
galt p értéke = 0,0106 szinten azt mutatta, hogy a gyer-
mekek dgy észlelték a tanulési helyzetet, hogy nem vir-
tak segitséget a felnSerekedl, mig afelnSteek dgy észlelték,
a gyermekek vértdk, hogy a feln6tt segftsen. Még fino-
mabb az igazs4g, amennyiben megvizsgaljuk a csoportat-
lagok eredményeit. Ugyanis mind a gyermekek, mind a
felnétrek csoportja ink4abb dgy tapaszealta, hogy nem vér-
rak a gyermekek segftséget a felnStrekedl, ugyanakkor a
tapasztalataikban 1éve eltérés szignifikdns és az el6bb lefrt
irAnyt mutatja. Magyardzat lehet az is, hogy a gyermekek
nem igényeltek segitséget, de a felndtr azt tapasztalea,
hogy szlikséges segfteni, mert megakadtak és hossza volt
a csend, vagy mert elviccelték. [lyenkor nem igényeltek
verbilisan segitséget, csak egyéb médon. (1. melléklet)

A 20. allirds esetében A didkok kiszott konfliktus ala-
kult kia tuddsdtadds sordn” is szignifikdns kiilonbség van

a feln6ttek és a gyerekek értékelése kozott, a korrigalt p
érték szerint is. A feln6ttek inkabb észlelték azt, hogy ki-
alakult konfliktus, mig a gyerekek tigy észlelték, nem ala-
kultak konfliktusok a tanul4sban (p=0,0092 és korrigalt
p=0,0727). Ugyanakkor a csoportitlagokat vizsgalva itt
is azt mondhatjuk mindkettd csoport (felndttek és gye-
rekek) dgy észlelte: nem alakultak ki konfliktusok, azaz
zokkenémentesen képesek voltak megval6sitani egymaés
tanitasat a gyerekek.

A 12. item ,Kérdeztek egymast6l a témaval kapcso-
latosan” esetében ugyancsak ellentmondast taldlunk:
a gyerekek tgy észlelték, kérdeztek egymdstol a témé-
val kapcsolatosan, a felnéttek szerint ink4bb nem kér-
deztek egymast6l a gyerekek. Elképzelhets, hogy nem
kivancsiskod6 kérdésnek észlelték a felnSttek a gyere-
kek beszélgetését vagy nem a téméval kapcsolatos kér-
désnek. Ezt a felvetést ellendrizni tudjuk majd a fel-
nétt Ertékels lapok szoveges vélaszaiban, azok elemzé-
sével.

Nagyon fontos eredmény, hogy a 13. item ,Képesek
voltak megfogalmazni és a tarsaiknak elmondani azt az
anyagrészt, melyben szakért6vé valtak” értékelése meg-
egyezik mind a feln6ttek, mind a gyerekek értékelései-
ben. A kortirsoktatds kutatasanak lényeges eleme,
hogy a tanulék és az 6ket megfigyels felnSttek egy-
arant azt allitjak: képesek arra a gyerekek, hogy egy-
mast korkorosen és kolcsonosen tanitsak az altalunk
kialakitott tanul4sszervezési lépések segitségével. Ter-
mészetesen ez az allit4s a kutatdsunkban létrehozott szi-
tuécidra, valamint a kutatdsunkban alkalmazott egész-
ségnevelési tanulési tartalmakra vonatkoztathaté, tehat
a mintankra.

A7.item esetében , A témar6l beszéltek.” nem szigni-
fikansan, de szintén hatérozottan eltérnek a vélaszok. A
felndttek inkabb Ggy tapasztaltak, hogy a gyerekek nem
a témérdl beszéltek (p=0,1560 korrigalt p=0,3039). Ez
a kiilonbség nagyon lényeges, mert megmutatja az eltéré
tanuldsértelmezések kozotti killonbségeket, melyek
alapvetden az eltér kulturilis, generaciés kiilsnbségek-
b6l fakadnak. A beszélgetés, a torténetmondas — a fel-
néttek percepcidjéval ellentétben — nem csdkkent, ha-
nem ndvelheti a tanulés hatékonysédgar.

2. Most nézzitk meg lefré statisztikai adatokkal az al-
s6bb osztédlyok esetében a gyerekek és a felndttek tanu-
lasértelmezéseit azokban az esetekben, ahol vannak erre
vonatkozé adataink.

Az osztélytermi kutatdsban részt vevé osztdlyokban a
gyermekek, a tutorok, az egyetemistak, a gimnazistdk, va-
lamintaz osztélyok tanftéi/tandrai tolteeek ki értékelsla-
pot arr6l a mozzanatrdl, amikor a gyermekek egymést ta-
nitjak, fgy a legtébb tanuléesoport munkdjérdl, tanuldsi
folyamatairdl, egyiittmiikidésikrsl tobbszemponti adat
ill rendelkezésiinkre, A késébbiek sordn ezek az adatok
tovibbi kvantitatfv és kvalitatfy feldolgozasra, kontex-
tudlis elemzésekre egyardnt lehetSségeket biztosftanak.
Azelssik esetében a gyerckek, valaminta tutor nem tol-
tétrek ki éreékelélapokat, egy nem megfeleld kommuni-
kdcios helyzet miatt, ugyanakkor nagyon érdekesek az
egyetemistak és a gimnazista dleal adott éreékelések az el-
568 gyermekek tanuldsi folyamatair6l, arrél a helyzetr6l,
amikor egymast korkdrdsen tanftottdk. (2. dbra)



A didkok képesek voltak egyitt dolgozni.

Képesek voltak megfogalmazni és tarsaiknak elmondani azt az g
anyagrészt, amelyben szakértévé valtak.

Elvezték a tanuldsnak ezt a médjat.

Lathatdan jol érezték magukat.

Adtak elég id6t egymasnak arra, hogy tarsuk elmondja
mondanival6jat.

Megértették a feladatukat m*

A tanulécsoportban az egylittm(kddés zbkkendmentes volt. @ $% Y

a

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= 1 Nem, szerintem egyaéltaldn nem fgy volt

= 2 Volt amikor igen, volt amikor nem igy volt

= 3 Igen, teljesen igy volt

2. dbra Egyetemistdk és gimnazista kortdrsoktaték (N=5 felnfitt) értékelése 1. osztdlyos gyerekek , korkords” tanitdsdnak tapasztalatairél

A KTKM 3. Iépésében, az egyetemista és gimnazista
kortarsoktat6k megfigyelSként gy észlelték, az elsés
gyermekek megértették a feladatukat, és kimondottan
élvezték a tanuldsnak ezt a médjat. A térsnak valé meg-
fogalmazésban, a frissen tanultak dtad4séban igényelték
a felnétt tdimogat6 jelenlétét. Amikor elakadtak, a kor-
térsoktat6k kérdésekkel tovabblenditették a folyama-
tot, beszélgettek veliik, a szdmszertisithetd valaszaik mel-
lett mindezt megfogalmazt4k nyilt végti valaszaikban is a
feln6tt részt vevs megfigyelSk. , Kérdexni kellett Gket, ak-
kor szépen tudtdk.” , Eléfordult, hogy némely gyerek elkalan-

dozott, de dtadtdk kell6en a tuddsukat.” Vilaszaik szerint
minden els8s gyermek részt vett a tanuldsnak ebben a
médjaban, aki kilépett, annak a tébbi gyerek sz6lt példa-
ul, hogy 6 is rajzoljon. (2. 4bra)

Tekintsiik meg most egy masodikos osztaly tanulési
tapasztalatait mind az ket megfigyel6 felnéttek, mind a
gyermekek sajat perspektivajabél egyenrangian. A gye-
rekek itt a hosszabb, 28 itembdl 4116 kérdéssort toltotték
ki, meglepSen gondosan. A felnStt megfigyelSk értéke-
lései a masodikosok egymas korkorss tanitasardl a ko-
vetkez8képpen alakultak. (3. 4bra)

e —

Elvezték a tanuldsnak ezt a médjat.

A didkok képesek voltak egyiittdolgozni (a felnétt jelenléte
mellett, 8néll6an).

Megértették a feladatukat.

Ty Av;r;lﬁia elemszama

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= 1 Nem, szerintem egyaltaldn nem igy volt

= 2 Volt amikor igen, volt amikor nem igy volt

= 3 Igen, teljesen igy volt

3. dbra Kortdrsoktat6 egyetemistdk értékelései (N =4 felnétt) mdsodik osztdlyos gyermekek tanuldsi tevékenységeirdl

Léthat6, hogy a tanulécsoportban val6 egyiittmiiko-
dést minden valaszol6 teljesen hatékonynak minésitette,
ennek a kérdésnek az ellen6rz6 kérdésére pedig egyikiik
viélaszolta csup4n, hogy volt, amikor igen, volt, amikor
nem tudtak egyiitt dolgozni 20 percig a masodik osztalyo-

EgyUtt tudtunk dolgozni, vita nélkal, (* 1

o

Képesek voltunk megfogalmazni és a térsainknak elmondani
azt az anyagrészt, amelyben szakért&vé valtunk,

Fontosnak éreztem a sa)at tuddsomat, ?

Erdekesnek, élvezetesnek talltam, hogy egymastdl tanulunk,

0%
w1 Nem, szerintem, egyaltalén nem igy volt

Megértettem, amit az osztélytdrsam tanitott nekem, 4 oy _
‘ LS G : .

w2 Volt amikor Ige, volt, amikor nem

sok az altalunk kialakitott kisérleti modell helyzetben.
Egyértelmien gy ftélték a felnstt megfigyelsk, hogy a
mésodikosok élvezték a tuddskonstrudldsnak ezt a mod-
jat, és minden feln6tt megfigyel6 gy észlelte, a gyermekek
megértették a feladatukat ebben a helyzetben. (4. dbra)

A minta elemszama
10% 20% 30% 40% S50% 60% 70% 80% 90% 100%

® 3 Igen, teljesen (gy volt

4. dbra Mdsodik oszedlyos gyermekek sajdr tanuldsi éhményeive adore értékelésel. N= 19 gyermek



Az osztalyban (19 6) j6l szervezetten, kiegyenstlyo-
zottan folyt a médszer megval6sitésa, illetve a médszer-
egyiittes 3. épésében egymas kolcsénds tanitssa, annak
ellenére, hogy a gyerekek legtsbbje azt mondta, soha
nem volt még ilyen élménye az iskoldban. Ketts gyer-
mek kivételével mindenki azt jeldlte be (17 f8), hogy
megértette, amit az osztélytarsa tanftott szdma4ra, ket-
ten pedig azt jeldlték, hogy nem mindig értették meg,
volt amit megértettek, volt, amit nem. A 2. osztalyosok
koziil szintén 17 £6 frta azt, hogy képes volt megfogal-
mazni és a tirsainak elmondani azt az anyagrészt, amely-
ben szakért6vé valt, egy tanul6 szerint volt olyan anyag-

Egyatt tudtunk dolgozni vita nélkal

m 3 Igen, teljesen igy volt

1 2 Volt amikor igen, volt
amikor nem

® 1 Nem, szerintem
egyaitaldn nem igy volt

rész, amit meg tudott fogalmazni, volt amit nem, szintén
egy tanul6 frta azt, hogy egy4ltaldn nem tudta tirsainak
elmondani az 6 tananyagrészét. Minden gyermek élve-
zetesnek és érdekesnek tal4lta a megtapasztalds utdn a
tanulésnak ezt a m6djat, illetve sajat megélésiik szerint
képesek voltak egyiittm(ikddni, egym4st tanftani, egy-
mést6l tanulni. (4. 4bra) Az egyiittmunkalkodss sike-
rességét két 4llit4ssal is mértiik, melyekben 95%-ban és
89%-ban jelezték azt, hogy véleményiik szerint képesek
voltak az egyiittm(ik6désre a tanul4snak ebben a form4-
jaban, fgy ez az eredményiink megbizhaténak mondha-
t6. (5. és 6. 4bra)

Képesek voltunk egy(tt dolgozni (a feln5tt jelenléte
mellett, nélléan)

=3 igen, teljesen igy volt

Izvdtmlbrﬁl,vdl.
amikor nem

=1 Nem, egyiltaldn nem igy

5. és 6. dbra Mdsodik osztdlyos gyermekek értékelései tanuldsi folyamataikrél. N=19 gyermek

Ebben az osztélyban az alabbi megfogalmazésok jelen-
tek meg a szdveges vélaszok kozott a kortérsoktatésrol:
azért j6 a kortarstol, jelen esetben az osztalytarstél tanul-
ni, ,mert meg fogod tanulni, 6 hogyan értelmez”, mert ,,csa-
patmunkdban dolgoztunk”, ,egymdstél tobbet tanultunk”,
valamint mert ,.ha okosak, mi is tanulunk télik”, néhol
gyongybetiikkel, gondosan kanyaritva.
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B Jegyzetek

' Kszonetnyilvén(tds: A tanulmény alapjdc képez6 kutatds az MTA-SE
Egészségnevelés Kortdrs-Okratdssal Kutatéesoport munkdjshoz kapesolé-
dik, a Magyar Tudoményos Akadémia timogatdsdval, a Tantdrgy-pedagé-
glai Kutatdsi Program keretein belill valésult meg.

" Korkords Tanulds Kortdrsokratdsi Modell (tovabbiakban KTKM).

"Tanul), tanftsd, tudd! egészségnevelési program.

* A kutatGesoport 4 45 perces komplex pedagdgiai, oktatdsi folyamatot vizs-
gle 3 iskola 30 oszedlydban, osztdlyonként 4 x 45 perces tevékenységekben.

' A felndte résztvevd megfigyeldk kutatdsunkban a TANTUASZ Program
tutorai, a kortdrsoktatd egyetemistdk, a kortdrsoktatd gimnazista, valamint
az osztdlyok tandrai,

‘@Manual{, title = {R; A Language and Environment for Statistical
Computing}, author = {{R Core Team) }, organization = {R Foundation
for Statistical Computing}, address = {Vienna, Austria}, year 2018, url
= {hupsi/www.R-project.org}

" Az adatbdzis létrehozdsaére koszonjok Bird Fanni kozremakadésér, a statisz-

tikal programok haszndlatdban pedig Gézsi Andrds és Csfkos Csaba szfves
szakmal segltaégét
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