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1 Bevezetés

Dolgozatom célja, hogy prezentdlja az irodalomoktatds két reformszemlélete — az
kérdés cimli versének tanitasa soran. A dolgozatom négy f6 részbdl épiil fel: az élménykdzponth
¢s problémacentrikus irodalomoktatas elméleti megalapozasa szakirodalom alapjan, két
irodalomtankényv bemutatdsa az emlitett elméletek tiikrében, az Esti kérdés ciml vers
elemzésének kérdései, ¢és a kutatasom soran megtartott 6rdk eredményeinek ismertetése,
Osszegzése. A kutataisom f6 célja igazolni, hogy a két irodalompedagogiai szemlélet
Osszekapcsolasaval Gjszerti tanitasi lehetdségek nyilnak meg, melyek segitenek kdzelebb hozni
Babits Mihaly gondolati koltészetét a didkokhoz, mikdzben élményalapu és 6romelvii alkotasi
folyamatban vesznek részt, mindezt fliggetleniil az adott iskola profiljatol. Egy olyan oratervet
(Isd. 1. szamt melléklet) és hozza digitalis prezentaciot (Isd. 2. szamu melléklet) dolgoztam ki,
amelynek szakaszaiban egyenld mértékben, o6tvozve jelennek meg élménykdzponta és
problémacentrikus feladatok a szerkezeti egységekben. A bemutatd tandrat négy kiilonbozo
karakterii oktatasi intézményben tartottam meg: két belvarosi elit gimnaziumban, egy
miuvészeti €s egy kozlekedésgépészeti szakgimnaziumban. Minden tandra végén a didkok egy
kérd6iv (Isd 4. szamt melléklet) kitoltésével reflektaltak a tanora feladataira, modszerére,
felhasznalt anyagaira ¢és sajat elmélyiilésiikre Babits Mihaly koltészetében. Alaphipotézisem,
hogy egy ilyen oOramenettel, amely egyarant torekszik ¢élménykozponta, interaktiv
szovegfeldolgozasra és a kritikai-reflektiv gondolkodés fejlesztésére, megvalosithato a diakok
aktiv és hatékony részvétele, a vers filozofidjanak és ilizenetének mélyebb elsajatitisa és a

tanulok élményszerzése a mii feldolgozésa soran.

2 Azirodalomoktatas paradigmavaltasa

,»Gondolkodni és beszélni: nem lehetne rovidebben és mégis teljesebben megjeldlni
egész kozépiskolai tanitdsunk céljat. Nem tanitunk mesterséget és nem képesitiink semmi
mesterségre. Nem tanitunk [...] a feledésnek. Nem tanitunk tudoményt: a tudomény nem 10-18
éves gyermekeknek valo; aki tudomanyt akar tanulni, annak mar nagyon jol kell gondolkodni
tudnia. [rodalmat és miivészetet nem tanitunk: azt nem lehet tanulni. Gondolkodni és beszélni
tanitunk. [...] Ha felelsz tanarod vératlan kérdésére, gondolkodni tanulsz; ha 6sszefoglalod, amit

tanultal, beszélni” (Babits 1910a: 3). Babits Mihaly mar az 1900-as évek elején az Irodalmi



nevelés- egy tantargy filozofiaja ciml fogarasi essz€jében megfogalmazta az irodalomtanités
esszenciajat. A ,,tudomany” nem a gyermekeknek, azaz a jelenlegi felnévé generacionak valo.
Hiszen a mai kompetencia-alapt tarsadalom nem a lexikalis tudas tarolasat, mivel az rogvest
két mozdulattal el6hivhaté, hanem a vilagban vald sikeres tajékozodashoz sziikséges
készségeket és képességeket koveteli meg az egyéntSl. fgy nem az adathalmazok atadésara,

hanem az esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6készség, a kritikai gondolkodas, illetve a

kommunikécio fejlesztésére kell fektetni a hangstlyt.

Az irodalomoktatds jelentds fordulatot vett az elmult évtizedben. Nemcsak a
hagyomanyos lexikalis tudason alapul6, frontalis munkaformét felvaltdo ) megkozelitésbol
torténd irodalomoktatas megjelenésével, hanem a 2005-ben bevezetett kétszintli érettségi
vizsgaval IS paradigmavaltas tortént. A szerz6i életrajz és a lexikalis adatok hangsulya
attevodott a szoveg 6onmagaban vald értelmezésére. A szoveg elsédlegessége megbontotta az
azt megeldz6 kronologikus rendszerszemléletet, és elétérbe keriilt az irodalmi korszakok formai
¢és tematikus-motivikus hasonlosaga. A cél az, hogy a tanuld felismerje az irodalmi
parhuzamok, hatasok ¢és kapcsolodasi pontok miikodését. Nem a mennyiség, hanem a mindség
elvének kellene prioritast élveznie, azaz nem a minél tobb mt, szerz6 vagy irodalmi korszak
magolasanak, hanem némely mélyebb feltarasanak kellene kozponti szereppel birnia. Mivel igy
olyan készségek alakulnak ki a diakokban, amely kulcsot ad az 6nallé szévegértelmezéshez és
az egyéni olvasoi élményhez. Az irodalomoktatasban egyre jelentdsebb hangsulyt kap a
reflektiv-kritikai gondolkodés fejlesztése; az ismeretlen szovegek értd €s elemzd olvasadsanak
tanitasa. Tovabba egyre fontosabb felfedeztetni a Gérard Genette altal meghatarozott
intertextualis és hipertextualis (Genette 1996) viszonyokat, a kiilonboz6 eljarasmodok
hasznalatat és a hatastorténeti parhuzamokat. Az irodalomtoérténetet és kronologiat
hangstlyoz6, dokumentum alapu irodalmi nevelést felvaltotta a folytonos-szinkron és kritikus
gondolkodas fejlesztése, a szovegkoziség elotérbe helyezése, valamint a szellemi szabadsagon

alapul6 kreativ gondolkodas kialakitésa.

Ez a paradigmavaltas automatikusan magaval hordoz egy fordulatot az irodalomoktatas
modszertandban is. Manapsag a tanar szerepe és az oktatds mddja is nagymértékli valtozason
megy keresztiil. Elétte is mérvado volt, de 2020-ban kialakult jarvanyhelyzet miatt bevezetett
digitalis oktatas kovetelte meg legnagyobb mértékeben, hogy a pedagdgusok 1épést tartsanak a
digitalis és technika alapt korszak vilagaval. Hangstlyozom, hogy az ismeretatadas és az
alapmiiveltség kialakitdsdnak kozpontisaga tovabbra sem kérdéses, viszont annak folyamata és

kvalitdsa mar igen. Egy audiovizualis tudésra épiild korban a frontalis, a ,,tudos tanar” szerepét



felvaltja a kooperativ munkaformat alkalmaz6, az IKT eszkdzoket sokszinlien felhasznald,
modszertanilag innovativ és valtozatos mediator-facilitator tanari szerep (Sebok 2018: 263). A
kozoktatasban tanuld gyerekek mind a Z (1995-t6l sziilettek), illetve az tigynevezett alpha vagy
uj csendes (2010-t61 sziilettek) generacidhoz tartoznak. A  digitalis bennsziilottek
informaciofeldolgozasa jelentés mértékben megvaltozott. A tanulas soran a vizualitdsnak és az
¢lményszeriiségnek kiemelt szerepe van. A gondolkodtatd, élményt nyujto, digitdlis és az
internethasznalat adta lehetdségeket felhasznald oktatas sokkal kozelebb tudja hozni a didkokat
az irodalomhoz, alkalmazkodva a netgeneracio sajatossagaihoz és olvasasi attitiidjeihez. Egyre
nagyobb teret kap a technomédiumok hasznalata, a legujabb technologidk alkalmazasa az
oktatasban; emellett el6térbe keriilnek a reproduktivitassal szemben a produktivitast igényld,
oromelvii alkotdo és elemzd tevékenységek (Fiizfa 2009). En ezt a megujulast az
¢lménykozponta és problémacentrikus irodalompedagogiai megkozelitésmod vegyiiletében

latom eredményesen tiikkr6z0dni.

3 Az élménykozpontu irodalomoktatas

Az élménykozponta irodalomoktatas egyfajta irodalompedagdgia, amely ugy viszonyul a
mindenkori magyarérahoz, hogy az esztétikai megismerés ¢€s talalkozas soran az alkoto és tarsas
tevékenységet helyezi a kozéppontba, élményszeri modszerekre és forrdsokra alapozva
(Bodrogi 2016: 74). Nem az el6re megadott szovegek lezart értelmezései valnak hangsulyossa,
hanem a szépirodalomi szoveggel valé talalkozas utjan egyfajta produktiv felfedezés és az
oromteli, élményt nyujté alkotds. Meghatarozo szerepet jatszik a kreativitdsra Osztonzés,

tovabba az, hogy a didkok egy életviteli tudasra tegyenek szert a foglalkozas kozben.

Az élmény fogalom meghatarozasahoz érdemes megvizsgalni Hans Georg Gadamer élmény
esztétikai alapfogalmanak mibenlétét. Gadamer élmény koncepcidja két fontos jelleget emel ki,
az egyik a kozvetlenség, a masik a maradandosag jellege. Az 1984-ben megjelent Igazsdg és
Modszer cimii mlivében igy fogalmaz: ,,Valami annyiban vélik élménnyé, amennyiben nemcsak
megélték, hanem megélésének kiilonds sulya volt, mely maradandé jelentdséget kdlcsonodz
neki” (Gadamer 2003: 93). Az élményeknek ezaltal van egy hétkoznapi vonzata, mivel a
mindennapi életb6l nem szakit ki, mégis fontossa valik az egyén szamara. Beleolvad az
¢letmozgasunkba és életdinamikankba, ennek ellenére valamilyen felejthetetlent és
potolhatatlant jelent (Bodrogi 2016: 55). Az esztétikai élmény lényege az esztétikummal valo
talalkozas és megismerés, majd annak felfedezése és megélése, végiil a katharsis allapotbol valo

visszatérés az eredeti életritmusba: ,,Az esztétikai ¢lmény nemcsak egy élményfajta a tobbi



mellett, hanem egyaltalan az élmény lényegét reprezentalja. Ahogy a mialkotds mint olyan
magaért vald vilag, ugy az esztétikailag megélt is mint élmény eltavolit minden valosag-
Osszefiiggéstol. Egyenesen a miualkotas rendeltetésének latszik, hogy esztétikai élménnyé
valjék, tehat hogy a megélot a maga erejével egy csapasra kiragadja életének Osszefiiggésébol,
s ugyanakkor mégis visszavonatkoztassa létének egészére” (Gadamer 2003: 101-102).
A mitialkotas megismerése folyaman az esztétikai élmény kiléptet minket a valosag szférajabol,
majd ezt az élményt tudjuk egész életiinkre kivetiteni. A gadameri koncepcid logikdjat kovetve
megallapithatd, hogy az ¢lménynyujtas mindenféleképpen egyfajta kiilonlegesség az egyén

szamara, amely egyben mint Utravaloként is funkcional az életre vald visszavonatkoztatas altal.

Az €élményszerll irodalompedagogia a kovetkezd jellegzetességekkel irhato le. E18szor is az
irodalommal valé taldlkozas soran a kozvetlen élménytapasztalast torekszik elérni. A
miuvészetben és a miivészi alkotasokban 1€v6 esztétikai sz€épség élvezetére sarkall. A szGvegben
megjelend kultira eredetét is igyekszik megismertetni a didkokkal. Roland Barthes 1967-es
esszéjében igy irt a szoveg kulturaforrasanak dimenzioirdl: ,,egy szoveg [...] sokdimenzios tér,
amelyben sokféle iras verseng és fonddik Ossze, amelyek a kultira ezernyi forrasabol rajzanak
elé” (Barthes 1996: 55). Egy miiben sokféle hatastorténeti jelenség miikodhet, amely forrasokat
probalja az élménykozponti irodalomoktatas felfedeztetni egy mii feldolgozasa kozben.
Szamos olyan irodalmi példa van, amely hidat nyajt mas irodalmi szévegekhez, példaul
Vergiliustol eljuthatunk Radnoti Mikloés eklogakig vagy Dante Isteni szinjatékatdl Babitsig.
Intertextualis jelenségeket és parhuzamokat megfigyelteti a didkokkal, a miifaji és motivikus
hasonlosagokra is ravilagit. Kiemeli, hogy a szovegek jelentésrétegei nem véglegesek és
lezartak, mivel szamos tovabbi jelentésarnyalat felfedezésére van lehet6ség az elemzés soran.
Tovabba sarkallja a diakokat ezen jelentésarnyalatok tovabbgondolasara. (Seb6k 2018: 266) A
gadameri folyamatos megértés és dialogikussag koncepciojat alkalmazza. Gadamer elve szerint
a megértés egyben értelmezEs is, s igy az értelmezés a megértés explicit formaja (Fenyd D.

2017: 5).

A fent emlitett jellegzetességeken kiviil még mas megjelenési forméi lehetnek az
élménykdzpontll irodalomoktatasnak. Az irodalmi mii meghallgatasa miivészi el6adasban vagy
hangos felolvasassal, de a k6zds versmondas is élményforrast nyujt. Jelentdés kezdeményezés
volt A 12 legszebb magyar vers-program, amely a Karpat-medencében indult el Gtjara. A
programsorozatban a Nagy Versmondas projekt keretein belill nemcsak Jordan Tamas
tolmacsolasaban hallhattak a didkok a tizenkét kivalasztott verset, hanem kozos versmondasra

is volt lehet6ség, s6t még az irodalmi kultuszhelyek felkutatasa is megjelent: az esztergomi Esti



kérdés-versmondas mellett kiemelkedd volt a csongei Weores Sandor-szavalas vagy a hataron
tuli szabadkai (Kosztolanyi Dezs6: Hajnali részegség) és nagyvaradi (Ady Endre: Kocsi-ut az
éjszakdaban) utazas (Fiizfa 2016: 16).

Tovabbi élményforrast jelentenck a szovegatirasok, szovegszerkesztések; a kreativ irdsra
serkentd feladatok; a film/filmrészletek, fényképek, festmények megtekintése az adott miivel
kapcsolatban; a szinhazlatogatas; valamint az audiovizualis és IKT eszkdzok bevonasa az
oktatasba (Sebék 2018: 267). Meghatarozd lehet az irodalmi filoldgiai-textologiai
kutatdmunka, ami soran a didk megismerkedhet az eredeti kéziratokkal, els6 nyomtatasokkal,
koréabbi valtozatokkal, valamit kiilonb6z6 dokumentumokkal, igy is kdzelebb hozva a szerzo

személyét a didkhoz.

Relevans a kérdésfeltevés, hogy az élménypedagogia vajon feltétlen egy
jelentéstartalomban van-e az élménykozpontt irodalomoktatassal. Az élménypedagogia, azaz
példaul egy a mi parodisztikus eljatszasa, filmkészitése, szinjatszésa, projektmunkak nem
sziikségszerien azonos az €lménykozponti irodalomoktatassal, mivel az utdobbiban nem
feltétlen kell szerepjaték, dramajaték, sem csoportmunka ahhoz, hogy a gyerek élményben
részesiiljon az irodalomoéran. A szoveg frontalis atélése, példaul egy szoveg mivészi
meghallgatasa mar magaban élménny¢ valhat. Természetesen vitathatatlan az a tény, hogy az
¢lménypedagodgia technikait és modszereit az élménykozpontusag is alkalmazza

(dramajatékok).

Minden szempontot megvizsgalva elmondhato, hogy a 21. szazadi irodalmi nevelésben az
¢lménykozponti szemlélet lehetOséget nyujthat arra, hogy az emlitett paradigmavaltashoz
felzarkozzon a magyar irodalomoktatas. Meg kell jegyezni, hogy a napi rutinban kihivast
jelenthet megteremteni a fent emlitetteket, viszont egy-egy apré mozzanat beépitésével

kialakithat6 az élménykozpontu-reflektalt szemléleten alapul6 irodalomora.

Az ¢élménykozpont attitlid azonban nem azt jelenti, hogy az elemzés és az irodalmi miivek
poétikai, miifaji vagy szerkezeti jegyeinek vizsgalata elmarad. Pont arra torekszik, hogy ezeket
a sajatossagokat mas modszerek felhasznalasaval ismertesse meg a tanulokkal. A befogado-
kozpontlisagon, az interaktivitason és az élményszerzésen van a nyomaték az irodalommal valo
foglalkozas folyamatdban, ami lehetéséget teremt az olvasé és a mi kozti szakadék
megsziintetésére. Ugy gondolom, hogy az irodalomoéra keretében kell kialakitani az
olvasasélményt és -igényt a didkokban, viszont ez csak 0j rendszerek és mddszerek mentén

lehetséges. Hiszen — ahogy Flizfa Balazs irja —,,van egy 6romet okozé miiveletsor az emberiség



kincsestaraban, melynek (kdnyv)olvasas a neve, hogy igenis lehetséges, hogy a betlikultara
sokat tett az emberiség fennmaradasa és szellemi gyarapodédsa érdekében. Meg kéne ezt
1épniink, bator kisérleteket téve a ,,masként mentés” -re, miel6tt utdédaink végképp elfordulnak
toliink. Félo, hogy egyébként hamarosan til nagy lesz a kommunikacios szakadék kozottiink, a
jelen nemzedékei kozott, tul messzire keriiliink egymastol, s hovatovabb tulsdgosan nehéz lesz
megtanulni mindkét fél szamara a masik nyelvét” (Flizfa 2020: 12). Az élménykozpontisag tag
teret ad a kreativitdsnak. Ha didkoknak szabad teriik és idejiik van az alkotésra, valami olyan
emlékezteset kaphatnak és hozhatnak 1étre az irodalom birodalmaban, ami életre sz616 élményt
jelenthet szamukra. A kérdés csak az, hogy képesek vagyunk-e atalakitani egy olyan berogziilt

irodalomoktatasi hagyomanyt, amely tobb évtizede uralja a pedagogiai gyakorlatot.

4 A problémacentrikus irodalomoktatas

A problémacentrikus irodalomoktatas egy masfajta megkozelitésmod, amely
alkalmazasaval szintén kozelebb keriilhetiink az irodalompedagogiai paradigmavaltés
felzarkozasdhoz. A problémacentrikussag részben elveti az irodalomtorténeti kronologikussag
elvét, vagyis a miivek keletkezési idérendiségén alapuld tananyagszervezési és oktatasi
koncepciojat. A kronologiai szemlélet nem feltétlen van szinkronban a diakok személyiségének,
gondolkodésanak, szovegértoképességének, és nyelvi kompetencidjanak fejlédésével. A
kozéppontban a szovegkoziség (intertextualitas), illetve a kiilonbozé szovegek motivikus,
miifaji interakcidja all. A szovegek kozti parhuzamok vizsgalataval igyekszik elmosni a
korszakhatarok kozti szakadékot. Hangsulyossa valik tovabba a szdvegértelmezés,
szovegelemzés, ¢és a kritikai olvasastanitas, emiatt kulcsfontossagi szerepet kap a
muértelmezési és elemzési technikak, eljarasmodok megismertetése ¢s megtanitasa (Fenyo D.
2017: 5). Az irodalmi ,,szélesség elvével” szembe menve a ,,mélység elvét” hangsulyozza,
hiszen az irodalmi miivekben vald elmélyiilés, mélyebb elemzés soran megismert stratégiak,
metddusok, gondolati sémdk, el fogjdk vezetni a didkokat mas miivek eredményes
értelmezéséhez is. A cél az, hogy a miielemzések sordn olyan tuddst sajatitsanak el a tanulok,
ami késobb kulcsot ad mas szovegek érté-reflektiv befogadasahoz. Illetve elésegiti, hogy a

tanulok megismerkedjenek az eurdpai kultira kdzos szimbolumrendszerével.

A korabban emlitett Hans Georg Gadamer folyamatos dialogikussag €s megértés elve itt is
lényeges principum lesz, azaz a ,,megértés mindig értelmezés” gondolata. Ezenfeliil magaba
foglalja Paul Ricoeur (Ricoeur 2001) koncepcidjat a megértés-onmegértés parhuzamarol,

miszerint az értelmezés nem egyfajta oncélu tevékenység, hanem az dnmegértés egyik Utja,



eljarasmodja (Fenydé D. 2017: 56). A mivel kialakitott parbeszéd soran a megértés aktusa,
amely mindig egyben értelmezés is (Isd. Gadamer), teremti meg az utat sajat magunk

megértéséhez.

A problémacentrikus irodalomoktatas is allitja, hogy a szovegek nem lezart
jelentéstartalommal rendelkeznek. Az olvasas soran a jelentés folyamatosan tijraszervezodik és
kiegészitédik, ezaltal Gj jelentésarnyalatok sziiletnek (u.o0.: 6). Louise Rosenblatt (Rosenblatt
1995) readerresponse (olvasé valasza) koncepcidjabdl kiindulva, az olvasé aktiv résztevevo a
jelentésalkotas folyamataiban. A szoveg jelentésrétegei a szoveg és az olvasd kozti
parbeszédben, interakcidban konstrualodnak meg. Végiil a genette-i intertextualitds és a
szovegek kozti parhuzam is lényeges pont a problémacentrikus irodalomoktatasban, mivel a
szovegek kozos jegyek alapjan szervezddnek egy modulba, s ilyen szervezd erd lehet az
intenziv intertextualitas. Tovabba kézponti elem lehet egy hatastorténeti parhuzam, példaul
Vergilius hatasai; egy kdzos motivum: kdzos téma az irodalmi miivekben; illetve egy miifaj
vagy poétikai megalkotottsag kérdéskore. Az eltérd szervezderdk koré csoportosult miivek altal

a diakok holisztikusan dolgozhatjak fel a tananyagot, ami sz¢lesiti a ralatasukat az irodalomra.

Ahogyan fent emlitve volt a problémacentrikus irodalomoktatas kézpontjaban mindig egy
probléma all. Ennek két fokusza van: az egyik egy életprobléma, vagyis egy pszichologiai,
szocioldgiai, torténelmi, tarsadalmi, életvezetésbeli kérdés, ezt nevezziik tematikus fokusznak;
a masik egy tagabb értelembe vett poétikai, irodalmi kérdés, ezt nevezziik poétikai fokusznak
(Feny6 D. 2017: 5). A két fokusz jelentOségét alatimasztja a korabban targyalt Paul Ricoeur
elmélete az értelmezés €s onmegértés parhuzamarol. A két fokusz nagymértékben segiti az
irodalom ¢és az olvasas megkedveltetését a fiatalokkal, mivel a tematikus fokusz altaldban olyan
kérdéskor, amely életszerli, mindennapi, megfoghatd, kozelebb 4ll a diakok életéhez. Paralel

pedig elsajatitjak az irodalmi és poétikai tudnivaldkat.

Osszegezve, a problémacentrikus és élménykdzpontt irodalompedagégianak a kovetkezd
eldnyeit sorakoztathatjuk fel: inspiral az olvasasra; 6sztdondzi a produktivitést; az intertextualis
gondolkodésra biztat; a didkok aktiv szerepldk; a didk maga jut el a megértésig; kulcsot ad az
érté olvasashoz; élményt nyljt az irodalomtanulasban; valamint segiti az esztétikai érzék
fejlesztését, a kritikai gondolkodast, s mindemellett a kétszintli érettségi szovegalkotasi

feladataira is felkészit.



5 Tankonyvek elemzése

Az irodalomtankdnyvek a tandrok ¢€s a tanulok mankoit jelentik, melyek nagyban
tamogathatjak és egyuttal meg is nehezithetik a munkat. Sok hasznalatban 1év6 tankonyv szaraz
¢s unalmas fejezeteiben teljesen elmarad az jatékos-kreativitdsra 0sztonzé miiértelmezés ¢€s
¢lményszerzés. A hosszu életrajzi adatok, az eldre megadott értelmezések, gondolkodast
nemigen igényld szovegek elidegenitik a tanuldkat a tantargytél. Nem beszélve a bonyolult,
intrikalt és a tizenévesek nyelvhasznalatatol teljesen eltérd szovegek megfogalmazasmodjarol.
Ennek ellenére az elmult évtizedekben sziilettek olyan tankonyvek, amik figyelembe veszik az
irodalomoktatas  paradigmavaltasanak szempontjait, eszkoztaranak atalakulasat, az
irodalomoktatds ~ modszertani  jitasait, a  vildg  valtozasaval  bekovetkezett

informaciofeldolgozas 0j folyamatait és a IKT-s eszkdzok bevonasanak jelentGségét.

Dolgozatomban megkisérlek bemutatni két irodalomtankonyvet, kiilonds tekintettel a
Babits Mihdly ¢életmiivet feldolgozo fejezetre. Kiillonb6zd szempontok alapjan elemzem a
tankonyvek felépitettségét a problémacentrikus és ¢élménykdzpontu szemlélet megjelenési
formaira fokuszalva, példakkal alatamasztva. A két vizsgalt tankonyv: Flizfa Balazs: irodalom

_11 és Peth6né Nagy Csilla: Irodalom 11.

5.1 Fiizfa Balazs: irodalom_11

Flizfa Balazs tankonyve sok szempontbol rendhagyonak tekinthetd. A mii megértését nem
a hosszu ¢letrajzok ¢€s lexikalis adatok adjak, hanem a szines képekkel, interaktiv feladatokkal,
kiilonb6zé asszociaciokkal teletiizdelt fejezetek. Kétségkiviil az €lménykdzponta
irodalompedagogia megvalositasara tesz kisérletet a tankonyv. Szerkezete kronologikus
szemléletli, de nem szigoruan vett irodalomtdrténetet kovet, mivel folyamatosan parhuzamba
allitja a miiveket mas korabeli irasokkal és kortars irodalmi példakkal. Ezzel a folytonos
keresztezéssel 0j konnotacios tartalmakat, Gsszefliggési jelenségeket ismertet meg a diakokkal.
A szerkezete emiatt inkabb mondhat6 koncentrikusnak (Sebék 2018: 266) vagy holisztikusnak,
mivel egy-egy szerz6 vagy motivum tobbszor is felbukkan a kiilonb6zo fejezetekben (lsd.
Babits Mihaly). Az ismeretanyagot tekintve szilikitett, mivel a szerzé palyaképének kreativ,
tanulo altal felfedeztetett olvaséi ¢és értelmezési élményére torekszik. Intertextudlis
parhuzamokban f6lottébb gazdag, féleg kiemelkedd mennyiségben jelenik meg a kortars
irodalom, amely sokszor elmarad a 21. szazadi irodalomoktatasban. Fiizfa Balazs tankdnyve

nagyban fejleszti az reflektiv-kritikai gondolkodast, az esztétikai élményszerzést, tovabba



0sztonzi a szakirodalmi és filologiai kutatomunkat, a kultuszhelyek felkutatasat, valamint
nagymértékben a tanulas kdzbeni élményszerzésre koncentral. A feladatok a hypertextek,
asszociaciok, kreativitds és a sokszinliség Osszességében fogalmazodnak meg. A digitalis
vilagra épiil6é generacio informaciofeldolgozasanak teljes mértékben megfelel, hiszen a vizualis

anyaga nagyon gazdag, valamit rengeteg internetes utalast tartalmaz a tankonywv.

Erdemes tovabba megemliteni a tankonyv feladatainak nyelvezetét, mert nagyban eltér a
tobbi irodalomtankonyv nyelv-és szohasznalatatol. A konyv f6 kommunikacios stratégiaja,
hogy a kozlés lizenetét megtartva egy fiatalos fogalmazaskontosbe bujtassa a feladatok
szovegét. Kiemelet szerepet kap az irodalomoktatasban oly sokszor elfeledett humor, amely
szintigy kozrejatszik a fiatalok élményalapt tanuldasdhoz. Példaként kiemelném az aldbbi

feladatot, amely Babits Mihdly Esti kérdés cimli versének textologiai vizsgélatira iranyul:
Javitsd ki a versben helyesirdsi szempontbél a hibikat &)! Szegény, szegény Babits
Misike... (! (Szerinted mi az oka ezeknek a ,, hibdk” -nak?)” (Fiizfa 2008: 112).

A Babits Mihdlyrol szolo fejezet a tankonyv masodik részében, az életmiivek cimii
szakaszban jelenik meg. Mar az els6 oldalon feltiinik az élményszerzésre valo torekvés, hiszen
Farkas Pal Babits-szobranak képe vizualis élményben részesiti a didkot. A fejezet tematikajat
nem a mar emlitett irodalomtorténeti szemlélet vezérli, hanem a problémacentrikussagra is
jellemz6 topikok szerinti felosztas. Babits életmiivét portré jelleggel mutatja be, kiemelve a
koltdé munkassaganak jelentdségét €s sokszinliségét. Ilyen tematikus részek a fejezetben az
alabbiak: Szerep, személyiség, koltészet; A kozvetités ars poeticdaja; Betegség és koltészet; és
Babits nem-kaltdi életmiive. A fejezet nagy mennyiségii vizualis segédanyagot tartalmaz, amely
egyrészt sziness¢ ¢és élénkké varazsolja az oldalakat, masrészt eldsegiti Babits életmiivének
¢lményszerii befogadasat. A konyv egészére jellemz6, de a Babits fejezetre még inkabb, hogy
részleteket emel be a kortars irodalmarok, szakérték irdsaibol (Babitsnal Sipos Lajos és Foldi
Mihaly), ezzel is biztositva a kritikai gondolkodas fejlesztését és tovabbi gondolatok elinditasat
egy mu értelmezési sikjainak titkoztetése altal. Babits Mihaly kolteményeit folyamatosan
parbeszédbe hozza korabeli és kortars irdsokkal, igy 4thidalja a korszakhatarok kozti
szakadékot, illetve az érettségi feladatok koziil valaszthatd dsszehasonlitd elemzését is fejleszti.
Jo példa a miivek dialogikus parhuzamba allitdsara Bathori Csaba A [irikus epildgja
parafrazisai; Bodor Béla: Babits Mihaly-palimpszeszt; a popkultira egy kiemelked alakjanak
Beck Zoltannak off-babits irasa; Arany Janos miivei; Vajda Janos Nddas tavon cimi filozofiai

kolteménye; és Varré Daniel Mozi cimii verse. A tankdnyv az irodalmat sokkal tagabb korokben



vizsgalja, bevonva olyan diszciplindkat, amelyek nem szorosan, de kapcsolodnak az
irodalomhoz, ezzel kiszélesiti és érdekesebbé teszi az anyag feldolgozasanak folyamatat.
Czeizel Endre orvos-genetikus Babitsrol sz6l6 irasanak felvetése remek példa az elobb emlitett
megfigyelésre.

A tankonyvben szerepld feladatokat tekintve modfelett szines és valtozatos. Egyedinek
mondhato a feladattar abbodl a szempontbol, hogy szinte a fele kreativ, interaktiv, jatékos feladat
¢és kérdés, ami onallo alkotasra és kutatomunkara sarkallja a didkokat, igy is tamogatva az
irodalom élményszerii befogadésat. Ilyen feladatokra példak az aldbbiak: festmény vélasztasa
az Esti kérdés cimli vershez; internetes blog készitése; Babits kézirasanak grafologiai
jellemzése; textologiai problémak feltarasa az Esti kérdésben; és kreativ versiras Bathori Csaba
A lirikus epilogja parafrazisainak mintdjara. Mindezek mellett megjelennek elemzési és
értelmezési feladatok is. Azonban ezek sem azt erdsitik, hogy a miivek jelentéstartalmai lezart
statikus egységek, hanem az Umberto Eco' A nyitott mii tanulmanyiban megjelend
interpretaciok szabadsaganak koncepciojat veszi alapul, miszerint az olvasas kozbeni
értelmezés soran egy miinek mindig 10j jelentésrétegei sziilethetnek. Tovabbi élményforrast
jelent a konyvben megjelend kéziratok — amelyek filologiai kutatomunkara inspiralja a didkokat
— képek, festmények, irodalmi kultuszhelyek bemutatasa és felkutatasara valo batoritas (pl.:
Babits emlékmuzeum Esztergomban), illetve a rengeteg szakirodalmi kutatomunkara iranyulo
feladat. Noha a fejezet nem tartalmazza Babits életrajzat, megfigyelhetjiik, hogy a kiilonb6z6
témakon beliil allandoan csepegtet informacidkat Babits ¢letének fobb allomasairol. Az egész
konyv és e fejezet célja nem a kotott tények és adatok ataddsa, hanem a didkok azon
képességének fejlesztése, amely segiti az alkotd miivészetében és életmiivében vald eligazodast,
illetve az intertextualis parhuzamok felfedezését tovabbi irodalmi alkotasokkal.

A fejezet Babits Mihaly sokoldaliisagat szeretné megismertetni a diakokkal, agymint lirai,
proza- és esszéiroi, forditol, irodalomtorténészi, filozofiai, illetve irodalomszervez6i
tevékenységét. Tehat a szerzd életmiivérdl szolo rész épp olyan sokszinii és véltozatos, mint
maga Babits volt. A koncentrikus felépitéshez hiven Babits neve végigkiséri a tankonyvet,
hiszen Gsszesen tiz fejezetben szerepel, raadasul egy kiilon fejezet foglalkozik Babits miiveinek

a kortars kolték alkotasaiban miikodd hatdsmechanizmusairol.

! [a miialkots] form4jat [...] toltjiik ki mindig 0j jelentésekkel, s ezeket a jel6l6k logikaja ellendrzi, ami
fesziiltségben tartja a dialektikat az értelmezés szabadsaga és az iizenet strukturalt kontextusahoz valo hiiség
kozott.” (Eco 1976: 55, idézi Pogonyi 2003: 85)
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5.2 Pethéné Nagy Csilla: Irodalom 11

Pethoné Nagy Csilla tizenegyedikeseknek sz6l6 irodalomtankdnyve nagyobb
mértékben koveti a problémacentrikus irodalomoktatds szemléletét, habar élménykodzponty,
kreativitast stimulalo feladatokban is gazdag. A tankonyv kompetencia alapt, készség és
képesség fejleszté konyv, hiszen moédszertani sokszinlisége segit a diakoknak az irodalmi
miivek 0nall6 elemzéséhez és értelmezéséhez. Felépitését tekintve kronologikus,
irodalomtorténeti jellegli, bovitett ismeretanyaggal dolgozik, ennek ellenére nem szaraz és
taltelitett informacio- és adathalmazok felsorakoztatasa jellemzi. Az ismeretanyag inkabb mint
hattérinformacio funkcional. Noha a konyv kronologikus, a fejezeteket folyamatosan keresztezi
a kortars és mas irodalmi alkotdsok beemelése. Nem a lexikalis tudas tarolasara, hanem az

olvasoi élményre €s az interpretacios technikak kialakitasara iranyitja a figyelmet.

Rendhagy6 abban a tekintetben, hogy modszertanilag rendkiviil szines €s valtozatos.
Olyan tanulasi eljarasokat alkalmaz, amelyek nemcsak, hogy segitik az egyes alkotasok
¢lményszerii feldolgozasat, de Osztonzik a didkokat a kritikus gondolkodasra, a kreativitas
hasznalatara, illetve formalja a csoportmunkahoz sziikséges egyiittmiikodési készségeket. A
fejezetek tudatosan kovetik a RJR modellt — rahangolddas-jelentésteremtés-reflektivitas —,
feladati tipografiai szempontbdl is szinkodrendszerrel csoportositva vannak feltlintetve e
harmas egység alapjan. Nem torekszik kizardlag az ismeretatadasra €és az egyoldala
kommunikaciora, hanem tgy probal értelmezési és reflektiv gondolkodast igényl6 stratégiakat
elsajatitani az olvasokban, hogy parbeszédbe helyezi a diakokat a szovegekkel, igy fejlesztve
az 6nallo olvasasi-tanulasi folyamatot. A tankonyv a tanulok segitése mellett a tanari munka
megkonnyitésére is odafigyel. A tanar €s tanulok orai tevékenységének megtervezéséhez olyan
széles ¢és interaktiv valasztékot nyujt, ideértve a kiilonféle munkaformékat, feldolgozasi
eljarasokat, eszkozoket, amib6l a pedagogus megvalosithat egy diakkozpontd, Kritikai
gondolkodast fejleszté, problémacentrikus szemléletii és interaktiv irodalomoérat. Tudatosan
elényben részesiti a kooperativ tanulasi munkaformakat, ezzel is fejlesztve a szocialis-
kommunikéciés kompetencidkat. A sok vitainditdo és verbalis véleményformalasra iranyulo
feladat alakitja a vitakultGrat mint alapvetd emberi értéket, fejleszti az 6nallé gondolkodast,
kifejezOkészséget, tovabba erlsiti az anyanyelvi kommunikacio kulcskompetenciat. A
tankonyv minden szempontbdl megfelel a kétszintili érettségi kovetelményeinek, lehetdséget ad
magasabb szintll ismeretek elsajatitdsara. Minden fejezet végén talalhato egy az adott szerzével

vagy korszakkal foglalkoz6 szakirodalmi lista, ami motivalja az érdekl6débb didkokat a

11



szakirodalmi kutatomunkara. A konyv tipografiaja (pl.: szinkodrendszere, tordelése) rendkiviil
tudatosan és jol szerkesztett, atlathato, ezaltal is segit a didkoknak eligazodni a fejezetekben.
Képi vilaga és illusztracioi arnyaltak és valtozatosak. A konyv bovelkedik az értelmezést és
Osszefoglalast segité halmazabrakban, tablazatokban és gondolattérképekben. Azonban meg
kell jegyezni, hogy az irott szoveg mennyisége tulstlyban van, emiatt néhol eléggé zsufoltnak

¢és tomornek hat egy-egy oldal az olvasd szamara.

Babits Mihaly életmiive o6tven oldalon keresztiil, kronologikusan haladva van
feldolgozva, rendkiviil részletes ismeretanyaggal és sokszinii feladatokkal gazdagitva. A fejezet
tudatosan Babits lirai munkassagara fokuszal, tematikus szakaszokba rendezve alkotasait
Babits koteti mentén. Kivételt képez 4 hazugsdagok paradicsoma c. essz€, A kutya c. novella és
a Jonds konyve c. elbeszéld koltemény. A fejezetet Nemes Nagy Agnes idézetével inditja,
hasonldan, mint Fiizfa Balazs tankonyve, majd az idézet alapjan reflexiot var el a didkoktol,
ezzel mar az elején kritikai gondolkodasra serkent. Roviden ismerteti Babits helyét az irodalmi
kanonban, igy hivja el a tanulok eldzetes tuddsat. Az hattértudasra vald tdmaszkodas vagy
annak stimulalasa szervezdelve a tankonyv egészének. Babits Mihaly életrajzanak redukalt
Osszefoglaldja csak az 6todik oldalon jelenik meg a Levelek lris koszorujabol cimi kotet
ismertetése utan, igy kevésbé befolyasolja a miivek megértését az elére megadott bibliografiai
adatok. A miiveltésgbdvités és a tarsmiivészetek alkotdsainak bevonasa alakitja a diakok
sz€lesebb latasmodjat, és felfedeztetetti az irodalom ¢€s tarsmiivészeti lehetséges kapcsolddasi
pontjait, parbeszédéit (Pethoné Nagy 2005: 22). Néhany példa a teljesség igénye nélkiil ilyen
torekvésre a Babits fejezetben a kovetkezék: a Babitsrol késziilt fotok, van Gogh és Guérin Irisz
festménye, Korb Erzsébet Danaidak cimi képe, Rétfalvi Sandor fesziilet szobra és Joe Jonston
Farkasember cimii filmalkotasa. Bevonja a kortars irodalmat és az intertextualis dialogusok
felfedeztetését — habar kevesebb mértékeben, mint a Fiizfa konyv —, ami szintén Gjszeriivé teszi

a tananyagot, emellett mas megvilagitasba helyez egy-egy alkotast.

A problémacentrikus irodalomoktatas inkabb gondolkodtat, elemez, Kkritikai
gondolkodésra sarkall, 6sszehasonlitd elemzéssel parhuzamokra és intertextudlis jelenségekre
vilagit ra. Ezek a jellemzok erésen megmutatkoznak a Babits fejezetben is, hiszen bovelkedik
az 0sszehasonlitd miielemzési, gondolkodtatoi, részelemzési, motivumrendszerek felismerési,
értelmezési és a poétikai kérdésekre iranyuld feladatokban. Kiilon kiemelnék néhany
osszehasonlitd miielemzést gyakoroltaté feladatot: Fekete orszdg — Himnusz Iriszhez, Karinthy
Babits parodisztikajanak dsszehasonlitasa; Cigany a siralomhdzban — A vén cigany; Csak posta

voltal és A lirikus epilogja énképének Osszehasonlitasa; illetve az 6szovetségi torténet és a
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Jondas konyve masodik részének Osszehasonlitasa. Raadasul sokszor tartalmaz a mar targyalt
poétikai fokusz mellett egy tematikus fokuszt is, amely egy életvezetésbeli, tarsadalmi
problémara iranyul, ilyen példaul a Messze...messze... cimi versnél a nemzetekrdl kialakitott
sztereotipiak szerepe; Csak posta voltal cimi vers elemzésénél az ember Orokségének és
,hyomhagyasanak™ kérdéskore vagy a Jonds konyve résznél felmeriilo feleldsségvallalas

elharitasanak problematikaja.

Az interaktiv ¢€s reflektiv tanulast, valamint a miivek befogadasat ¢és feldolgozasat
nagyban megkonnyitik, ugyanakkor élvezetessé teszik a valtozatos munkaformak (egyéni
lesszéiras, Onalldo gondolatkifejtés/; kooperativ /mozaik technika, kerekasztal-korforgo,
eszmecsere/; paros munka /Allj parba! technika/) és a tanuldst szervezé modszerek
(pokhalodabra, flirtabra, cimmeditacio, képmeditacid, T-tablazat, halmazabra, szemponttablazat,
esszéiras, kettéosztott naplo sth.). Talalunk élménykozpontt feladatokat is, amelyek
felhasznaljak az IKT-s eszkozoket, kreativ irdst gyakoroltatjak, alkotasi tevékenységre
sarkallnak €és a dramapedagogia eszkoztarat is igénybe veszik. Egyszerti, de mégis hatékony
eljarasokkal nagyban novelhetdé a didkok aktivitdsa és produktiv szovegfeldolgozasa. Ilyen
¢lménykozponta feladat példaul: fotdéalbum és alloképek készitése a Messze...messze... Vers
alapjan, verselmondas valtolaz technikéaval, irdnyitott jelenetek alkotasa a ,,Legyen vége mar!”
mondatra, karaktertérkép készitése, Facebook bejegyzés irasa Babits Mihaly beszélgetdfiizetei
konyve alapjan, és a Jomnas kényve egyes részletének szinpadra vitele. A linkekre valo

utalasokkal egésziti ki a tananyagot, leginkabb egy vers meghallgatasanak internetes forrasaval.

A Babits fejezetben is megjelennek kiegészité illusztraciok, tablazatok, abrak. Illetve a
masik jelentds tulajdonsaga ennek a résznek, hogy folyamatosan kapcsolatba hozza az adott
motivumot vagy irodalmi toposzt mas irodalmi alkotasokkal, ezzel is fejlesztve a diakok
holisztikus irodalomszemléletét, ami azt jelenti, hogy képesek atfogoan eligazodni az irodalom
vilagaban. Erre jo példa az In Horatium vers elemzésénél az alabbi feladat: ,,Gyijtsetek
példakat az olvasoi tapasztalatotokbol arra, hogy régi témak uj formaban, uj témdak pedig régi

Sformaban jelennek meg az irodalom szoveguniverzumaban!” (Peth6né 2014: 67).

A fejezetet, mint mindegyiket, a palyakép szakasz zarja le, ami roviden Osszefoglalja
Babits lirajanak fobb allomasait, prozaird tevékenységét, miiforditasait, értekezé prozajat, és
irodalomszervezd tevékenységét. Ez a négy oldalas dsszefoglalés segit a didkoknak felkésziilni
egy témazardra, de az érettségire is tamaszt nyujthat. Itt is szerepel egy szakirodalmi, illetve
tovabbi javasolt miiveket tartalmazo lista, amelyben Nemes Nagy Agnes, Németh G. Béla,
Balassa Péter, Vadai Istvan, de Oscar Wilde, Robert Louis Stevenson neve is feltiinik. Annak
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ellenére, hogy a konyv feladatai jol felépitettek, sokszinliek és kreativok, mennyiségiiket
tekintve kivitelezhetetlen mindegyiket kiprobalni egy magyaréran. Emiatt a mindenkori
magyartanarnak kulcsponti szerepe van abban, hogy kritikus szemmel, de az elemzo-
gondolkodtatd €s élményalapt feladatok egyensulyat megtartva, kivalogassa és rendszerezze

az 6rai munka soran elvégzendo tevékenységeket.

6 Babits Mihaly Esti kérdés cimii verse és tanitasanak kérdéskorei

Dolgozatom tovabbi részében a figyelmet a kutatisomra és annak gyakorlati részére
iranyitom. Ehhez azonban elengedhetetlen szot ejteniink a tandra témajat ado mirél, az Esti
kérdésr6l. Azonban szeretném megjegyezni, hogy nem szandékom részletes verselemzést adni
a murol, csupan a fobb szempontokat bemutatni. Nemcsak a verset magat, de tanitasanak
kérdéseit is érdemes megemliteni, hogy teljes képet kapjunk az oraterv felépitésérdl és a

gyakorlati kivitelezés eredményeirdl.

6.1 Az Esti kérdés cimii vers keletkezése, filozofiaja és iizenete

Babits Mihaly 1908 nyaran jart ¢letében eldszor Olaszorszagban, Velencében. Az italiai
utazas nem csupan koltészetére, de egész életére is nagy hatassal volt. Tobbszor is visszatért
kedvelt varosaba, s6t 1921-es naszutjat (Sipos 2008: 60) is részben itt toltotte. Babits mar 1908-
ban elkezdte irni Szegeden a tizenkétsoros tajleird versét, majd a korabban megkezdett miivet
egy nagyszabasu filozofiai kdlteménnyé ndvesztve 1909 tavaszan fejezte be Fogarason. A kolté
1912-ig minden versét gondosan lejegyezte egy fiizetbe az Gn. Angyaloskényvbe, ami nevét
onnan kapta, hogy a kolt6 felesége, Tanner llona, rafestette fedelére Vittore Carpaccio 15.
szazadi olasz festé mandolint pengeté angyalat (Raba 1983). Kelevéz Agnes (Kelevéz 2004)
filologiai kutatasa és eredményei nyoman tudjuk, hogy az Esti kérdést az Angyalos konyv
kéziratos versesgylijteménye harmadik fiizetébe irta le, de tiz évvel kés6bb kitépte onnan, és a
fiatal Szabo Lérincnek ajandékozta (Kelevéz 2009: 11). A vers végiil Babits masodik 1911-es

Herceg, hatha megjon a tél is! cimii kotetében jelent meg.

A koltemény egy ontologiai kérdést feszegetd, Iétértelemet ¢€s annak mivoltat
megkérddjelezd filozofiai elmélkedés. Az egyetlen 53 soros szecesszidsan szerkesztett
versmondatbol all6 miivet Nemes Nagy Agnes elemzése 6ta (Nemes Nagy 1984) a middn,
olyankor, ott hatarozok mentén tagoljuk harom egységre. E harom szakaszban bomlik ki a
kezdeti est leirasbol, a lirai én személyes emlékezetének képein keresztiil, egészen az egyetemes

1étfilozofiai és az 1d6 mulandosaganak problematikaja. Az Esti kérdés narrativ vaza egyetlen
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mondatba stirithetd, amit Sipos Lajos (Sipos 2002) igy foglalt 6ssze: ,,Mid6n az est... a foldet
eltakarja ... olyankor barhol jarj a nagy vilagban... arra fogsz gondolni... ez a sok szépség mind
mire val6?” (Sipos 2002: 72). A cim mindségjelzds szodsszetételében szerepld este Kijeloli a
kérdés idejét, amely a bolcseleti lira hagyomanyaban olyan iddszakot jelent, amikor az ember
kizarja a kilvilagot, és megnyilik szdmara az elmélkedés, meditacid, és a belsé kérdések
megvalaszolasanak tere. A kés6i napszak ideje nem csak ebben a versben uralkodik, hiszen az
est és annak kiilonboz6 formai a kdtet negyven verse koziil nyolcnak adjak meg az alaptonusat
(Végh 2009: 73) (pl.: Alkonyi prolégus, Esti dal, Eji dal). Az elsé szakasz (1-12. sor) az este
természetet leird impresszionista képek, a szinesztéziak (fekete, sima, szivdarvanyos zomanc), és
az alliteraciok sokasaga adja. A fliszal-motivum visszatérése a verszarlatban korkords
szerkezetet alakit ki a miinek. Az olyankor hatarozdszoval bevezetett masodik egység (35-53.
sor) mar szubjektiv térré alakul at, mivel itt villannak fel a személyes multbeli emlékképek,
amelyekben mar nem az est sotétsége uralkodik, hanem a napfényii gaz és az utcalangok fényt
ado megvilagitasa (Bokay 2009: 48). Az est ideje a 1étr6l valdé meditacio ideje, az elmélkedés
soran felsorakoznak az élet megvilagitott nosztalgikus fényképei. Itt megemliteném Nemes
Nagy Agnes nyoméan (Nemes Nagy 1984) a képek fényképszeriiségét, miszerint ,,ugy
sz¢lesedik ki a vers, mintha egy emelkedd repiilégéprdl fényképezné a vidéket: egyre tagulo
korokben latjuk a vilag képeit. A kolt6 szobajabdl indulunk” (Nemes Nagy 1984: 41). A vers
tere egyre tagul a koltd szobajatol egészen az olasz varosig, Velencéig. A megjelenitett terek
azonban nem csupan elképzelt poétikai megalkotasok, hanem Babits bibliografidjahoz szorosan
kapcsolddo helyszinek. Felmeriilhet a kérdés, illetve a didkok is néha kételkedve érdeklodtek a
tanorak soran, hogy honnan lehet tudni ezen helyszinek valosagtartalmat. Err6l konkrét adatunk
van, mégpedig Babits Szilasi Vilmosnak tett vallomasai, amiket verseinek keletkezésérol irt.
Innen tudjuk, hogy a vers kezd6 sorait elébb irta; hogy a barna biis szoba a kolté szobaja
Fogarason; az a bizonyos kavéhaz a Tiszai szallo kavéhaza, ahol baratjaval Kun Jozseffel sokat
tartozkodott; az orszagut a bajai utazasokra utal, mikor Bajan volt tandri gyakorlaton 1905 és
1906 kozott; a blivos lampa, méasnéven laterna magica, gyerekkori emléket idéz; az idegen véros
Pestet jelenti, mikor elemista koraban apja athelyezése miatt felkeriiltek a févarosba, ahol az
utcalangok kettds vonala az Andréssy Ut végtelen hossziisaganak emlékét ragadja meg; illetve
hogy a vizi varos velencei utazasat sejteti (Gal 1975: 459). A masodik szakasz egyes szam
masodik személyti igealakjai egy én-te viszonyt feltételeznek, azonban itt nem egy parbeszédrol
van sz0, hanem az 6nmegszolitds gesztusarol. Itt még nem érne véget a masodik szakasz,

azonban egyetértek Bokay Antal (Bokay 2009: 41) elméletével, miszerint a merengj a messze
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multba sorral egy ujabb egység kezdddik, amiben az emlékeket és azoknak mechanizmusat
fogalmazza meg a lirai én. Az emlékezet kettdsségét a teher és a kincs szemantikai tartalmanak
ellentéte adja. Az utolso szerkezeti egységet (35-53-. sor) az ott kezdetii sor vezeti be, ami az
elmélkedés terét jeloli ki. A vers késletetett szerkezeti sajatossaga adja, hogy maga a ,.esti
kérdés” csak a 39. sorban fogalmazdodik meg, ami az egész vers fesziiltségét is fokozza (Kelevéz
2009: 15). A mire valo kérdéssel tiznégy hompolygd kérdéslavina indul, melyek nyugtalanito
sorai az élet céljara, értelmére, ciklikussagara és a mulandoésagra iranyulnak. Az anaforikusan
ismételt kérdések egyrészt visszautalnak, masrészt folyamatosan visszavonjak a kezdeti
bensdséges est kép hitelességét, illetve megkérddjelezik a masodik egység emlékképeinek
értelmét. Danaida és SziSziiphosz mitologiai alakok emlitése erdsiti a végelathatatlan ¢€s
értelmetlen €let problematikéjat. Az utols6 két sorban megjelend fiiszal-motivum intertextualis
utalast tartalmaz egy a Biblidban tobbszor megjelend példazatra, de leginkabb a 90. zsoltar
soraira jatszik ra. Az emlékekbdl taplalkozo mii a végén eljut az élet-halal paradox kérdéséhez,
azonban itt nem valos halalfélelemrél van szo6, hanem az esztétikai és filozofiai halal
targykorérdl. A variacios kérdés végiil ramutat a 1étezés korforgdsara és ellentmondasara,

valamint egyben az arrol valé elmélkedés értelmetlenségére és hidbavalosagara.

A mi filozofiai hattere és gondolatisaganak f6 szervezo elve Bergson a ,.teremtd idorol” és
emlékezésrol irt elméletein alapszik. Babits mar elég koran talalkozott a francia filozofus
munkaival. Bergson 1907-ben megjelent Teremtd fejlédés cimii miivével valdsziniileg fogarasi
tartozkodasa alatt ismerkedett meg. Késébb, 1910-ben sajat maga publikalt tanulmanyt a
Nyugatban Bergson filozéfidja cimmel. Babits gondolati koltészetére, de egész életmiivére
Bergson filozofiaja volt a legnagyobb hatassal, amely nem csak az Esti kérdés elméleti alapjat
adja, hanem mas verseit is athatja (Vasdrnap, E komor junius havon). Bergson idészemlélete
szerint kétféle idOpercepcio 1étezik: az objektiv idd, amit az draval mériink, és a szubjektiv,
belsd 1d6, amit az egyén €l meg az életében, s amelyet ennek kovetkeztében nem lehet mérni.
Ez a szubjektiv id6 jelenik meg a lirai én altal megélt végét nem leld idé kérdésében, illetve a
masodik rész emlékeinek kitagulo szubjektiv idejében. A bergsoni teremté id6 nem mas, mint
az egyén altal megélt mult folyamatos betiiremkedése a jeleniinkbe, ami épiti, alakitja azt.
Ahogy Babits is irja 1910-es tanulméanyéaban: ,,A mult nem halt meg, hanem hat reank; él
testiinkben, lelkiinkben; egész valonk az egész mult ereddje; minden pillanat magaba foglalja
az egész multat és valamit ad hozza” (Babits 1910b: 14). Az emlékezés az onkénteleniil
aktivalodo képek lancolatanak belépése jeleniinkbe, amely folyamatosan ujraformalja,

atalakitja azt. A bergsoni emlékezés-mechanizmus az Esti kérdés masodik szakaszaban
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megjelend emlékképekben fejezédik ki, Ggymint az Onkénteleniil feltor6 emlékek
Osszefliggéstelen szabad asszociacios felvillanasa (Raba 1983). A mult tehat — irja Babits —
,nem mindegy a jelennek, hanem hat a jelenre, bizonyos értelemben benn van a jelenben az
egész mult: ez mas szoval az emlékezet. A teremtd idonek tehat Iényege az emlékezet” (Babits

1910b: 14).

Végiil vizsgaljuk meg, hogy milyen valaszt kapunk a vers 1étfilozofiai alapkérdésére, illetve
hogy egyaltalan kapunk-e barmilyen valaszt. Ha a vers szovegébdl indulunk ki, akkor azt
tapasztaljuk, hogy nem kapunk valaszt, mivel a ,,miért” kérdésre egyetlen ,,azért, mert...”
tagmondat sem felel (Szitar 2009: 60). Szabo Lérinc szerint a kérdésre nem lehet valasz, hiszen
a valasz maga a kérdésben valo elmélytilés €s annak tartalmas végiggondolasaban rejlik (Faragd
2009: 106). Nemes Nagy Agnes hires elemzésében kifejti, hogy a mii csak egy jol feltett kérdést
igér, mégis megallapitja, hogy ,,Babits igenis valaszol a kérdésre, érzelmi fesziiltséggel és
anyaggazdagsaggal valaszol. [...] ez a fogyhatatlan, nosztalgikus hompdlygés formailag csak
felsorolas, de érzelmileg végelathatatlan gyonyorkodés az €let képeiben. A kolté nyelvtanilag
kérdez, képgazdagsagaval felel. A vers teste valaszol a vers értelmének” (Nemes Nagy 1984).
Habar a kérdés talan fontosabb, mint a valasz, a mii egésze feloldja a valasz hidnyanak
fesziiltségét, hiszen az élet emlékképeiben vald csodalkozas szépsége értelemmel toltheti meg

az életet.

6.2 Az Esti kérdés tanitasanak kérdéskorei

A fenti rovid elemzésbdl is lathatjuk, hogy mily mértékben intrikalt, Osszetett, filozofiajat
tekintve is komplikalt miir6l van sz6. A kolteményt felépitd bravuros formamuvészetrdl €s
poétikai megalkotdsmodrdl nem is esett sz6. Pedagdgiai szempontbol tobb kérdés és nehézség
is felmeriil a vers tanitdsa kapcsan, amiket ajanlott 4&tgondolni a tandra eldtt. E16szor is, az 1d6
szlike miatt, amely a legtobb pedagogus vesszdparipdja, kénytelenek vagyunk a vers egy vagy
két bizonyos aspektusara fokuszalni az 6ra soran. Célszerli kivalasztani, hogy a mil poétikai
megalkotasmodjat, a filozofidjat és mondanivaldjat, szerkezeti és mondatalkotasi sajatossagait
vagy az intertextualis, motivikus jelenségeit helyezziik-e a kozéppontba. Természetesen ez nem
azt jelenti, hogy egyik a masikat kizarja, s6t nélkiilozhetetlen tobb szempontot is beemelni az
Oraba, mindossze célravezeté egy vezérfonalat meghatarozni. Jelen esetemben késébb latni
lehet, hogy a vers kérdéskorére, filozofiai hatterére és térszerkezetére helyeztem a hangsulyt. A
koltemény mély és elvont mondanivaldja, illetve a vers bonyolultabb mondat- és képrendszere

gatolhatja a befogadast, ami negativan hathat a diakok orai motivacidjara. Ezzel a nehézséggel
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mindenképpen érdemes szamolni az oOrara vald felkésziilés soran. Ennek ellenére a vers
komplexitasa miatt tanitasi lehetGségek kincsestarat rejti, igy semmiképpen sem javasolt
kihagyni. Helye és jelentdsége van az irodalomoktatasban, hiszen a modern magyar irodalmi
kanon egyik alapvetd darabja. A régebbi és 2020-as NAT-hoz kapcsolédé magyar nyelv és

irodalom tantargy kerettantervében egyarant miismereti minimum az Esti kérdés®.

A masik kihivast az jelenti, hogy a digitalis vilagon alapuld tarsadalom elmélkedésének
targykorei gyokeresen megvaltoztak. A felgyorsult életritmus; a térekvés, hogy verseny- és
piacképessé valjunk egyre jobban kiszoritja a mindennapokbdl az egy-egy filozofiai indittatast
mélyebb elmélkedést. Azaz a 1étértelemrdl valo gondolkodas vagy az arrdl vald parbeszéd nem
szerves része a 16-17 évesek diskurzusainak. Tantargyunk egyik f6 célja a miiveken keresztiil
mozgositott ) gondolati sikok kialakitdsa a tanuldkban. Meg lehet fogni gy is a vers
alapkérdését, hogy annak relevancidja kozelebb kertiljon a didkokat érintd témakhoz. Egyrészt
a mai ember ¢életében a kozponti szereppel bird idd kérdése és annak természete izgalmas
targykor lehet. Tovabba érdekfeszitd beszélgetést indithatunk el a cél és az ahhoz vezetd ut
fontossaganak témajabol, amellyel egyarant raviladgithatunk a versben megjelend kérdés és

valaszadas problematikéjara.

Szerencsés helyzetben van a pedagdgus abbol a szempontbdl, hogy tud tdmaszkodni a
diakok Babits életrajzarol és korai koltészetérdl meglévd hattértudasukra. A bibliografiai
ismeret segithet a versben megjelend emlékképeket dsszekapcsolni az életrajzi helyszinekkel,
tovabba a vers kép- és formavilaganak sikeresebb megértéséhez elényt jelent a Levelek Iris
koszorujabol kotet poétikajanak impresszionista €s szecesszios stilusjegyeinek ismerete. A mi
motivumrendszerének feltarasahoz mindenképpen lehet tdmaszkodni a gordg mitologiardl
meglévé informaciodikra. Ellenben hozza kell tenni, hogy a vers tanitasanak egyik sarkaltos
pontja éppen az, hogy Bergson nevével ¢és filozofidjaval egyaltalan nem talalkoztak a didakok
korabban. Igy az 6ranak tartalmaznia kell egy rovid, atlathato és informativ osszefoglalot a

bergsoni elméletekrdl, hiszen enélkiil aligha targyalhaté Babits versének filozofiai hattere.

7 A kutatas témaja, célja, modszerei

A kutatdsom témdja Babits Mihdly tanitdsanak ujszerlisége, oktatasanak modern
lehetségei. Az alaphipotézisem, és egyben kutatdsom célja, hogy a problémacentrikus és

élménykozpontli irodalomoktatds mddszereit egyesitve lehetdség nyilik az Esti kérdés cimii

2 Bovebben lasd: https://kerettanterv.oh.gov.hu/06_melleklet 9-12_szki/index_szakkozep.html
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vers filozofiajanak és témajanak konnyebb befogadasara, mikdzben az irodalommal vald
foglalkozas élménnyé formalodik. Feltételezésem szerint nem lehet a két szemléletet élesen
elvalasztani egymastol. A sikeres érté és gondolkodtatd olvasas, illetve a tanuldsi folyamat
¢lményalaptisaga csak ugy valdsulhat meg, ha a két irodalompedagogiat egybeolvasztjuk és az

ora szerkezetébe beleépitjiik.

Az oraterv részleteit és az oOra felépitését a kovetkezd szakaszban (Isd. 8. szamu - A tandra
felépitése) fejtem ki, emiatt most nem térek ki ra. A tanorak gyakorlati kivitelezése négy
budapesti kozépiskoldban tortént, minden intézményben két-két osztalyban (8sszesen nyolc).
Ebbdl négy Babits-ora volt 11. évfolyamon 1évé didkoknak megtartva, négy pedig a 12.
évfolyam osztalyainak. Ezt abbol a szempontbol érdemes megemliteni, hogy az évfolyami
szoras miatt eltérd ismeretekkel és hattértudassal rendelkeztek az osztalyok tanul6i. Osszesen
176 diak vett részt kutatisom gyakorlati szakaszanak bemutatoorain, illetve 176 beérkezett
tanuloi reflexiot dolgoztam fel elemzésemben. A négy oktatasi intézmény karakterében és
profiljaban is kiilonbozik. Két belvarosi elitgimnazium: E6tvos Jozsef Gimnazium, Madach
Imre Gimnazium, egy miivészeti szakkdzépiskola: Jaschik Almos Miivészeti Szakgimnéazium,
¢s egy kozlekedésgépészeti szakkozépiskola: Budapesti Gépészeti Szakképzési Centrum Fay
Andras Kozlekedésgépészeti, Miiszaki Szakgimnaziuma vett részt kutataisomban.® Az
elitgimnaziumok célja a kulcskompetenciak fejlesztése mellett a minél magasabb altalanos
miveltség elmélyitése, az idegennyelv-oktatas, illetve a sikeres felkésztés a felsGoktatasra. A
szakkozépiskolaknal pedig az altalanos miveltség formalasa mellett a szakmai targyak
oktatasan van a hangsuly. A BGSZC Fay Andras Technikumban azon osztalyaiban, amelyek
részt vettek a bemutatdoramon, csak fiuk jarnak, akik teljes mértékben real érdeklodésiiek, és
autodgépészetet tanulnak az altalanos tantargyak mellett. Egy ilyen beallitottsagu kozosséget
sokkal nagyobb kihivas inspiralni az irodalommal val6 foglalkozasra, amit a magyartanaruk is
megerdsitett. A Madach Imre Gimnazium osztalyainak tanuloi is, az éket tanitd6 magyartanar
bevallasa alapjan, inkdbb redl érdeklddésiiek, kevésbé mozgatja meg dket az irodalom vilaga.
Mindezek ellenére az intézmények kivalasztasa tudatos dontés volt, mivel kutatisomban pont
arra szeretnék ramutatni, hogy egy ilyen élménykozponta és problémacentrikus szemléletet
0tvozé modszerrel aktivizalni lehet a didkokat az interaktiv-reflektiv tanulasra, az Esti kerdés
gondolatisagaban val6 elmélyiilésre, illetve a kreativ-jatékos alkotasra fliggetleniil az iskola

karakterétSl és a tanulok 6 érdeklddési koreitdl.

3 Ezuton is kiilon koszoném az intézmények kozremilkodését, illetve a magyartanarok és a didkok
egyiittmiikddését a kutatdsom gyakorlati kivitelezésében.
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A kutatasom modszere részben kvalitativ és részben Kkvantitativ eljarasmodokat
alkalmazott. A kvalitativ metodikaval késziilt el maga a tandra, hiszen ott arnyaltabb
részletesebb ismereteket szereztem az interjualanyoktdl, meg tudtam figyelni specifikusan a
reakciokat, az aktivitas mértékét, mindemellett alapos képet kaptam a diakokat motivald
folyamatokrol. A kutatas kvantitativ része a tanuldi reflexiok kitdltése és azok analizalasa volt,
mivel itt altalanos érvényli, szamszerli kovetkeztetéseket kivantam levonni, illetve minél
nagyobb 1étszamu csoporttol informaciot gyijteni, ami alatdmasztja az alapfeltevésemet. A
pedagogia munkam eredményei tehat mindségi és mennyiségi adaton is alapszanak. A
kvantitativ vizsgalat irasbeli kérddivként valosult meg. A diakok online toltottek ki egy tanuloi

kérdobivet a Babitsrol tartott bemutatoorarol (Isd. 4. szamua melléklet).

A 2020-as COVID-19 pandémia kovetkeztében lezajlo digitalis oktatasra vald atallas a
kutatdsom gyakorlati részére is hatassal volt. Mind a nyolc tandérat online, digitalis térben
tartottam meg. Ez annyiban befolyasolta az 6rdk menetét, hogy az ératervben szerepld csoport
¢és parmunkak kivitelezhetetlenné valtak, hiszen a csoportok kialakitasanak lehetésége online
kevés videokonferencia platformon valosithato meg, mindemellett az iskolak mar meglévo
technikai rendszerébe kellett belépnem. Egy digitalis prezentaciot (Isd. 2. szamua melléklet)
készitettem a tandrdhoz, amely tartalmazta a vizualis és auditiv segédanyagokat, jollehet ezt
egy tantermi tanorara is elkészitettem és kivetitettem volna. Ezenkiviil az orai feladatok koziil
a verssor-életrajzi helyszin parositast is digitalizalnom kellett (Isd 3. szama melléklet), amit
sikeresen megtettem a NearPod feliilet alkalmazasaval. Ezen a feliileten a pedagdgus interaktiv
prezentaciot tud késziteni, amelybe beleilleszthet olyan feladatokat, amiket a didkok az ora
soran végeznek el, raadasul a tanar azonnal latja a beérkezett valaszokat €s megoldasokat. Az
eLearning soran azonban mas faktorokkal is szamolnom kellett, mint példaul az
infrastrukturalis dimenzidoba tartoz6 technologia és internet mindség; a rendszer
funkcionalitasa; a kurzus online térben torténd rugalmassaga; a tanulok technikai felszereltsége;
illetve a személyes jelen idejii tér kovetkeztében lecsokkent reakcio- és valaszido.
Részeletesebben nem térnék ki a digitalis oktatas kihivasaira, valamint a tanitasi modszerekre
¢s folyamatokra mért hatasaira, hiszen jelen dolgozatom szempontjabol indifferens, hogy
milyen térben zajlik le a tanora. Az ora felépitése, szakaszai, feladatai eleve a személyes
oktatasra lettek kialakitva, ugyanolyan mindségben, sdt még sikeresebben is kivitelezhetd

tantermi kornyezetben.
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8 A tandra szervezdéelve és felépitése: a problémacentrikussag és élménykozpontisag
otvozete

A tanéra megtervezése alatt {6 szempont volt, hogy az élménykozponta és
problémacentrikus irodalompedagodgia szemléletei is azonos mértékben jelenjenek meg.
Alapvetd elgondolasom volt, hogy a mi, de Babits koltészetének befogadasa is csak akkor
alakulhat aktiv és produktiv folyamatta, ha élményt rendeliink hozza. Ezen a ,,élménycsuszdan”
keresztiil juthatunk el a miivészetben rejlé esztétikai szépség élvezetéig, a konnotacids
jelentésarnyalatok felfedezésé€ig, €s a vers filozofidjanak €s motivumrendszerének megértéséig.
A vers feldolgozasmodszerei egyben tartalmaznak interaktivitast, kreativ, Kritikai és asszociativ

gondolkodast igényld feladatot is.

A 21. szazadban uj kompetenciai halo jelenti egy tevékenység sikeres elvégzését, illetve a
megkiizdést az €letben fellépd kihivasokkal. Olyan attitlidok, készségek, képességek, ismertek
fejlesztése a cél, melyek segitik a tanuld késébbi eredményes boldogulasat az élet minden
teriiletén. Ezen kompetenciakat az iskolai képzés alatt kell elsajatitani a didkoknak. A tanulasi
¢és innovacios készségek kozé tartoznak az tgynevezett négy K kompetenciak: a Kritikai
gondolkodas és problémamegoldas; a Kollaboracio, ide tartozik a szocialis egytittmikodés és
munkavégzés egy kozos cél érdekében; a Kommunikacio és kifejezOkészség; végiil a
Kreativitas és innovacié (Hervainé Szabé 2017: 3). En is kiemelten fontosnak tartottam a négy
K kompetencidk erdsitését tanitasi gyakorlatomban, igy az oratervezés folyamata soran
odafigyeltem arra, hogy tandra egyes feladatiban megmutatkozzon mind négy képesség
fejleszté szandéka. A kritikai gondolkodéast a vers részelemzése;, a kommunikacidt a
véleményalkotasi és kozos értelmezési feladatok; az kollaboraciot a kooperativ munkaformak,
de a digitalis oktatas miatt a frontalis k6z6s osztalymunka; a kreativitast pedig a stilusimitacios

kreativ-versiras feladat jelentette.

A tandra Babits Mihdly koltészetére, azon belill is az Esti kérdés cimii versre helyezte a
hangsulyt részben visszautalva és kapcsolodasi pontot teremtve a Messze... messze... cimi
miire. Ezenfeliil intertextudlis parhuzamokat fedeztetett fel Babits és a kortars irodalom kozott.
Az 1j ismeretek feldolgozé oOra célja az Esti kérdés gondolatisdganak és ilizenetének
megismertetése Volt, illetve kozos reflektiv értelmezése €s megyvitatasa a koltészet varazsanak
fenntartasaval. Az oranak a f6 didaktikai feladatai a kommunikaciés kompetencia, a kritikai
gondolkodéds, az esztétikai érzék és vitakultura fejlesztése, valamint az élményszerii

szOvegismertetés Volt. A tanitas-tanulds folyamatanak szerkezeti egysége az RJR modell
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alapjan éptlt fol. Mint azt mar tobbszor is kiemeltem dolgozatomban a f6 szervezoelv az 6ra
tervezése soran az élménykozpontisag és a problémacentrikussag egyiittes megteremtése Volt.
A kovetkezd bontdsban latszik az 6ra menetén, ahogyan egymasra épiilnek a két személet

vezérelte feladatok, tandrai egységek: (bévebben Isd. 1. szamt melléklet)
RAHANGOLAS:

Képek, fotok Babitsrol — szabad asszociacios feladat (ELMENY)

(rejtett €letrajzi ismétlés)

JELENTESTEREMTES:
Az Esti kérdés meghallgatasa miivészi eléadasban (ELMENY)
A vers részelemzése (mitologiai, filozofiai részek) (PROBLEMA+ELMENY)

(Képi vizualis segédanyaggal)

A vers meghallgatasa Babits Mihaly el6adésaban (ELMENY)

Nemes Nagy Agnes idézet problémafelvetése (PROBLEMA)

A vers térszerkezetének elemzése (Interaktiv parositas) (PROBLEMA+ELMENY)
Parhuzam a Messze...messze... c. verssel (PROBLEMA)

Kreativ versiras (stimulécios jaték) (ELMENY)
REFLKTIVITAS

Babits a kortars irodalomban (KAF, Babits kézirat) (PROBLEMA+ELMENY)

A fenti felosztasbol is lathato, hogy az ora ,,épitdkockai” tudatosan épiilnek egymasra,
igy létrehozva a tandra egységes stabil ,,hazat”. Az alapot add élménykozpontt feladatok
vezetnek el a problémacentrikus, gondolkodtatd és elemzd tevékenységekig. A reflektiv
szakasz intertextudlis parhuzamba allitdsa azért valik 1ényegessé, mert ez adja a hdzi feladat
kiinduldpontjat (Isd. 1. szam®i melléklet — hazi feladat elokészitése). Nemcsak kiilon-kiilon
valosithatd meg a két elv, hanem 1étre lehet hozni szinergiajukat is az egyes feladatokban, igy
elemz6, értelmezo jelleghi feladat, viszont az interaktiv-parositas feladattal az irodalommal

kapcsolatos kozvetlen élményszerzés is megvalosul.

22



Osszefoglalva tehat, az 6ra élménykdzpontiisagat a vizuélis és auditiv segédanyagok, a
kreativ iras, az audiovizudlis és IKT eszk6zok bevonasa, illetve az interaktiv, jelen esetben a
digitalis feladatok jelentik. Masfel6l a problémacentrikussdg az iranyitott kérdésekkel
tamogatott szovegelemzésben, az intertextusok vizsgalataban, a filozofiai kérdések
megvitatasaban, tovabba a szakirodalmi kérdésfelvetés tanulmanyozasaban rejlik. Az elméleti
részben emlitett két fokusz is be van épitve az oraba. A tematikus fokuszt az ember életében
egyre kritikusabba valo idd-kérdésrdl; a ciklikussag, hidbavalosag, Karrierkérdések
problematikajarol; és az emlékek életben betoltott szereprél szold beszélgetések adjak. A
poétikai fokusz nem olyan mértékben, de beemelhetd, hiszen megtargyalhatjuk a tanulokkal a
mondat €s vers kapcsolatat; a koltdi festéis€g milkodeését; a késleltetés funkciojat vagy a

versben szerepld szecesszios jegyeket.

8.1 A tanoéra szerkezeti egységeinek részletes ismertetése

l. Képek, fotok Babits Mihalyrol — szabad asszociacios feladat (élmény)

Az oOra els6 feladatanak célja, hogy megteremtse a hangulatot, illetve hogy
rahangolddasképpen aktivizalja a didkok meglévo hattértudasat Babits Mihaly €letmiivérol. A
kiilonb6z6 portrék, fényképek és Rippl-Ronai festménye alapjan a diakok szabad asszociativ
modon fejtették ki gondolatikat és benyomasaikat a koltérél. A képek Babitsot kiilonbozo
¢letkorban ¢és helyzetben mutattak be: érettségi tabloképe, fiatalkori, idoskori képe, Tanner
Ilonaval és Babits Ildikoval késziilt fényképe, a szegedi Tisza-parton késziilt fotdé Juhasz
Gyulaval és Kosztolanyi Dezsével, k6zos képe Adyval, illetve halalos agyan késziilt fényképe
(Isd. 2. szamt melléklet). Az abrazolasok soran Babits életének fobb pontjait is at lehet
ismételni, sot kortarsaival, példaul Adyval valo kapcsolatarol is lehet beszélni. A bemutatoorak
sordn magam is igy tettem, s6t megemlitettem olyan tényeket, amelyek nem feltétlen jelennek
meg a tankonyvekben, példaul Babits I1dik6 6rokbefogadasanak torténetét, vagy Torok Sophie
Szabd Lorinccel valé kapcsolatat. Ilyen érdekes, kevésbé koztudott informéciok
megjegyzésével is fel lehet dobni a rahangolodas szakaszt. A diakok orai reakcidja is megerdsiti
ezt, hiszen rendkiviil érdeklodoek voltak torténetek irant. A tanora vizualis segédanyagai altal
jobban megismerik a kolt6t, illetve erésitik a diakok kapcsolatat az irodalommal, mivel

emberibbé és személyesebbé teszik a taldlkozast a szerzdvel.
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1. Az Esti kérdés meghallgatasa miivészi eléadasban (élmény)

Mieldtt meghallgattuk volna a verset Latinovits Zoltan miivészi eléadasaban, roviden
Osszefoglaltam az Esti kérdés keletkezésének hatterét. Hangsulyos része az o6ranak, hiszen igy
ra lehet mutatni Babits alkotdsmoddjanak nagyszerliségére, vagyis hogy egy 12 soros
megkezdett verset, hogyan emeli fel egy nagyivii filozofiai kdlteménnyé. A lirai mi
bemutatasara hasznalt hanganyag egy szinészi interpretacio, amely értelmez és egyben élményt
is szerez a didk szamara. Nem mellesleg a magyar szinjatszas mint az irodalom
tarsmiivészetének kulturalis hagyomanyaval is megismerteti az 1j generaciot, hiszen Latinovits
Zoltan a huszadik szazadi magyar film- és szinmivészet egyik kultikus személyeként van
szamon tartva. Az auditiv élmény mellett a didkok néma olvaséssal kovették a versszoveget,
igy nemcsak a kozosségi, de az egyéni elmélyiilés is biztositva volt. A meghallgatas utan
altalanos kérdésekkel alapoztam meg a verselemzést, valamint bemutattam és ravilagitottam a
koltemény harom szerkezeti egységére. Cimmeditacid soran a didkok felismerték, hogyan
reflektdl a cim a vers egészére, tovabba az este mint versteremtd id6 szimbolik4ajat is azonositani
tudtak. Valamint meghataroztak, hogy mi a mi t6 kérdéskore. Ezekben a bevezetd feladatokban

is mar sziikség volt a reflektiv-interaktiv és kritikai gondolkodas miikddtetésére.
IIl. A vers részelemzése (mitologiai, filozofiai részek) (probléma + élmény)

A jelentésteremtés szakasz 6 része, illetve a problémacentrikussadg is nagyrészt a vers
filozofiai elemzésének folyamataiban zajlott. Ahogy korabban emlitettem, a mi filozofiai
hatterének teljes befogadasahoz elengedhetetlen a bergsoni elméletekrél szo6ld tanari
magyarazat. Fontos azonban, hogy olyan példakkal vezessiik be az elméleti részt, amik
ravezetik a didkokat a filozofiai részek kdnnyebb megértésére, hiszen ez a mii feldolgozasanak
az egyik legnehezebb folyamata. Megprobaltam az alabbi modon szemléltetni a szubjektiv és
objektiv id6 elméletet: ,,Biztos eléfordult mar veletek is, hogy egy unalmas tanoran tiz perc telt
el, mégis ugy éreztétek, mintha orak lettek volna. Ez a szubjektiv id6. Mikor a lirai én
emlékezetében felvillanlak az emlékképek az i1d6 térbelivé valik, kiterjesztett lesz, és évek
torténései porognek le.” Ugy érzem, hogy sikeres volt a bemutatés, hiszen latni fogjuk, hogy a
diakok 33%-a filozofiai elmélkedést tartottak a legérdekesebbnek az 6ran. Segiti a konnyebb
megértést Babits Mihaly Bergson filozofidja cimii tanulmanyabol vett idézet is, mivel tdomodren
¢s lényegre torden irja le a teremtd id6 mechanizmusat. A filozofiai problémak megvitatasa
egyrészt mérlegeld gondolkodasra sarkall, masrészt vitara 0sztonzi a tanulokat, amely soran
fejlédik a vitakultira, a kommunikacié és a kritikai gondolkodéas. Az iskolai bemutatdoorak
szinte mindegyikén parbeszéd alakult ki a didkok kozt a vers bolcseleti targykorérdl, illetve a
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bergsoni elméletekr6l. A koltemény motivumrendszere is szamos mar korabban tanult
informaciot rejt. A mitoldgiai sikok vizsgalata soran eldkeriilt a Danaida-lanyok és Szisziiphosz
torténete. A didkok 80%-a tudta kotni a kiillonbozé gordg mitoldgiai alakokat kordbbi
ismeretihez, azonban nagyrészt csak a neviiket tudtak beazonositani, a konkrét torténetek
felidézése mar problémat jelentett. Az itt fellépd tudashianyt igyekeztem kitdlteni szoban, és
kiegészitésiill a megosztott digitalis prezentacioban 1évé Danaida-lanyok és Szisziiphosz
torténetet abrazold festményekkel. A torténetek felelevenitése utdn mar konnyen tudtdk a
didkok értelmezni a versben betoltott szerepiiket. Az tematikus fokusz targyalasanal emlitett

kérdések ebben a szakaszban jatszottak a legnagyobb szerepet.
IV. A vers meghallgatasa Babits Mihaly eloadasaban (élmény)

A didkok reflexioi hangstilyosan Babits Mihaly versfelolvasasat emelték ki mint az ora
legizgalmasabb és legérdekesebb pontjat. Babits a sajat miivének felolvasasakor tud leginkabb
,jelen lenni” az 6ran, mivel a szerzdi felolvasas sordn a hang mint az egyén egyik legsajatosabb
jegye jelenti a fOszerepet. A szerzOi el6adas személyes és szubjektiv hangneme qj
jelentésarnyalatot adhat a miinek, ami mindig felkelti a didkok érdeklddését. Foleg Babits
kivételes, merében egyéni egyben szokatlan eldadasmodja. A hétkéznapi olvasoét
mindenképpen kizokkenti, és j megvilagitasba helyezi az addigi tapasztalatokat. Tobb
szakirodalom (Somly6 1977, Gordon Gyéri 2009, Mekis D. 2014) is kiemeli, hogy Babits
sajatos felolvasasa, hanghordozasa megiitk0z€st és nevetséges érzetet, sot elutasitast valthat ki
feln6ttekben is, de még inkabb a kamaszkora didkokban (Gordon Gy6ri 2009: 464). Babits mar
az egyetemi Négyesy-stilusgyakorlatokon, de késobb a Zeneakadémidn vagy a Magyar
Radiodban is felolvasta verseit, forditasait. Kosztolanyi Dezs0 ,,kantalo onkiviiletnek (Mekis D
2014: 56) nevezte versmondasat a koltdi nyelv belsd ritmusa és dallamossdga miatt. Babits
versszovege a hangzashoz kotddd 1étében sajatos, egyedi interpretacio, amit az 6rakon eldre
jeleztem.  Felhivtam a tanulok figyelmét arra, hogy Babits eléadasmodja eltér a
megszokottaktol, viszont meglepetésemre a 176 diakbol egy sem emlitette, hogy vicces hatast
keltett volna, s6t tobben is kiemelték, hogy életre sz616 élményt jelentett szamukra a hanganyag.
A meghallgatasnak az élményszerzés mellett mas funkciodja is volt. Egyrészt dsszehasonlitasi
alapot ad a miivészi el6adasmodhoz, interpretacios tartalmakat titkoztetve, masrészt feleleveniti

a versszoveget az ora kovetkez6 részéhez, amelyben vers térszerkezetével foglalkoztunk.

25



V. Nemes Nagy Agnes idézet problémafelvetése (probléma)

A lirai mii masodik szakaszanak térszerkezeti vizsgalatat Nemes Nagy Agnes Babits
koltészetérol irt tanulmanyanak részletével vezettem be. (Isd. 1. szamu melléklet) Az idézet
elorevetiti tér taguldsanak, illetve az emlékképben szerepld helyszinek filmszeri
megjelenitésének problematikajat. Mindemellett a diakok megismerkednek a magyar objektiv
lira egyik legjelentdsebb képviseldjével, valamint ujabb irodalmi parhuzamot emlithetiink meg
a koltond és példaképe Babits kozott, amivel eldsegitjilk majd Nemes Nagy koltészetének

befogadasat.
VI. A vers térszerkezetének elemzése (Interaktiv parositas) (probléma+élmény)

Minden ko6zos elemzés és értelmezés elott a didkok részt vettek a mar emlitett interaktiv
parositas feladatban, aminek kiemelt célja bevonni az élményt és a jatékossagot az irodalommal
val6 foglalkozasba. A didkoknak az Esti kérdés masodik szerkezeti egységének sorait kellett
parositaniuk Babits €letrajzi helyszineivel. Itt megint lehetdség nyilik a szerzd bibliografijanak
ismétlésére, illetve 0j informaciok kozlésére. A feladat elvégzése utan kdzosen ellendriztiik a
feladatot. Az ellenérzés soran képeket csatoltam az egyes helyszinekhez (Isd. 2. szamu
melléklet), ezaltal is novelve az ora élményszertiségét. A térszerkezet elemzése alkalmas
Bergson filozofidjara vald visszacsatolasara, illetve a kérdés-valasz problematikajanak
megvitatasara. Hiszen ebben a részben realizalodik leginkabb az a felvetés, miszerint az esti
kérdésre a vers képgazdasaga és az élet képeiben valdo gyonyorkodés felel. Tudatos dontés
alapjan keriilt a vers igymond kezdeti szakasza az 6ra masodik felére. Az utolso taglalt életrajzi
helyszin Velence, aminek képe kapcsolddik a tanora kovetkezd fazisahoz a Messze... messze...

cimi vers felelevenitéséhez, illetve a kreativiras feladatahoz.
VIl. Parhuzam a Messze...messze... c. verssel (probléma)

Az Ora idejét tekintve talan a legrévidebb szakasz, de annal fontosabb, hiszen az
Osszehasonlitdssal motivikus jelenséget allitunk péarhuzamba. Az 1907-ben irt
Messze...messze... cimii versben Babits még elképzelt tajakrdl ir, amiben a vagy és a kudarc
kettdssége kelt fesziiltséget. Itt még képzeletbeli utazast tesz, amit nem valds élmény irdnyit,
ezt bizonyitja a verszarlat is. A mil megirasa utdn azonban alma valora valik, és 1908 nyaran
elutazik ,,Olaszhonba”, igy az Esti kérdésben mar realizalodott élményként jelenik meg

Velence.
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Bizonyos az is, hogy ezzel a parhuzammal felelevenithetjiik a korabban tanult 1909-es Levelek
I7is koszorujabol cimii kotet, tovabba ramutathatunk az Esti kérdés formamiivészetére is oly

jellemz6 alliteraciokra (,,Bus donna barna balkonon”).
VIII. Kreativ versiras (stimulacios jaték) (élmény)

A Messze... messze... cimi vers felidézése utan a didkok kreativ irds feladatban vettek
részt. Az oratervben kooperativ csoportmunkaban végzik el a diakok a feladatot, de a digitalis
oktatas miatt az orakon egyénileg valosult meg. A feladat egyedisége abban rejlik, hogy nem
csupan egy kreativ szovegalkotasrdl van szo, hanem egy irdnyitott szempontokon alapulo
stilusimitacios jatékrol. Hiszen a témat (utazasi élmények), illetve a négysoros szerkezetet is
meghataroztam az instrukciokban. Lényegi eleme az ilyen tevékenységeknek, hogy érdekes,
sokszini és élményalapu legyen, ami motivalja a didkot a feladat elvégzésére. A feladat
sikerességéhez az is nagyban hozzatett, hogy a versiras ugyan meghatarozott motivum és keret
alapjan tortént, mégis személyes élményeket foglalt magdba. Mindemellett az esztétikai
gondolkodast is fejlesztette, mivel a didkoknak lirai-mtivészi sémakat kellett mozgositaniuk
ahhoz, hogy betartsak a vers formai sajatossagait. A tanulok online feliileten kiildték el
munkajukat. Remek miialkotasok sziilettek, amelyekbdl egy valogatast csatoltam mellékletként
dolgozatomhoz (lIsd. 5. szamu melléklet). A kozlekedésgépészeti szakkozépiskola fiti osztalya
is kitlind és oOtletes miiveket alkotott, s6t a reflexidjuk alapjan ezt a feladatot élvezték a
legjobban. Kulcsfontossagt, hogy miutan a diakok megirjak a verseket, kozosen hallgassunk
meg par alkotast, ugyanis a tarsas és a tanari visszajelzés tovabbi munkara sarkallhatja a

diakokat, illetve a kollektiv alkototevékenység produktivitasanak élményét teremtjiik meg vele.
IX.  Babits a kortars irodalomban (KAF, Babits kézirat) (probléma)

Az ora reflektiv szakaszdban Babits Mihaly Arany Jdnoshoz cimii szonettjének Kovacs
Andras Ferenc Babits Mihdlyhoz cimii parafrazisat néztilk meg. Az Osszehasonlitas célja az
volt, hogy szemléltessiik Babits Mihaly szovegének intertextualis viszonyait a kortars
irodalomban: vagyis miként szolal meg Babits a kortars lira kontextusaban. A versek
felolvasésa utan a diakok megosztottak észrevételeiket a mitvek parhuzamba allitasardl. Az igy
elinditott gondolatok megalapoztdk ¢és eldsegitették a hdzi feladatban szerepld
versOsszehasonlitds kidolgozasat. Az utolsd szakasz élményszerliségét a kivetitett Babits-
kézirat adta. A Babitsrol késziilt abrazolasok, a szerzé hangja, végiil kézirasa az Ora végére

komplex képet alakitott ki a tanulokban.
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9 Kutatasi eredmények: a tanuloi reflexiok osszesitése és elemzése

Dolgozatom utolsé részében a tanuldk altal kitoltott online kérddiv eredményeit 6sszesitem
vizualis kimutatasokkal annak érdekében, hogy igazoljam kutatdsom hipotézisét. A kutatasi
eredmények reprezentativ szammal birnak, hiszen &sszesen 176 adatkozld (didk) valaszait
dolgoztam fel. Az online kérd6iv (Isd. 4. szamu melléklet) Osszesen hét kérdést tartalmazott,
amely vizsgalta a vizualis ¢és auditiv segédanyagok hozzaadott mértékét az oOra
¢lvezhetdségéhez; a didkok altal legérdekesebbnek tartott feladatokat és orai szakaszokat, és
annak miértjét; tovabba a tanulok sajat viszonyulasuk megvaltozasat Babits Mihaly
koltészetéhez. A kérdoiv kifejtést igényld kérdéseire adott konkrét valaszokbdl valogatast

csatolok dolgozatomhoz. (Isd. 6. szamt melléklet)

l. A feladatok eloszlasa

Melyik feladat tetszett a legjobban?

W Parositas
m Versiras
m Kép asszociacio

Ko0z0s beszélgetes

A vialaszadok majdnem fele a kreativ versirast tartotta a legérdekesebb feladatnak. Legtobb
esetben az indoklas a feladat ujszertiségében és kreativitast igényld jellegében fogalmazodott
meg. A tevékenység valtozatos és alkotast igényld mivolta nagyban hozzatett az oOra
élvezhetdségéhez, tovabba kimozditotta a tanulokat a megszokott komfortzonajukbol. Az
életrajzi helyszinek és verssorok parositsa szintén interaktivitdsa miatt lett hangsulyosabb az
eredményekben. A didkok ugy érezték, hogy részesei lehettek a jelentésalkotas folyamatanak.
A képek alapjan torténé szabad asszociacids feladat kozelebb hozta a diakokat Babits
személyéhez, jobban megismerték a szerzot, illetve kapcsolddasi pontokat fedeztek fel

¢letmiivének sokszintiségével.
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1. Kozelebb keriiltél-e Babits koltészetéhez? Miért?

A fenti kérdés tan az egyik legfontosabb jelen esetiinkben, hiszen itt mutatkozik meg,
hogy a problémacentrikussag és élménykozpontisag 6tvozésével felépitett ora mennyiben
hozta kozelebb Babits koltészetét a diakokhoz. A 176 diak koziil csak 8-an adtak nemleges
valaszt, azaz kevesebb, mint 5 %. Vagyis elmondhatd, hogy feltevésem bizonyossagot
nyert. A diakok indoklasait par a kérdivbol kiemelt idézettel mutatom be, amelyek

magukba foglaljak a tobbi diak magyarazatat is:
A legkonnyebben az interaktiv feladatokkal lehet kozelebb keriilni, tehat igen.”

A képek és a kis életrajzi kitérd sokat segitettek, képek, valamint azaltal is kézelebb

keriiltem a koltészetéhez, hogy hallhattuk a hangjat.”

., Igen, mert a vers filozofiajanak részletes elemzése altal jobban megértettem, hogy mit

"o

is jelent, hogy Babits egy "poeta doctus".

,Igen, mivel atelemeztiik érdekesebb szemszogekbdl, igy tobb értelmet nyert

szamomra.”’
., Igen, mert éloben halhattam, ahogy Babits felolvassa az egyik versét.”

., Igen, mivel a vers elemzése mellett rengeteg betekintést nyertiink az életebe, és egyéb

’

miuiveibe, koltészetébe is.’
., Igen, foleg, hogy kortars verset is néztiink.”

A valaszokbol kitiinik, hogy a kozelebb keriilés folyamatat az ora élménykozponta és
problémacentrikus feladatai adtak. Legtobben a szerzd hangjat, a képeket emlitették, de

kozrejatszott kézirat bemutatasa, illetve a mii gondolatisaganak részletes megvitatasa is.
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I11. Az 6ra legérdekesebb részének kimutatasa

Mi volt a legérdekesebb szadmodra az 6ran?

m Vizualis segédanyag
= Auditiv segédanyag
= Bergson és a mii filozofiaja

= Interaktivitas

L r

A vizualis és auditiv segédanyagok teszik ki a tanuldk altal megitélt legérdekesebb elemét

az oranak. Viszont figyelemre mélté a Bergson és a mii filozofidjanak szazalékos aranyara. Az
eredmények alapjan sikeres volt a koltemény bonyolult és Osszetett filozofidjanak tanuldi

feldolgozasa és elmélyitése, amihez az orai interaktivitas is nagyban hozzajarult.
IV. Az auditiv és vizualis segédanyagok hozzajarulasa az ora élvezhetéségéhez
Mennyi tobbletet adtak az ora ¢lvezhetoségéhez a kivetitett képek és
a digitalis prezentaci6?
60
50
40
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20

10

B Valamennyire ¢lvezetesebb volt ® Sokkal ¢lvezetesebb volt = Rendkiviil élvezetes volt
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Az adatkozlok Osszesen 92%-a szerint sokkal vagy rendkiviil élvezetessé tette a tandrat a
vizualis segédanyagok. Ez a szam 0sszefiiggésben van azzal, hogy a kérddiv el6z6 kérdéseiben
tobbszor megemlitették a diakok, hogy a képek hozzajarultak Babits gondolati koltészetének

mélyebben elsajatitasdhoz.

Mennyi tobbletet adtak az ora €lvezhetdsegéhez a lejatszott
hanganyagok?
(a vers miivészi meghallgatasa és Babits Mihaly sajat hangjan
eléadva)

50
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10

Nagyon keveset B Valamennyire élvezetes volt

m Sokkal élvezetesebb volt m Rendkiviil élvezetes volt

Az oréan elhangzott két hanganyagot a tanulok 86%-a vélte sokkal és rendkiviil élvezetesnek

az Ora menetében.

V. Volt részed korabban olyan kreativ iras feladatban, ahol iranyitott

szempontok alapjan kellett verset irnod?

Habar a didkok 81%-a nyilatkozott igennel, sokan hozzatették, hogy az iranyitott
szempontok sokszor hianyoznak a pedagogiai gyakorlatbol. Volt olyan didk, aki kiilon
kiemelte, hogy a kotott forma hozzajarult a feladat sikeres teljesitéséhez, mivel tdmaszt nyujt
az alkotasi folyamatban. Tovabba tobb ,,igen”-t irt valaszadé megjegyezte, hogy nagyon ritka
az ilyen alkotoerdt és kreativitast fejleszté tevékenység az irodalomoérakon. Erdekes, hogy
tanulok 19%-a még nem talalkozott hasonl6 feladattal, szamukra ez nagy meglepetés volt, de

ez természetesen a kiilonbdzo kozépiskolakban tanitd magyartanarok gyakorlataitol is fiigg.
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Osszegzés

Kutatasomat négy {6 fazisbol allt, melyek mind 6sszekapcsolodnak egymassal kontinuumot
alkotva. Az els6 szakaszban foglalkoztam az élménykdzponti és problémacentrikus
irodalomoktatéas elméleti megalapozasaval. A meglévo szakirodalom alapjan mélyitettem el és
foglaltam Ossze a két szemlélet jellemzoit és kardinalis kiilonbségeit, annak érdekében, hogy
minél pontosabban tudjam a gyakorlati kivitelezést véghez vinni. Ahhoz, hogy teljesebb képet
kapjak, két irodalomtankényvben vizsgaltam a két szemlélet megjelenését. Arra voltam
kivancsi, hogy az egész tankonyvet, de még specifikusabban a Babits Mihaly életmiirdl szolo
fejezetet miként miikddteti, hogyan hatja 4t a problémacentrikussag és élménykozpontisag,
melyik talsulya jelentkezik inkabb. A harmadik féazis tartalmazta Babits Mihaly Esti kérdés c.
mivérdl szolo oraterv elkészitését és a tandrak gyakorlati megvalositasat. A negyedik, s egyben
az utolsé fazis végiil a diakok altal késziilt tandrai reflexiok Osszesitése és elemzése, valamint

hipotézisem bizonyitasa volt.

Dolgozatom Babits Mihdly életmiive tanitdsi modszereinek ujszerli valtozatat kivanta
bemutatni, tovabba a gyakorlati tandrak megvalositasival és a diakok reflexioi értékelésével
eredményességét igazolni. Mint leendé magyartanar, szdmomra a két irodalompedagdgia
egyiittes alkalmazasa jelenti az irodalomoktatas jovojét, illetve hogy tantargyunk presztizse
1jbol kiérdemelt helyére keriiljon. A két személet fobb kiillonbségei, hogy az élménykozponta
els6sorban az esztétikai minOségekre, az interaktiv és kreativ alkotasra, a miivekben
felfedezheto, fellelhetd esztétikumra koncentral; mig a problémacentrikus inkabb gondolkodtat,
elemeztet és etikai-moralis értékeket iitkoztet. Az irodalomoéran mindkét aspektus jegyeire
szilkség van, hogy a didkokban kiformalédjon az olvasasélmény, tovabba hogy olyan
tapasztaltokra, készségekre és képességekre tegyenek szert az irodalommal vald talalkozas

soran, ami késobb életbeli boldogulasuk szerves eleme lehet.

Alaphipotézisemet, miszerint az ,¢élményt6l a problémaig” irodalomoktatasi
megkozelitésmod nagyban segiti a diakokat a vers feldolgozasaban, bizonyitja a reflexiok
Osszegzése. Az élményszerzés mellett, kritikai és esztétikai gondolkodasuk, vitakultirdjuk és
kreativ  alkotasi  készségiik is  fejlodott. Az élménykdézpontisag — elvezet a
problémacentrikussaghoz, s ezaltal Babits filozofikus-gondolati lirdja érthetdbbé,

crer

tiikrozodik: ,,Elménytdl a problémaig, diaktél az irodalomig.”
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Babits szavaival azt is allithatjuk, hogy az irodalom ,nem a konyvek, hanem az élet
tanulmanya: nem is tanulmany, hanem nevel6édés: edz6dés az életre. [...] a legfobb,
leghasznosabb. S legélvezetesebb is. Mert mi lenne élvezetesebb, mint érezni, hogy naprol-
napra tobb ember leszel, hasznalhatobb, képesebb gondolkodni, Kifejezni gondolataidat,
megérteni, élvezni masokét” (Babits 1910a: 3).

Bibliografia:

Babits Mihaly 1910 a. Irodalmi nevelés, stilisztika €s retorika a gimndziumban. Egy tantargy
filozofiaja. Nyugat 3.

Babits Mihaly Angyalos konyv. Orszagos Széchenyi Konyvtar Kézirattara. Fond 111/ 2356.
Barthes, Roland 1996. A szerz6 halala (ford.: Babarczy Eszter). In: 4 széveg orome (ford.:

Babarczy Eszter — Kovacs Sandor — Mihancsik Zs6fia — Romhanyi Torok Gabor). Osiris.
Budapest.

Bodrogi Ferenc Maté 2016. A fesztivalizacid paradigmadja: reflektalt €élménykodzpontiasag
elméleti alapvetés. In: Bodrogi Ferenc Maté (szerk.) Elménykizpontii Irodalomtanités:
kreativitds, produktivitdas, kultiurakezelés a digitdlis korban.  Savaria University Press.
Szombathely. 45-81.

Bokay Antal 2009. Babits korai poétikaja és az Esti kérdés. In: Flizfa Balazs (szerk.) Esti
kérdés. Savaria University Press. Szombathely. 33-57.

Faragd Kornélia 2009. A kérdés végtelenje. Babits Mihaly: Esti kérdes. In: Fuzfa Balazs
(szerk.) Esti kérdés. Savaria University Press. Szombathely. 103-111.

Feny6 D. Gyorgy (szerk.) 2017. A széveg vonzasdaban: Araté LdszIo tiszteletére. Budapest.
Fizfa Balazs 2008. irodalom_11. Kronika Nova Kiadé. Budapest.

Fiizfa Balazs 2016. Elménykozpontl irodalomtanitas a harmadik évezredben. In: Bodrogi
Ferenc Maté (szerk.) Eilménykozpontu Irodalomtanitis:  kreativitas, produktivitas,

kulturakezelés a digitalis korban. Savaria University Press. Szombathely. 9-44.

Fiizfa Baldzs 2020. Kanonok (h)arca avagy irodalomta(la)nitdas Magyarorszdgon 1987-2020
kozott. Elet és Irodalom. LXIV. évfolyam. 48. szam.

Gal Istvan 1975. Babits egyes verseinek keletkezésérdl. Irodalomtorténet 2: 459.
Genette, Gérard 1996. Transztextualitas (ford.: Burjan Monika). Helikon 1-2: 82- 90.
Gordon Gydri Janos 2009. Mit tud nekiink mondani a kolté magyardran? Babits és mas koltok

versmondasa. In: Fiizfa Balazs (szerk.) Esti kérdés. Savaria University Press. Szombathely.
453-466.

33



Gadamer, Hans-Georg 2003. Igazsdg és modszer. Egy filozofiai hermeneutika vazlata (ford.:
Bonyhai Gabor). Osiris. Budapest.

Kelevéz Agnes 2009. Teremtd miifeldolgozas. Bergson idészemléletének hatasa az Esti
kérdésben. In: Flzfa Balazs (szerk.) Esti kérdés. Savaria University Press. Szombathely. 11-32.

Lang Gusztav — Pusztay Janos — Sipos Lajos — Vords Ferenc (szerk.) 2018. Elménykozpont:
Fiizfa Balazs 60 éves. Savaria University Press. Szombathely.

Mekis D. Janos 2014. Konszonancia és vokalitas (Babits Mihaly: Esti kérdés). In: UGS., Vers és
kontextus. A modern magyar lira mint irodalomtérténeti probléma. Pro Pannonia Kiado. Pécs.

53 -73.

Pethoné Nagy Csilla 2005. Modszertani kézikonyv. Korona Kiado. Budapest. Savaria
University Press, Szombathely.

Pethoné Nagy Csilla 2014. Irodalom 11/ 1l. Nemzeti Tankonyvkiad6. Budapest. 64 -113.

Pogonyi Szabolcs 2003. Az értelmezés szabadsaga. Richard Rorty és Umberto Eco vitaja.
Vilagossag 11-12: 83-87.

Sebék Melinda 2018. Elménykézpont irodalomoktatas Fiizfa Balazs tankonyveiben. In: Lang
Gusztav — Pusztay Janos — Sipos Lajos — Voros Ferenc (szerk.) Elménykézpont: Fiizfa Baldzs
60 éves. Savaria University Press. Szombathely. 262-269.

Sipos Lajos 2002. Uj klasszicizmus felé.... Argumentum kiadé. Budapest.

Sipos Lajos 2008. Babits Mihaly. Balassa Kiado. Szekszard.

Szitar Katalin 2009. A koltészet mint ,.esti kérdés”. In: Fiizfa Balazs (szerk.) Esti kérdés.
Savaria University Press. Szombathely. 60-61.

Végh Balazs Béla 2009. Kérdések ideje: este. In: Fiizfa Balazs (szerk.) Esti kérdés. Savaria
University Press. Szombathely. 73-79.
Internetes hivatkozasok:

Babits Mihaly 1910 b. Bergson filozéfidja. Nyugat 14.
https://epa.oszk.hu/00000/00022/00060/01697.htm (2020. december 22.)

Flizfa Balazs 2009. lrodalomtanitas - de meddig?. Olvasaspedagogia.
https://epa.oszk.hu/01200/01245/00042/fb_0902.htm#1 (2020. december 22.)

Hervainé Szab6 Gyongyvér 2017. Sikerkompetenciak. Az intelligens szakosodds
pdlyaorientacio nézépontjaiban.
http://www.kodolanyi.hu/palyaorientacio/images/tartalom/File/tanulmany/sikerkompetenciak-
vegleges.pdf (2020. december 22.)

34


https://epa.oszk.hu/00000/00022/00060/01697.htm
https://epa.oszk.hu/01200/01245/00042/fb_0902.htm#1
https://epa.oszk.hu/01200/01245/00042/fb_0902.htm#1
http://www.kodolanyi.hu/palyaorientacio/images/tartalom/File/tanulmany/sikerkompetenciak-vegleges.pdf
http://www.kodolanyi.hu/palyaorientacio/images/tartalom/File/tanulmany/sikerkompetenciak-vegleges.pdf

Nemes Nagy Agnes 1984. A hegyi kolté: Vazlat Babits lirajabol. In: Nemes Nagy Agnes. A
magassag vagya: Osszegyiijtott esszék II. Budapest. Petéfi Irodalmi Mazeum Digitalis
Irodalmi Akadémia. 2011. https://reader.dia.hu/document/Nemes_Nagy Agnes-
A_magassag_vagya-211 (2020. december 22.)

Ricoeur, Paul 2001. A széveg mint modell: a hermeneutikai megértés (ford.: Szabo Marton).
Lettre 42. https://epa.oszk.hu/00000/00012/00026/ricoeur.htm (2020. december 22.)

Réba Gyorgy 1983. Babits Mihdly. Gondolat Kényvkiadd. Budapest.
https://konyvtar.dia.hu/html/muvek/RABA/raba00257_kv.html (2020. december 22.)

Rosenblatt, Louise M. 1995. Literature as Exploration. Modern Language Association. New
York.
https://books.google.hu/books?hl=hu&Ir=&id=InCADWAAQBAJ&0i=fnd&pg=PT11&dg=R
OSENBLATT,+Louise+M.:+L iterature+as+Exploration+pdf&ots=zG1QGoXPty&sig=RVK2
D920JIXxmtY_xcGjE-xe_ WU&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false (2020. december 22.)

35


https://reader.dia.hu/document/Nemes_Nagy_Agnes-A_magassag_vagya-211
https://reader.dia.hu/document/Nemes_Nagy_Agnes-A_magassag_vagya-211
https://epa.oszk.hu/00000/00012/00026/ricoeur.htm
https://konyvtar.dia.hu/html/muvek/RABA/raba00257_kv.html
https://books.google.hu/books?hl=hu&lr=&id=InCADwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PT11&dq=ROSENBLATT,+Louise+M.:+Literature+as+Exploration+pdf&ots=zG1QGoXPty&sig=RVK2D92OJJXxmtY_xcGjE-xe_WU&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.hu/books?hl=hu&lr=&id=InCADwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PT11&dq=ROSENBLATT,+Louise+M.:+Literature+as+Exploration+pdf&ots=zG1QGoXPty&sig=RVK2D92OJJXxmtY_xcGjE-xe_WU&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.hu/books?hl=hu&lr=&id=InCADwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PT11&dq=ROSENBLATT,+Louise+M.:+Literature+as+Exploration+pdf&ots=zG1QGoXPty&sig=RVK2D92OJJXxmtY_xcGjE-xe_WU&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false

Mellékletek:

1. szamu melléklet: A bemutatoora oraterve

Iskola/osztaly: 11. osztaly |

Az ora cime: Babits Mihdly koltészete, az Esti kérdés és a Messze...messze... cimil versekre fokuszalva

Tematikus egység: Eletm{i — Babits Mihaly

Az ora célja, feladata: Babits Mihaly koltészetének felfedeztetése élménykozponta és problémacentrikus feladatok soran. Az 11j ismeretet
feldolgoz6 ora célja megismertetni Babits Mihaly: Esti kérdés cimii versét. Feladat: a vers hermeneutikai elemzése, a mi filozofidjanak
megbeszélése, a vers térszerkezetének vizsgalata, kozos értelmezés a koltészet varazsanak fenntartasaval. A didkok 0sztonzése a kreativitasra. A
didkok megismertetése Babits Mihdly kortars intertextusban valé megjelenésével.

Az ora fo didaktikai feladata: a kommunikacios kompetencia, a kritikai gondolkodas, esztétikai €s vitakultura fejlesztése, €lményszeri
szovegismertetés

Elézetes ismeretek: Babits Mihaly ¢€letitjanak ismerete

Tananyagok, eszkozok: internet, laptop, digitélis prezentacio, fiizet, versszovegek

Az 6ra menete

1dé Tanari—tanuléi tevékenységek Didaktikai feladat | Munkaformak Modszerek Eszkozok
0-3. Szabad asszociacios feladat Rahangoldédas Frontalis Megbeszélés Digitalis
A mai oran Babits Mihaly koltészetével fogunk Témakor bevezetése Asszociativ prezentacid
foglalkozni. Motivalas gondolkodas Képek Babits
Nézzétek meg a Babits Mihalyrol késziilt portrékat, fejlesztése vizualis Mihaly
fotokat és festményeket! Az egyik leghiresebb portrét segédanyag abrazolasairol
Babits Mihalyrol a neves posztimpresszionista festo, segitségével
Rippl-Ronai Jozsef készitette.
Mi jut eszetekbe Babits Mihalyrol a képek alapjan?
Milyennek tlinik a ko1t a rola késziilt abrazolasok
alapjan?

36




3-6. | A mai 6ran Babits Mihdly Esti kérdés cimii Jelentésteremtés Frontalis Figyelem, Hangfal
kolteményével fogunk foglalkozni. Kérlek hallgassatok A vers koncentracio Internet
meg a verset Latinovits Zoltan eléadasaban! meghallgatasa Vers szovege
A vers hallgatasa kozben figyeljétek meg, hogy milyen | miivészi eldadasban szovegértés
f6 gondolatmenet szervezi a mivet! auditiv és vizualis
Az eldadas kozben a vers szovegét a kiosztott lapon segédanyaggal
olvashatjatok.

Link: szovegolvasas,
https://www.youtube.com/watch?v=MrT_KaPKYfg némaolvasas
A diakok megfigyelésinek meghallgatasa, Vilaszok Frontalis Kérdve-kifejtd

6-9. megbeszélése irdnyitott tanari kérdések alapjan. meghallgatésa, Ellendrzés Versszoveg
Kérdések: megbeszélése
Mi a vers elmélkedésének {6 kérdéskore?

(Iételméleti indittatast bolcseleti kérdés, 1étezés okaira

valo rakérdezés)

Milyen gondolatmenet szervezi a miivet?

(az 1d6 mulasanak tapasztalasa, az emberi lét

korkorossége)

Milyen kapcsolatban van vers cime a vers tartalmaval? Cimmeditacio

(a cim a kérdezés korébe vonja a versteremtd
pillanatot; az est sajatos belsO, fantaziaeredetli
lataskozeg)
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9-14.

Vizsgaljuk meg a mii gondolati és filozofiai hatterét!

A tandr a vers megértéséhez sziikséges tanari
magyarazat keretében ismerteti Bergson
iddszerkezetének elméletét.

Babits Mihaly Bergson filozofiaja cimli 1910-es
esszéjeben igy foglalja 6ssze Bergson elméletét az
1d6tapasztalasrol:

,»A mult nem mindegy a jelennek, hanem hat a jelenre,

bizonyos értelemben benn van a jelenben az egész
mult: ez mas szoval az emlékezet. A teremtdidonek
tehat 1ényege az emlékezet” (Babits 1910: 14).

A tandr felolvassa a vers részletét a ,,merengj a messze

multba visszarivan...” sortol.

Jelentésteremtés
ismeretbdvités
Uj ismeret
feldolgozasa

Frontalis

tanari magyarazat

Laptop
Digitalis
prezentacio

14-19.

Besz¢ljiik meg kozOsen a vers részlete alapjan az alabbi

kérdéseket:

Milyen filozofiai kérdéseket feszeget a koltd?
Hogyan nyilvanul meg Bergson hatésa?

Milyen 6sszefiiggést talaltok a mitologiai motivumok
megjelenésére a versben?

Egyetértetek-e Bergson elméletével, miszerint az
emlékezés nem visszatekintés a multba, hanem a mult
minduntalan betiiremkedése a jelenbe?

Jelentésteremtés
Szovegeértés
A vers filoz6fidjanak
elemzése

Frontalis
osztalymunka

kritikai
gondolkodas
fejlesztése

Kérdve kifejtd
mielemzés
megadott
szempontok
alapjan

Laptop
Digitalis
prezentaciod
Versszoveg
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19-23. | A didkok valaszainak megbeszélése a tanar Vilaszok Egyéni Kérdve kifejtd
iranyitasaval. megbesz¢lése Frontalis Ellendrzés Versszoveg
Megbesz¢Elés Fiizet
Ervelés,
értelmezés
23-26. Jelentésteremtés Hangfal
Hallgassuk meg a vers részletét Babits Mihaly sajat Frontalis Figyelem, Internet
eléadéasaban. A vers koncentracio Versszoveg
A vers meghallgatéasa a ,,vagy épp a vizi varosban, a meghallgatasa a
Rivan” részig. kolto eldadasaban A vers részletének
Meghallgatas utani kérdések: meghallgatisa
Milyen hatast valt ki a vers, milyen a hangzasa? szOveghatas ¢s auditiv
fgy képzeltétek el Babits Mihaly hangjat? szOveghangzas segédanyaggal
Miben tért el a miivészi meghallgatastol? vizsgalata Egyéni

Link: https://www.youtube.com/watch?v=tsS458gIxKo
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26-30.

Nemes Nagy Agnes A hegyi kolt6é cimii esszékotetében
igy ir az Esti kérdésrol:

,,Olyankor (vagyis este) barhol jarj a nagyvilagban —
igy kapcsolddik a masodik rész az els6hoz. S ettdl
kezdve ugy szélesedik ki a vers, mintha egy emelked6
repiildgéprol fenyképezné a vidéket: egyre tagulod
korokben latjuk a vilag képeit. A koltd szobajabol
indulunk...” (Nemes Nagy 1984)

A kovetkezdkben a vers térszerkezetérdl fogunk
besz€lni.

Figyeljiik meg a versben megjelend helyszineket.
Parositsatok a versrészelteket Babits Mihdly ¢letében
fontos szerepet jatsz6 helyszinekkel!

,barna, bus szobadban” — Fogaras

,,vagy kavéhazban bamészan vigyazd” — Szeged
,vagy orszaguton, melyet por lepett el,

almos kocsisod bobiskolva hajthat” — Baja

,,vagy idegen varost bolygvan keresztiil” — Budapest
,,vagy épp a vizi varosban, a Rivan” — Velence

Megfigyelhetjiik, hogy a vers térszerkezete tagul. A
buis szobatdl egészen eljut a tengerpartig.

Jelentésteremtés

Visszacsatolas

Konnotécios
tartalmak
csoportositasa

Frontalis

Egyéni

Kritikai
gondolkodas
fejlesztése
szOvegértéssel

Munkaltatas

Laptop
Digitalis
prezentacio
Fuzet
Vers szovege
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30-33. | Babits Messze...messze... cimil versében is megjelenik Elvonatkoztatas Frontalis Tanari eléadés Laptop
az utazas témaja, azon beliil Olaszorszag is. A verset Digitalis
1907-ben irta, és 1909-ben jelent meg a Levelek Iris prezentacio
koszorujabol c. kotetben. A vers egy képzeletbeli Versszoveg
utazas, amelyben a vagy ¢€s a kudarc kettssége jelenik részlete
meg.

A tanar felolvassa vers részletét.
»Spanyolhon. Tarka himii rét.
Tort arnyat nyujt a minarét.

Bus donna barna balkonon
mereng a bibor alkonyon.
Olaszhon. Gondor fellegek.
Sotét €g lanyhul fiilleteg.
Szokokut vize folbuzog.

Tort marvany, faradt mirtuszok.”

33-40. | Irjatok ti is egy négysorost a Messze...messze... cimii Kooperativ A kreativ Fiizet
vers mintajara! Hasznaljatok fel eddigi utazasi Motivalas csoportmunka | gondolkodas és az
¢lményeiteket, tapasztalataitokat! Kreativ irasra iraskészség

0sztonzés fejlesztése
fraskészség Munkaltatés
fejlesztése

40-42. | Par didk versének meghallgatasa. Feladatmegolddsok Frontélis Figyelem, Fiizet

megbesz¢lése Egyéni koncentracio
Ellen6rzés Elményszer(i
osztalymunka
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42-45.

Babits Mihaly koltészete hatassal van a kortars koltok
muveire is. Babits Mihaly szovegei tobbszor
intertextualis viszonyban jelennek meg a kortars
mivészek munkéiban.

Nézziik meg Kovacs Andras Ferenc erdélyi magyar
kolt6 Babits Mihalyhoz cimii miivét, amely Babits

Mihély: Arany Janoshoz cimii szonettjének parafrazisa.

A tandr kiosztja a két vers szovegét, majd felolvassa a
miiveket. A tanar utna kivetiti Babits szonettjének
kéziratat.

Babits szonettje és KAF parverse meghallgatdsa utdn a
tanar k6zos reflektalasra invitalja a didkokat.
Mit vettetek észre a két mii kapcsolata kozott?

Hazi feladat:

Gytijtsetek hasonlosagokat és kiilonbségeket a két mi
kozott!

Milyen 1j értelmet ad KAF parafrazisa?

Milyen szempontbdl tér el az atiras?

Reflektivitas

Elvonatkoztatas
a kortars irodalom
bevonasaval

Ervelés a
versszovegek
segitségével

Hazi feladat
elokészitése

Osszehasonlito
szOvegértelmezés

Frontalis

Frontalis
osztalymunka

Egyéni

Tanari eldadas

Ervelés,
értelmezés, esetleg
vita

Kritikai
gondolkodas
fejlesztése

Laptop
Digitalis
prezentacio
Fuzet
Versszovegek
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szamu melléklet: A digitalis prezentacio diai

Messze...
messze...

Babits Mihaly: Esti kérdés

KAF
parafrazis

Vers

Keletkezés meghallgatas

Keletkezés

,Rendkiviil sok élményem van ebben a
versben, ezért szeretem. Nagyon a lelkemhez
nott!”

+ 1908-ban kezdte el irni Szegeden

+ 1909 tavaszan fejezte be Fogarason

« 1911-ben jelent meg a Herceg, hdtha megjon a
télis! ciml kotetében

+ 53 soros, egyetlen szecessziosan
szerkesztett mondatbdl all

+ 3 részre tagolodik

(,midén”, ,olyankor” és ,ott”)

Mi jut eszetekbe Babits Mihalyrol
aképek alapjan?

Térszerkezet

Babits
felolvasasa

Filozofiai
hattér

Babits Mihaly: Esti Kérdés
Latinovits Zoltan
eloadasaban

Kérdések

LATINOVITS ZOI'TAN
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Bergson filozofiaja

- Henri Bergson L'Evolution créatrice (Teremté
fejlédés) cimil 1907-ben megjelend miive

- bergsoni id6szemlélet ("teremt6 id6")

+ Az id6 relativ, viszonylagos.

« Eltér az 6raval mérhetd id6 (objektiv idd) és az
egyénileg megélt id6 (szubjektiv ido).

+ Az emlékezet révén benne van az egész mult a
jelenben, s valamit ad hozza.

,
Mitologia
Danaida - lanyok ("s a felh6k, e bus Danaida-lanyok")

« Danaosz kirdly 49 linyanak egy feneketlen hordéba
mindorokké vizet kellett meriteniiik.

Szisziiphosz térténete ("s a nap, ez ég6 szizifuszi ké?")
« Orok idékre hidbavalé eréfeszités
- Egy sulyos ko felgorgetése a hegyre, amely mindig

visszagurul

Ertelmetlen munka kinjat jelképezik

Bergson
filozofiaja

Kérdések

Babits: Bergson filozofiaja
(1910)

"A mult nem mindegy a jelennek, hanem
hat a jelenre, bizonyos értelemben benn
van a jelenben az egész mult: ez mas
szoval az emlékezet. A teremtSidonek
tehat lényege az emlékezet.”

A vers Babits Mihaly sajat

eloadasaban
TN
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Térszerkezet

Nemes Nagy Agnes: Eletrajzi helyszinek

A hegyl kolté (1984) | "olyankor barhol jarj a nagyvilagban" :

1. "vagy otthon iilhetsz barna, bus szobddban,"
,Olyankor (vagyis este) barhol jarj a
nagyvilagban - igy kapcsolédik a masodik rész : 2. "vagy kdvéhdzban bamészan vigydzd,"
az els6hoz. S ettdl kezdve ugy szélesedik ki a
vers, mintha egy emelked6 repiil6géprol
fényképezné a vidéket: egyre tagul6 korokben
latjuk a vilag képeit. .
A kolt6 szobajabol indulunk...”

3. "vagy orszdgiiton, melyet por lepett el,
dalmaos kocsisod bobiskolva hajthat;"

Térszerkezet 4. "vagy idegen vdrost bolygvdn keresztiil"
5.,vagy épp a vizi varosban, a Rivan”

"vagy kavéhazban bamészan
bus szobadban,” vigyazd,"

"vagy otthon iilhetsz barna,

Szekszard - Sziiletési helye
(1883. november 26. ) Szeged - Szegeden a Tisza-kavéhaz
(1906-1908)

Fogaras - Fogarason els6
lakhelyének szobdjanak falai z Kun J6zseffel (kolt6 baratja) szivesen
valdban barnak voltak . ; .

, tartézkodott itt.
(1908-1911) 5
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"almos kocsisod
bobiskolva hajthat"
Baja - bajai kocsikdzas

1905-t6l tanit Bajan

»vagy épp avizi varosban, a Rivan”

Velence - Babits 1908-as velencei utja
- egész életére, életmiivére kihato
utazasi élmény volt

(Zrinyi Velencében c. verse )

+ Velencében egy hetet toltott
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"vagy idegen varost
bolygvan keresztiil"

Pest - gyerekkor pesti emlékei (1888-1890, Baross u. 40) ,
Egyetemi hallgaté Budapesten

"Két évig laktam elemista koromban
Pesten és igy iszonyt éles benyomasom maradt az esti
hosszu utcasorokrol, az Andrassy-utrol.”

Messze... messze...

"Spanyolhon. Tarka himii rét.
Tort arnyat nyujt a minarét.
Bus donna barna balkonon
mereng a bibor alkonyon.

Olaszhon. Géndor fellegek.
Sotét ég lanyhul fiilleteg.
Szokokut vize folbuzog.

Tért marvany, faradt mirtuszok."

/1907, megjelent: 1909, Levelek Iris koszorujdbdl c.
kotetben/
- Képzeletbeli utazas, vagy és a kudarc kettGssége

Kreativ
iras




Kovacs Andras Ferenc

(r959-)

- Kossuth-dijas erdélyi magyar kolto,

esszéiro, miforditd

« Babits Mihdlyhoz (2002)

KAF
parafrazis

3. szamu melléklet: NearPod alkalmazas — Parositas feladat

"vagy otthon
Baja Ulhetsz barna, bus
szobadban,”

"vagy kavéhazban

Szekszard, bamé
Fogaras ameszan
vigyazd,"
Lvagy épp a vizi
Pest varosban, a

Rivan”

"vagy idegen
varost bolygvan
keresztil"

"almos kocsisod
bébiskolva
hajthat"

Babits Mihély: Arany Janoshoz

(Egy megzavart verselé a XX. szazadban)

Hunyt mesteriink! tehozzad szall az ének:
ladd, Iéha gancsok lantom elboritjak

s mint gyermek hogyha idegenbe szidjak
édesapjahoz panaszkodni tér meg:

ugy hozzad én. E nemzedék szemének
gyenge e lang, bar Uj olajak szitjak:
cintanyérral mulatnak mar a szittyak
s rejtett kincset sejteni ra nem érnek.

S kialtanak: Nincs benne tiiz, sem érzés!
nem takart seb kell, inkabb festett vérzés!
és jonnek az Uj lantosok sereggel,

sebes szavakkal és hangos sebekkel:
egy sem tudja mit mond, de széra bator,
magat mutatni hési gladiator.

(1910)

Babits Mihalyhoz

(Egy megzavart verselé a XX. szazadbdl)

Hunyt mesterem! ma hozzad szall az ének:
ladd, léha gancsok hangom elboritja’kl

s mint gyermek hogyha idegenbe szidjak
édesapjahoz kapaszkodni tér meg:

Ugy hozzad én. E nemzedék szemének
gyenge e lang, bar Uj olajak szitjak:
cintanyérral mulatnak még a szittyak
s rejtett kincset sejteni ra nem érnek.

S kialtanak: Nincs benne tliz, sem érzés!
nem takart seb kell, inkabb festett vérzés!
és jonnek az 0j hangosok sereggel,

sebes szavakkal és hangos sebekkel:
egy sem tudja mit mond, de széra bator,
magét mutatni hési gladiator.
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4. szamu melléklet: Tanuloi kérdoiv

Tanuldi kérdéiv a tandrarol

Melyik feladat tetszett a legjobban? Miért?

Kozelebb keriiltél-e Babits Mihaly koltészetéhez? Miért?

Mi volt a legérdekesebb szdmodra az 6ran?

Volt részed korabban olyan kreativ iras feladatban, ahol irdnyitott szempontok alapjan
kellett verset irnod?

Mennyi tobbletet adtak az ora élvezhetdségéhez a kivetitett képek ¢és a digitalis
prezentacio? Jelold valaszodat!

Semennyit

Nagyon keveset

Valamennyire élvezetesebb volt

Sokkal élvezetesebb volt igy

Rendkiviil élvezetes lett igy az ora, hogy lattuk a képeket

Mennyi tobbletet adtak az ora élvezhetdségéhez a lejatszott hanganyagok? (a vers
muvészi meghallgatasa és Babits Mihaly sajat hangjan eléadva) Jelold valaszodat!
Semennyit

Nagyon keveset

Valamennyire élvezetesebb volt

Sokkal élvezetesebb volt igy

Rendkiviil élvezetes lett igy az ora, hogy hallhattuk Babits sajat hangjat €s a mlivészi
eldadast

Ha van barmi mas megjegyzésed vagy hozzaszolasod az ordval kapcsolatban, kérlek,

0szd meg velem.
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5. szamu melléklet: A kreativ iras produktumai (valogatas)

Szobam. Szazféle maszkot vehetek Santorini. Mély, kék tenger.

Mézes, lagy arcotok nyomodnak Fehér falak, kék haztetok,
Arcomhoz, és simogat vadul, Fekete, naptdl izz6 kdvek
Amig egy nem leszek veletek. Meég a szem ellat.

Svajc. Sz¢p tajak, jomaod. Osztrakhon. K€k hegyek kode,

Kis falvakban is Ferrari. Fehér gleccserek lomhan mozdulé roge.

A kannabisz az 0j kola.

Ezutan all mindenki a sorba.

Arabhon. Tevék és homok.
Sehol egy patak sem csobog.
De mélyen a sivatag alatt

folyékony arany is akad.

Olaszhon. Tornyos varosok,
Hol mopedek szama sok.
Pergd nyelvii emberek,

Koriulotted dombok, hegyek.

Osztrakhon. Erdds hegyek,
Koztiik foly6 patakok.

Egy volgybe a paran at
Viléagit be a Nap a farakasra.

Olaszhon, narancsos fények.

Legek dunai varosa, Bécs,

Kajzerek szobra bamban néz.

Amsterdam. Szines kisvaros.
Gomolygo6 felhd okozza almod.
Egymast keresztezd sok vizi utcacska.

Van Gogh posztimpresszionista taja.

Horvathon. Sok-sok tenger.
Sziklak, kanyargos utak és hegyek.
Megint hegyek, olivabogyo.

Harapni friss a levego.

Toulon. Palmafik és kaktuszok.
Végtelenbe nyulo fako hullamok.
Rémitden fej f61é tornyosuld

Hatalmas katonai hajok.

frhon. Dimbes-dombos mez6k,

Napsugarban 01sz6 hegy-volgyek. Sziklak, parton diiledezok,

Tengerpart és szamtalan festoi Ko6dos utcan macskakd,

Varrom kényezteti szemem. Mindig esik az esd.
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Romanhon. Sziirke, szakadt t4;. Magyarorszag-nem mas,

Elleniink rogzott, ezért f4;. mindig mindenhol remek latvany,
Hatalmas épiilet latszik, mindenkire mélységes benyomas:
Kultira mashogy viragzik. Balaton.

Otthon-hon. Hol legjobb nekem. Olaszhon. Sziik utcak tengere.
Kényelmes, jo fekvohelyem. Nap melegétdl izzadd emberek.
Fedél 6sszel, nyaron, télen, Paradicsom, bazsalikom, mozzarella,
Plafon, fal, padlo, kert, minden. A fenséges nemzeti étel alapja.
Finnhon. Hofodte fenyvesek. Ausztria. Magas hegyek
Tavolban varos, emberek. Hideg levegd, elmegy.
Nyugodtsag, nekem nem kell mas. Bécsi kastély, rengetegek.
Tajgavidék a szabadsag. Bels6 ut maga a fellegek.
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6. szami melléklet: A tanuléi kérddiv valaszai a kifejtendo kérdésekre (valogatas)

Melyik feladat tetszett a legjobban? Mieért?

- Az interaktiv feladat, mert minket is kicsit gondolkodésra birt, és sokkal jobban 6ssze

tudtam kapcsolni az életszakaszait helyszinekkel.
- A versiras.

- Nekem Osszességben az egész Ora nagyon tetszett, de persze a parositas feladat volt a

legjobb.

- A legjobban az tetszett mikor meghallgattuk a verset az eredeti hangon, nagyon sz¢€p €s

régies volt.

- Nekem maga az 6ra menete tetszett, hogy megoszthattuk a gondolatainkat és hogy ha nem

jottiink ré valamire, nem megkaptuk a valaszt, hanem ravezettek minket a megoldasra.
- A 4 soros versiras, mert egyszeri volt és vidam.

- A versiras, mert kicsit lehetett kreativoskodni, amire nagyon kevés lehetdség van az

iskolaban.

- Babitsrol gondolkodas a képek alapjan.

- A pérositas feladattal j61 memorizalhatok az informéaciok.
- Vers alkotas kreativ volt és 1;.

- A Nearpod-os, mert interaktiv volt.

- Az, amikor a részlet alapjan ki kellett talalni a helyszint. Azért, mert mindig is szerettem az

ilyen feladatokat, ahol a leirasbol ré kell jonni, hogy melyik konkrét dologra utal.
- Az Osszeparositos feladat, mert sikerélményként éltem meg.

- A versiras, mert valtozatossa tette az orat, és interaktiv volt.

- A parositos feladat, jatékosan lehetett tanulni vele.

- A kreativ iras, mert érdekes volt.

- A 4 soros vers megiros feladat, mert kicsit talan kimozditott a komfort z6nambol, hogy

hirtelen kellet egy ilyet megoldani.
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- A sajat vers irds. Mert érdekes volt és feldobta az ora végét.

- Tetszett, amikor Babits ¢életérdl kivalasztott képeket mutattal! szerintem az fontos, hogy

megismerjiik jobban az adott irot.

- A vershallgatés és 6sszehasonlitas Babits és Latinovits eladasaban, mert két egészen mas

eldadas, két nagyon eltéré hangulatot ért el ugyanazzal a verssel.

- Babits ¢életének bemutatasa kozelebbrdl, képek, hanganyagok alapjan.

- A kreativ irds, nem gondoltam, hogy ilyen rovid idon beliil tudok irni valami verset.
- A vers iras, mert kreativitast igényelt.

- A versiras, mert ez egy teljesen 1) dolog volt szamomra.

- A pérositas, mert jaték jellege volt.

- Mikor verset kellett irni, kelléen zart volt ahhoz, hogy rovid i1d6 alatt lehessen valamit

alkotni, de mégis igénybe vette a kreativitasunkat.

- A versirés nekem nagyon bejott, mert lehetdséget adott ra, hogy Babits
gondolkodas(madj)aba kozelebbi betekintést kapjunk, egyébként pedig a feladat kreativsagot

igényld mivolta szintén nagyon szimpatikus volt szamomra.

- Nem tudnék egyet kiemelni, igazabol tetszett, hogy tobb dologba kreativabban be tudunk

vonddni a feladatok altal.

- A vers iras kedves feladat volt, ritkdn vannak kreativ dolgok oran.

- A versképzés, mert az a legkotetlenebb, €s alapbdl is szeretem kiélni a kreativitasom.
- A versirds, mert ebben a formaban 1;j és kreativ volt.

- A kreativ iras, mert nem is gondolna az ember, hogy ilyen rovid id6 alatt 6ssze tud hozni

valamit.
Kozelebb keriiltél-e Babits Mihaly koltészetéhez? Miért?

- Igen, mivel a vers elemzése mellett rengeteg betekintést nyertiink az életébe, és egyéb
miveibe, koltészetébe is.
- lgen, amiatt hogy hallottunk egy verset altala felolvasva.

- lgen, mert egyedi volt.
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Soha nem allt kozel hozzam Babits kdltészete, de ezen az 6ran sok jo dolgot
megtudtam.

Igen, én amugy is nagyon szeretem a filozofiat, és az ehhez kapcsolodo kérdéseket,
nekem tetszenek ezek a fajta gondolkodé versek.

Igen, jobban belelattam életébe.

Igen, foleg, hogy kortars verset is néztiink.

Azzal, hogy ilyen mértékben fejtegettiik a kérdéseket és mar-mar filozofiai
mélységekben jartunk, Gigy érzem, jobban megértettem és feldolgoztam Babits
koltészeteét.

Mondhatjuk, hogy igen, mert Babitsnak ez a verse tetszett eddig a legjobban €s
érdekes volt az elemzése.

A legkdnnyebben az interaktiv feladatokkal lehet kozelebb kertilni, tehat igen.

Nem nagyon kot le az irodalom, de ilyen formédban nekem is érdekes volt.

A képek és a kis életrajzi kitérd sokat segitettek, valamint azaltal is kozelebb keriiltem
a koltészetéhez, hogy hallhattuk a hangjat.

Igen, mert foglalkoztunk a személyiségével is Babitsnak, példaul, hogy milyen ember
lehetett a kép alapjan.

Igen, mert egy érdekes filozofikus kérdést vetett fel. En személy szerint egyetértek
vele a mult-jelen viszonyarol.

Igen, mert el6térbe keriiltek a Babits koltészetére vonatkozo jegyek, és igy mar
konnyebben és jobban atlatom az egészet.

Igen, mert a vers filoz6fidjanak részletes elemzése altal jobban megértettem, hogy mit
is jelent, hogy Babits egy "poeta doctus".

Igen, mert érdekes volt filozofiai elméletekhez kotni a vers tartalmat.

Valamivel igen, mert igy konnyebben meg tudtam érteni a versek jelentését, ill. Babits
gondolatait.

Igen, mert nagyon jo6 volt, hogy a képek alapjan és a magyarazat alapjan megértettem
végre a verset.

A miiveinek 6sszekapcsoldsa filozofiai gondolatokkal segitett megérteni a koltot is,
szoval igen kozelebb keriiltem.

Nem nagyon.

Igen, mivel atelemeztiik érdekesebb szemszogekbdl, igy tobb értelmet nyert
szamomra.

Igen nagyon, a prezentéacio sokat segitett.
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- Igen, mert tobbet megtudtam rola.

- Oszintén igen, mivel most tényleg tudtam figyelni az 6ran az atlagos magyar oraval
ellentétben.

- Valamennyire igen, bar az irodalom tantargy nem a kedvencem.

- Hogyne, a versek elemzése mindig kozelebb hoz a koltéhoz, betekintést ad a lelki
vilagaba, az életrajzi vonatkozasok is érdekesek voltak.

- lgen! Beteg voltam, amikor Babits ¢életrajzat vettiik, és ez az 6ra segitett felzarkozni.

- Valamennyire igen - Részletesen, sokoldalrol probaltuk megismerni + képek,

hanganyagok.
Mi volt a legérdekesebb szamodra az oran?

- A hanganyagok, amik az 6ran elhangzottak.

- Hallhattam Babits Mihaly hangjat még ha csak egy videorol, de akkor is.

- Elméletek az id6 mulasarol, emlékekrol.

- Az, hogy megvizsgaltunk kiilonb6z6 szempontokat.

- Babits sajat maga altal felolvasott verse a radioban.

- A kézirat, mindig is érdekelt milyen a koltok kézirdsa.

- Nekem nagyon tetszett az 6ranak a vizualis szemléltetése, jOl Gssze volt rakva,
ezenkiviil érdekesen mesélt a versrol.

- A hanganyagok, amik az 6ran elhangzottak.

- Bergson filozofidjara valo kitérés, €s ez alapjan a vers értelmezése.

- A versiras.

- Aképek, amiket lathattunk.

- Babits sajat felolvasasa és a Bergsoni filozofia megismerése.

- Talan leginkabb maga az esti kérdés mint vers ¢és a felvetett kérdések voltak a
legérdekesebbek.

- Babits felolvasasanak a stilusa.

- A Babits Mihalyrél fennmaradt hanganyag.

- Az eloadasmod, ill. az interaktivitas.

- A képek és hanganyagok.

- A Babits altal felolvasott versrészlet, mert ilyesmivel ritkan talalkozni éran.

- Amikor az id6 mulasardl és az élet értelmérdl volt szo.

- Az, hogy interaktiv volt.

- A mitologikus torténetek és a Bergson-elmélet.
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- A képek Babitsrol, foleg a fiatalkori képe.
- A filozofalas az id6rol.

- A filozofiai része.

Ha van barmi mas megjegyzésed vagy hozzaszolasod az oraval kapcsolatban, kérlek, oszd

meg velem.

- Osszeszedett, friss, modern, érdekes volt!

- Nincs, nekem nagyon tetszett ez az ora.

- Nagyon tetszett, ahogy a Tanar Ur kihasznalta az online oktatas elényeit! Szerintem,
kihozta az 6rabdl a legtobbet.

- Oszintén nagyon élvezetes volt az ora.

- Az egyetlen, ami fura volt, hogy a végével a filozofikus vonallal kezdtiik és nem

idérendben, de ez részletkérdés:). Nagyon tetszett a vers is és az ora is.
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