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A mitoszok terei.. Az antik irodalom tapasztalata Szakdcs Eszter A Szelek Tornya cimii regényében 7

ElSszd

Nagy oromiinkre szolgdl, hogy immdron a médsodik IrKa-kétetet veheti kezébe az olvaso.
Az elsé kotet megjelenése 6ta eltelt id8szakban is megmaradt az a lendiilet, amelyet
miér a kezdetekkor is éreztiink, és amely segit benniinket abban, hogy folyamatosan
prébaljunk hozzitenni ahhoz a diszkurzushoz, amely hazénkban az irodalomtanitis
kapcsdn formdlédik.

Tobb okbdl kifolydlag is azt kell mondanunk, nincs konnyt dolga azoknak a peda-
gbégusoknak, akik irodalmat tanitanak a 21. szdzadi kozoktatdsban. A legnagyobb
kihivdst taldn az jelenti, miképpen valhatnak a nevelési-oktatisi folyamatban a tanuldk
motivélttd arra, hogy irodalmat, torténeteket olvassanak. A motivdcié nehézségét
szdmos dolog meghatdrozza, de mindenképpen meg kell emliteniink egyrészt azt a ten-
dencidt, amely a vilig m(tkddésének, benne pedig az egyén helyzetének utilitarista voltdt
hangsilyozza. Ennek kapcsdn a didkokban mar egészen kordn felmeriilhet a kérdés,
hogy mi értelme irodalmi, szépirodalmi szovegeket olvasni, hogyan fog ez hozzdjarulni
egzisztencidjuk kiépiiléséhez. Sajnos azt tapasztaljuk, hogy a tanulék irodalommal
kapcsolatos attit(idjei sokszor inkdbb negativnak bizonyulnak. Taldn 6sszekothetjiik ezt
egy mdsik nehézséggel is, miszerint a 21. szdzad nem az irott és egybefiigg irodalmi
szovegek évszdzada. A filmek, a sorozatok, a videdjdtékok a befogadds egészen mds
médjdt kivanjak meg. Azok a genericidk, akik a kozelmultban sziilettek, mar inkdbb
ezt az informdci6feldolgozdsi értelemben ,forrd” kdzeget érzik otthonosnak, miga 21.
szdzadra ,kih(ilt” egészleges irodalmi szdveget taldn els6re egészen idegennek.

Ugyanakkor semmi sincs veszve, hiszen szimos olyan tényezét sorolhatndnk fel
a magyartanitds kapcsdn, ami alkalmas arra, hogy tovdbbra is lehetéséget biztositson
a tanuldi szubjektum formdldsdra, fejlesztésére, illetve beemelje tantdrgyunkat a fentebb
frt, utilitarista paradigméba. Egyet azonban mégis kiemelnék. Ugy gondolom, az irodalmi
szoveg ontoldgidjihoz hozzatartozik az elid6zés mint a szveg és befogadé kozott létrejovd
jelentés egyik alapfeltétele. Tehdt barmilyen irdnyba kanyarodunk is el, az irodalomtani-
tasnak lehetdségeink szerint elsésorban taldn ezt kellene megvalésitania a 21. szdzadban
is. Tudniillik a lehetSséget az egyes alkotdsok feletti hosszabb elidézésre, az alkotdssal val6
egyéni és osztélytermi pérbeszédre, megélve magdt a folyamatot, a jelent.

A kétetben szerepld tanulmanyok teoretikus és/vagy gyakorlati nézépontbdl igye-
keznek kapcsolédni az emlitett diszkurzushoz. Baké Katalin olyan téma- és foglalkozds-
tervezetekrdl ir, amelyek — egy mesepedagdgiai médszerre alapozva — az alsé és a felsd
tagozat kozotti dtmenetet segithetik eld. Csaté Anita aktivitdsra épiild médszereket
vizsgdl, amelyek hozzdjdrulhatnak a tanuldk érzelmi fejlesztéséhez. Doktorcsik Noémi



Pass Andrea Ujvildg cimt driméja és Dosztojevszkij Bin és biinhédése kbzote keresi
a parhuzamokat, illetve ehhez dolgozott ki egy foglalkozastervezetet. Korunk leglénye-
gesebb tdrsadalmi véltozdsaival, azok oktatdsra gyakorolt hatdsival foglalkozik Herédi
Rebeka, valamint arra keresi a valaszt, hogy az oktatds megujuldsi folyamata milyen
kulturdlis és szocidlis vondsokkal vethetd 6ssze. A dramapedagdgidt és a dramajdtékot
mint léthermeneutikai tapasztalatot jérja koriill Hovanecz Fruzsina, illetve mindezt egy
Mikszéth-novella feldolgozdsinak lehetdségével is osszekapesolja. A dalszovegek kvazi-
szakralis és egyéb felfogdsait, valamint interpretdcids lehetdségeit koveti nyomon Hujber
Szabolcs tanulmdnya. Kispdl Déniel a hermeneutika és az értékelés kapcsolddisi pontjait
keresi, illetve bizonyos hermeneutikai motivumok pedagdgiai és irodalompedagégiai
integrdldsinak lehetSségére hivja fel a figyelmet. A kortdrs irodalmon beliil Simon
Mirton kbltészetérdl és egy erre épiilé foglalkozdstervezetrdl ir Komlé-Szabé Agnes.
Az antikvitds oktatdsban betdltott szerepét jarja koriil Kusper Judit, valamint vizsgilja
az antikvitds motivumrendszerének megjelenését a kortdrs irodalomban, azon beliil
pedig legf6képp Szakdcs Eszter A szelek tornya cimi regényében. Simon Fléra Veronika
arra a kérdésre keresi a vélaszt, miképpen emelhetd be Simon Mdrton korai koltészete
a magyar nyelv és irodalom tantdrgy oktatdsaba, illetve bévebben kitér a slam poetryre
is. Takdcs Judit tanulmdnyédban arrél olvashatunk, hogy milyen poziciéja van a névtan
oktatdsdnak a tulajdonnevek témakorén beliil a 3-6. osztdlyos taneszkdzokben. Tasi
Réka a kora tjkori katolikus prédikdciéirodalom legtjabb kutatdsi irdnyairdl szimol be,
valamint ezek tanitdsi lehetdségeit vizsgdlja. Taxner Tiinde pedig azt kutatja, miképpen
fejleszthetdk a tanuldk képességei a torténetmesélés mddszere dltal.

Kotetiinkben — az el6z86héz hasonléan — egyetemi hallgatdk, doktoranduszok,
konyvtdrosok, gyakorld pedagdgusok és egyetemi oktatok tanulmdnyait olvashatjék.
Bizunk benne, hogy az itt megjelent irdsokat haszonnal tudjik majd forgatni.

a Szerkesztok
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Kispal Ddniel

A hermeneutika lehetséges kapcsolddsi pontjai
az irodalomtanitassal és az értékeléssel

Bevezetés

Az utébbi évtizedek irodalompedagégidt és irodalomtudomanyt koriilsleld diszkurzu-
sait tekintve dltaldnosan elmondhatd, hogy irodalomtanitisunk b6 mésfél évszazados
idészaka alatt az irodalomtudomdnyi paradigmak koziil legféképp a pozitivista és
a strukturalista gondolkodds szlir8dtt be leginkdbb a kézoktatdsba (v6. Kispdl, 2022).
Az tgynevezett posztmodern iskolak koziil (v6. Bokay, 20006) az elmdlt szik fél évszazad
szakirodalmdt vizsgdlva azt latjuk, hogy legféképp a hermeneutika volt az, ami az iro-
dalompedagdgidt figyelembe véve be tudott férkdzni az érdeklédés homlokterébe. Itt
nyilvin megemlithetjiik egyrészt a Gadamer dltal megalapozott (v6. Gadamer, 1984),
legtéképp filozéhai perspektivabdl értelmezhetd hermeneutika bizonyos motivumait,
nagyobbrészt viszont azt a_jauss-féle irodalmi hermeneutikdt, ami leginkdbb meghatd-
rozta az utjit az irodalompedagdgiankon beliil formdl6d6 hermeneutikai narrativinak.

Tanulmdnyom a hermeneutika és az irodalompedagégia kapcsolatdnak kérdéskorée
igyekszik mélyebben feltdrni egyrészt az eddigi, mdsrészt pedig az Gjabb tudomdnyos
kutatdsok tiikrében. Dolgozatom két {6 részre bonthaté, az els6 nagyobb egységben
vizsgdlom a hermeneutika és a hazai neveléstudomdny, a hermeneutika és a pedagédgia
viszonyrendszerét. Ezenkiviil lényegesnek ldtom néhdny olyan konkrét hermeneutikai
motivum felvillantisdt, amelyek egy ilyen szemlélet(i irodalomtanitds motorjai lehetnek
az osztdlytermi szitudcidokban, és amelyek szdmos esetben értelmezhetetlenek egy —
a magyar kozokrtatdsban — , hagyomdnyosnak” elgondolhatd rendszerben. Ertem ezalatt
a nevelési-oktatdsi folyamat bizonyos strukturdit, illetve a tandrok irodalomtanitdssal
kapcsolatos nézeteit és attitlidjeit. A tanulmdny mdsodik részében a hermeneutikai
alapt oktatds és az értékelés kapcsolatdt vizsgdlom. Olyan kézponti irdnyelveket keresek,
amelyeket egy efféle értékelési rendszer kialakitdsakor semmiképp sem lehet figyelmen
kiviil hagyni. Foglalkozom olyan eurdpai curriculumreformokkal, amelyek a jové
rendszereit tekintve meghatdrozé elgondoldsok lehetnek. Végezetiil két olyan vizsgalatot
mutatok be, melyekben a kutaték kisérletet tettek arra, hogy a szvegértésen beliil
elkiilonitsék és mérhetdvé tegyék az irodalmi szovegek interpretcijit.

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.11



12 Kispdl Ddniel
Hermeneutika a neveléstudoményban, a pedagégidban és az irodalomtanitisban

A hermeneutikdnak a lehetséges neveléstudomdnyi kapcsoléddsi pontjait vizsgdlé cik-
kében Ballér Endre (2002) tett néhdny olyan megéllapitdst, amelyek a két targyteriletet
teljes mértékben kozeliteni tudjak egymdshoz.

Grondin elgondoldsaira tdmaszkodva Ballér a hermeneutika egyik lényegi belsd
sajdtossdgdt abban ldtja, hogy a hermeneutikai kozelités sohasem lehet pusztdn reprodu-
kélé viszonyulds az értelmezés tdrgya felé, sokkal inkabb egyfajta alkotdi eljirds, amely
maga is létrehozza a sajdt produktumadt. (Ballér, 2002, 22. o.) Tanérai szituiciéban
mindez legf6képp annyit jelent, hogy a hermeneutikai perspektiva leszdmol az tgy-
nevezett kész értelmezések vagy az értelmezéskdnonok tanitdsdval, le- és dtaddsdval.
Ehelyett a mliértelmezés 1ényegi sajatossdgavd az valik, hogy a befogad6 hogyan képes
odafordulni a széveghez, az értelmezés aktusa milyen médon toreénik meg, illetve
ez miként hat a befogadé szubjektumara, tehdt mindenképpen egy aktiv folyamatot
kivdn. A tandr részérél pedig az a hermeneutika elvardsa, hogy egyrészt folyamatosan
tudatositsa a sok esetben passzivitdshoz szokott didkokban az interpretdcié ezen aktiv
jellegét, mdsrészt biztositson lehetdségeket olyan szitudcidk létrejottére, amelyben
a tanuldk naiv elgondoldsai — miszerint egy-egy értelmezés lehet abszolut és lezdrt — egy
olyan konceptudlis valtdsra is teret adé irdnyba mozduljanak el, amelyben az interpre-
tdci6 6rokos részlegessége, a befogadds aktusdban 1étrejovd jelentés, a befogad-szoveg
kapcsolat elsédlegessége biztositja a megértés alapjait.

Egy misik gadameri fogalom, amit Ballér emlit, a horizont-8sszeolvadds, amely szo-
rosan osszefligg az elemzés aktusdban a mivek dltal kozvetitett esetleges idegenségtapasz-
talat és az értelmezd szubjektum taldlkozdsdnak a lehetdségével, ugyanakkor leginkdbb
arra utal, hogy az egy-egy mualkotds koriil kialakul értelmezési diskurzusoknak akkor
van igazdn lényegi értelme és haszna, ha a tanuldk a sajat véleményiikon tal képessé
valnak arra, hogy meghallgassdk, befogadjik az 6véktdl eltéré megldtdsokat is. Hiszen
osszeérve a kiilonbozé megdllapitdsok kirajzolhatnak kdzos metszeteket, felvillantva
az interpretdci6 kollektiv egybecsengéseit, masfeldl a megldtdsok dsszeérései az elemzés
Uj irdnyait is formdlhatjdk. A tandr feladata ebben az esetben is eltér a hagyomdnyostdl,
hiszen nem mint a megértés médiuma van jelen az osztilyban, tehdt nem & vélik egy-
egy szovegértelem abszolut birtokosdva, aki elosztja, szétosztja ezt a tuddst a didkok
kozott, hanem sokkal inkdbb facilitdtor, aki lehetséges irdnyokat mutat, képessé teszi
a tanuldkat az 6ndllé — a szubjektiv feldl az objektiv felé tarté — véleményformdldsra,
illetve egy olyan teret és egy olyan atmoszférdt teremt, amelyben a horizont-Gsszeolvadds
akaddlymentesen mehet végbe.

Mindebbdl a két irdnyelvbdl, tehdt az alkotd viszonyuldsbdl és a horizont-6sz-
szeolvaddsbdl kovetkezik egy harmadik lényeges motivum, miszerint ,,a hermeneutika
igazsiga soha nem abszolut, feltétlen, valtozatlan és objektiv” (Ballér, 2002, 23. o.),
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vagyis alapvetéen mindig att6l az individuumtdl is lényegileg fiigg, aki valamilyen
poziciébdl —valamilyen tuddssal, képességrendszerrel, szocidlis bedgyazottsdggal stb.
rendelkezve — kozeliti meg a miivet. Ugyanakkor kimondottan fontos megemliteni
azt, hogy a megértés pozicidja nem lehet kizdrélagosan szubjektiv, mindez pedig azért
lényeges, mert gdtat szab az értelmezés relativitdsinak, illetve ezzel egyiitt mankét nydjt
az irodalomérikon a miiéreelmezést facilitdlé tandroknak is. Hiszen anarchikus 4llapo-
tok uralhatndk el azokat a tanérdkat, amelyekben az értelmezés szubjektiv szabadsdgdnak
ne lenne mégiscsak valamiféle keretrendszere. Itt a keretrendszer fogalmdt nem gy kell
érteniink, mint ami valaminek — esetiinkben a szdvegértelem kutatdsdnak — a kiter-
jedését lezdrja. Csupdn 6nmaga is létrehoz egyfajta szabdlyozott Gtvonalat, egy olyan
vékony pall6t, amelyen befogadé és széveg, befogaddk és szovegek kozott az értelem
kozlekedhet, és amelybdl akdr végtelen szimu egyéb féut és mellékur dgazhat le, és igy
tovibb. Ugyanakkor a befogadéknak meg kell tanulniuk az ezeken a vékony pallékon
val6 kozlekedésnek az alapvetd szabdlyait — posztmodern értelemben jdtékrendszerét
—ahhoz, hogy tisztabban ldssik a kozlekedés torvényszeriségeit és az Gthdlézatok dssze-
fuggésrendszereit. Vagyis a tanuldk sajdt értelmezésiiket, sajat megldtdsaikat tigy tudjik
egy sajdtos szabdlyok altal m(ikodé kozos és objektiv értelmezési struketraba beemelni
(a szabdlyok alapjin miik6dé athdlézaton terelni), ha megldtdsaik aldtdmasztdsdra
érveket és bizonyitékokat mozgésitanak. Ballér Endre ezt a kovetkez8képpen foglalja
ossze: ,A hermeneutika igazsdga azonban — ahogy Grondin rimutat — »értelmesség,
amely osszhangban 4ll a dolgokkal, ahogyan azt képesek vagyunk megtapasztalni, s
mellette érvek, bizonyitékok mozgésithatdke, tehdt nem relativ.” (Ballér, 2002, 23. o.)
Kdrassy szintén egy tdgabb pedagdgiai perspektivaban gondolkodik a hermeneutika
iskolai haszndrél. Ugy gondolja, a szoveg megértésének a Gadamer 4ltal megfogal-
mazott folyamata sszefliggést mutat a nevelési-oktatdsi folyamattal, benne pedig
a tandrral és a didkkal is egyardnt. Hiszen ez a folyamat csak akkor lehet sikeres és
eredményes, ha a tandr megérti a didkok gondolkoddsdt és azt a sajdtos tdrsadalmi,
gazdasdgi, kulturdlis stb. teret, amelyben a didkok léteznek. Ugyanakkor ennek forditva
is igaznak kell lennie, tehdt a tanuléknak is meg kell érteniiik a tandr gondolkodisit,
illetve azt a teret, amelyben a tandr létezik (Kdrdssy, 2002). Mindez azt kivanja, hogy
folyamatosan onellendrzést végezziink, melynek az egyik kozponti irdnya az, hogy
mérlegeljiik, az adott szitudciéban van-e legitimitdsa az el6zetes ismereteinknek, ami
folyamatos onellendrzést kivdn. Lényeges az is, hogy egy-egy téma, tuddskor kapesin
ne siippedjiink bele a dogmatizmusba. Ami ettdl képes minket megvédeni, az nem
mds, mint hogy nyitottnak kell maradnunk, és késznek lenniink arra, hogy valami tjat
tapasztaljunk meg (Kdrdssy, 2002). J6l illeszthetd ehhez a gondolatkdrhéz a tanérik
szerkezeti felépitésének mankéjdul szolgdld, a konstruktivista tanuldselmélettel rokonit-
haté RJR-modell (rdhangolédis, jelentésteremtés és reflexid), ugyanis a rdhangolédds
szakaszdnak az egyik legfontosabb feladata az, hogy épitsiink az el6zetes tanuléi tuddsra,
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tanuléi tapasztalatra, hiszen az 0j ismeret a mdr meglévé tuddshoz, bels§ értelmezdi
struktdrdhoz tud kapcsolédni.

Zrinszky (2002) is kiemelt fontossdgtinak tartja a szovegértés kérdéskorét, vagyis
azt, hogy a tanuléi szovegértelmezés kapcsin ne pusztdn a tankonyvi, tandri interp-
retdcidk kizdrdlagos dtvétele torténjen meg. Szilveszter (2003) hermeneutikai alapt
pedagdgiai kutatdsdnak kozéppontjdba a tandri kérdezés miivészetét, a helyes kérdésfel-
tevést dllitja. A kérdésfeltevéseket aszerint csoportositja hdrom kategéridba, hogy azok
milyen problémahelyzetre vonatkoznak, illetve milyen jellegti problémdt oldhatnak
fel a kérdésre megfogalmazott valaszok. Eszerint beszélhetiink problémakérdésekrél,
amelyek a konstruktiv problémahelyzethez kapcsolédnak. Ennél fejlettebb a dekonst-
ruktiv kérdésteltevés, amely egy-egy dekonstruktiv problémahelyzethez kotédik, altala
a , kiliresedett, megmerevedett problémdkat kérdésekké lazitjuk fel” (Szilveszter, 2003,
67. 0.), vagyis tulajdonképpen mar meglévd struktirdk lebontdsdra tesziink kisérletet.
Ha dekonstruktiv kérdésfeltevést alkalmazunk, mar eleve meghaladjuk a tanérin
a klasszikus irodalomtudomdny perspektivdjit, ami ezeket a meglévd struktirdkat
nem lebontja, hanem a dialégust éppen ezek felé kozeliti, ,,a lefuttatott érvek, tézisek
medrébe tereli.” (Szilveszter, 2003, 67. 0.) A hermeneutikai kérdés legféképp egy-egy
miialkotds értelmezéséhez tapad, mindig valamiféle ,,ontoldgiai motivéltsdg” eredménye,
és azéltal, hogy dialdégusba kertil, a kérdésfeltevd is valamilyen mértékben felfedi magit.
Lényegét Szilveszter a kovetkezdképp foglalja ossze:

,Fel kell tehdt ismerniink azt, hogy az adott irodalmi alkotdsrél folyé
koz6s diskurzusban az individudlis megismerés-befogadds élménye a fel-
ismerés, rdismerés megldtds és nem pl. egy adott trépus szerkezetének
feltdrdsa, izoldlt magyardzata fontos. Az irodalmi mu értelmezésére
véllalkozé tanulé tudatdban kell legyen annak, hogy értelmezése nem
kizdrélagosan érvényes és nem is egyedi megkozelitési lehetdsége a ma
jelentéshorizontjdnak. Fel kell ismernie azt, hogy a szdveg jelentésének
kibontdsa gyakorlatilag végtelen varidciés lehetdséget rejt magdban,
anndl is inkdbb, mivel maga a mdalkotds nyelvezete retorikailag teljes-
ségében feltdrhatatlan.” (Szilveszter, 2003, 68. o.)

A hermeneutika irodalompedagédgidnkba torténd integrdldsira Araté tobb kisér-
letet is tett (pl. 1994-ben jelenik meg elséként A szdveg vonzdsiban kotet, melyet
Pila Kérollyal egyiitt szerkesztett). Ezekben a munkdiban azt figyelhetjitk meg, hogy
a hermeneutika mellett egyéb irodalomtudomanyi irdnyokkal is taldlkozhatunk, vagyis
az Arato-féle elgondoldsban a szemiotika és a gadameri hermeneutikdra épiild jauss-féle
recepcidesztétika mellett jelen van az a ricoeuri nézet is, miszerint a strukturalista elemzés
beépithetd az interpretdcidba, ez pedig minden értelmezésnek képes objektivitdst
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adni, ami a tilzott szubjektivitds veszélyét mérsékelheti, egyfajta eltdvolité aktusként
szolgdl. Aratd (1996) szintén kiemeli, hogy eleve kész megkozelitéseket és értelmezéseket
tanitunk ahelyett, hogy értelmezni tanitandnk. A tantervi bedgyazottsdg és kérdésfelte-
véseink legtobb esetben pusztin a befogadé orientdldsdr segitik el8, vagyis tgy tlinhet
a tanul6k szdmdra, mintha a megértésnek létezne valamiféle teljessége. Ezzel szemben
a hermeneutikai alapt irodalomtanitdsnak fel kell hivnia a figyelmet a megértés 6rokos
részlegességére és a jelentés id6beli véltozdsara.

Sok helytitt azonossigokat fedezhetiink fel ezen elgondolds és a Jauss-féle recep-
cidesztétika kozott. Jauss (1997) a hermeneutikai folyamat beteljesedését a megértés,
az értelmezés és az alkalmazds hdrmas kategériarendszerében irja le, melyekhez egy-egy
olvasati formdt csatol. Az els6 az esztétikailag érzékeld olvasds, melyben a befogadé
esztétikailag viszonyul a szoveghez egyfajta progressziv — az olvasds irdnydval megegyezd
— horizonton. Az értelmez§ olvasds szakaszdban mdr a sz6vegegészet ismerve, retrospektiv
maédon vagyunk képesek annak tematizaldsara. Végiil a térténeti olvasds teszi lehet6vé
azt, hogy megnézziik egy-egy mualkotds torténeti kontextusit, jelentéslehetéségeinek
torténeti kidomboruldsait, egyéb alkotdsokkal t6rténd dsszevetését (komparatisztika).
Ez is kiemelt fontossdggal bir, hiszen Jauss felhivja a figyelmet arra, hogy az egyes
miivek keletkezésének torténeti horizontja és a minket koriilvevd jelen horizontja
kozott a torténeti tévolsdg csak akkor dthidalhatd, ha ,az értelmezd el tudja valasztani
az idegen horizontot a sajdtjatdl”. (Jauss, 1997, 72. o.)

A magyarorszdgi, a hermeneutika és az irodalompedagdgia kapcsoléddsi pontjait
vizsgdlé szakirodalmak sokat meritenek Jzuss elgondoldsaibdl, leginkdbb ezt az utat kovetik.

Komoly elvdrasként fogalmazédik meg a szakirodalmakban az is, hogy a tanérakon
a miértelmezési folyamatban a szoveg feldl a befogaddra vagy a befogadé és a szoveg
viszonydban létrejové jelentésre helyez8djon a hangsdly. (vo. Kiss, 20225 Kusper, 2019,
2022) Fontos lesz tehdt az, hogy a befogad6 hogyan poziciondlhat6 ebben a tevékeny-
ségben, illetve maga a tanuldi szubjektum miként formdlédik az interpretdci6 sordn.
Vagyis a miialkotdsok ezentdl nem pusztdn tugy gondolhatdk el, mint az esztétikai érték
hordozdi vagy mint egyfajta kulcsai az esztétikai tapasztalds és oromszerzés bejaratinak,
hanem arra is lehet8séget biztositanak, hogy dltaluk a befogadéi szubjektum alakuldsin
tilmenden maga a megértés mint tevékenységforma is fejlédhessen. Szdes (2015)
a megértési képesség fejlédését egyfajta oromszerzd aktusként irja le, hiszen ha a tanuldk
jértassd vdlnak a megértés mivészetében, és mdr-mdr rutinosan bogozzak ki a sokszor
bonyolult, dsszecsomdsodott jelentéstartalmakat, kénnyen egyfajta flow-éllapotba
kertilhetnek (v6. Csikszentmihdlyi, 1997), vagyis a tevékenységvégzés sikere azt indu-
kélja, hogy jra és Gjra be akarjanak kapcsolédni a megértés folyamatiba, hasonléan
a gyakorlott , rejtvényfejt6khoz” (vo. Kuhn, 1984).

A hermeneutika irodalompedagégidban betdltott szerepe kapcesdn megkeriilhetetlen
Orbdn Gyongyi (vo. 1999, 2007 és 2009) munkdssdga, aki a dialogicitds elengedhetetlen
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voltdt hangsulyozza, vagyis a mésik véleménynek — ami adott esetben idegenségtapaszta-
latként is értelmezhetd — a meghalldsat. Kiemeli a jelentéssel kapcsolatban, hogy az nem
birtokba vétel, hanem megért odafordulés. O is hangstilyozza tovébb4 a hermeneutikai
interpretdcié ambivalens jellegét, vagyis a szubjektiv és objektiv odafordulds egyensi-
lydnak sziikségességét. Tehdt egyfeldl az értelmez8nek az a feladata, hogy ugy tekintsen
a szdvegre, ahogyan csak 8 képes azt ldtni, és ebbdl a perspektivdbdl prébélja minél
pontosabban leirni, hogy mit ldt, ugyanakkor az objektivitdst tigy tudja biztositani,
ha az 4ltala leirtakbdl az adott muialkotas is felismerhetévé valik, ha kovetkeztetései
a m(ibél aldtdmaszthatok. Orbdn arrél is beszél, mi térténik akkor, ha a befogadé nem
érti a szoveget. Ezt a fogalmat nem-értésként irja le, ami nagyon sok esetben termékeny
is lehet. Hiszen a széveg a befogaddt akkor képes a vonzdsiban tartani, ha van olyan
motivum, amely rejtve marad benne. A befogadé akkor érez késztetést arra, hogy tjra
és Gjra odaforduljon a szoveghez, akkor jelenthet szdmdra igazi kihivést és izgalmat.
A tanul6k szempontjabdl pedig fontos megérteniink azt, hogy mindenki szimdra mds
és mds lesz az a mUalkotds, amely ilyen funkci6t tolt be. Az osztdlytermi miértelmezési
szitudciéban pedig nemcsak a kimondott szénak lesz jelentése, hanem a hallgatdsoknak
is. Orbdn szerint elkertilhetetlenek az tgynevezett ,értelmes egyiitthallgatdsok”. (Orbidn,
2009, 30. 0.) Mindezt egy metafordval érzékelteti, amelyben az értelmezést egy zenekari
eléaddshoz hasonlitja, ahol a tandr tolti be a karmesteri szerepet. Egy-egy el6addsban
fontos, hogy a kiilonféle hangszerek harménidban széljanak, hogy legyenek egybehang-
zésok, de minden ilyen eléadds megismételhetetleniil egyedi. Ugyanakkor birmennyire
is egyedi, a mivet fel kell bel8le ismerni. Orbdn Ggy véli, a rohamtempé helyett, és
ahelyett, hogy hatalmas tananyagmennyiséget kell végigvenni, az irodalomtanitds
kozéppontjdva azt a kérdést kellene tenni, hogy miként hozhaté dialégusba egy-egy
alkotds. Ugy véli, az ilyen tipusii elemzésekhez nincsen univerzilisan alkalmazhaté
modszertan, nagyban fiigg a tandr személyétdl az, hogy az esetleges kudarcok ellenére
hajlandé-e Gjrakezdeni ezt az utat. Gyakorldssal, Gjrakezdéssel és ismétléssel azonban
komoly sikerek érhetdk el.

A hermeneutika és az értékelés eurépai keretrendszere

Azt, hogy az Eurépai Uniéban melyek az oktatds sikerességének és a tanuldk értéke-
lésének keretei, valamint ezen a teriileten mit ldthatunk a jovére vonatkozdan, jél és
részletesen Osszefoglalja Gray, Scott és Mehisto (2018), kutatasuk kozéppontjdban a 21.
szdzadi eurdpai iskoldk tantervi reformjai dllnak. Nézetiik szerint az értékelési eljardsok
tulajdonképpen a tanuléi tuddskészlet meghatdrozdsét szolgaljak. Fontos, hogy ezek
a folyamatok vizsgikon, jol ellendrzott kornyezetben menjenek végbe. A szerzék azt
ldtjdk, hogy az utébbi idében a nevelési-oktatdsi folyamatban nemzetkozi szinten
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megfigyelhetd az a jelenség, miszerint a hangsily legnagyobbrészt a mérés-éreékelés
motivumdra helyez8dott 4t, igy az oktatdspolitikai és oktatdsi rendszerek, ezen beliil
pedig az iskoldk az esetek dontd tobbségében ennek a motivumnak rendelik ald tevé-
kenységiiket, ami a tanitdsi-tanuldsi folyamatban is abszolut jelen van. Azonban ez
létrehozott egy jelentds problémdt, amelyet visszamosddisi effektusnak (washback effect)
neveziink. Ennek az a legfébb veszélye, hogy a mérési-értékelési folyamatnak torténd
aldrendel6dés miatt talzottan lesziikiil a tananyag, vagyis a tanitds tulajdonképpen egy
tesztre toreénd felkészitéssé valik. A tesztek fontosak, hiszen a rajtuk elért eredmény
bizonyos kategéridkba rendeli az adott oktatdsi intézményt. Nyilvdn az intézmények
szdmdra lényeges, hogy a teszteken j6 eredményeket érjenek el, hiszen ez névelni fogja
statuszukat is. A felsébb tdrsadalmi osztdlyok gyerekeiket szivesebben iratjék be azokba
az intézményekbe, amelyek j6l teljesitenek. Ugyanakkor nem csupdn a fentebbi veszély
4ll fenn (a tanitds tesztekre toreénd felkészitéssé sildnyul), de mindez a tanuldk belsd
motivdcibjit is csokkenti, és felerdsiti a kiilsé motivaciés faktorokat. Ezenfelil pedig
a tanuldk az érettségire a tesztek dltal megtanuljék kiszlirni azokat az informdcidkat,
amelyek a sikerhez vezethetnek, ami nem feltétleniil baj, hiszen ez a rendszer velejéréja,
de ez is egyfajta besziikiilt perspektivahoz vezet. A szerz8k szerint ugy lehetne vissza-
szoritani ezt a jelenséget, hogy a hangsulyt az értékelésrél sokkal inkabb a tantervre
és a tantervfejlesztésre kellene visszahelyezni. Ugy vélik, ha a kompetenciafejlesztésre
fektetjiik a hangsulyt, képesek vagyunk minimalizdlni a visszamosdddsi effektust.

Az eurdpai érettségi rendszerek legnagyobb hibdjdt az értékelés kapcsdn abban
latjdk, hogy azok kritériumorientiltak, ami a rendszerek egyszertiségét biztositja, hiszen
a tanul6k egyszer(i megfelelt vagy nem megfelelt kategéridk dltal gyorsan és hatékonyan
mérhetSk. Az érettségiken a szummativ értkelés a domindns, ugyanis ,,a szummativ
értékelés célja a megbizhatdsdg és az érvényesség [ ...], fontos egy homogén kontextus
ahhoz, hogy az 6sszehasonlithatésdg lehetévé véljon™.! (Gray, Scott és Mehisto, 2018,
105. 0.) A cél azonban nem egy ilyen rendszernek a fenntartdsa, hanem sokkal inkdbb
a formativ értékelés fokozatos integréldsa volna. A formativ értékelés legf6bb jellemzdi
a kovetkez8képp foglalhat6k ossze:

folyamatos és interaktiv értékelés, az egyéni tanuldsi sziikségletek bemutatdsa
a tanuldk tanuldsi médjainak megéreése
a tanulds egyéni tanuldsi sziikségletekhez igazitdsa

NS

a motivacié tanuldsi hatékonysdgot noveld szerepének felismerése, a motivaciéépités
modszereinek ismerete

! Sajét forditds a kivetkezd szdveg alapjdn: ,Summative assessments aim to be reliable and valid; and ho-
mogeneity of context is considered to be important so that comparability becomes possible.” (Gray, Scott
és Mehisto, 2018, 105. 0.)
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5. ajobb teljesitmény és az esélyegyenléség elésegitése a kulturalis és az egyéni kiilonb-
J J y yegy g g gy
ségek felismerésével”.?

A 21. szézadban tehdt egy jéval komplexebb és rugalmasabb értékelési rendszerre
volna sziikség, és ebbe az elgondoldsba megldtdsaim szerint egy hermeneutikai alapt
irodalompedagdgia értékelési rendszerének is illeszkednie kellene. Magdnak az irodalo-
mértésnek, az irodalmi miivek értelmezésének mér az oktatdson beliil sajdtos pozicidja
van, hiszen a muértés szimos ponton nem vonhaté valamely egzakt értékelési rendszer
ald. A miveknek nincsen konkrét igazsdga, az értelmezés aktusdban konstitudlédé
jelentésrdl, az epikai karakterek cselekvésérdl stb. a legtobb esetben nem tudunk tisztdn
igen-nem terminusokban gondolkodni. Fontos, hogy a tanérakon ennek a tudatositdsa
is megtorténjen a tanuldkban, vagyis hozzd kell szokniuk ahhoz, hogy a mivek értelme-
zésekor prébalunk kozelebb kertilni egyfajta ,igazsighoz”, de azt sohasem érhetjiik el.

Ugyanez az érzetiink az értékelés kapcsan is megjelenik. Felmeriilhet benniink
a kérdés, hogy illik-e egy hermeneutikai megalapozdsti mtiértelmezéshez és irodalom-
tanitishoz az oktatdsi rendszerekben — és a magyar oktatdsi rendszerben is — jelen 1év4
kritériumorientdlt, szdmszertsithetd értékelés. Azt gondolom, nemleges vdlaszt kell
adnunk.

A hermeneutikai alapokon nyugvé irodalomtanitds és az értékelés kapcsoldddsi
pontjait sokkal inkdbb egy kompetencialapt, formativ és folyamatorientélt rendszer-
ben ldtom, ahol az elsédleges szempont nem az, hogy mi az a végtermék, produktum,
amely tartalmazza a tanul¢ dltal 6sszefoglalt szovegértelmet, hanem sokkal inkdbb
az a folyamat, amelyenn keresztiil a tanulé az egyik pontbél a mésikba eljut. Illetve
az is kimondottan [ényeges, hogy az interpretdcids tevékenységek sordn a tanuld
onmagihoz képest tud-e fejlddni, ami egyrészt lehet képességbeli, tuddsbeli fejlédés,
de személyiségfejlédés is.

Kivél6 médja lehet az ellendrzésnek a tanuléi esszé (Sotirou, 1993), amelyben lathat-
juk azt, hogyan képesek a didkok kérdéseikkel megnyitni egy-egy szoveg értelemvildgit,
illetve hogy ez nyelvileg mennyire sikeres. A tandr szempontjibél a Iényeg itt is mindig
az, hogy figyelembe kell venni a jelentések sokféleségét. Sozirou kiemeli, hogy az évek
folyamdn a kezdeti szubjektivitds feldl fokozatosan haladnunk kell a szévegértelmezés
tudomdnyos diszkurzusdnak irdnyaba. Kyllonen, Zhu és Davier (2017) szerint a tandrnak
arra is oda kell figyelnie, hogy a csoportmunkik mellett a tanérdkon az egyéni munka
szdmdra is kell8 teret engedjen, hiszen — bar fontos a csoporton beliili kozos dlldspont
kialakitdsa, érvek és ellenérvek megvitatdsa stb. — az értelmezés elsésorban magényos
tevékenység, igy a szoveghez torténd odafordulds, a szdveggel valé dialégushelyzet
megteremtése legbenséségesebb formdjéban minden egyén sajdt feladata.

?hetps://ofi.oh.gov.hu/tudastar/segedkonyv-integralt/formativ-ertekeles Letoleés: 2022. 12. 07.
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Funkle, Fischer és Holt az értékelési rendszerek véltozdsdnak sziikségszertiségét és
irdnyat a kovetkezéképp fogalmazza meg:

»A 20. szézadban a képzett, rutinszer( viselkedés volt a siker kulcsa. A 21.

szdzad kihivdsai az ember problémamegoldé képességét jobban igénylik,
mint kordbban bdrmikor. Ahhoz, hogy ezt a képességet értékelni tudjuk,
véltozatos teszthelyzetekre van sziikségiink, amelyek reprezentdlhatjak
a kiilonbozd tudésteriiletek teljes rendszerének komplexitdsdt.” (Funkle,
Fischer és Holt, 2018, 49-50. o.)

Ahhoz, hogy az értékelési rendszerekben végbemend valtozésok sikeresek legyenek,
olyan tandrokra van sziikség, akik nézeteikben, attit(idjeikben és tanitdsi gyakorlatukban
fogékonysigot mutatnak ezen innovéciékra. Igy mér a tandrképzésben lényegessé vilik,
hogy a pedagégusjeldltekben kialakuljon a folyamatos onreflexié (vo. Latham és Ewing,
2018) ¢és az autentikus értékelési kompetencia, amely j6l el6hivhaté és fejleszthetd egy
négylépcsds rendszerben (Darling-Hammond és Snyder, 2000). Egyrészt fontos, hogy
valamely egyetemi kurzus lehetéséget biztositson olyan esetmegbeszélésre a pedagdgus-
jeloltekkel, amelyek kdzéppontjédban az értékelés all. Mdsrészt sziitkséges, hogy a jeloltek
olyan — valds szitudciéban végbemend — tanitdsi helyzeteket figyeljenek meg, melyek
szintén kotddnek az értékeléshez. Harmadrészt portfélidjukban a tandrjeldlteknek olyan
értékelési formdkat kell gydjteniiik, illetve ezekre reflektdlniuk, amelyek szintén valds
tanitdsi szitudciokban voltak jelen. Negyedrészt pedig a képzés egésze alatt hangsulyozni
kell az értékelésben a problémaalapt és folyamatorientdlt megkozelités fontossdgat.

(Darling-Hammond és Snyder, 2009, 527-528. o.)

Komplex értékelési rendszerek és az irodalmi szvegértés mérése

Az utébbi id8szakban a szovegértési kompetencia az egyik legfontosabb kompetencia-
teriiletté valt, amely képességteriilet fejlédése és fejlesztése elengedhetetlen fontossdggal
bir nem csupdn a tanuldk kiilonbozd tantérgyteriileteken elért sikere, de az életben valé
boldoguldsuk kapcsan is. Igy természetesen az is lényeges, hogy a szovegértési kompe-
tenciateriilet folyamatosan monitorozott és mért teriiletté valjon, melynek legfontosabb
terepe az OECD-orszdgokban megvalésulé PISA-mérés. A PISA azonban funkcionilis

3 Sajdt forditds a kivetkezd szoveg alapjdn: ,In the twentieth century, skilled routine behaviour was a key
to success. The challenges of the twenty-first century require humans’ problem solving competency more
than ever. To assess this competency, we need knowledge-rich test situations that represent the full order
of complexity in a diversity of domains.” (Funkle, Fischer és Holt, 2018, 49-50. o.)
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szemléletet képvisel, az ismeretkoz1§ jellegli szovegekre fokuszal, szépirodalmi, irodalmi
tipust szovegek kevésbé vagy egyiltalin nem jelennek meg benne.

Tébbekben is megfogalmazédott az igény arra, hogy vizsgilatokon keresztiil igazol-
jak, kiilon képességteriiletként kell-e tekinteniink azokra a kompetencidkra, amelyek
az ismeretkozl§ jellegi és irodalmi szovegek megértéséhez sziikségesek, illetve létre-
hozhaték-e érvényes eljdrdsok a szépirodalmi szovegértés mérésére. Az aldbbiakban két
olyan modellt kivinok ismertetni, melyek azért jottek létre, hogy a fentebbi kérdésekre
vélaszt adjanak.

Frederking, Henschel, Meier, Roick, Stanat és Dickhiuser (2012) kutatdsukban azt
allitjak, hogy az irodalmi szovegértést az olvasiskészség kiilonallé teriiletének kell tekinteni.
F§ kérdésiik az, hogyan itélheté meg egy irodalmi interpreticié egyszertien igazként vagy
hamisként, mikdzben az irodalmi szovegek tobbjelentéstiek. Erre a kutatdsra jelentds
mértékben épit egy késébbi, 2017-es vizsgilat, melyben a szerz8k empirikusan igazoljik
azt, hogy az irodalmi és az ismeretko6z16, magyardz6 szovegek interpretaldsa részben kiilon-
b6z kompetenciateriileteket mozgdsit (Meier, Roick, Henschel, Briiggemann, Frederking,
Rieder, Gerner és Stanat, 2017).

Mindkét kutatds alapja Umberto Eco hirmas — szemiotikai — modellje, amely —
Jausshoz hasonléan — a megértés hdrom szintjét kiiloniti el egymdstdl, amit kiilonbozd
miiveltségteriiletekhez rendel. Beszél szemantikai irodalmi mveltségrdl (semantical
literary literacy), ami a szoveg tartalmi megértésének képessége, idiolektdlis irodalmi
miiveltségrdl (idiolectal literary literacy), amihez a széveg formai és esztétikai vizsgalatdt
rendeli, illetve kontextudlis irodalmi miveltségrdl (contextual literary literacy), ami alate
a szoveg szempontjabol relevans torténeti-stilustorténeti kontextus felismerését érti. (Fre-
derking, Henschel, Meier, Roick, Stanat és Dickhiuser, 2012, 4. 0.) Emellett £co az irodalmi
szoveg dltal sugallt intencidk (intentions of a literary text) hirom rétegét is elkiiléniti (1.
szerzdi intencid — , intention of the author”, 2. olvaséi intencié — ,,intention of the text reader,
3. a szovegnek onmaganak az irodalmi jelentését — , the literal meaning of the text itself”). Azt
dllitja, az els6 és a masodik réteg nem lehet megbizhaté alapja az objektiv értelmezésnek,
hiszen szimos individualis jellemvonds fiiggvénye, mint példdul az érzelmek, a nézetek
vagy az egyéni motiviciok. Ugyanakkor a harmadik réteget alkalmasnak tartja arra, hogy
az értelmezés objektiv keretrendszerét alkossa, noha hozzdteszi, ezen rétegen keresztiil
sem érhetd el egyetlen végs6 érvénnyel, igazsigtartalommal biré jelentés. (Frederking,
Henschel, Meier, Roick, Stanat és Dickhiuser, 2012. 3. 0.)

A 2012-es, reprezentativ kutatds mintdjdt 9. osztdlyos tanul6k alkotedk (N = 1390)
52 német kozépiskolabdl. Az empirikus vizsgalat eredményei azt mutattdk, hogy az Eco
dltal létrehozott hdrmas modell jobban illeszkedett az empirikus adatokhoz, mintha
a vizsgdlatot egy egydimenziés modellel folytattik volna le, illetve a legjobb illeszkedést
egy kétdimenziés modell mutatja, amely a szemantikai és az idiolektdlis irodalmi
miiveltségre épiil. Ebben a kétdimenziés modellben nagyon magas a szemantikai és
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az idiolektalis irodalmi miiveltség kozotti korreldcid (r = .91, p <.01). A kontextudlis
irodalmi miiveltség kapcsdn a szerz6k megdllapitottdk, hogy arra nem kell kiilonall6
dimenziéként tekinteniink, ugyanakkor ez a teriilet kimondottan 6sszetett, és jelentds
mértékben kapcsolédik a szemantikai és idiolekedlis irodalmi maveltséghez. (Frederking,
Henschel, Meier, Roick, Stanat és Dickhduser, 2012, 13. o.) Bdr ldthatjuk azt is, hogy
van Osszefliggés az ismeretkozld szovegek megértését és az irodalmi szovegek megéreését
el8segitd olvasdsi készségek kozott, mindkettdt ugyanabban a dimenziéban modellezve
gyengébb illeszkedést kapunk az empirikus adatokkal, amibdl arra kévetkeztethetiink,
hogy a két teriletre kiilonb6z6 konstrukcioként kell tekintentink. (Frederking, Henschel,
Meier, Roick, Stanat és Dickhiuser, 2012, 21. 0.)

A 2017-es vizsgdlat szintén az Eco-féle modellre (szemantikai és idiolektdlis irodalmi
miiveltség) épit, azonban ezt a szerzdk kiegészitették néhdny olyan képességteriilettel,
amelyeket lényegesnek gondoltak a vizsgalat szempontjdbél.

Az irodalomoktatds egyik fontos céljaként emlitik meg, hogy a tanuléban kialakuljon
egy olyan képesség, hogy még a mélyrehaté elemzés eldtt, dtfutva a szoveget, ismerjen
fel bizonyos ismétl3d8 nyelvi mintdzatokat, amelyekre az olvasds kozben fékuszal és
tovabbi elemzésre érdemesnek tart. Erre a mozzanatra a magasabb szint(i feldolgozds
el6feltételeként tekintenek. Illetve arra is felhivjik a figyelmet, hogy a tanulék ezen
képessége még kevésbé kotdtt olyan jellegli szakértelemhez, amely példdul a szovegben
felbukkand stilisztikai eszkozok felismeréséhez sziikséges (ez mdr az idiolektdlis irodalomi
miiveltséghez tartozik).

A kévetkezd lényeges motivum a konkrét irodalmi ismeretek alkalmazdsinak képes-
sége, amely olyan — az irodalmi képzési teriileten egyébként elvart standardokat — tuddst
kovetel a tanulékedl, mint példdul a kiilonb6z6 miifajok ismerete, irodalomtorténeti
és irodalomelméleti osszefliggéseknek a megldtdsa.

A harmadik motivum pedig annak a képessége, hogy a tanuldk felismerik azokat
a szandékolt érzelmi mintdkat, amelyeket a szoveg eleve magdban foglal. Ugyanak-
kor fontos kiildnbséget tenni az irodalmi szoveg dltal hordozott szindékolt érzelmek
(emotions intended by the text) és az irodalmi szoveg dltal kivaltott, eldidézett akeudlis
befogadéi érzelmek (emotions actually evoked by the literary text) kozote. A szandékolt
érzelmeket az olvasé nem feltétleniil érzi az adott olvasdsi szitudciéban, de kognitiv
moédon képesnek kell lennie azokat felismerni. (Meier, Roick, Henschel, Briiggemann,
Frederking, Rieder, Gerner és Stanat, 2017, 60. o.)

Az empirikus vizsgilatban 42 német kozépiskolai osztaly vett részt (N = 964; 32
Gymnasium, 10 Realschule). A szemantikai irodalmi miveltség szempontjdbél Iényeges
volt, hogy a tanuldk ldssanak meg globdlis dsszefiiggéseket vagy legaldbb a kisebb egy-
ségek kozotti koherencid, illetve konkrét informdcidkra is rakérdeztek. A tanuléknak
az dllitdsaikat a szovegbdl vett, tehdt a sz6veg dltal aldtdmasztott bizonyitékokkal kellett
igazolniuk. Az idiolektdlis irodalmi mveltség szintjén fonetikai, szintaktikai, stilisztikai
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stb. szerkezeteket kellett felismerni és elemezni azok sajdtossdgait, mégpedig tgy, hogy
a tanuldknak el kellett magyardzniuk azok szovegben betsltott funkeidjit. Az egyik
legfbb cél ebben az esetben az volt, hogy a didkok ldssak meg a jelentésbeli aspektus és
a formai aspektus kozotti pirhuzamokat. Emellett a fentebb emlitett harom képességet
is értékelték. (Lasd bévebben: Meier, Roick, Henschel, Briiggemann, Frederking, Rieder,
Gerner és Stanat, 2017, 61-64. o.)

A kutatds megdllapitotta, hogy leginkdbb azok a teriiletek korreldlnak egymadssal,
amelyek a megértéshez sziikséges képességteriiletek magasabb szintjeit veszik igénybe:
szdndékolt érzelmek felismerése, konkrét irodalmi ismeretek, szemantikai és idiolektélis
irodalmi maveltség. Az adatok illeszkedésébdl arra kovetkeztethetiink, hogy az irodalmi
miiveltség kompetencidja hirom oldalrél hatirozhaté meg. Egyrészt az tigynevezett
elétérben 1évé nyelvi mintdzatok felismerésének képessége az olvasisfolyamat kezdetén,
misrészt a konkrét irodalmi tudds alkalmazdsa, illetve harmadrészt egy tgynevezett
kozos faktor, amely ugyandgy tartalmazza a széveg altal szindékolt érzelmek felisme-
résének képességét, mint a szemantikai és idiolektdlis irodalmi mveltséget. Ezéltal
pedig az irodalmi miveltség kompetencidja, ami a szépirodalmi vagy irodalmi jellegii
szovegértéshez sziikséges, jol elkiilonithetd az ismeretkdzld, magyardzé jellegli széve-
gek megértéséhez szitkséges képességteriilettdl. (Meier, Roick, Henschel, Briiggemann,
Frederking, Rieder, Gerner és Stanat, 2017, 65-66. o.)

Osszefoglalis

Az elmult b8 negyed évszdzad alatt a neveléstudomdny, a pedagdgia és az irodalompe-
dagégia teriiletén is sziilettek olyan tanulmanyok, amelyek a hermeneutikdval keresték
a kozos kapesolédisi pontokat. Ezek alapjan megallapithatjuk, hogy a kutaték legfo-
képp olyan — Gadamer és Jauss munkdassigdra alapozott — motivumok mentén ldttdk
az érintkezésnek és a hermeneutika integricidjdnak lehetséges jov6jét, mint az értel-
mezésben a befogadé aktiv, alkoté odaforduldsa a széveghez, a horizont-6sszeolvadds,
a megértés részlegességének hangsilyozdsa, a dialdgushelyzetek megteremtése, a szubjektiv
és az objektiv értelmezdi pozicidk egyenstlydnak a kialakitdsa. Ha ezen fogalmakat
osszevetjiik az oktatdsi rendszerekben a legerdteljesebben jelen 1évé kritériumorientilt,
szummativ értékelési formdkkal — melyek egyik legnagyobb veszélye a visszamosdddsi
effektus eluralkoddsa a nevelési-oktatdsi munkdban —, Uigy tlinik, mintha oppozicidkat
litndnk. Eppen ezért a tanulmdny mésodik fejezetében arra kerestem a vélaszt, hogy
eurépai szinten milyen reformtdrekvésekkel taldlkozhatunk az értkelést illetSen, ezek
pedig hogyan illeszkedhetnek egy hermeneutikai alapokon nyugvé tantdrgypedagdgiai
struktdraval. Ugy gondolom, ezen illeszkedést egy jéval inkdbb formativ, folyamatorientalt
éreékelési rendszer el8hivdsa képes szavatolni. Kutatdsom zdrdsaként két tanulmdny
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elemzése dltal igyekeztem kozelebb keriilni az irodalmi szovegértés mérhet8ségének és
az irodalmi miiveltség kompetencidjanak a kérdéskoréhez. Az empirikus vizsgalatok azt
mutatjdk, hogy kiilonb6z8 képességteriiletek lépnek mikddésbe az irodalmi és az tgy-
nevezett ismeretkzl8, magyardzo jellegli szovegek kapesdn az értelmezési folyamatban.
A vizsgélatok sordn a szerzdk jelents mértékben tdmaszkodtak Eco szemiotikai modelljére,
amit az irodalomtudomdny teriiletérdl integraltak.
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Herédi Rebeka

Viltozés és Gjitas a vildgban, vdltozds és Gjitds
az oktatdsban

Innovicié, kreativitds, gazdasdg, tirsadalom

A vildgban bekdszond véltozdsok az élet szdmos teriiletén kérdéseket vetnek fel, alkalmaz-
koddsi médok létrejottét kivanjdk. A tdrsadalmakban jelentkezd tendencidk kiilonb6z6
dgazatokban, a véllalati, gazdasdgi szektorban, munkakornyezeti és munkaerdpiaci
szegmensekben megmutatkoznak, és alapjaiban véltoztatjdk meg a mindennapi élet
jellegét, tevékenységformait. A valtozdsok velejardi az egyén és tirsadalom dltal birtokolt
képesség- és készségrendszer béviilése, egyes képességek hdttérbe szoruldsa, Gjak alakuldsa,
valamint olyan képességek tokéletesitése, amelyeket az adott tdrsadalom, munkapiac elvr.
Az utébbi évtized tendencidinak koszonhetden tipikusan djfajta vagy fékuszba kertiilt
képességként azonosithaté példdul a digitdlis kompetencia, mivel az a hétkdznapi életben
segit elldtni rutinfeladatokat, a munkapiacon t6bb munkatipus esetén kovetelmény-
ként van feltiintetve, sziikebb értelemben a konkrét munkakornyezetben is hozzdjarul
a munkavégzés eredményességéhez. Vannak azonban olyan kompetencidk, amelyek
dllanddsultak, mint az anyanyelvi kompetencia, ezzel szemben bizonyos képességek
kapcsdn hangsilyeltoléddsok tapasztalhaték (idegen nyelvi kompetencia). Az idegen
nyelvi kompetencidval kapcsolatban példdul feltételezhetd, hogy az a személy, akinek
az idegen nyelvi kompetencidja fejlett, nagyobb eséllyel kap vezetdi szerepet egy cégnél,
kutatéként olyan tartalmakhoz férhet hozzd, amelyek a sajdt, anyanyelvi teriiletén még
nem elérhetSk stb., vagyis az idegen nyelvi kompetencia elény6khoz juttatja a birtokosét.
Viszont példdul a nyelvvizsgdval kapcsolatos elvardsokat médosithatja az dllam, ami
természetes kovetkezményként vonja maga utdn a tdrsadalom attitidbéli ingadozasdt
ezen kompetencidval szemben.

Az alkalmazkodisi folyamat mindsége nagyban fligg att6l, hogy a tdrsadalom milyen
mértékben hajlandé a megtjuldsra, meglétja-e a mikro- és makrokérnyezetben jelentkez
problémakat, és taldl-e azokra megolddsokat. Az orszdg megolddsi jellege kétféle lehet: vagy
sajdt tdrsadalmdbdl fakad, vagy pedig mds orszdgtdl vesz dt egy megolddsi médot, amelyet
sajat hazdjdban is kamatoztat. Az utébbit modelldtvételi gyakorlatnak nevezhetjiik, amelyet
valamennyi kozoktatdsi rendszer gyakorol. Ebben az esetben tehdt nem sziikségszertien
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a térsadalom az, ami kitaldlja a megolddst, de mindenesetre hajlandésdgot mutat az adott
probléma felolddsdra. Az egyes tdrsadalmak innovacids hajlanddsdga és képessége eltérd
képet fest. Egyes orszdgok szemléletmddjuknal fogva tdimogatjak az 0j dtletek sziiletésée.
A japanok példdul magas foka alkotéképességgel birnak, megelézve tobb fejlett orszdgot
(pl. Németorszégot és az Amerikai Egyesiilt Allamokat). A japén kulttra elétérbe helyezi
az otletek generaldsdt, vagyis a tirsadalom invencidzussiga kulturdlis vondst is feltételez,
noha vannak olyan teriiletek, amelyek meg tudnak dgyazni ezen képességrendszernek, igy
a munka vildgiban majd hatékonyabban tudnak ra épiteni (Csdkvdri és Kovdcs, 2002).
Az oktatds tipikusan magdban hordozza ennek a lehetéségét.

Szintén megujuldst eredményez az a folyamat, amelynek a végén egy teljesen tj dolog
keletkezik, amit korabban még senki sem taldlt fel vagy litott meg. Az innovdcids folyamat
hasonlit a tudomdnyos forradalmak szerkezetéhez, az Gjitds — amennyiben jol véghez vitt és
széles korben kiterjeszthetd, haszndlhaté — magdban foglalja egyes szerepl6k szokdsrend-
szerének, nézeteinek a médosuldsat. Egyszersmind azt is jelzi, hogy a rendszerben 1évé
problémaktél nem tekintenek el a kozosség tagjai, hanem megprébaljdk azokat megoldani.
A problémamegoldds egyrészt azért lehetséges, mert gyanitjdk, hogy az a rendszer toké-
letesedésével jar egyiitt, mdsrészt azért, mert a probléma val6szintsithetéen tGjra és Gjra
felbukkan, és megolddst kivan. A tdrsadalom szdmdra a probléma megjelenése az addigiak
megkérddjelezésével jir egyiitt, majd megoldasi javaslatok kidolgozdsdval vagy dtvételével,
kisérletezéssel és a sikeresnek, eredményesnek vélt médszer alkalmazdséval. A tdrsadalom
szdmdra ez paradigmavaltdst jelent, valami Gjnak a kezdetét (vo. Kubn, 1984). Mindez
természetesen csak akkor lehetséges, ha a rendszerbe jol be tud épiilni az innovéci6, ha
sikeresen tudjuk azt alkalmazni. Ha a megijuldsi folyamat csak részlegesen van jelen, tgy
a paradigmavéltds sem lehet teljesen kiforrott.

Az innovicié tehdt nagyban hozzdjirul az adott orszdg fejlédéséhez, gazdasigi
jolétéhez, névekedéséhez, a tirsadalom és az egyén onbecsiiléséhez, gazdasigélénkits
hatdsa van. ,,A szabadalmi bejegyzés tirgya mindenféleképpen valamilyen Gjitds. Ebbél
kovetkezden az egyes orszdgokban a bejegyzett, valamint a bejelentett — elsésorban
a belfoldi személyek dltal tett — szabadalmak szdma szoros sszefliggésben van az adott
nemzet innovéci6s készségével.” (Csdkvdri és Kovdcs, 2002, 39. 0.) Az innovicié egyfeldl
valtoztatds a kialakult gyakorlaton, mdsfel8l alkalmazkodds egy sziinteleniil véltozé
vildghoz (Bartha, é. n.). Mindig egy folyamatot takar, melynek végterméke az 4j dolog,
viszont az Ujitds egyszersmind értelmezhetd képességként is. Az innovécids képességek
és a tényleges innovicios aktivitds [étfontossigt a tirsadalom, a szervezetek és az egyén
szdmdra, ezért a képesség fejlesztése és az innovicids aktivitds tdmogatd sztonzése
valamennyi dgazat koz6s érdeke (Haldsz és Horvdth, 2017).

Az a tdrsadalom, amelyik képes el84llni megoldési alternativakkal, annak tagjai képesek
a divergens gondolkoddsra, ami szimos kapcsoléddsi pontot mutat a kreativitdssal. A mar
meglévd rendszerelemek kozott megldtnak egy Uj, addig még nem alkalmazott lehetdséget.
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A konvergens gondolkodds ezzel szemben a meglév szabdly- és szokdsrendszerhez ragasz-
kodik, a kreativitdsra és az invenciéra val6 hajlam csokken, ezért nagyobb eséllyel marad
a megszokottndl, esetleg hajlandésigot mutat egy-egy technolégia, gyakorlat, modell
dtvételére, viszont a feltaldlds és annak az élménye, 6rome nem az 6vé. Guilford (1950)
szerint a kreativitds nem mds, mint a divergens gondolkodds megnyilvinulisi formdja
kiilonbozd problémaszitudcidkban, ezzel szemben a konvergens gondolkodds sziikitd,
osszetarto jellegli, dltaliban csak egyetlen j6 megolddst nyujt6 folyamaton alapul. A diver-
gens azonban szertedgazd, és szabad asszocidcids haléval rendelkezik, ezért megolddsai
rendszerint tobbirdnydak, nem egysiktiak (Guilford, 1950, idézi Fodor, 2007). Egy masik
elgondolds szerint a kreativitds, vagyis az alkot6képesség az ember azon diszpozicidja,
melynek révén valamely tevékenység végrehajtdsa kozben képes tj gondolati-fogalmi
stkon mozogni, majd 4j, hasznos terméket teremteni. A tevékenység produktumanak
vonatkozdsiban pedig valamennyi definidldsra torekvd szerzd kreativitdskoncepcidjiban
elétérbe keriil az eredetiség, az Gjszerliség és az értékesség (Fodor, 2007). A teremtett
dolog e tekintetben tehdt kordbban nem létezd, egyedi és a lokdlis és/vagy globdlis szint(
térsadalom szdmdra értékeelitett jelleggel rendelkezik.

»Az innovdcié egy idében utal arra az Gj dologra (pl. termékre, szolgaltatdsra vagy
miikddési mddra), amely az Gjitdsok nyomdn létrejon (és amelyet lehetséges kézzel
megérinteni vagy szavakkal leirni), és arra a folyamatra, amely ennek a dolognak
(eredménynek) a keletkezéséhez vezet.” (Fazekas, 2021, 10. o.) A kreativitds akkor jut
igazdn szerephez a folyamatban, amikor ,,a megszokott rutinokkal nem lehet megoldani
a felmertilt problémakat”, (Fazekas, Haldsz és Horvdrh, 2017, 31. 0.) a folyamat végsd
terméke az alkotéképesség dltal 1étrejové produktum. ,,Az innovécids folyamatok kreativ
tanuldsként és kisérletezésként torténd értelmezése, kiilondsen a gyakorlat alapt inno-
vécidk teriiletén el8térbe helyezi a valtozdsokkal jaré kockdzatok kérdését. Az innovécié
evoliciés perspektiviban a rutin mutdcidjaként értelmezhetd [...].” (Fazekas, Haldsz
és Horvdth, 2017, 32. 0.) A rutin megkérddjelezésével és dtalakuldsdval egy merdben
Gj folyamat veszi kezdetét, ami id6vel ugyanigy rutinokat, szokdsrendszereket hoz
létre. Emiatt feltételezhetjiik, hogy a paradigmatdl val6 lek6szonés és az Gj kialakuldsa,
illetve m{ikddése mér ezen a ponton magdban hordozza sajit rendszerének a lettinését
egyszerlien azért, mert a vildgban 1évé tényez8k nem dllanddk, és a hozzdjuk valé
alkalmazkodis éppigy csak tempordlis jellegt.

Hagyomadny és wjitds a kézoktatdsban
A leirtak aldl az oktatdsi rendszer és a benne 1évd szereplék sem kivételek. Az okratdsi

rendszer, ha nem is rogton, de id6vel reagdl a vildg véltozdsaira. Az oktatdsi intézmények
és a vildg kozott nem tudunk éles vonalat hizni, tehdt az okratdsi rendszer mindenkori
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tanuléja és tandra megtapasztalja a kornyezetében létrejovd tendencidkat, technolé-
giai forradalmakat. A vildgban zajlé globdlis folyamatok el6bb-utébb beszivirognak
az iskoldkba. Erre nagyon j6 példa az internet terjedése az oktatdsi rendszerben: 2000-re
az Egyesiilt Allamok 4llami iskoldinak mintegy 77 szdzaléka csatlakozott az internethez.
Ehhez képest a szdzadfordulén a vildg lakossdgdnak csak mintegy hat szdzaléka férhetett
hozz4 az internethez, viszont a becslések szerint 2010-re a vildg felének lett hozzaférése
(Zajda és Rust, 2021). Hasonl6an jé példa az iskola szemléletmédjdnak a médosuldsa.
Szdmos orszdg oktatdsi programja hangstlyozza a gyerekkézpontu tanitdsi szemléletet,
ugyanakkor megfigyelhetd az a nézépontvéltds, amely a gazdasdgkdzpontd szakképzésre
tereli a fokusze (példaul Japan, Kina, az Amerikai Egyesiilc Allamok, Németorszig,
Nagy-Britannia). Noha ezek az orszdgok nagyban kiilonboznek egymadstdl torténel-
miiket, ideoldgidjukat tekintve, a tantervi reformok kialakitdsakor figyelembe veszik
az orszdg versenyképességét nemzetkozi szinten, torekednek a gazdasdgi diskurzus
kialakitdsdra, és mindezek kezdSpontjaként az oktatdst jelolik ki (Zajda és Rust, 2021).
A kozoktatds vildgdban zajlé valtozdsok jelentds része — bar mi magunk sajdt rendszeriink
szemiivegén keresztiil ldtjuk, igy belsé folyamatként éljitk meg 8ket — valéjiban globalis,
de legaldbbis a nemzeti hatdrokon tdlmutaté trendek hazai megjelenése (Haldsz, 2010).
A tdrsadalmi és gazdasdgi reagdlds az utdbbi évtizedek jelentds viltozdsaira, a jelenkor
technolégiai forradalmdra, a digitalizdcidra, a globalizdcidra, a fenntarthaté fejlédés
problémdira az oktatds szdmdra is kihivést jelent (/nzelt és Csonka, 2018).

Mint ahogy a konvergens gondolkodds alapvetden a meglévd sémdkhoz ragaszkodik,
és a divergens gondolkodds képes wjat felmutatni a sematikus elemek kozote, agy
az oktatdsi rendszerben is felfedezhetiink olyan jellegzetességeket, melyek a hagyoma-
nyok, és olyanokat is, melyek az jitdsok felé billentik a mérleg nyelvét. Az oktatds
Gjitdshoz valé viszonya kett8sséget mutat. Az innovécié problémavildginak megér-
tését és kezelését az oktatdsi dgazaton beliil bonyolulttd teszi e teriileten az oktatds
kettds szerepe. Az oktatds egyfeldl a gazdasdg vildgiban zajlé innovécids folyamatok
tdmogatdja is lehet, masfel6l — mint minden mds dgazat — terepe is az innovéciénak,
azaz itt is folyamatosan zajlik az alkalmazott technolégiak, tanuldsszervezési médok,
munkaformdk megujuldsa, és ezzel egyiitt a tandr- és tanuldszerep dtalakuldsa (Fazekas,
Haldsz és Horvdth, 2017). Az iskoldnak a sikeres m{ikodése nemesak az egyén életben
val sikeres boldoguldsdhoz jérul hozzd, hanem tdrsadalmi igényként is megfogalma-
z6dik. Az iskoldnak hagyomdnydrzd szerepe is van, ami egyrészt a tudds dtdrokitési
mechanizmusain érhetd tetten, mdsrészt ugyancsak megtapasztalhaté a tradiciéhoz valé
ragaszkodds a pedagbgusnézetek egyes elemeinél, amelyek vagy a tandrok sajdt oktatdsi
hagyomdnyaihoz vezetnek, vagy pedig az oktatdsi rendszer multba nyul6 tradiciéjahoz,
szemléletmédjihoz (Kispdl, 2022a; 2022b; Kiss, 2022).

Az iskola és a kiilsé szabalyozé dokumentumok kettésséget mutatnak azért is,
mert a hagyomdny tisztelete és az Gjité szdndék folyamatosan taldlkozik. A Nemszeti
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alaptantervben példdul tipikusan Gjité szandékot takarnak az olyan fogalmak, mint
az aktiv tanulds, a tevékenységre és tevékenykedtetésre épiilé tanuldsszervezési modok
és mddszertani fogdsok, a differencidlds mint alapelv, a felfedezd tanulds, a hagyoma-
nyos (frontdlis) tanulisi kornyezet 4ralakitisdnak a hangstlyozdsa stb. Ujité elemként
definidlhat6 példdul a digitdlis kompetencia, a 21. szdzadi technolégidk megismerésére
és hasznélatdra val6 serkentés. A hagyomdny és mult felé mutatnak a Magyar nyelv és
irodalom cim fejezet alatt olyan elemek, amelyek 4ltaldnos elvdrdsként értelmezhetdk,
mint a Kdrpat-medencei magyarsig hagyomdnyainak a megismerése, a nemzeti iden-
titds kialakitdsa (Nemzeti alaptanterv, 2020; Herédi, 2021). A szellemi vagy materidlis
természetd produktum el8dllitdsdhoz egy lépcsSzetes folyamatnak kell végbemennie,
melynek kiindulépontja mindig egy probléma. A probléma puszta jelenlétén kiviil
sziikséges az egyén, kozosség azon szdndéka, hogy a problémat megléssa, majd az, hogy
a problémahoz pozitivan viszonyuljon. Sziikségszer(i tovibbd az egyén jél miikodd és
kelléen kimunkélt képességrendszere, illetve a személyiségében 1évé hajlam, adottsdg,
amelyekkel a folyamatot képes kivitelezni. Azontl, hogy az alapkészségek kialakitdsdban,
kiilonboz6 kuleskompetencidk fejlesztésében a csaldd szerepe megkérddjelezhetetlen,
hasonléan nagy felel8sséggel vig neki a képességkibontakoztatdsnak, képességfejlesztésnek
az okratdsi rendszer. Az iskola ezen funkcidjit a Nemzeti alaptanterv dltaldnos elvként
kezeli, az okrtatdsi intézmények, és igy a tandrok egyik legfontosabb feladataként tételezi.

Az esetek tobbségében — ha az Gjitdsra meg is van a szdndék — a valtozatos mun-
kaformdk alkalmazisa, a differencidlds, a felfedezd tanulds id8igényes folyamat. Az id§
fontos tényezd akkor, amikor a felkésziilési id6rél, a tandra 45 perces idSkeretérd], illetve
a torzsanyagra el6irt idékeretrdl beszéliink. A hdrom tényez egyiittesen tGtjdba allhat
az oktatdsi innovdciénak. Az okrtatdsi innoviciéval kapcsolatban fontos kérdésként
meriilhet fel az is, hogy ki kezdeményezi az Gjitdst. Ha az Gjitds nem a tanitds valédi
terepérél, vagyis az osztdlytermi gyakorlat tapasztalataibdl szarmazik, hanem példdul
a felsdoktatds fogalmaz meg egy kozokrtatdsban is kamatoztathaté médszert, tgy kérdést
vethet fel, hogy az osztilytermi kizegben val6 alkalmazis hogyan, milyen mértékben
tud megvaldsulni. Vagyis egy fentebbi kategéridbél érkezd djitdsi metédus milyen
médon tud beépiilni a gyakorlatba, milyen eszkézokkel tudjuk ezt a folyamatot segiteni.
A felvetés tobb ponton egyezést mutat a Christensen (1997) dltal kifejtett innovécios
diffazié fogalmdval. Az innovidci6s difftizié roviden egy folyamatot jelol, ami alatt az Gji-
tés a tdrsadalom szemszogébdl elfogadottd vélik, és beépiil a mdr meglévd rendszerbe.
Hasonlé folyamat torténik akkor, amikor az oktatds teriiletén prébalnak ki innovécidt:
nemcsak a pedagégusoknak, hanem a tanuléknak is el kell fogadniuk azt, sét szerencsés
esetben be is ldtjak az Gjitds hasznossdgit. Ebben az esetben tehdt az elfogadds beldtdson
alapul, az innovdciés diffuzié ilyenkor kényszermentes, a rendszerbe valé beépiilése
zokkendmentes. Warford és Sidorkin (2017) megldtésa szerint az innovéci6 elbukdsdnak
egyik lehetséges oka éppen az lehet, hogy az Wjitist a szereplék nem fogadjdk el, és
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az elutasitd gesztus miatt eleve nem is probéljik ki. Tovdbbi okként jelslik meg azt, ha
az jitds feliilrdl érkezik, utasit6 jellegli, ilyenkor az érintett tagok kényszerként élik
meg az innovdcidt, és negativ attit(idot, esetleg ellendlldst tantsitanak azzal szemben.

Az innovicié elfogaddsa nagyobb eséllyel valésul meg tehdt akkor, ha a tagok
beldtjik annak hasznossdgit, illetve azonfeliil, hogy elismerik annak pozitiv hordalékjait,
a nézet-, eszkdz- és tuddstdrukba konnyen integralhaténak vélik az Gjat. Az Gsszeegyez-
tethetdség e tekintetben sok hasonlésigot mutat a konstruktiv tanuldselmélettel, ahol
kulcsfontossdgti mozzanat a mdr meglévd tuddskeret és az Gj reflektalt elem egymdsra
éplilése. A mozzanat nemcsak azt jelzi, hogy az 0j a meglévSbe akaddlymentesen beépiilt,
hanem azt is, hogy az elemek kozotti kapesolat megértésen alapul. Kétségteleniil fontos-
nak tlinik tehdt az, hogy az oktatdsi rendszerben bekoszoné innovécidk konstruktivan
épiiljenek egymdsra, mivel az elemek kozotti reflekedlds mindsége, a régi és az Gj kozote
1évé kiilonbségek megértése, valamint az alkalmazkodds felé mutatott pozitiv attitid
egyszersmind meghatdrozzik az innovécié sikeres bedgyazddsit a szisztémdba, vagyis
a hasznilatdt és elterjedését. A konstruktivizmus szerint a tanuldssal és a tuddssal
szemben az egyik legmeghatdrozébb fogalom az adaptivitds: ha adaptiv az ismeret,
lehet6vé teszi a megismerd egyed alkalmazkoddsdt a kornyezetéhez (Nahalka, 1997).
» lermészetesen ez hatdrozza meg egyben az adott tudds tovdbbélését is.” (Nahalka,
1997, 24. o.)

Az oktatds teriiletérdl a megujuldsi szandék egyik , tiinete” lehet olyan szakirodalmak
sziiletése, melyek komparativ szindékkal keletkeztek, mivel a szdindék mégott olyan
észrevételek dllhatnak, amelyek az adott orszdg oktatisi teriiletére nézve javaslatként
funkciondlnak. Az irodalomtanitds teriiletén ilyen szokott lenni az irodalomi kdnonhoz
(Kusper, 2019), a szerz8khoz valé viszonyuldsok vizsgdlata, az irodalomérén 1évé inter-
pretécios technikdkrdl alkotott nézetek feltérképezése, fejlesziési célok dsszehasonlitdsa
stb. (Herédi, 2022; Gordon Gyéri et al.)

Az oktatdsba integrélt vagy integrdlni kivdnt innovdcids torekvések etikai dimen-
ziéval is drnyaltak (Fazekas, Haldsz és Horvdth, 2017), mivel az innovécié tesztalanyai
a tanuldk, ezért a tesztelés attdl fiiggetleniil, hogy viszonylag kevés idSt vesz igénybe,
hatdsa tobb évre, akdr élethosszig is eltarthat. A tandr az innovicié rendszerbe val6
integrdldsakor nem rendelkezik szilird, begyakorlott ismerettel, tapasztalattal. Ez
a bizonytalan pozicié megneheziti az oktaté helyzetét, azt is eredményezheti, hogy
visszafordul a tradiciéhoz. A hagyomdny partoldst kétfajta megkozelitéssel lehet kés-
leltetni vagy megakadalyozni. Az egyik esetben az Gjitds utasitd jellegli, az Gjitds igénye
kiviilrél érkezik, vagy pedig a pedagbégus meggy6z6désén alapul, inherens természet.
Az utdbbi esetben a tandr eleve motivalt a véltozds felé. Bdtorité erdvel birhat az is,
ha a tandr mégote ott 4ll a tandri kar, vagyis a valtozdsok az iskola szintjén keriilnek
alkalmazdsra, ilyenkor az wjitds az iskola részérdl elfogadott és tdimogatott. A pedagé-
gusok a tapasztalataikat szivesen megosztjék, dtletelnek, megolddsi javaslatokat adnak
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4t, ami nagyban hozzdjirulhat ahhoz, hogy az innovécié sikeresen tudjon miikédni,
hosszti tivon alkalmazott legyen, és hasznosuldsait ki tudja fejteni.

A tanuldk, akik a mésik oldalrdl tapasztaljdk meg az oktatdsi innovécidt, szintén
bizonytalan stituszba keriilnek, ugyanis kezdetben nem ismerik a tandr tanéréra vonat-
kozé elvéraskészletét. Az elviraskészlet magéban foglalja a tanulék viselkedésmintdza-
tait, a megvéltozott tanuldszerepeket, aktivitdsszintet, a spontdn és tervezett feladatok
kivitelezését, jfajta képességek igénybevételét stb. ,Akkor beszéltiink innoviciérdl,
amikor egyének vagy szervezetek gyakorlatdban olyan valtozds kovetkezik be, amely
a korabbi rutinjuktdl vagy gyakorlatuktdl érdemleges eltérést eredményez, és aminek
nyomdn megnd annak lehetdsége, hogy a tevékenységiik eredményesebbé véljon vagy
valamilyen problémdt meg tudjanak oldani.” (Fazekas, 2021, 11. o.)

Az élethosszig tartd tanulds és a tuddsalapt tdrsadalom elvdrdsként fogalmazza
meg azt a kivinalmat, miszerint a tanuléknak el kell sajdtitaniuk az 6ndll6 tanulds
képességét, anndl is inkdbb, mert az 6ndllé tanulds folyamata észrevétleniil névekvd
térnyerést kap a tanuldsi formak kozote. Ondllé tanuldst serkentd elemeket tanéran
is lehet alkalmazni, amik gyakori alkalmazdsuk révén pozitiv hatdst gyakorolhatnak
a tanuldsi folyamatra. Az 6ndll6 tanulds és az informdacidk kozotti magabiztos szelektalds
a gyors technoldgiai fejlddéssel is osszefiggésbe hozhatd. Az internet tuddstirként
(is) funkcional, ahol nemcsak lexikalis ismeretekre tudnak rikeresni a felhasznalék,
hanem gyakorlatias készségeket is el tudnak sajdtitani autodidakta médon. Az oktatdsi
rendszernek egy ilyen kornyezetben a gyerekeket meg kell tanitania arra, hogyan lehet
az internetforrdsokat hatékonyan és hasznosan alkalmazni, a valés és dlinformdcidkar,
-hireket hogyan tudjik egymdstél megkiilonboztetni. Szakemberként és tandrokként
pedig elkeriilhetetlen a szembesiilés azzal, hogy a tandrszerep dtformalédott, ennek
eredményeképp a tandr mdr nem kizdrdlagos informdcié- és tuddsforrdst testesit meg.
A hagyomdnyos tanitdsi médot, amikor a tuddsanyag egy irdnybdl, a tandrébél érkezik,
egyesek csirkeetetd modellnek hivjék. Ilyenkor a tuddsnak egyetlen birtokosa van, néla
van a ,kukoricds vodér”. Vagyis minél kozelebb helyezkednek el a tanulék a vodorhoz,
anndl tobb tuddselemet tudnak felcsipegetni (Miskolczi, Kirdly, Kovdcs, Lovas és Paléczi,
2016). A tudés birtokl6jdhoz val6 kozelebb jutds tobb tényezdtédl figghet, ha példdul
a tanuld j6 szociodkondmiai stdtuszi csalddbél szdrmazik, akkor nagyobb eséllyel tudja
megérteni és felhaszndlni az informdciét. Problémit jelent az, hogy az informécié ma
mir szétszérédott, és a tanuldk tobbfajta platformon tudjak beszerezni azt.

Ha oktatdsi innovaciérdl beszéliink, szamolnunk kell annak térbeli és idébeli
dimenzidival. Rogers (1962) vizsgilta az innovécidk térbeli és idébeli terjedését: elkép-
zelése szerint minden innovdcié koncentrikusan névekszik, vagyis az innovaciénak van
egy centruma, ami a haszndlat és az eltelt id§ fiiggvényében szétterjed (idézi Fazekas,
Haldsz és Horvdth, 2017). Az innovicié kezdépontja (centruma) 6sszekapcsolédik
azzal a személlyel, aki az innovécidt kitaldlta. ,A térbeliség egyik sajdtos dilemmadjinak



34 Herédi Rebeka

tekinthetd az innovécidk egy vagy t6bb helyen egyszerre t6rténd keletkezésének kér-
dése: e tekintetben kiilondsen érdekes a keletkezés tobbkézpontisdganak és a terjedés
sokdgusdganak hangsulyozdsa, ami Rogers centrum-periféria terjedési modelljének
megkérddjelezését is jelenti.” (Fazekas, Haldsz és Horvdrh, 2017. 33. 0.) Az innové-
ci6 tobbkozpontisiga, tempordlis problematikdja azért is érdekes, mert felhivja arra
a figyelmet, hogy hasonlé jitdsok foldrajzilag egymadstdl tdvolesd pontokon keletkez-
nek. Az Gjitds természete valdszin(isithet8en azért hasonld, mert a probléma részben
vagy teljes egészében megegyezs, vagy az innovéciét alkalmazé kozeg majdhogynem
azonos véltozdsokon esett 4t x idSintervallumon beliil, vagyis a tdrsadalmat hasonlé
gazdasdgi-kulturélis hatdsmechanizmusok érték (a 21. szézadban jé példa lehet erre
a globalizdcié). Ugyanakkor minden kultira, minden tirsadalom eltéré multeal, igy
kulturdlis hdttérrel rendelkezik, ezért hidba érnek hasonlé hatdsok két, egymdstdl
fggetlen tdrsadalmi kozeget, az Gjitdsra valé reflektdlds, a rendszerbe valé integraldsinak
a médozatai mésok lehetnek. A bedgyazds metodikdja, annak a mindsége kiilondsen
fontos lehet akkor, amikor egy mdsik orszdg, nemzet dltal kitaldlt modellt vesz 4t az okta-
tési rendszer, ugyanis a modelldtvevd tdrsadalom mds kulturalis hdttérrel rendelkezik,
a tandrok madsfajta rutinhoz szokhattak, ezért mdsok a nézeteik, és ugyanez elmondhaté
a tanulékrol egyardnt. A technoldgiai fejlédés, a globalizdcié viszont valamennyi fejlett
orszdgot érinti, ezért sziikségszertvé vélt az ezekre val reflektalds az okrtatds részérél.

Osszegzés

A 21. szdzadban kordbban sosem ldtott mértékben gyorsult fel a technoldgiai fejlédés,
az innoviécidk terjednek az élet valamennyi teriiletén. A gyors titem( fejlédés egyrészt
lehetévé teszi a vildgban fellépd problémdkhoz, kihivdsokhoz valé alkalmazkodist,
mésrészt Gj szakmak is létrejonnek, amelyek végzéséhez kordbban nem létezd vagy
kordbban nem kiemelten fontos képességek vilnak sziikségessé. Taldn ez a legkézen-
fekvobb példa arra, hogy szemléltetni tudjuk az oktatdsi rendszer integritdsdt a vildg
véltozdsi hullimaiba. Az okrtatdsi rendszer reflektdldsa sajat kornyezetére tobbek kozott
emiatt elkeriilhetetlenné vélik. Az iskoldk viligdban ugyantgy tapasztalhaték hang-
sulyeltol6ddsok, azonban a médosulds rendszerint lassabban csapédik le ezen a teriileten.
A lecsapddds tempdja gyakran a hagyomdnyban keresendd, ami éppugy megtaldlhaté
a pedagdgus-nézetrendszerben, mint a kiils§ szabalyozé dokumentumokban, a tanulék
és a tarsadalom elvdrdsrendszerében, illetve a tandrképzésben. Ugyanakkor azt is fontos
ldtnunk, hogy mint minden, az innovécié is csak idélegesen tekinthetd Gjszer(inek,
mivel egyrészt az id§ elérehaladtéval kialakitja sajdt rutinjait, mdsrészt a vildg véltozdsai
id6rél idére timogatjdk és siirgetik az Gj létrejoeeét.
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Taxner Tiinde

Hogyan készitenek fel a torténetek
a munkavallaldsra? — A torténetmesélés
készségtejlesztd hatdsai

I. Bevezetés

A munkaerdpiac és a tuddstdrsadalom folyamatos dtalakuldsa Gj igényeket tdmaszt
a felsGokratds felé. A készségfejlesztés a globalizdcid, a gyors technoldgiai fejlédés és
a szolgaltatdsokat nyujté szakmak el6térbe keriilése miatt a felsdoktatds egyik fontos
feladata lett. Olyan szakemberek képzése sziikséges, akik a folyamatosan dtalakuld
munkaerépiacon hatékonyan tudnak alkalmazkodni a viltozdsokhoz, a mesterséges
intelligencidval és a robotizdciéval versenyezve a humdn készségeiket tudjak kamatoz-
tatni, és képesek az egész életen 4t tart6 tanuldsra (Bodndr és Sass, 20205 Vass, 2021).
A készségek koziil ezért f8leg azok fejlesztése irdnt van igény, melyek jovébiztosak.
Ilyen kompetenciateriiletek jelenleg példdul a komplex problémamegoldis, a kritikus
gondolkodds és az egylittm(ikodés, valamint az aktiv tanulds (Whiting, 2020; World
Economic Forum [WEF], 2020; Zobrist és Brandes, 2017).

A jovébiztos készségek fejlesztéséhez olyan pedagégiai médszerekre van sziikség,
melyek komplexen hatnak, a felsdoktatdsban tanuldk, elsésorban a Z-generdciéba
tartoz6k igényeit kielégitik, és élmény-, valamint koopericidalaptak. Egy ilyen méd-
szer a torténetmesélés (storytelling), melynek meghatdrozésit, gyakorlati alkalmazasi
lehet8ségeinek és készségfejleszté hatdsainak felmérését tdzte ki célul ez a kutatis.
A kutatds kozponti kérdései, hogy hogyan alkalmazhaté ez az oktatdsi médszer a magyar
felsGoktatdsban, valamint hogyan hat a tanulék jovébiztos készségeire. A hipotézis
szerint a torténetmesélés fejleszti a jovibiztos készségeket, és sokféle médon lehet
alkalmazni a felsdokratdsi gyakorlatban. Ezt a kutats elsé fizisdban a vonatkozé szak-
irodalom feldolgozdsdval, valamint a torténetmesélést a magyar felsé- és kozoktatdsi
gyakorlatban alkalmazé és kutatd szakemberekkel készitett, félig strukeuralt interjuk
tematikus elemzésével mértem fel (Terry, Hayfield, Clarke és Braun, 2017).

A kovetkezékben ezen fdzist, vagyis a szakirodalmi dttekintést és a szakértdi interjuk
eredményeit mutatom be. El8sz6r meghatdrozom a szakirodalom alapjin a kutatds

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.37
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elméleti hdtterét, majd az interjuk elemzésével a térténetmesélés modszerének jelentésée
és megvaldsitdsi formdit. Ezutdn a vizsgdlt médszer jellemzdire, kapcsol6dd pedags-
giai hatdsaira és a készségfejlesztésre térek ki, kiemelt figyelmet forditva a jovébiztos
készségek és a torténetmesélés osszefiiggéseire.

I1. Elméleti attekintés

Ahhoz, hogy a torténetmesélésrdl gondolkodni tudjunk, érdemes el8szor meghatdrozni
anarrativa, a torténet és a torténetmesélés jelentését, majd dsszegezni a médszer kiilonbozs
formdit és hatdsait. A torténetmesélés alapfogalma a narrativa, amely Bruner (1990) szerint
az emberi tapasztalds, a megértés és a szocidlis cserefolyamatok rendezdereje. A narrativ
pszicholégia nézépontja arra az elméletre tdimaszkodik, hogy a narrativ megkozelités
a gondolkodds egyik tipusa, az elbeszélé mintdzat rendszerbe helyezi az emlékeinket
és a cselekvést (Pléh, 2012). Az elbeszélés ebbdl a nézépontbdl értelmezve egy kognitiv
miikodésméd, ami tuddst eredményez magunkrél és a vildgrol, valamint a térsas kap-
csolatok dpoldsdban és az egyéni, a csoport-, illetve a tdrsadalmi identitds kialakitdsdban
is szerepet jatszik (Ldszld, 2005). Ebbe az elméleti hdttérbe illeszkedik a torténetmesélés
meghatdrozdsa is, melynek alapjdt a torténet fogalma alkotja. ,A tdrténet a narrativitdsnak
mint egy dltalinosabb emberi attitiidnek egy példdja” (Pléh, 2012, 4. 0.). Vagyis a torténet
a narrativ gondolkodds szoban vagy irdsban torténd megnyilvdnuldsa. Ezt a folyamatot
példézzdk a népmesék is, amelyek évszdzadokon keresztiil szoban és mdra mdr irdsban is
hagyomdnyozédnak tovabb generdciérél generdciora, és Srzik meg egy kozosség kollektiv
tuddsdt és vildgképét (Boldizsdr, 2010).

Ezekre az alapfogalmakra épiil a torténetmesélés elmélete, amelynek a szakirodalom-
ban t6bbféle megkozelitése is él, hiszen nem csak az oktatds kontextusaban hasznalhatjuk
a kifejezést. Az 8si formdja az ordlis torténetmesélés, amely az emberi evolicié egyik
meghatdrozo eleme, és a narrativ pszicholdgiai megkozelités szerint a gondolkoddsunk,
az emlékezetszervezé miikodésiink, valamint az identitdsunk egyik kifejezéeszkoze (Bruner,
2005; Pléh, 2012). A torténetmesélés ebben az értelmezésben egy térsas helyzetben valésul
meg, improvizativ és igazabdl egy miivészeti forma (National Council of Teachers of English,
1992; National Storytelling Network, é. n.). Mas meghatdrozdsok azonban elrugaszkodnak
a torténetmesélés eredeti jelentésétdl, és a torténetek irdsdt, olvasisat, elmonddsdt is annak
tartjék (Cambridge University Press, 2022).

A fogalmat a kutatds kontextusdban érdemes még sziikebben meghatdrozni és pedagé-
giai mddszerként tekinteni a térténetmesélésre. A felnSttképzésben a narrativa médszert és
tartalmat is jelenthet (Rossizer, 2002). A torténetmesélés tehdt egy olyan oktatdsi mddszer,
amely valamilyen narrativ struktirdra épitve teszi lehetévé a tuddsdtaddst, a készségfejlesz-
tést, és segit megvaldsitani a tanuldsi eredményeket. A médszer specidlis formdja a digitlis
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torténetmesélés, melynek sordn digitélis eszkdzok segitségével hoznak létre vagy fejeznek
ki torténeteket (Lanszki, 2017). Ezenkivill a torténetmesélés szamos mdsik formdjdt is
bemutatja a szakirodalom, azonban abban nincsen egyértelmi konszenzus a kutaték
és a gyakorlati szakemberek kozott, hogy melyek tartoznak a torténetmeséléshez, és
melyek tekinthetéek 6ndllé médszernek. Farkas (2021a) a felsGoktatdssal kapcsolatban
az esetmegbeszélést, a hallgatd, valamint az oktatd torténetének elmesélésée, a szitudcios
jatékot és az elméleti anyag torténetbe dgyazott feldolgozdsit sorolja a torténetmesélés
eljdrasai kozé. Glesne és Pugach (2018) a torténetmesélés véltozatainak tartjak a kiadott
narrativik olvasdsdt, a kreativ irdsos feladatokat, masok torténetének meghallgatdsit és
az autobiografiai irést is. A Butler-Kisber (2018) dltal szerkesztett tanulmédnykétetben
a felséokratdsra vonatkoztatva tobbek kozott a kvalitativ kutatdsi eljdrdsok tanitdsdt és
alkalmazdsat, a szinjdtszds alapt médszereket és a képregényeket is a torténetmeséléshez
soroljak kiilonbozé szerzék. Osszefoglalva az ldtszik a pedagégiai j6 gyakorlatok gytij-
teményeibdl és a szakirodalombél, hogy a médszer egyardnt haszndlhaté csoportos és
egyéni munkaformaban, és a kifejezés dltaldban azokat a pedagdgiai médszereket foglalja
magdba, melyek torténetekre épiilnek.

Az alapfogalmak meghatdrozdsa utdn érdemes a torténetmesélés mint pedagdgiai
modszer funkcidit és hatdsmechanizmusait is dttekinteni. A médszer a tanuldk és a tand-
rok fejlesztésére, valamint motivdciéjuk novelésére is haszndlhatd, gy a felséoktatdsban
(Glesne és Pugach, 2018; Lewis, 2011), mint a kozoktatdsban (Butler-Kisber, 2018;
Farkas, 2021b; Kinyd, 2005). A torténetmesélés az intraperszondlis szinten példdul
az identitdskonstrudldsra, az érzelmi intelligencia és a meméria fejlesztésére hathat
(Hibbin, 20165 Rossiter, 2002). Az interperszondlis szinten tdbbek kozott az empdtia,
a perspektivaviltds, a reflexié és a kommunikaci6 fejlesztésében lehet szerepe (Vincze
és Ldszld, 2010), illetve kultiradtaddsi és mordlis fejlesztd funkcidja is van (McDrury és
Alterio, 2003). A tarsadalmi szinten pedig példdul az interkulturdlis, illetve az dllampol-
gari kompetencia fejlesztésére hathat a médszer (Deardorff, 2021; Hull & Katz, 2006).
Ezeknek a funkcidknak, a pedagégiai céloknak, az oktatott korosztdlynak és egyéb
koriilményeknek megfeleléen lehet kivdlasztani azt, hogy a térténetmesélés melyik
formdjat érdemes megvaldsitani az adott oktatdsi szitudcidban.

III. A kutatds médszertana

A torténetmesélés jelentését, hatdsait és pedagdgiai alkalmazdsi lehetSségeit a médszert
a magyar felsé- és kozokratdsi gyakorlatban egyarant alkalmaz6 és kutat6 szakemberekkel
készitett, félig strukturalt interjuk tematikus elemzésével mértem fel. A mintavétel irdnyi-
tott volt, hiszen az volt az elsédleges célja, hogy olyan kutatékat valasszunk, akik évek 6ta
aktivan foglalkoznak a torténetmeséléssel, relevdns kutatdi a teriiletnek Magyarorszédgon,
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valamint a fels6- és a kozokratdssal kapcsolatban is vannak oktatéi tapasztalataik. Az elsd
szakértd az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem egyetemi adjunktusa, aki tébbek kozott
gamifikdciéval és a kerettorténet mddszerrel foglalkozik. A mésodik szakértd az Eszterhdzy
Kiroly Katolikus Egyetem egyetemi tandrsegéde és doktorandusza, aki a térténetmesélés
pedagdgiai alkalmazisat és a problémaalapt tanuldst kutatja. A harmadik szakérté pedig
az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem egyetemi docense, kinek szakteriiletei tobbek
kozott a magyar irodalomtdrténet, a pedagégusképzés és a meseterdpia.

A félig strukeuralt interjik a kordbban bemutatott elméleti alapokra épitve két
bevezetd kérdéssel kezdddtek, melyek a témakorhoz illeszkedd médon, vagyis a torté-
netmesélés mddszerét haszndlva, az interjialanyok torténetmeséléshez fiz6d4 személyes
kapcsolatdra kérdeztek rd. Meg kellett indokolniuk azt is, hogy miért foglalkoznak
a modszerrel, ezzel mdr felvezetve azt, hogy milyen hatdsokat tulajdonitanak neki,
miért tartjak érdekesnek. Az interjuk a mddszer jelentésének megéllapitisdval folyta-
tédtak, majd a torténetmesélés hatdsairdl kérdeztem Sket. Ezen kérdések kozott volt
szabad asszocidcids, illetve irdnyitott valaszaddst megkiviné kérdés is, ami Marzano
és Kendall (2008) taxonémidjdra épiilt (ezek az alapfogalmak megtaldlhaték az 1.
mellékletben). Ezutdn kitekintettiink a térténetmesélés és a felsGoktatds kapcsolatdra,
hogy még jobban sziikitsiik a témakért. A félig strukturdlt forma lehetévé tette, hogy
ugyanazokra a pontokra térjek ki a beszélgetések sordn, igy azok dsszehasonlithatéva
véltak. Ezen médszertan alkalmazdsa azért is bizonyult célravezetdnek, mert nemcsak
explicit, hanem implicit valaszokat is kaptam a kutatott kérdésekre. Az interjuk 2021
novemberében, digitilis platformon valésultak meg. A tartalomelemzésiik elméleti
keretét a tematikus elemzés modszere (Zerry, Hayfield, Clarke és Braun, 2017) adta,
melynek sordn a témaalkotds induktiv médon tortént, az elemzés sordn pedig explicit
és latens kédoldst is alkalmaztam.

IV. Kutatési eredmények

IV 1. A torténetmesélés jelentése
Az interjuk egyik legfontosabb célja a torténetmesélés fogalmanak meghatérozdsa volt,
hogy felmérjem, van-e konszenzus a megkérdezett kutatdk kozote a médszert illetSen,
illetve melyik elméleti keretbe illeszkednek a megkozelitéseik. A hdrom szakértdi interja
tartalmazta a torténetmesélés definiciéjanak megfogalmazdsit: expliciten egy kérdés is
vonatkozott erre, de impliciten is megneveztek jellemzdéket. A kutatds kontextusdban
mindhdrom szakért§ pedagdgiai médszerként hatdrozta meg a térténetmesélést, de
egymistdl eltéréen kozelitették meg.

Az elsé interjhalany a médszer problémamegoldast fejlesztd hatdsait emelte ki. Sze-
rinte a torténetmesélés ,arrdl szdl, hogy problémamegolddst tanitunk, és dtkeretezziitk
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a tanuldsi helyzetet”. A szakértd szerint a médszer azért hatékony, mert az oktatdsi
helyzettdl eltéré kontextusba helyez egy problémadt, igy egy Uj narrativat hoz létre, ami
segitheti a problémamegolddst. Ez a megéllapitis elsésorban a kerettorténet médszerére
vonatkozott, de rdmutat arra, hogy a torténetmesélésnek — példdul Vincze és Liszlo
(2010) elméleti megkozelitésével 6sszhangban — lehetnek készségfejlesztd hatdsai.

A misodik interjaalany az el8z6nél dltalinosabb megkozelitést alkalmazott: ,Min-
den, ami torténet alapt, az nekem torténetmesélés. Hogy azon beliil milyen médon,
formadban val6sul meg, az meg ugye egy mdsik aspektus”. Vagyis ez a szakértd arra muta-
tott rd, hogy a térténetmesélésnek tobb megvaldsitsi formdja is [étezik az oktatdsban,
melyekben mind az a kdzos, hogy egy torténeten alapulnak, vagyis a torténetmesélés
erny6fogalomként értelmezhetd. Ez az dlldspont a szakirodalombdl is kirajzolédott,
hiszen példdul Butler-Kisber (2018) tanulmdnykotetének szerzdi a torténetmeséléshez
sorolnak szdmos torténetalapti médszert.

A harmadik interjalany a torténet helyett a narrativa fogalmdt helyezte a definicié
kozéppontjéba: ,Nekem a torténetmesélésben a hivoszé a narrativa. Az, hogy [az
oktatdsban] olyan narrativdt teremtsiink, ami kozelit egy klasszikus értelemben vett
torténet narrativdjdhoz: van eleje, kozepe, vége, ive”. A modszer ezek szerint épit
a torténetek meghatdrozott felépitésére (Obler, 2013), ami — Bruner (1990) narrativ
megkozelitésével sszhangban — strukturdlja a gondolkoddst. Ez a harmadik definicié
tehdt a médszer alapjdnak a narrativdt és a narrativ gondolkoddst tartja.

A definici6knak megdllapithaté kozos metszete. Az els6 és a harmadik megkozelités
a gondolkoddsra fékuszalnak, azon beliil a problémamegolddsra, illetve a gondolkodis
tartalmdnak strukturdldsi folyamatdra. Ezek eszkoz jellegli megkozelitések, hiszen
az elsében a torténetmesélés a fejlesztés, a harmadikban pedig a rendszerezés eszkoze.
A misodik definicié ettdl eltér, hiszen dltalinosabb megkozelitést tikréz, mint a mésik
kettd, és inkabb a torténet dll a kdzéppontjaban, ami a harmadik definiciéban is fontos,
de abban nem 6ndlléan, hanem a narrativa specifikus formdjaként jelenik meg.

Az interjikban elhangzott meghatdrozdsokbdl ldtszik, hogy a szakértdi vélemé-
nyek a szakirodalmi meghatdrozdsokkal 6sszhangban dllnak, de a hangsilyt egymastél
eltér8en a problémamegolddsra, a torténetre és a narrativdra helyezik. A definiciék
ramutatnak arra, hogy a médszernek komplex készségfejlesztd hatdsai lehetnek, példdul
a problémamegoldis teriiletén, valamint hogy t6bb megvalésitsi formdja is 1étezik
a torténetmesélésnek az oktatdsban.

IV.2. A torténetmesélés megvalositdsi formdi

Amint a definiciékbdl is kideriilt, a torténetmesélést az oktatdsban tobbféle médon
meg lehet valdsitani. Az interjikban sok megvaldsitdsi formdt emlitettek a szakérték —
ezeket az interjuik tematikus elemzésének segitségével hozzd lehet rendelni az elhangzott
definicidkhoz is. A szakértdi definiciékbdl kiindulva jottek létre a problémamegoldis,
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a torténet és a narrativa fékuszi megvalésitési formak csoportjai. Ezeket a médszereket
vegyesen a fels6-, illetve a kozoktatds 6sszefiiggéseiben emlitették az interjialanyok.

1. problémamegoldds fokuszii modszerek:

*  kerettorténet médszer (storyline method), live action role play (LARP)
*  gamification

*  szerepjiték

* (86 szereplds) szimuldcid

e szabaduldszoba

*  esetmegbeszélés

*  szitudcids jaték

e kreativ irds

2. torténet fokuszii modszerek:
e frontdlis, oralis torténetmondds
*  képregény

3. narrativa fokuszii modszerek:
* narrativa kialakitdsa az osztdlyban
»  didkok mesélnek (akdr standup comedy vagy slam poetry miifajédban)
»  kozos torténetalkotds (akdr csoportmunkaban)
»  személyes torténet megosztdsa
»  tanar és diak kozos torténetének kialakitdsa, elmonddsa
e  drdmajdcék, szinjdtszds, performance
*  digitélis torténetmesélés, online férumok
e kreativ irds
*  meseterdpia, mesepedagogia
*  biblioterdpia

A lista csak az interjak alapjdn jott 1étre, tehdt nem dllithaté, hogy teljesen lefedné
a torténetmesélés vélfajait, valamint bizonyos emlitett médszerek, mint példdul a mese-
terdpia, nem feltétleniil kategorizdlhatéak be csak a térténetmesélés egyik megvaldsitdsi
formdjaként, hiszen kiilon teriileteket alkotnak. Azért keriiltek bele mégis a listiba, mert
ezen teriiletek elemei alkalmazhatéak az oktatdsban. Példdul a meseterdpia bizonyos
gyakorlatait is be lehet emelni az oktatdsba (Boldizsdr, 2010).

Erdemes megfigyelni a felsorolt médszerek sokféleségét, valamint hogy tobb kozii-
liik tobbféle munkaformdban is alkalmazhaté. Példdul egy narrativdt egy osztdlyban
frontdlis médon vagy akir kooperativ csoportmunkdban is ki lehet alakitani. Mindez
azt mutatja, hogy a pedagégus az adott okrtatdsi koriilményekhez és a pedagégiai
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célokhoz igazithatja a torténetmesélés médszerét, és kreativan formdlhatja azt a gyakor-
lati megval6sitds sordn. Ez lehetSséget ad a valtozatossigra, és kitdgitja azt a korosztélyt,
amelyben alkalmazni érdemes a mddszert, akdr a fiatal felndttek csoportjdra is. Azon-
ban az ldtszik a felsorolt médokbdl, hogy kevésbé jellemzd az egy személyhez koo,
illetve a frontdlis megvaldsitisi mod. A megvalésitds ezért a médszerek tobbségénél
iddigényes, és megfeleld koriilményeket, példdul a fels6oktatdsban a megszokottnal
alacsonyabb csoportlétszimot és nagyobb teret, valamint személyes jelenlétet igényel.
Ezzel kapcsolatban érdemes megemliteni a digitalis torténetmesélés modszerét is, hiszen
a tdv-, valamint a hibrid oktatds elterjedésével ez a teriilet is egyike a torténetmesélés
alkalmazisi lehetdségeinek (Lanszki, 2017). A digitdlis forma esetében a megvaldsitds
modjai és a médszer hatdsai egyardnt eltérek lehetnek, ezért ebben a tanulményban
a torténetmesélés ezen dgdra kevésbé fokuszélunk.

1V:3. A torténetmesélés jellemzdi és hatdsai

Mair megismerkedtitk a médszer sokféleségével és jelentésével, azonban érdemes azt is

feltdrni, hogyan jellemezhetd a torténetmesélés. Az interjik sordn a szakért6k nem ird-
nyitott, inkdbb asszociativ médon kiilonbozd jelz8ket tdrsitottak a térténetmeséléshez.
Ezek megmutatjak azt, hogyan gondolkodnak a médszerrdl. A kifejezések el6forduldsi

gyakorisdgdt a minta alacsony elemszdma miatt nem vettem figyelembe, ezért egy
szotelhén (1. dbra) dbrézoltam, hogyan jellemezték a médszert. A betlik drnyalata és

mérete csak illusztriciés elem.

Sohfé\e meglepd
Pertorfiat,

uj: fia ta/ 2galmas

hatekon,

1. dbra: A torténetmesélés jellemzdi
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A tematikus elemzés sordn ezekbdl a jellemz8kbdl két dilemma rajzolddott ki
a torténetmeséléssel kapcesolatban. Az egyik abbdl fakad, hogyan értelmezziik a torté-
netmesélést: médszernek vagy diszciplindnak tartjuk. Bér az interjukban mindkett$
kifejezés szerepel, a megkérdezett szakértSk az oktatdssal 8sszefiggésben egyértelmiien
modszernek tartjak a torténetmesélést, és nem kiilon tudomdny- vagy mivészeti dgnak.
Ez a vita a mddszer definidldsa sordn is elékeriil, hiszen a hivatdsos torténetmesélék
inkdbb diszciplinaként tekintenek rd (National Storytelling Network, é. n.), mig a konst-
ruktiv pedagégia és a narrativ pszicholdgia képvisel6i médszernek tartjak (Pléh, 2012;
Széke-Milinte, 2007).

A misik dilemma arra vonatkozik, hogy amennyiben a térténetmesélést médszernek
tekinthetjiik, inkdbb 4j, fiatal és innovativ vagy pedig 6si. A két megkozelités nem zdrja
ki egymadst, hiszen a torténetmesélés pszicholdgiailag mélyen bedgyazott miikodésre
épit (Pléh, 2012), az emberi kultira gydkereihez kapcsolddik és kapesolja a résztvevket
(Vineze és Liszld, 2010), mikozben a jelenleg Magyarorszdgon széles korben alkalmazortt,
tradiciondlis oktatdsi modszerekkel 6sszevetve innovativnak és tjszertinek tekintett (Farkas,
2021b). A megvaldsitds sordn éppen ezért egyrészt a pedagbgusnak egy 6si miikddésmodra
kell épitenie, ami megkonnyitheti a tanuldsi és a tanitdsi folyamatot, mdsrészt azonban
meg kell kiizdenie azzal a kihivéssal, amit a szokatlansdg okoz (Ballé és Barta, 2019).

A két dilemmadn tdl a torténetmesélés pedagdgiai hatdsaira is rimutatnak az emlitett
jellemzdk. A megkérdezett szakérték szerint a torténetmesélés kiilonleges, meglepé,
izgalmas, ldtvanyos és érdekes is lehet. A sajdt vagy mdsok dltal elmesélt személyes,
valamint az addig ismeretlen torténetek tehetik a tandrdt izgalmassd, érdekessé, és
akdr meglephetik nemcsak a tanuldkat, hanem a trénert, az oktatét is. Az Gjdonsdg
hatdsai, példdul a meglep8dés és az izgalom, szorosan kapcsolédnak ahhoz a koriilmény-
hez is, hogy az interaktiv médszerekhez a tanul6k dltaliban nincsenek hozziszokva.
A torténetmesélést ezenkiviil akdr litvdnyosnak is nevezhetjiik, nemcsak a tartalom,
hanem a forma miatt is. A kerettorténet médszerben példdul a résztvevdk kellékeket
haszndlhatnak, sét akdr be is 6ltoznek mesebeli karaktereknek (Lippai, Nagy, Sztriddné
Kurucz és Voginé Nagy, 2015). Ez természetesen nem kotelezd eleme a torténetmesélés
moédszernek, de rdmutat arra, hogy kreativ alkalmazisi formdkkal erds pedagdgiai
hatdsokat lehet elérni. A megval6sitdsban, amint az egyik interjialany is rdmutatott,
ez okozhat nehézségeket, hiszen a — féleg az 4ltaldnos iskolds — tanuldk sokkal felfoko-
zottabb, energikusabb dllapotba keriilhetnek, mint megszokott, amit a pedagégusnak
és a kornyezetnek is meg kell tanulni kezelni.

Az interjikban féleg a felszini tényezdket emlitették, de a szakirodalmi dttekintésbél
ldtszik, hogy ennél mélyebben hat a médszer, ennél nagyobb lehet a pedagdgiai szerepe.
Példdul a perspektivaviltis, a reflexié fejlesztése, illetve az identitdsformaldsi és a kultd-
radtaddsi funkcidk az interjukbél kimaradtak (McDrury és Alterio, 2003). Az azonban
ezen kutatdsbol és a kordbbi vizsgdlatokbdl is kideriilt, hogy a torténetmesélés egy
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egyszerre Osi és innovativ mddszer, ami az Gjdonsdg erejével tud hatni egy oktatdsi
szitudciéban, igy a megvaldsitdsa nehézségekbe titkozhet.

1V 4. A torténetmesélés pedagdgiai hatdsai

A torténetmesélés jellemzését még jobban drnyalja a médszer pedagégiai hatdsainak
elemzése. Az interjik sordn rikérdeztem arra, hogy mire asszocidlnak az oktatdk, amikor
egy olyan tandrdra gondolnak, ahol alkalmazzdk a térténetmesélést valamilyen form4-
ban, valamint azokat a célokat is megnevezték az interjaalanyok, amelyeket a médszer
segitségével szeretnének elérni. Igy expliciten ezekre a kérdésekre vélaszolva, valamint
impliciten az interjik sordn megneveztek olyan pedagdgiai hatdsokat, amelyeket
a torténetmesélésnek tulajdonithatunk. Ezek két csoportba oszthaték: a motivacié
folyamatidt, illetve az érzelmi hatdsokat foglaljék 6ssze.

A motivdcid folyamata:

» figyelemfelkeltés

*  bevonddds (az oktatdsi/tanuldsi folyamatba)
*  belsé motivicié

* autondémia: tanuléi és tandri szabadsdg

Erzelmi hatdsok:
e dromforras
*  élmény (-szerl tanulds)
*  gorcs- és fesziiltségoldds

A motivéci6 fontos tényezd az oktatdsi szitudcié minden résztvevdje szimdra, fSleg
a tanul6kozpontd, konstruktivista pedagégiai megkozelitést alapul véve (Bodndr és
Sass, 2017). A motivécios folyamat a figyelem felkeltésével indul, majd a bevonédds
kovetkezik, igy a motivacié belsévé tud valni. A torténetmesélés folyamatdban az auto-
némidt is megélhetik a résztvevék: az interjukban a tanuldi és a tandri szabadsdgot is
emlitették. A pedagdgusoknal ezért kiégés ellen, mig a tanuldknal lelkesitésre haszndl-
haté a torténetmesélés, amit nemesak az interjik eredményei, hanem mds kutatdsok
is megerdsitenek (Glesne és Pugach, 2018; Hiise, 2020).

A motivécidhoz kapcsolédik az 6rom és a szabadsdg érzése is, amit a tanuldk és
a pedagdgusok egyardnt érezhetnek. A trténetmesélés sikeres alkalmazdsakor a pozitiv
érzelmek feler8sodnek, a negativak csékkennek, hiszen a jatékos megkozelitésnek
gorcs- és fesziiltségoldd hatdsai vannak. A tanulé azt érezheti, hogy egy ilyen kornye-
zetben, szitudcidban nem biintetik a hibdzést, lehet szabadon probalkozni. A félelem
az elbukdstdl vagy a szégyenbe keriiléstd] csokken benniik, amikor motivilt, pozitiv
hangulatt érai légkorben tanulhatnak (Hibbin, 2016).
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Az emlitett hatdsok koziil a legfontosabbnak az élményszeri tanulds bizonyult,
hiszen az 8sszes hatds koziil ezt emlitették a legtobbszor az interjhalanyok (Ssszesen
kilencszer). Azt dllitottdk, hogy a médszer élményt okoz az oktatisi szitudcié minden
szerepljének, és hozzdsegiti a tanulét az anyag mélyebb elsajdtitdsihoz is. Mivel egy
aktiv folyamatban vesznek részt a szereplék, a bevonédds konnyebben megtérténik, és
a figyelem felkeltése, valamint megtartdsa konnyebb. Az egyik szakértd igy fogalmazta
meg ezen hatdsok osszességét: ,Az élménypedagdgidban hiszek. Amit 4tél a gyerek,
az valéban jobban megmarad, és ehhez tud hozzisegiteni a torténetmesélés”.

A médszer kiilonlegessége pedagdgiai szempontbdl tehdt az, hogy 4ltaliban a helyzet
osszes résztvevdjére hat, és egy pozitiv, a tanuldst és a tanitdst segitd légkort hoz létre.
Az egyik interjualany a pedagégiai hatdsokat igy foglalta 6ssze arra a kérdésre vélaszolva,
hogy mi jut eszébe elsSre egy torténetmesélést tartalmazé tanérardl: , Elmény, kreativitds,
pozitiv, motivalt érai légkor, tanuléi és tandri szabadsdg. Inkdbb érzések, hangulatok
jutnak eszembe els6re, nem az, ami az érdn torténik”.

1IV5. A torténetmesélés készségfejleszté hatdsai

A pedagégiai hatdsokon kiviil a torténetmesélés készségfejlesztd hatdsaira is irdnyi-
tottan és impliciten egyardnt rikérdeztem. A készségfejlesztésre vonatkozd kérdések
alapjét Marzano és Kendall (2008) taxonémidja, azon beliil pedig a Higher Order
Thinking Skills (HOTS), vagyis magas szint(i gondolkoddsi készségek rendszere alkotta
(megtaldlhaté az 1. mellékletben). A munkaerépiac és a felsboktatds Gsszefiiggéseiben
a torténetmesélés pedagdgiai és pszicholdgiai hatdsai mellett a jov6biztos készségek
fejlesztésére helyezédik a hangsuly.

Az interjukbdl hirom kompetenciateriilet rajzolédott ki a tematikus elemzés sordn,
ahovd a torténetmeséléssel Gsszefliggésben emlitett készségek besorolhatdk: a kognitiv,
a tdrsas és a kommunikdciés kompetencia. Az interjikban elhangzott, a kognitiv kom-
petencidba tartoz6 készségeket Bloom (1956) taxondmidja alapjin csoportositottam.

e ismeret: tudds- és informdciédtadis
*  megértés: bevésddés, megjegyzés
e analizis:
»  rendszerezés, logikus gondolkodis
»  specifikilds (dedukecio)
»  perspektivik elemzése
*  szintézis:
»  absztrahdlds
»  feltaldlds, Gjitds
»  kreativ gondolkodds
e alkalmazis:
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»  perspektivavaltds
»  problémamegoldds
»  dontéshozatal

Az interjikban ezek a kognitiv készségek keriiltek el6 a torténetmeséléssel kap-
csolatban, vagyis a megkérdezett hdrom szakértd szerint ezeket fejleszti leginkdbb
a torténetmesélés modszere az oktatdsban. A kognitiv készségek koziil a leggyakrab-
ban a megjegyzést, a bevésédést emlitették az interjualanyok (8sszesen hétszer), ami
a médszer hatékonysdgit timasztja ald. A megdllapitds mogote az 4ll, hogy a torténe-
teket konnyebben és hosszabb tdvra jegyezzitk meg, mint a nem narrativ rendszerbe
foglalt informdcidkat (Rossiter, 2002). Az egyik interjialany meg is fogalmazta ezt
az Osszefliggést: ,Erre van huzalozva az agyunk. Ez egy nagyon hatékony mddszer,
mert konnyebben befogadjuk”. Vagyis ha az oktatds célja elsésorban a tudds- és infor-
méciddtadds, a torténetek segithetnek egy sajdtos, jobban megjegyezhetd rendszerbe
helyezni a tananyagot — ez Bloom (1956) taxonémidjinak elsé és mdsodik szingje,
az ismeret és a megértés.

Erre a kognitiv folyamatra épitve a torténetmesélés segithet a rendszerezés, a logikus
gondolkodds és a perspektivdk elemzésének fejlesztésében is. Egy ilyen rendszerzési
folyamat a HOTS kozé tartoz6 specifikdlds, a dedukcié is (Marzano és Kendall, 2008),
amit ugyancsak osszefliggésbe hoztak a torténetmeséléssel az interjualanyok. Vagyis
a torténetmesélés kognitiv szinten az analizisre is hat.

A megszerzett tuddst mds kontextusban is érdemes alkalmazni és kombindlni
egymadssal a tuddselemeket. A jovébiztos készségek listdjin dltaliban el6keld helyeken
szerepel a torténetmeséléssel kapcsolatban is emlitett kreativitds, valamint az Gjits, a fel-
taldlds is (WEF, 2020; Whiting, 2020). A szintézis szintjéhez kapcsolédik az absztrakcids
folyamat is. A torténetmesélés egy kreativ tevékenység, ami 4ltaldban kollaborativ
formdban val6sul meg, igy egy ,co-creative” kommunikdciés folyamat johet létre
(Hibbin, 2016, 219. 0.). Mivel a torténetmesélés és -hallgatis egy absztrahdldsi folyamat
is, valamint az aktudlis szitudciétdl eltivolitja az adott problémdt vagy helyzetet, ezek
a magas szintd gondolkoddsi készségek is elékeriiltek az interjukban.

Bloom (1956) taxondémidjinak kovetkezd szintje az alkalmazds, amivel kapcsolatban
a problémamegolddst, a perspektivavaltdst és a dontéshozatalt emlitették az interjikban.
A komplex problémamegoldést az egyik legfontosabb 21. szdzadi készségnek tartjidk
(WEF, 2020), amit megalapoz a szitudci6 és a néz8pontok elemzése és a perspekti-
vavaltds is. A torténetmesélés ezt a folyamatot is tdimogathatja, hiszen a résztvevék
bevonédnak egy narrativiba, ami nem feltétlenil felel meg a sajit néz8pontjuknak,
és dltaldban tobb perspektivdt is tartalmaz (Glesne és Pugach, 2018). ,Az elbeszéld
és a kozonség tevékenysége problémamegoldds. Az elbeszél problémadja az, hogy
osszekapesolja egy torténet kezdd és végsd dllapotait, de olyan dsvényen keresztiil,
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amit a kozonség nem tud kénnyen elére dddeni. A kdzonség pedig sajdt eljdrdsaival
prébalja megoldani a problémét” (Beaugrande és Colby, 1979 id. Pléh, 2012, 10. o.).
A dontéshozatalt pedig ezen kognitiv készségek fejlesztése segiti eld.

Az interjukban Marzano és Kendall (2008) magas szinti gondolkoddsi készségei
koziil a problémamegolddst, az absztrahdlast, a feltaldlast, a specifikdldst, a rendszerezést,
valamint a dontéshozatalt emlitették a megkérdezett szakértSk. Vagyis a 13 magas szintd
gondolkoddsi készség tobb mint a felét sszefliggésbe hoztdk a torténetmeséléssel, és
az eredmények arra is rimutatnak, hogy alacsonyabb szint(i kognitiv folyamatokat,
példdul a megjegyzést is timogathatja a mddszer. Az emlitett készségek koziil a komplex
problémamegoldis és a kreativitds a munkaerépiacon is fontos, és a globilis elérejelzések
szerint a jovében is az marad (WEF, 2020). Bloom (1956) rendszerének minden elemét
osszefliggésbe hoztdk a torténetmeséléssel, viszont az értékelés készségét kevésbé.

A kognitiv kompetencia mellett olyan készségeket is emlitettek az interjtalanyok,
melyek inkabb a tdrsas kompetencidhoz tartoznak. Az egytittmikddés, az aktiv odafigyelés
egymdsra és az empdtia is el6keriilt a beszélgetések sordn. Kozilitk az egyticemikodést
ugyancsak fontos, jovébiztos készségnek tartjak (Whiting, 2020). Ezek a készségek szorosan
Bsszefliggenek egymissal, és rdmutatnak a torténetmesélés kooperativ jellegére is. Eppen
ezért nehéz elvélasztani egymadstdl a torténetmesélés médszerének hatdsait a csoportmunka
hatésaitdl, amit az egyik interjtalany igy fogalmazott meg: ,,ha kdzds csoportban torténik
a torténetalkotds, a didkok empdtidt tudnak fejleszteni, megtanuljék, hogy egyiitt hogyan
tudnak dolgozni csoportban. Ez a csoportmunka velejéréja is, nemcsak a torténetme-
sélésé, de arra gondolok, hogy ha kozosen alkotnak meg egy torténetet, érvelés is lehet
ebben, egymds meghallgatisa, egymdsra figyelés”. Vagyis a kooperativ csoportmunka
és a torténetmesélés kombindldsa akdr az empdtia és a proszocidlis viselkedés, valamint
a kommunikdcié fejlesztése sordn is célravezetd lehet (Vincze és Liszld, 2010).

A kognitiv és a térsas készségek mellett a kommunikdcids kompetencia tejlesztése
is fontos a torténetmeséléssel Gsszefiiggésben. Az irdsbeli és a szébeli kommunikicid,
valamint bizonyos szakteriileteken a prezentilds, a nyilvanos beszéd kulcsfontossdga
egy egyetemet végzett, kezdé munkavallal6 szdmadra, és a kommunikaciét a felmérések
fontos és jovébiztos készségnek tartjdk (Zobrist és Brandes, 2017). Az interjialanyok
tobb készséget is emlitettek ezen a teriileten. A szébeli és az irdsbeli kommunikécié
egyardnt megjelenhet a mddszerben, tehdt az el6adéi, a fogalmazdsi készség és a helyes-
irds fejlesztése, valamint az érvelés, a meggydzés is megjelent a vélaszokban. Ezek koziil
az el6addi készséget emlitették a legtobbszor (dsszesen hdromszor), és ehhez kapcso-
16déan a torténetmesélés figyelemfelkeltd funkciojit is kiemelték. A médszer ugyanis
nemcsak az oktaténak ad lehetdséget arra, hogy eléadjon, hanem akdr a tanuldknak is.
Eppen ez a véltozatossig litszik a médszer alkalmazdsi lehetdségeinek sokféleségébdl is.
A torténetmesélés sordn a verbélis és a nonverbdlis jelek megformaldsa, vagy példdul
egy kreativ irds feladat esetében az irds folyamata egyre tudatosabbd vélhat, hiszen egy
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strukturdlt rendszerben kell gondolkodni (Hibbin, 2016). A torténetmesélés mddszerét
a fejlesztés céljainak megfelelden lehet alakitani és ezzel hozzdjarulni a kommunikdcié
javitdsihoz, tudatosabbd és hatékonyabbd tételéhez.

Osszességében tehdt az interjik és a feldolgozott szakirodalom alapjan kirajzolédott,
hogy a térténetmesélés mddszere a kognitiv, a tdrsas és a kommunikdciés kompetencia
teriiletén is fejlesztheti a résztvevéket, az oktatét és a tanulékat egyardnt. A médszer
kiilonlegessége, hogy sokféle formdban alkalmazhaté az oktatdsban, ezért a helyzethez
és az oktatdsi, valamint a készségfejlesztési célokhoz igazitva kreativan alakithatd.

V. Osszegzés

A kutatds elsé fézisabdl, vagyis az interjuk és a vonatkozé szakirodalom elemzésébdl
megillapithatd, hogy torténetmesélés alapjit a torténet, a narrativ keret adja, és olyan
jovébiztos készségekre lehet fejlesztd hatdssal, mint az egytittm{ikodés, a kommunikécid,
a kritikus gondolkodds és a komplex problémamegoldds. A mddszer pedagdgiai hatdsai
pedig nemcsak a tanuldkra, hanem a pedagégusokra is vonatkoznak, vagyis motivald,
szabadsdgot, 6romot, valamint élményt nyujté hatdssal lehetnek azokra, akik részt vesznek
az oktatasi szitudcidban. Osszességében megillapithatd, hogy az értékelés és az érvelés
készsége kevésbé keriilt elétérbe, valamint a kooperativ pedagdgiai mddszerekkel jir6
folyamatok, példdul a tdrsas tanulds és a perspektivavdltds jelentdségét kevésbé emelték
ki a szakértdk (McDrury és Alterio, 2003). Az eddigi eredmények azonban aldtdmasztjik
a hipotézist, vagyis rimutatnak arra, hogy a torténetmesélést tobbféle médon is lehet
alkalmazni, é a médszer hozzdjdrulhat a jovébiztos készségek fejlesztéséhez.

A kutatdsi eredményeket keretezi az, hogy olyan szakértdkkel készitettem interjikat,
akik elkotelezettek a médszer mellett, ezért a pozitiv hatdsokat inkdbb megnevezték,
mint a megvaldsitds hdtrdnyait vagy nehézségeit, valamint hogy csak hdrom interja
késziilt a témdban. Az interjikban nem viéltak el egyértelmien egymdstél a felsGokratds
és mds kozoktatdsi szintek, ezért a felsboktatdssal kapcsolatban még pontositésra és
tovabbi vizsgdlatokra van sziikség. Ennek ellenére megdllapithatd, hogy a torténet-
mesélést a felsGoktatdsi gyakorlatban is lehetne alkalmazni, azonban a kiprébéldsdra
és a hatdsainak mérésére tovdbbi vizsgdlatok sziikségesek. A kutatds folytatdsat képezi
a magyar munkaerdpiaci kompetenciaigények felmérése a gazdasigi és a tarsadalomtu-
domdnyi egyetemi képzésekkel szemben fellépd igények felderitésének céljdbdl, valamint
az eredmények alapjdn egy torténetmesélésre épiild, a felsoktatisban alkalmazhaté
workshopkoncepci6 kidolgozésa és megvaldsitdsa, hogy a médszer hatdsait egy kontroll-
csoportos dsszehasonlité elemzésben mérni lehessen. A kutatds célja a figyelemfelhivds
erre az innovativ, mégis 8si médszerre és a torténetmesélés komplex, fejlesztd hatdsainak
felderitése a munkaerdpiaci igényekkel Gsszeftiggésben.
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1. melléklet: A magas szintii gondolkodasi készségek
(Higher Order Thinking Skills)
Forrasok: Marzano és Kendall, 2008; Yee, Othman, Yunos, Tee, Hassan és Mohamad, 2011

*  doéntéshozatal (decision making)

*  problémamegoldds (problem solving)
*  kisérletezés (experimental inquiry)

e vizsgalddds, kutatds (investigation)

e absztrahdlds (abstracting)

o feltaldlds, jitds (invention)

*  perspektivak elemzése (analyzing perspectives)
*  osztilyozds, rendszerezés (classifying)
*  Osszehasonlitds (comparing)

*  hibdk elemzése (error analysis)

e dltaldnositas (indukcié) (induction)

*  specifikdlds (dedukcid) (deduction)

o dllitds alitdmasztdsa (constructing support)
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Csatd Anita

Tanuléi aktivitdsra épiild médszerek és irodalmi
alkotdsok az érzelmi készségek fejlesztésének
szolgdlatdban

Az érzelmi készségek fejlesztése a neveldi-oktatéi munka sordn mindig is fontos célki-
tlizésként jelent meg. Az iskoldban torténd fejlesztés jelentSsége napjaink felgyorsult
technikai fejlédése, tdrsadalmi véltozdsai kozepette tovdbb novekedett. Tanulmanyom-
ban azt vizsgilom, hogyan jarulhatnak hozz4 a tanuléi aktivitdsra épiilé médszerek
a didkok élményszerzd tanuldsa sordn az érzelmi készségek fejlédésének tdimogatdsdhoz.

Munkdm elsé részében dttekintem azokat a neveléselméleti és tanuldselméleti
alapvetéseket, melyeket az érzelmi készségek fejlesztésével kapcsolatban jelentdsnek
tekinthetiink, majd ezt kdvetden a tanuléi aktivitdsra épitd modszerek kapesolatdt
vizsgdlom ezekkel a neveléselméleti, tanuldselméleti nézetekkel. Tanulmdnyom méso-
dik felében a tanuldsi aktivitdsra épité médszerek koziil a drimajdtékok, valamint
a kreativirds-gyakorlatok tan6rdn torténd alkalmazdsira mutatok be jé gyakorlatokat.
A feladatok elsédleges célja az irodalmi szévegekre épitd tevékenységen keresztiil
olyan komplex fejlesztés megvaldsitdsa, melynek kézpontjdban a didkok szovegértési
készségeinek fejlesztésén tdl az érzelmi készségek tdmogatdsa is fontos szerepet jdtszik.
A gyakorlatok tantargykozi jellegliek, az esztétikai és erkdlesi nevelés egyensalydnak
jegyében egyardnt megvaldsithaték mind magyar nyelv és irodalom, mind etika- és
erkolestanérikon.

I. Az érzelmi készségek és az iskola — neveléselméleti és tanuldselméleti alapok

Az érzelmi készségek fejlesztése mar az antikvitdskori neveléselméletekben is fontos
szerepet jdtszott, timogatdsa a harmonikus személyiség komplex fejlédésének elen-
gedhetetlen része volt. E készségek fejlesztésének fontossiga a XX. szdzad kozepétdl
kezdédden jra fokozottan a neveléstudomdny figyelmének kozpontjaba keriilt. Mind
a neveléstudomdny, mind a pszicholégia teriiletén olyan nagyszabdsi munkdk jelentek
meg ez id§ tdjt, melyek hangsilyoztik a csaldd mint elsddleges szocializdcids szintér
mellett az iskola szerepének fontossigit az érzelmi készségek kimunkéldsaban.

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.55
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Ekkor, a XX. szdzad végén jelent meg Spencer Kagan nagyszabdsi miive, mely
a kooperativ tanuldselmélet pszicholdgiailag és pedagdgiailag megalapozott 6sszegzését
nyujtja (Kagan, 1994). A Kagan 4ltal kidolgozott kooperativ tanuldselmélet és médszer
olyan tdrsadalmi véltozdsokra reflektilt, melyek nemcsak kordnak, hanem napjaink
iskoldjdnak is fontos tényezdjét jelentik. Kagan ezek koziil a tdrsadalmi valtozdsok
koziil kiemelte a technolégia rohamos fejlédésének hatdsit a tanuldkra. A tomegkom-
munikdcié és média egyre nagyobb térnyerésének kovetkeztében jelentds mértékben
dtalakult a XX. szdzad végére a csalddi kommunikdcié: a didkok egyre tobb idét toltottek
a tv-késziilékek eldtt, mikozben az él8sz6, a mese, a torténetek kozos feldolgozdsa
egyre inkdbb héttérbe szorult. Ez a folyamat egyardnt hatdssal volt mind a didkok
kommunikdciés készségeinek alakuldsdra, mind pedig az érzelmi készségeik fejlédésére.
A két tertilet egytittes megjelenése nem véletlen, a verbélis kommunikdcids készségek és
az érzelmi készségek valdszintsithetd osszefiiggéseirdl szimol be szintén a XX. szdzad
miésodik felében Daniel Goleman.

Goleman szerint a didkok érzelmi nevelését kora pusztdn a ,véletlenre bizza”,' ez
az dllapot azonban jelentdsen rontja a didkok jovébeli esélyeit. Goleman 4lldspontja
alapjdn ugyanis az érzelmi készségek s az érzelmi intelligencia nem csupdn a verbdlis
kommunikdcids készségekkel mutatott valészinisithetd kapcsolatot, hanem a jovébeli
sikerességgel is.

Ahogy Kagan, 4gy Goleman munkdssdgaban is megjelennek ugyanazok a gyors titemd,
nagyméreékii tdrsadalmi valtozdsok, melyek indokolttd tették azt, hogy az iskoldkban
fokozottan foglalkozzanak a didkok érzelmi készségeinek tdmogatdséval. Goleman egyér-
telm(ivé tette, hogy ,a kulcsfontossdga érzelmi készségeket igenis tanulni, fejleszteni
képesek a gyerekek — ha vessziik a firadtsdgot pallérozasukra” (Goleman, 2019, 61. o.).

Mindkét szerzd ugy vélte, hogy a csaldd mint elsédleges szocializdciés szintér
mellett az iskola egyik {6 feladata a didkok érzelmi készségeinek tdmogatdsa. Goleman
1995-ben megjelent, az érzelmi intelligencidt mind pszicholédgiai, mind pedagdgiai
szempontbdl vizsgdlé mive (Emotional Intelligence: Why It Can Matter More Than
1Q) nyomdn az érzelmi intelligencia és az érzelmi készségek fogalma egyre inkabb
a gondolkodds kozpontjdba keriilt. A kilencvenes évek végétdl kezdédden — tobbek
kozt Goleman munkdssigdnak hatdsdra — egyre t6bb olyan pedagdgiai program jelent
meg, mely az érzelmi készségek fejlesztését tdzte ki £6 célul. (Ilyen program példdul
az Egyesiilt Allamokban napjainkban is m(ik6dé Social and Emotional Learning [SEL]
vagy az angliai Social and Emotional Aspects of Learning [SELA], melyek elsédleges célja
a szocidlis és érzelmi készségek tanulds sordn torténd tdimogatdsa.)

' ,Ma a véletlenre bizzuk gyermekeink érzelmi nevelését, egyre katasztrofalisabb eredménnyel. Megolddst
kindl, ha 4j szempontok szerint vizsgdljuk, mit tehet az iskola a teljes személyiség neveléséért, elmée és
szivet egyardnt bevonva a tanterembe.” (Goleman, 2019, 15. o.)
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A hazai neveléstudomdnyban a kétezres évek elején szintén megfigyelhetd az érzelmi
készségek fejlesztéséhez kapesolddd programok, valamint elméleti munkak megjelenése.”

Azok a tdrsadalmi valtozdsok, melyek megjelentek Kagan és Goleman munkdinak
hdtterében, amikor az érzelmi készségek fontossdgdra irdnyitottdk a figyelmet, nap-
jainkra sem lassultak, s6t. Jdvorné 2015-ben megjelent Korunk gyermekeinek érzelmi
élete — az iskoldban folys érzelmi nevelés c. tanulmdnydban (Jdvorné, 2015) hasonld,
komplex, sokszor 6sszefonddd, egymdst erésitéd multikazudlis jelenségeket sorol fel, mint
Kagan és Goleman tette a XX. szdzad végén. Réthy Endréné szerint ,az érzelmi nevelés
a nevelési folyamat jelentds dimenziéja” (2016, 89. o.) napjainkban is. A kérdés az,
hogy az iskola milyen médszerekkel tud hozzdjérulni timogatdsihoz.

Kagan a XX. szdzad végén a kooperdciéban ldtta a megolddst kora problémdira.
Véleményem szerint a kooperativ egylittm(ikddés ma is olyan vitathatatlan mddszerét
képezi az oktatdsnak, melyre épiteni lehet. A kooperacié sordn elengedhetetlen a didkok
aktivitdsdnak felébresztése, hiszen az ismeretszerzésnek e munkafolyamat sordn elsédlege-
sen nem a pedagdgus a forrdsa, hanem a didkok épitd egymdsrautaltsga, egytitemikdodése.
A tanuldi aktivitds felébresztésének egyik fontos kritériuma, hogy a didkot ,,szélitsa meg”
a tananyag, kapcsolédjon eldzetes ismereteihez, legyen képes azzal dialégusba 1épni,
legyen érdekelt és motivalt az ismeretek elsajdtitdsiban. Ennek kapcsan pedig két fontos
tanuldselméleti, neveléselméleti felfogdsra kell kitérniink: a konstruktivizmus, valamint
a hermeneutikai pedagdgia tanuldsrol, nevelésrél alkotott elképzeléseire.

Nahalka a konstruktivizmust személetmddnak tartja, mely ,,alapvetéen azzal kapcso-
latos, hogy az ember miképpen tanul, e folyamatra milyen térvényszertiségek érvényesek”
(Nahalka, 2013, 21. 0.). A definicié htien tikrozi a XX. szdzad kozepén kialakult konst-
ruktivizmus fogalmdnak t6bb oldalrél lehetséges megkozelithetdségét: a konstruktivizmus
leginkdbb szemlélet, mely nem csupdn a tudds kialakuldsdval foglalkozik, hanem a nevelés
tovabbi folyamataira is kiterjeszthetd (Nahalka, 2013).

A konstruktivista tanuldselmélet, neveléselmélet ugyan nem kotelezddik el egyetlen
modszer mellett, melyet kiemelten hatékonynak tekintene a nevel$i-oktatéi munka
sordn, azonban a tanuléi aktivitdsra épité médszerekkel rendkiviil konnyen 6sszhangba
hozhaté, leginkdbb a kizos kulcsfogalmak, s a tanuldsrél, nevelésrél alkotott hasonlé
szemlélet dleal.

A konstruktivista pedagdgia kiemelt kulcsfogalmai a teljesség igénye nélkiil a kovetke-
z8k: el6zetes ismeretek (s azok mozgdsitisa), kiilonféle tanuldstipusok megkiilonboztetése,
konceptudlis valtds, adaptiv ismeret. E f6 fogalmak mentén megragadhatéak a tanuléi
aktivitdsra épitd médszerek is. A didkok el6zetes ismereteinek, élményeinek mozgésitisa
rendkiviil fontos szerepet jétszik motivdci6juk, kivancsisdguk, aktivitdsuk felébresztése

?Fontos szerepet kap tobbek kozt példdul Zsolnai Jozsef programjiban (EKP) az érzelmi készségek fej-

lesztése mar a XX. szdzad végén.
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sordn. Amennyiben van elézetes ismeret, melyhez valamilyen médon kapesolddni tud
az Uj tananyag, Ggy az aktivitds sokkal konnyebben kivalthat6. Az aktivitds mint tevé-
kenység, ami kiilonb6z8 formdkban olthet testet a tandrdn, elvezethet a konceptulis
valtds tdimogatdsihoz: a tanuldi aktivitdsra épité médszerek sordn a didkok énbevonédasa
fokozédik, sokszor akar tapasztalati tanulds szintjét érheti el, ami timogathatja a kon-
ceptudlis valtds s ezt kovetSen az adaptiv ismeretek kialakuldsit.

Hasonlé megfontoldsok alapjdn ki kell térniink a pedagégiai hermeneutika tanu-
ldsrél, nevelésrdl alkotott képére, hiszen t6bb ponton hasonlésigot mutat a tanuléi
aktivitdsra épité mddszerek tanuldsrél, nevelésrdl alkotott felfogdsdval.

A tanul6i aktivitds fokozdsdnak a célja, hogy elérjiik, hogy a didkok aktiv, cselekvd
résztvevdi legyenek a tanuldsnak. Ezdltal nd a didkok énbevondddsa az ismeretszerzés,
nevelédés folyamatdba, mely sordn megtapasztaljak az alkotdst és élményszerzést. A kérdés,
hogy a pedagdgiai gyakorlatban ezt a folyamatot hogyan tudjuk timogatni. A pedagégiai
hermeneutika a valaszt a parbeszéd megteremtésében latja.

Hermeneutika alatt eredetileg a megértés miivészetét értjiik, melynek hagyomi-
nyai egészen az antik gorogokig visszavezethetéek. Ugyanakkor a hermeneutika nem
all tavol a pedagdgidtdl, s bizonyos szempontbdl beszélhetiink egyfajta pedagdgiai
hermeneutikdrdl is.?

A hermeneutika a megértés, az értelmezés soran hangstlyozza a dialégus fontossdgit.
A parbeszéd csak akkor veheti kezdetét, ha az értelmez6 kapcsolatba keriil az értelmezés
targydval. Gadamer, a hermeneutikai filozéfia XX. szdzadi egyik legjelentésebb gondol-
koddja a hermeneutikai kor leirdsdval ragadja meg e folyamat jellegét. A muialkotdsok
értelmezése sordn kiemeli a befogadé és szoveg kozotti folytonos, megszakithatatlan
kapcsolatot: a befogadé mindig rendelkezik valamilyen el6zetes ismeretekkel, tapasz-
talatokkal, melyek meghatdrozzdk az alkotds olvasatdt; ugyanakkor a mi vildga is hat
ezekre az el8zetes tapasztalatokra, igy a befogadé és az értelmezett mualkotds kozote
folytonos, szakadatlan kapcsolat dll fenn (Gadamer, 2003). Ebben a kérforgdsban jon
létre a pérbeszéd az értelmezd és az értelmezett szoveg altal.

Ugyanez a struktira valésulhat meg tanérékon is: ezzel a felfogdssal talilkozunk
példdul Orbdn Gyongyi tanulmdnyédban, melyben az irodalomérdt mint hermeneutikai
szitudciot értelmezi (Orbdn, 2016). A didkok és a miialkotds kozott a szovegértelmezés
sordn kialakul6 parbeszéd sordn megvalésul a hermeneutikai kor: a didkok elézetes
tapasztalatai beépiilnek a mualkotdsokrdl alkotott értelmezéseikbe, ezdltal az irodalmi
szovegek sohasem a tandra puszta ,,anyagdt”, targydt képzik, hanem él6 tapasztalatként

3 Ballér A hermeneutika és a neveléstudomdny kapcsoldddsi pontjai — Gadamer Igazsig és médszer c. tanul-
mdnydban (2002) felhivja rd a figyelmet, hogy sziikség lenne a pedagégiai hermeneutika fogalmdnak
pontosabb definici6jéra, de hasonlé gondolatokat figyelhetiink meg Martin Buber munkdssdgdban is,
aki a hermeneutika kereteit kiterjeszti a nevelés teriiletére (Molndr, 2017).
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vannak jelen az oktatds sordn (Orbdn, 2016). A pedagbégus a megfelel6 médszerek
birtokdban ezt a dialégust a didkokban tudatositani, mélyiteni képes.

A tanuléi aktivitdsra épiilé modszerek, koztik a drdmajdtékok és a kreativirds-gya-
korlatok remekiil illeszkednek mind a konstruktivizmus, mind a hermeneutika tanu-
ldsrél, nevelésrdl alkotott képébe. A kozds pont a két elméletben az eldzetes tapasztalat,
tudds, mely teret nyit a tanulds kiilonb6z8 formdinak s a parbeszéd kialakuldsdnak. Ezek
az elbzetes tapasztalatok, ismeretek azok, melyek remek motivdcids bazist jelenthetnek
a pedagdgiai munka sordn: mozgasba lenditésiik fontos szerepet jétszik a tanuléi aktivitds
felébresztésében, amennyiben a didk (a hermeneutika fogalmdval élve) , megszélitottnak”
érzi el6zetes ismeretei dltal Gnmagdt, sokkal konnyebben kapcsolédik a tananyaghoz, s
valhat aktiv részesévé az érdnak. A tanuldi aktivitdsra épité médszerek ezért jelentSs mér-
tékben tdmaszkodnak az elézetes ismeretekre. Ezek a médszerek azéltal, hogy timogatjak
a didkok cselekvd, aktiv részvételét, megteremtik a tapasztalati tanulds feltételeit, novelik
az énbevonddds mértékét, teret biztositanak az alkotdsnak, s az élményszerzé tanulds for-
rasavé vilhatnak. Ezek azok a pontok, melyek dltal a didkok komplex készségfejlédéséhez
jarulhatnak hozzd, és az érzelmi készségek fejlédését is magukba foglaljak.

II. Dramajatékkal és kreativirs-gyakorlatokkal torténd fejlesztés lehet8ségei

A tanul6k aktivizélisa a modern didaktika egyik fontos alapvetése, melynek célja a tanulék
aktivitdsanak kialakitdsa. Az aktivitds egyardnt lehet fizikai cselekvés s belsd intrapszichikus
tevékenység, mely sordn a didkok személyisége fejlédik, aminek fontos eleme az érzelmi
készségek tdmogatdsa. A tovdbbiakban a drdmajdtékok és kreativirds-gyakorlatok
oktatdsban torténd alkalmazdsdnak kérdését vizsgdlom, melyek alapvetésem szerint jol
alkalmazhat6ak az oktatds gyakorlatdban a didkok aktivitdsdnak fokozdsdra.

A driamajatékok elsédlegesen szabadidds tevékenységként keriiltek be a magyar
pedagégiai gondolkoddsba az ezredfordulé elétti években, majd 6ndllé tantdrgyként
is megjelent a hazai oktatdsban a drima. A ’80-as, ’90-es évektdl egyre tbb tantdrgy
oktatdsa sordn haszndltdk tudatosan a drimapedagégia eszkdztdrdba tartozé jatékokat
(Eck, 2016). A drémajdtékok gyors terjedése nem véletlen, hiszen gyakorlatai olyan
modszert jelentenek, melyek tantdrgyfiiggetlen médon alkalmazhatéak a nevelési-ok-
tatdsi folyamat sordn (Kusper, 2021).

Ahhoz, hogy jobban meg tudjuk vildgitani, miért is alkalmasak ezek a jétékok
a didkok aktivitdsdnak novelésére, s végsd soron a személyiség komplex fejlesztése dltal
az érzelmi készségek fejlesztésére, vizsgdljuk meg a drdmajdeék fogalmdt.

Mind a drdmajdtéknak, mind a jdtékok mddszeres, rendszeres és kovetkezetes alkal-
mazdsit képz6 drimapedagdgiinak tobbféle meghatirozisa ismert. Gabnai Katalin defi-
nicidja szerint ,drdmajdtéknak neveziink minden olyan jitékos emberi megnyilvdnuldst,
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melyben a dramatikus folyamat jellegzetes elemei lehet8k f6l. [...] Drdmajétékaink
az emberépitést célozzdk, feladatuk a személyiségformdlds, a kapcsolatfelvétel, a kapcso-
lattartds, a kozlés megkdnnyitése.” (Gabnai, 2005, 9. o.). Pinczésné pedig a kovetkezd
meghatdrozdsdt adja a drimajdtékokra épité drimapedagdgidnak: ,A drimapedagdgia
a személyiségfejlesztésnek olyan médszere, amelynek sordn az egyén ismeretei, készségei,
képességei, trsas kapcsolatai a neveld (drdmatandr) dltal irdnyitott, csoportban végzett,
kozos dramatikus cselekvés révén fejlédnek. [...] Ennek koszonhet8en [...] fejlédik
az empdtids képességiik és tolerancidjuk”. (Pinczésné, 2003, 33-36. o.)

Mindkét fenti fogalom a drdmajdtékok személyiségfejlesztd voltdt hangsulyozza.
A dramatikus folyamat elemeire épitd jéték segiti a feldolgozott téma értelmi megér-
tésén tul annak érzelmi dtélését. Teszi ezt a drdmdt meghatdrozé elemek kélcsonha-
tdsdban: a drima minden esetben tdrsas egylittjdtszds, mely sordn a didkok kozosen
dolgoznak. A dréma mindig egyiittalkotds, melyben hangsilyos az egyéni elmélyiilt
gondolkodds, megértés és dtélés, valamint a k6z6s elmélkedés is. A drdma mindig
metaforaként funkciondl, mely a strités eszkozével élve segiti a didkok probléma-
megértését, a tdras egylittmikodés sordn pedig 6n- és tdrsas ismeretiik fejlédését
(Mészdros, 2000). A drima mindig hatdrhelyzet: a drdima tere fiktiv vildgot teremt,
melybe szerepl8ként vonddnak be a didkok, azonban a fiktiv térben valés tapasztalatra,
tuddsra tesznek szert (Kaposi, 2008).

A dramdhoz kothetd ,valés tudds” fogalma leginkabb a konstruktivizmus kordbban
emlitett adaptiv tuddsdnak meghatdrozdsdval rokonithatd: olyan ismeret, melyet a dia-
kok sajdt életiikben adaptivnak képesek tekinteni. A drdmajdcékok ismeretszerzésrdl
alkotott képe nemcsak az adaptiv tudds tekintetében mutat hasonlésigot a konstruk-
tivista pedagdgidval, hanem a didkok el8zetes élményvildgdnak fontossdga tekintetében
is. A drdma mint metafora, stritett élethelyzet feldolgozdsiban, megértésében fontos
szerepet jatszanak a didkok el8zetes ismeretei. Az elézetes élmények, tapasztalatok
aktivizdléddsa nélkiil az egyiittjatszds nem kezdSdhet el: a didkok mindig el8zetes
élményekkel, ismeretekkel lépnek be a drimajdtékok fiktiv viligdba. Ezek a tuddselemek
fontos szerepet jdtszanak a drima mint metafora értelmezésében és megértésében is:
a didkok el8zetes ismeretei befolydsoljak a tudds konstrualéddsdt, beépiilnek a drima
fiktiv vildgaba, igy végs6 soron a késdbb kialakult Gj tuddsba is. Ez dltal a folyamat 4ltal
a hermeneutikai kérh6z hasonlé szitudciéba keriilnek a didkok a drdmajdtékok 4ltal:
a befogadé hat a jétékban megjelend fiktiv vildgra, ami segiti az 4j ismeret kialakuld-
sdt, igy az értelmezd és értelmezett (szitudcid) folytonos oda-vissza kolcsdnhatdsban
formalédik a jaték sordn.

A drdma a felsorolt elemek 6sszhatdsa dltal képes a didkok fizikai és intrapszichikus
aktivitdsdnak kivaltdsdra, hozzdjarulva mind a tananyag-elrendezéshez, mind az élmény-
szer(i tanuldshoz a didkok komplex személyiségfejlesztése sordn, timogatva a didkok
érzelmi készségeinek fejlédését.



Tanuldi aktivitdsra épiild modszerek és irodalmi alkotdsok az érzelmi készségek féjlesztésénck... 61

A dridmajitékokhoz hasonléan alkalmasnak tekinthetjitk a tanul6k aktivitdsanak
fokozésdra a kreativirds-gyakorlatokat.

A kreativ irds gyakorlatai az oktatds praxisdban leginkdbb humadn jellegti tdrgyak
esetében elterjedtebbek, klasszikus értelemben a magyar nyelv és irodalom tantérgy
keretei kozott a legjellemzébb alkalmazdsuk. Nem véletlen, hogy Samu Agnes a kovet-
kezéképpen definidlta ezeket: ,A kreativ irds gyakorlatdba leginkabb a versek, rovid
torténetek, novelldk, dalok, naplék, monolégok, jelenetek tartoznak — olyan miifajok,
amelyek mdr témavalasztdsuk révén is személyes jellegli megszolaldst tesznek lehet6vé,
segitik a személyiség fejlédését, tdrsadalmi megnyilvanuldsainak hatékonysdgit, fej-
lesztik 6nbizalmdr és helyes onértékelését, azaz az dnkifejezés eszkdzei.” (Samu, 2012).

Ugyanakkor a drdmajdtékokhoz hasonléan olyan tantdrgyfiiggetlen mddszerrdl
beszéliink, mely a magyar nyelv és irodalom tantdrgy keretein kiviil is hatékonyan
alkalmazhaté. A legtobb humdn tantdrgy esetében egyértelmiinek tlinik a médszer
alkalmazhatdsdga, azonban mds tdrgyak esetében is gazdagithatja az oktatds gyakorlatdt,
hiszen a drdmajdtékokhoz hasonldan a személyes jellegli bevonddds feltételeinek meg-
teremtése dltal jarul hozz4 a didkok ismereteinek bdvitéséhez. A kreativirds-gyakorlatok
a didkok anyanyelvi kompetencidinak fejlesztésén tdl hozzdjarulnak az 6nkifejezés
gazdagoddsdhoz. Ezt segitik az irdsfolyamat 6sszetevSi, melyeket Horvdth a kompo-
naldssal, reflexidval és mindséggel azonosit (Horvdth, 2015). E hirom elem egyiittese
hozzdjérulhat a tananyag-elrendezés, ismeretelsajatitds mellett a didkok 6nismeretének
fejlédéséhez.

A tdrsas egyiittmi(ikddés helyett a kreativirds-gyakorlatok a didkok belsé vildga
felé irdnyitjak a figyelmet, ugyanakkor a drimajdtékhoz hasonlé szabalyozé elemek
megfigyelhetdek a gyakorlatok elemei kozott is: a didkok fiktiv feladatok dltal vonéd-
nak be az alkotds folyamatdba, azonban a drdmdhoz hasonléan a fiktiv vildgban
épitdelemekként haszniljdk elézetes ismereteiket, tapasztalataikat. A didkok kordbbi
ismereteik mozgésitdsa sordn aktiv, alkotd, reflektdlé szerepl8jévé valnak az ismeret-
szerzésnek, mely sordn az Gj ismeretek ,,é18 tapasztalati mez6vé” vélhatnak. Sdri B.
Ldszld az irodalomra haszndlja az ,,é16 tapasztalati mez8” kifejezést a kreativirds-gya-
korlatok esetében (Sdri, 2015), azonban bdrmely tantdrgy esetében hasonlé ,él8
tapasztalatként” jelenhet meg a feldolgozott tananyag a kreativirds-gyakorlatoknak
koszonhetben. Igy Gsszességében a kreativ irds praxisa az okrtatds gyakorlatdban
a drdmajdtékokhoz hasonléan kéthetd a konstruktivista pedagdgia, valamint a herme-
neutikai pedagdgia nevelésrél-oktatdsrol alkotott nézeteihez, hiszen a didkok elézetes
tuddsa olyan térben aktivizdlédik a médszernek kdszonhetéen, mely valés, adaptiv
tudds megszerzéséhez segitheti hozzd 8ket.
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III. A Titra-mesék novelldinak feldolgozisa drimajitékok
és kreativirds-gyakorlatok segitségével

A tovébbiakban irodalmi alkotdsok feldolgozdsira mutatok be gyakorlatokat, melyek
tanuldi aktivitdst tdimogaté modszerekre timaszkodnak. A gyakorlatok gimnazistdk
(11-12. évfolyam) szdmara lettek kidolgozva, a tantdrgykozi kapesolatok erdsitésének
jegyében az irodalmi alkotdsok etikadrdn is feldolgozhatéak a kévetkezd gyakorlatok
segitségével, hiszen a mivek vildga és a feladatok jellege erésen kotddik a kérnyezeti
etika témakoréhez.

Huy Jdnos Tdtra-mesék novelldi két rovid torténet egytittesét képzik (A Tdtra kinesei,
A karbunkulus torony). Mindkét novella az RJR-modellre épité dravezetés keretében
keriilt feldolgozdsra.

II11.1. A Tdtra kincsei c. novella feldolgozdsa

A Titra kincsei c. novella megismerése elétt a rahangoldst két rovid irdsgyakorlat jelen-
tette (1. tdbldzar): az elsd feladat sordn a didkok olvaséi jéslatot készitettek, majd ezt
kévetden egysoros mottét alkottak a torténethez. Mind a jéslat, mind a mottéalkotds
egyik f6 célja az el8zetes ismeretek mozgdsitdsa, a novelldhoz valé kapcsolddds segitése.

A rdhangolds gyakorlatai
Olvasdi joslat Egyéni feladat. A didkok 5-10 kulcskifejezést kapnak
(trdsgyakorlat) az 6ra elején a novella ismerete elStt. A kuleskifejezések

nyomdn rovid olvaséi jéslatot kell késziteniiik, melyben
kitérnek a kovetkezd szempontokra: helyszin, szerepldk,
id8, cselekmény, narrdtor.

Egysoros motto Egyéni feladat. A didkok a megirt olvaséi jéslathoz
(trdsgyakorlat) egysoros mottdt irnak/vélasztanak. Lehet sajdt szoveg,

tanult irodalmi miivekbdl idézet, filmekbdl vagy

dalszovegekbdl idézet.

1. tiblizat

A rdhangolds gyakorlatait kdvetden a didkok megismerkedtek a novelldval. A novella
megismerése utdn a rahangoldsban irt/gytjttt mottdt Gjraéreelmezik a didkok a tér-
ténet titkrében. Ezt kovetden az jelentésteremtés £6 feladatdt egy dramatikus gyakorlat
képezi. A feladatot a didkok csoportokban oldjak meg, majd a csoportok altal vélasztott
szévivBk prezentdljik a megolddsukat. A gyakorlat f6 céljai kozott szerepel a tdrsas
egylittmiikodés fejlesztése, a verbdlis kommunikdcids készségek fejlesztése, a mi értelmi
és érzelmi megértése. Ezt kovetSen a novella szovegébdl kapott idézettel dolgoznak
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tovibb a csoportok. A jelentésteremtést kovetSen a reflektdlds irdsgyakorlattal zdrul (2.
tdbldzat), melyet csoportokban oldanak meg a didkok.

A jelentésteremtés gyakorlatai

Egysoros mottok A novella megismerése utdn a didkok djraértelmezik,
tjraértelmezése sziikség esetén modositjak a valasztott/gytjtott mottdt.
Kihangositott gon- Csoportfeladat. A didkok 5 f&s csoportokat alkotnak,

dolatok (dramatikus | a torténet megismerése utdn megallitjuk a novelldt
gyakorlat) egy-egy adott ponton, minden csoport mds ponton
megdllitott helyzetet kap. A szerepl6k ki nem mondott
gondolatait a didkok életre keltik, csoportonként

eléadjdk.
Beszélgetikor ~Ami senkié, az mindenkié. Ami mindenkié, az senkié.” —
Valéban igy lenne?

Csoportfeladat. A didkok 5 fés csoportokat alkotnak,

a kapott motiviciés gondolatot csoportonként értelme-
zik a sz6veghez kapcsolva azt. Cél a vélemények titkoz-
tetése, a vitakultira fejlesztése. A csoportok a kijelolt
id6 letelte utdn szdszélékat valasztanak, akik titkoztetik
a véleményeket.

A reflektdlds gyakorlata
Kozos kincstdrépités Csoportfeladat. A didkok 5 fés csoportokat alkotnak,
(trdsgyakorlat) kozos kinestdrt hoznak létre. A kinestdrba keriilhetnek

tdrgyiasult és nem tdrgyiasult elemek. A kincstdrukban
maximum 10 hely van: csak olyan elemek keriilhetnek
be, amiket a csoport minden tagja elfogad. A bekeriilt
elemeket a csoportoknak meg kell indokolniuk.

2. tdblizat

I11.2 A karbunkulus torony c. novella feldolgozdsa

A novella feldolgozdsa sordn a rdhangolas (3. tdbldzat) A Titra kincseihez hasonléan
a novella el6zetes ismerete el8tt torténik, asszocidcids irdsgyakorlat formdjéban. A feladat
egyik f6 célja az elézetes ismeretek mozgésitdsa, a torténetbe valé értelmi és érzelmi
belépés timogatésa.
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A rihangolds gyakorlata
A Titra szinei Csoportfeladat. A didkok 5 f&s csoportokat alkotnak,
(trdsgyakorlat) minden csoport kap 1-1 elemet, ami megtalélhat6

a Tdtra élévildgdban valamilyen formédban. A csoportok
feladata a kapott elem asszocidcids dbrdjanak elkészitése.
Mi lenne az adott elem, ha...

* egy szin lenne?

* cgy hanghatds lenne?

* egy iz lenne?

* egy illat lenne?

* gy érzés lenne?

3. tdblizat

A rédhangolast kdvetSen a didkok megismerik a novelldt. A novella feldolgozdsa
kreativirds-gyakorlat és drdmajdték segitségével torténik, a feladatok a torténet rend-
szerezését, értelmi és érzelmi megértését timogatjik. Az 6ra végi reflekealds kreativi-
ras-feladattal zarul (4. tdblizar).

A jelentésteremtés gyakorlatai

A kiozepén kezdve Csoportfeladat. A didkok 5 f&s csoportokat alkotnak.
(trdsgyakorlat) A megismert novelldt egy torténet f6 részeként, tdr-

gyaldsaként ismerik meg, feladatuk megirni a torténet
el6zményét (bevezetés), valamint a torténet alternativ
zérlatdt (befejezés).

Thilvildgi randevii Csoportfeladat. A didkok 5 f&s csoportokat alkotnak,
(dramatikus gyakorlat) | minden csoport mds szitudciéval dolgozik. A torténet
alternativ befejezését alkotjdk meg a didkok: szereplék
a torténet tragikus zdrlata utdn a tdlviligon taldlkoznak.
Parbeszédiiket a csoportok elkészitik, az onként jelent-
kezd sz6sz616k el8adjdk azt.

A reflektalds gyakorlata

Segitd kdrtydk Egyéni feladat. Mindenki vélaszt egy szereplSt a megis-
mert torténetbdl, aki szimdra megfogalmazza jé tandcsait.
A tandcsok mellé mindenki vélaszt egy Dixit-kdrtydt, ami
szimbolizélja a didk dltal megfogalmazott tandcsot.

4. tdblizat
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Osszegzés

A tanul6k aktivitdsa olyan vitathatatlan feltétele az oktatds sikerességének, mely meg-
hatdrozé tényezdt jelent a mindennapi gyakorlat sordn. A tanulmdnyban bemutatott
dramajdtékok, kreativirds-gyakorlatok alkalmazdsinak célja, hogy el8segitsék, tdmo-
gassak a didkok aktiv részvételét a tanuldsi folyamatban.

Mind a drdmajdtékok, mind a kreativirds-gyakorlatok fejlesztd hatdsa jol ismert
a pedagégidban. Alkalmazdsuk hozzdjarul a szébeli és irdsbeli kommunikacids készségek,
az értelmezd- és rendszerez8készség, a problémamegoldé gondolkodids, a képzel8erd,
a fantdzia fejlédéséhez. Timogatjak az anyanyelvi onkifejezés, a stilus- és formagazdagsdg
bévitését. Ezeken tdl segitik a munkafolyamatok tudatos tervezését, valamint a tananyag
értelmi megismerésén til hozzdjirulnak annak értelmi megértéséhez, atéléséhez, timo-
gatva ezzel a didkok on- és tdrsismeretét, komplex személyiségfejédését, hozzdjarulva
érzelmi készségeik fejlédéséhez. A drimajitékok és kreativirds-gyakorlatok ezaltal
olyan készségek fejlesztéséhez jarulnak hozzd, melyekre napjaink didkjainak fokozottan
sziiksége van a jovObeli sikeresség elérésének érdekében.
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Takdcs Judit

A tulajdonnevek témakoréhez kapesol6dd
onomasztikai feladatok a 3—6. osztdlyos anyanyelvi
taneszkozokben

Bevezetés

A fiatalabb korosztaly szimdra tudomdnyunknak két fontos motivaciéja van. Az egyik

az interdiszciplinaritdsa, a mdsik maga a tudomdny térgya, azaz a név és a vele kapcso-
latos névkultira” — csaknem negyed évszdzada fogalmazott igy Fercsik Erzsébet (1999,
311. o.) a tanitdsi 6rdn megjelend névtani ismeretekrdl. A tulajdonnév és a hozzd
kapcsolddé ismeretek valdban érdekes témdjde jelenthetik az anyanyelvi 6rdnak, ami
a jelenlegi taneszkozokben domindnsan a széfajtani tananyagrészekhez kotédik. Alsé
tagozatban 3. és 4. osztdlyban az Elslények, targyak, gondolati dolgok neve témakor
kapcsdn jelennek meg a tulajdonnévtipusok, felsé tagozatban pedig a névtudomdnyi
ismeretek a széfajtanhoz kapcsolédva jelentkeznek a 6. osztdly anyanyelvi tananyagd-
ban. Bdr az anyanyelvi tankonyvekben szinte minden évfolyamon sok tulajdonnevet
tartalmazé vagy tulajdonnévre vonatkozé feladatot taldlunk — Kecskés (2018, 19. o.)
az dltala vizsgdlt Gjgenerdcids felsd tagozatos és kozépiskolai taneszkdzokben ezek
ardnydt évfolyamtdl fiiggden min. 10, max. 26% kozé teszi —, dm ezekben a tulajdonnév
gyakran csak helyesirdsi vagy morfolégiai ismeretek hordozdja, onomasztikai ismeret
ritkdn kapcsolédik hozzd.

Kutatdsom fontos el6zményét jelenti Feresik (1999) Gj anyanyelvi tankonyvesalddra
vonatkozé elemzése, melyben kivalé példdt mutat a névtani ismeretek egyes tananyag-
részekbe val6 integrédldsira és a kapcsol6dé onomasztikai feladatokra. Gasparies (2017)
a 3-6. osztdlyos anyanyelvi tankonyveket vizsgélta meg a névtani ismeretek megjelenése
szempontjdbol, s a névtani ismeretek tanitéképzésben valé oktatdsinak fontossiga
mellett érvelt, hiszen ezek az ismeretek nemcsak az dltaldnos iskola felsé tagozatdban,
de mdr a tanit6k dltal vezetett 3. és 4. évfolyamon is megjelennek, Kecskés Judir (2018)
pedig egy tjabb, Ggynevezett Gjgenerdcids tankdnyvesaldd 5-12. osztélyra vonatkozé
koteteinek elemzését végezte el a névtani ismeretek megjelenése szempontjébél, s
magam is az 4ltala kialakitott feladattipoldgidt haszndlom vizsgdlatomban.

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.67
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Tanulmdnyomban annak a hirom évfolyamnak a névtani tananyagrészekhez kapcso-
16d6 feladatait tekintem dt, amelynek anyanyelvi tantervében nevesitve is megjelennek
a tulajdonnevekkel kapcsolatos ismeretek, az egyéb tankonyvi szovegeket csak akkor
vizsgdlom, ha abban névtani ismeretanyagon tdl kapcsolédé feladat is megjelenik. Jelen
tanulmdnyban célom a vizsgdlt évfolyamok anyanyelvi feladatainak elemzése abbél
a szempontbdl, hogy ezek mennyire tekintheték onomasztikainak, azaz tulajdonnévre
vagy névtani miveletekre vonatkozoknak.

I. A névtani ismeretek megjelenése, helye a vizsgalt évfolyamok tantervében
és tananyagiban

A kozokrtatdsban a tulajdonnévi ismeretek tananyagként a széfajtanhoz kapcsolédéan
jelennek meg. Alsé tagozat 3—4. osztélydban az Elslények, tdrgyak, gondolati dolgok neve
témakort 20 6réban javasolja a Kerettanterv (W1) feldolgozni. A cél a nevelési-oktatdsi
szakasz végére az, hogy a tanuld felismerje, jelentésiik alapjin csoportositsa, illetve
ondlléan vagy segitséggel leirja az él6lények, tirgyak, gondolati dolgok nevét; kis
kezd@betlivel irja tobb hasonlé élélény, tirgy vagy gondolati dolog nevét; a személy-
neveket, dllatneveket és a lakéhelyhez kot8d6 egyszer(i egyeleml helyneveket pedig
nagy kezddbetlivel irja le. A megismerend§ fogalmak a kovetkezék: élélények neve,
tirgyak neve, gondolati dolgok neve, tdbb hasonlé név, sajit név, személynév, dllatnéy,
helynév, intézménynév, cimek neve.

A tulajdonnevekkel kapcsolatos ismeretek felsd tagozatban is a széfajtanhoz kapeso-
16dnak, a tulajdonnév ekkor a fénév egyik alcsoportjaként jelenik meg (Id. a Kerettan-
tervet, W1). Az elsajdtitandd ismereteket igy tdrgyalja a Kerettanterv az 5-6. osztdlyos
anyanyelvi tananyagrész térzsanyaganak VIII. részéhez kapcsolédban: Szdfajok a nagyobb
nyelvi egységekben: a mondatokban és a szivegben. A szdfajokhoz kapcsoldds helyesivisi,
nyelvhelyességi, szovegalkotdsi, szovegértési tudnivaldk. A tanterv szerint 6. osztdlyban a 6
névtipusokon (személy- és helynevek, tovabbd intézménynevek, cimek, dijak neve és
helyesirdsuk) kiviil megismerenddk az allatnevek, égitestek, markanevek csoportja és
az emlitett névtipusok helyesirdsdnak kérdései is.

II. A feladattipusok bemutatdsa

Kecskés Judit szerint (2018) a didkok onomasztikai ismereteinek feltdrisa szempontjabol
nemcsak a hidnyok feltérképezése, hanem a tankdnyvesalddokban megjelend névtani
ismeretek jellegzetességeinek bemutatdsa is [ényeges, s e szempontokat szem el6tt tartva
elemezte és csoportositotta Kecskés az Gjgenerdcids anyanyelvi tankdnyvcesaldd névtani
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ismeretekhez kapcsolodé részeit és feladattipusait (2018, az dltala elemzett tankonyveket
Id. 2018, 25. o.). Mivel a tanulmdnyomban egy névtipus oktatdsi kérdései kapcsin
magam is erre torekszem, a tovabbiakban az 4ltala kialakitott tipol6gidt (2018, 17-18.
0.) haszndlom, s a kovetkezdkben az dltala meghatdrozott feladattipusokat mutatom be.

A) Onomasztikai feladat: valamely névfajtra és/vagy a névtani kutatdsok egyik alap-
miiveletére irdnyul. Névtani alapmivelet pl. a névgyakorisdgra, néveredetre, névaddsi
motivdcidra, névizlésre, névhasznalati szokdsokra, a névtipusok funkciondlis, stilisztikai,
morfoldgiai és rendszertani vizsgalataira vonatkozé mivelet. A feladattipusra az egyik
4. osztdlyos tankonyvbdl emelek ki személynevekre vonatkozé példit:

Tk. 4.b 26/2.1

a) [rd le a nevedet az aldbbiak szerint! Csalddnéy — keresztnév — becenév. Melyiket

mikor hasznilod?

b) Hogyan illik bemutatkozni? Jdtsszdtok el, hogyan mutatkozndtok be egy fel-

ndttnek az iskoldban és egy idegen gyereknek a jétsz6téren!

B) Tulajdonnévre vonatkozé ismereteket bévitd feladat: a leirdsban csak néve-
gyeddel megjelenitett valamely névtipusra irdnyul; a fékuszdban nem sziikségszertien
névtani alapismeret dll, de tulajdonnéven végezziik el (mint a bettirendbe soroldst), pl.:

Mf. 4.a18/1/a

a) Olvasd el és sorold bettirendbe irdsban az aldbbi tulajdonneveket!

Mdtra, Debrecen, Szeged, Balaton, Mecsek, Tisza, Aggtelek, Duna, Pécs, Esztergom

C) Tulajdonneve(ke)t tartalmazé feladat: a feladat fokuszdban nem valamely névti-
pus, névegyed vagy névtani alapmiivelet 4ll, de tartalmaz tulajdonnévként azonosithaté
nyelvi egységet, pl.:

Tk. 6.c 22/1

Emeljétek ki hangsullyal a cselekvés helyét, idejét vagy eszkdzét a kvetkezd mondat

értelmezd felolvasdsaval!

Pista minden este telefonon kiilditt iizenetet Esztinek.

' A tovébbiakban alkalmazott réviditések felolddsa a kovetkezd: Tk. = tankdnyv., Mf. = munkafiizet, szdm-
mal az évfolyamot adom meg. A feladatok esetében a lapszdmort, a feladat szdmdt és esetleg a feladatrész

alpontjdt tiintetem még fel, pl. Tk. 3.a 45/7/a.
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II1. A névtani témakorokhoz kapcsol6dé onomasztikai feladatok elemzése

III.1. A tovébbiakban két 3. (Tk. 3.a, Mf. 3.a, Tk. 3.b), két 4. évfolyamos (Tk. 4.a, Mf.
4.a, Tk. 4.b, Mf. 4.b) és hdrom 6. évfolyamos tankonyvesaldd (Tk. 6.2, Mf. 6.a, Tk.
6.b, Mf. 6.b, Tk. 6.c, Mf. 6.c) névtani fejezeteinek feladattipusait elemeztem. Kifeje-
zetten a névtani témakdrok feladatait vizsgdltam meg azzal a céllal, hogy képet kapjak
az onomasztikai ismeretek dtaddsat segitd feladatok mennyiségérdl és jellegzetességeirdl.
Az egyes feladattipusokat csak példikkal szemléltetem, a kvantitativ elemzést a II1.2.
pontban koézolt tébldzat tartalmazza.

A vizsgilt alsé tagozatos taneszkdzokben az onomasztikai feladatok els@sorban

a névtipoldgidra, a nevek kategorizdciéjira vonatkoznak, pl.:

Tk. 3.a 42/3/a

a) Kit vagy mit jelolnek az aldbbi tulajdonnevek? Keress koz6s jellemzét rdjuk
soronként, majd folytasd a sort!

Andprds, Tamara, Bendegiiz, Orsolya, Cecilia, Kovdcs Péter

Léri, Kormos, Cirmi, Lord, Pumpi, Csopi, Tappancs

Sopron, Hegyalja utca, Erzsébet hid, Mtra, Afrika, Sid-csatorna

Tejut, Fiastyiik, Nap, Merkiir, Hold, Plitd, Fold

Madich Szinbiz, Pénziigyminisztérium, Wiirtz Addm Altalinos Iskola

Piroska és a farkas, A hét kecskegida, Kacor kirdly, A kis ggmboc

Tk. 3.a 43/4.

Milyen termék jut eszedben az aldbbi mondatok személyneveirdl?

Henry Ford autégyardnak szalagjdrél 1903-ban gordiilt le az elsé személygépkocsi.
Suzuki Gr személyesen ldtogatta meg magyarorszdgi autdgyarit.

b) Egy termék sajat neve is tulajdonnév. Ird le a kedvenc csokimdrkddar és fogk-

rémmarkdadat a fiizetedbe!

Tk. 4.a 22/1.

Jatsszunk! Figyeljétek meg az aldbbi mondatokban a tulajdonneveket!
A sziileim a Dundn szoktdk nézni a hiradot.

Nydron sok a ldtnivalé a Dundn.

J6 filmet ldttam hétvégén a Mdtrdban.

A Mitrdban volt a legfinomabb a perec.

Ez a hal a Tiszdban él.

A Szahardt miért csak tizenkér éven feliiliek nézhetik meg?
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a) Milyen sz6t tudndtok hozzdtenni a mondatokban 1évé tulajdonnevekhez, hogy
a jelentésiik egyértelmii legyen?

b) Beszéljétek meg, milyen esetekben nem hidnyoznak a kdznevek a tulajdon-
nevek utdn!

Kiemelked8en sok onomasztikai feladatot tartalmaz a Nyelvtan és helyesirds 4. cim(i

tankdnyv (Tk. 4.b, 5 db-ot) és munkafiizet (Mf. 4.b, 8 db) (ezekbdl példdkat Id. aldbb).

Tk. 4.b 26/3.

a) A magyar csalddnevek eredete igen véltozatos. Gytjtsetek csalddneveket az aldb-
biak szerint!

Mesterségre utald (Esztergdlyos)

Tulajdonsdgokat kifejezd (Fekete)

Foldrajzi nevekbdl szirmazé (Fiireds)

Hangszerek nevébdl szdrmazé (Lantos)

Nép nevébdl eredd (Orosz)

b) Folytassitok a gytjtést! Keressetek mdsféle eredett tulajdonneveket is!

MT{. 4.b 26/2.

a) Csoportositsdtok az osztdlyotokba jdré gyerekek csalddnevét eredetiik szerint!
b) Gytjtsetek csalddneveket az aldbbiak szerint!

Idegen sz6bdl szdrmazé:

Keresztnévbdl szarmazé:

Noévény nevébdl szdrmazd:

Népnévbél szdrmazo:

Viszonyitdsképp az Gjgenericids 4.-es konyvesaldd (Tk. és Mf. 4.a) tankonyvében és
munkafiizetében csupdn 2-2 onomasztikai feladatot taldlunk, a t5bbi a tulajdonnévre
vonatkozd ismereteket bévitd feladat koziil keriil ki. Onomasztikai feladat azonban
nemcsak a személynevekhez kapcsolédhat (Mf. 6.b 13/2.), hanem a binonimdk mdsik
tipusdhoz, az dllatnevekhez (Tk. 6.c 63/1) vagy a tdrgynevekhez (Mf. 6.c 49/2/b),
ritkdbban a mdrkanevekhez is (Mf. 6.c 48/2).

MT{. 6.b 13/2.

Ird le a keresztneved jelentését! (Ladé Janos Utdnévkonyve vagy az internet segit.)

Tk. 6.c 63/1.

Pérositsd 6ssze, melyik tipikus név melyik dllathoz tartozhat!
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16 Cézdr

kutya Pityuka

macska Riska

papagdj Szilaj

tehén Cirmos
MT. 6.c 48/2.

Taldljatok ki j6l csengd markanevet a kévetkezd termékeknek! Versenyezzetek, kié
lett a legjobb! A termékek: cukorka, vérosi hdtizsik, mobiltelefon.

Kiilonosen kreativak, minden névtipust felidéznek, s ezért akdr dsszefoglaldsként is
hasznélhaték azok a 6. évfolyamon megjelend komplex feladatok (Mf. 6.c 49/2/a, Tk.
6.a 60/2), melyben egy vdros vagy orszdg hely- és intézményneveit kell a didkoknak
létrehozniuk. E feladatok dltal a tanul6k nemcsak a név haszndlatdc és helyesirdsit,
hanem a névviélasztds és névadds aktusdnak szempontjait is megismerhetik, illetve
létrehozhatnak tipikus és kevésbé tipikus névegyedeket is.

MT. 6.c 49/2.

a) Tervezzétek meg a j6v6 vdrosat! Milyen utcdk, terek, intézmények lesznek benne?
Hogyan neveznétek el 8ket?

b) Taldljatok ki kiilonleges, a mindennapi életet segit$ tdrgyakat (kétéled autd,
sugbgép, oktatdgép stb.)! Adjatok nevet az 4j talilmanyoknak!

Tk. 6.a 60/2.
Készitsétek el egy nagy csomagol6papirra Kolyokorszdg térképét! Legyenek benne
hegyek, folydk, alfoldek, virosok, falvak stb.! Nevezzétek is meg a foldrajzi helyeket!

A 6.c tankonyvben kivdl6 szemelvényeket taldlunk tobbek kozott a személynevek
kialakuldsardl, a torténelmi ragadvanynevekrdl és az apellativizacié jelenségérdl (71. o.):

»Nyelviink torténete sordn idénként eléfordul, hogy koznévbdl tulajdonnéy, tulaj-
donnévbdl pedig koznév vélik. A nyelvi viltozds természetes dolog, olyan lasst folyamat,
hogy a beszél6k alig-alig veszik észre. Vezetékneveink koziil a Kis, Varga, Kovdcs, Arany
koznevekbdl véltak tulajdonnevekké, de példdul a rontgen, az attila, a zserbd vagy a szend-
vics esetében éppen forditva tortént. Kdznevek sziilethetnek személynevekbdl, erre voltak
példak az el8z8 szavak, de foldrajzi nevekbdl vagy torténelmi események elnevezéseibdl is.”

Ezekhez a névtani érdekességhez azonban feladat, gytjtémunka nem kapcsolé-
dik, holott ahogy a fentebbi szemelvényben az apellativizdcié kapcsin konkrét utalds
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is torténik rd, egy zajlé, folyamatban 1évé nyelvi vdltozdsrdl van szd, ezért a nyelv
folyamatos véltozdsinak bemutatdsdra, felismertetésére kivdldan alkalmas lenne ez
a jelenség. Ezzel ellentétesen jir el a 6.b tankdnyv, melyben a f8névvel kapcsolatos
ismeretek részosszefoglaldsakor utalnak (ajénlott tananyagként), azonban szemelvény
vagy kapcsol6dé feladat nélkiil a kovetkezd jelenségekre: tulajdonnevek kdznevesiilése;
koznevek tulajdonnévvé véldsa; torténelmi ragadvanynevek (Tk. 6.b 35).

Jol kihaszndljék a tulajdonnevekhez kapcsolddé kutatds lehetdségét a 6.a tankonyv
szerz6i, mind a személynevek (58), mind a helynevek (60) kapcsdn. Ezek a feladatok
lehetdséget nyujtanak arra, hogy a didkok megismerjék a néveredet, etimoldgia és népe-
timoldgia fogalmakat, illetve azokat a szakszer( forrdsokat, amelyekbdl néveredetre
vonatkoz6 pontos informécidkat lehet szerezni:

Tobb olyan csalddnév van, amely eredetileg viseldje szdrmazdsdra utalt.
Ilyen példdul az Olih, Polydk, Rdcz, Szdsz, 16th név. Nézz utdna, melyik
utal lengyel, német, romdn, szerb, szlovék szdrmazdsra! Bizonydra ismersz
Varga, Kdddr, Molndr, Kolompdr nevli embereket. Kutass utdna, hogy
milyen régi foglalkozdst takarnak ezek a nevek! Tudod-e, milyen tulaj-
donsdgra utal a gyakori Balog, Balogh vezetéknév?

A nevek eredete

Talalj ki a kovetkezd foldrajzi helyek valamelyikéhez ,.eredetmondat”, vagy
kutass utdna, honnan eredhet a neve! Tarts beléle az osztalynak kisel6addst
gy, hogy nem mondod meg, hogy valés vagy kitaldlt a torténeted! Az 6
dolguk megtippelni. Keress még hasonléan beszédes vagy vicces f6ldrajzi
neveket! Bodrogkiz, Békds-szoros, Zengd, Sdrvdir, Kékes, Sebes-Koros, Jdszd-
rokszdllds, Békdsmegyer

II1.2. A névtani tananyagrészek célja, hogy a tanulék megismerjék a tulajdonnevek
tipusait, kialakuldsukat, haszndlatuk koriilményeit és lehetdségeit. Ezt a diszciplindris
tuddst a hdrom feladattipus koziil Kecskés szerint (2018, 21. o.) csak az onomasztikai
tipusu képes dtadni, hiszen e feladatok irdnyulnak névtani muveletekre (pl. a névadis
és -hasznalat koriilményeire stb.), tovdbbd ezek kozvetitik a tudomdnyteriilet termi-
nusait (névtipusok elnevezése, névadisi lehetdségek, szabélyok, névgyakorisdg, eredet,
koznévvé valas stb.).

Kecskés egy teljes tankdnyvcesaldd 6sszes feladatdt dtvizsgdlva az onomasztikai fel-
adatok ardnydt 1-3% kozé teszi (legnagyobb ardnyban, 3,12%-ban a 12. évfolyamon
fordultak eld, az dltalam is vizsgdlt 6. évfolyamon az onomasztikai jelleglieck ardnya
2,8%) (2018, 19. 0.). Logikusnak tlinik, hogy azokban a fejezetekben, melyeknek célja
kifejezetten névtani ismeretek dtaddsa, az onomasztikai feladatok lényegesen nagyobb
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ardnydval talilkozunk majd. Az aldbbiakban 6sszegeztem, hogy a névtani fejezetekben
a feladattipusok milyen szdimban és ardnyban jelennek meg. Eredményeimet az 1.
tdbldzat személtelti.

]
l;], q_:: < | g § a :e
THIR IR E
F-5] E5 | i
249 g3 | =
évf. | témakor e B« s & & «
Koz6s és sajét nevek (3a)
3. Kozos név (koznév) vagy sajic |29 4 14%
név (tulajdonnév) (3b)
4. A tulajdonnév fajtdi 135 17 13%
A tulajdonnevek csoportjai (6.a)
6. A f8név fajtdi (6.b) 124 18 14,5%
A tulajdonnevek fajtdi (6.c)

1. tdbldzar: A feladattipusok megoszldsa a vizsgdlt témakiorokben

Vizsgdlatom azt mutatja, hogy az onomasztikai feladatok még a névtani anyagré-
szekben is kis ardnyban jelentkeznek (13-14,5%). E témakor esetében is kimagasléan
gyakori a tulajdonnévre vonatkozd ismeretet bévitd (B tipus) és a tulajdonnevet tartal-
maz feladattipus (C tipus), dm legtobbszor ezek is a tulajdonnevek kozszavaktdl valé
elkiilonitésére fokuszalnak, a lejegyzésiikre (nagy kezddbetlis irdsmdd) és helyesirdsukra
(fleg képzdvel elldtott alakjaik helyesirdsdra) vonatkozé szabélyokat adjak dt, a kévet-
kezd (3.-0s és 4.-es tankonyvekbdl vett) gyakran ismétlédé felszolitdsokkal: Figyeld
meg a helyesirasit!, Ugyelj a helyesirdsral, Ird le helyesen!, Alkoss szabalyt irdsban!,
Alkosd meg a szabdlyt!

Osszegzés

A korédbbi kutatdsok (vo. Hoffimann, 1994; Fercsik és Radtz, 1995, 1996; Liszka, 1996,
1997; Fercsik, 1999; Erdélyi, 2003; Radtz, 2003; 1. Somogyi, 2003; E Ldncz, 2016)
kiemelték, hogy a tulajdonnevek vizsgdlata nemcsak interdiszciplindris szemléletet
kovetel, de a fénévnek ez a kiilonleges tipusa kivaldan alkalmas az alaktani, helyesirési,
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jelentéstani, stilisztikai vizsgilatokba val6 bevondsra is. Erdélyi (2015, 67. o.) azt is hang-
stlyozta, hogy a tulajdonnevek ezenkiviil a névkultira irdnti fogékonysag kialakitdsdra,
illetve a nyelvi illem szabdlyainak érzékeltetésére is alkalmasak. Vizsgdlataim azonban
azt mutatjdk, hogy bdr a lehet8ség adott a nyelvészeti részteriiletek dsszekapesoldsdra
a tulajdonnév dltal, a névtani témakorok feldolgozdsa sordn nagyon csekély valédi
onomasztikai informdciét kapnak a tanuldk, ismereteik nagy részét azok koznevektsl
valé elkiilonitése, a névkategéridk tipizdldsa, illetve felismerése, de legf6képpen az egyes
tipusok helyesirdsinak gyakorlati kérdései teszik ki. A névtani témakoérok tanitdsa
sordn a névkultira, a nyelvi illem, a névadisi lehetdségek, a névhasznilati szabdlyok
megismerése, azaz a nevekhez kapcsol6dd, valéban onomasztikai jellegli ismeretek
a feladatok tanulsdga alapjdn erésen héttérbe szorultak.

A vizsgdlt 3 évfolyam 7 tankonyvcsalddjanak tulajdonnevekhez kapesolddé feladatai
legnagyobb részben tulajdonnévre vonatkozé ismereteket kozvetitd feladatok, elemzé-
sem azt mutatja, hogy még a névtani témakorok esetében sem domindl az onomasztikai
feladattipus. A megjelend onomasztikai jellegli feladatok azonban a vizsgalt tankonyvek
esetében tematikailag jél egymdsra épiilnek: mig az onomasztikai feladatok a 3. évfo-
lyamon elssorban a névtipusokat mutatjék be, a 4. évfolyamon erre épiilve etimoldgiai
és névhasznalati, a 6. évfolyamon pedig mdr pragmatikai ismeretek is megjelennek.

A feladattipuson beliil azonban nem egyenletes az egyes névkategéridkkal kapcsola-
tos ismeretek megjelenése: néhdny komplex, t6bb névtipust feloleld, el6bbiekben mér
bemutatott példdtdl eltekintve az onomasztikai feladatok elsésorban a f6 névtipusokhoz,
a személy- és helynevekhez kapcsolddé ismeretekre koncentrdlnak, az intézménynevek,
targynevek vagy mdrkanevek példdul csak igen ritkdn jelennek meg ebben a feladatti-
pusban (vo. Takdcs, 2022). Bér feltétlentil tdimogatandé az egyéni vagy csoportos kutaté-
munka, eléfordul (pl. a keresztnevek etimolégidjahoz kapcsolédéan), hogy a kutatishoz
olyan forrast (a Ladé-téle Utonévkonyvet) nevez meg a taneszkoz (Mf. 6.b 13/2.), mely
miér rég nem tekinthetd aktudlisnak, az internetes forrdskereséshez pedig nem ad kelld
tdimpontot, holott ekkor j6 lehetdség adédna a névadashoz és névviseléshez kapcsol6dd
jogi szabdlyozdsra és a keresztnévkincs folyamatos béviilésére is felhivni a figyelmet.

Lathattuk, hogy még azokban az évfolyamokban is, melyekben kiemelt témaként
jelenik meg a tulajdonnevekkel kapcsolatos ismeretek dtaddsa, csekély az onomasz-
tikai feladatok ardnya, a feladatok 4/5-e ugyanis alaktani, széfajtani vagy helyesirdsi
ismereteket kdzvetit a tulajdonnévrdl vagy az dltal — ezek azonban nem tekinthet8k
onomasztikai ismereteknek. Ugy vélem, feltétleniil hasznos lenne a jelen tanulmany-
ban és a Kecskés dltal (2018) kiemelt onomasztikai feladatokat példaként haszndlva
névtani feladatgytijteményt létrehozni, mely segitené a tandrokat az egyes tulajdonnévi
tipusokhoz kapcsol6dd, valéban onomasztikai jellegli ismereteket kozvetitd feladatok
kivilasztasiban. A névtudomadnyi ismeretekrdl azonban kutatdink kezdetektdl fogva
hangstlyozzdk azok interdiszciplinaritdsit és tantdrgykoziségét. A névtani ismeretek
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tantdrgyi integrdciéjdt (amin eddig elsésorban az anyanyelvi 6rékba valé integraldsdt
értették) hosszii tdvon azonban gy vélem, az segitené el8, ha — hasonléan a szovegértés
fejlesztéséhez — kiemelnénk az anyanyelvi 6rdk és a magyartandrok ,feladatai” koziil.
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Mesepedagédgia az dltaldnos iskoldban — Tématervek
és foglalkozdsok az alsé és fels6 tagozat kozotti
dtmenet segitésére a ,,Népmesekincstdr”
mesepedagdgiai médszer hasznédlatdval’

Eletiinker sziiletésiink pillanatdtdl egészen haldlunkig meghatérozzik és befolyssoljdk
avéltozé kortilmények, helyszinek, életszakaszok, illetve a valtozdsokhoz valé alkalmaz-
kodds sziikségessége. Mind az egyén életttjdt tekintve (sziiletés, felndteé valds, hdzassig,
haldl), mind pedig egy kozosség életét vizsgilva azt tapasztaljuk, hogy az is fontos, hogy
az egyén vagy a kozosség hogyan, milyen médszerekkel és képességekkel felvértezve
tudja ezeket a véltozdsokat kezelni. Ugyanis minél konnyebben és magabiztosabban
éljiik 4t ezeket az dtmeneti idészakokat, anndl kdnnyebb és sikeresebb az Gj koriillmé-
nyek kozott az egyéni helytdllas, s anndl erésebb egy kozosség is.

Ilyen véltozdst és alkalmazkoddsi feladatot jelent a hazai kdzoktatds dltaldnos iskolai
szintjén az alsé és felsd tagozat kozotti dtmenet. Ez a nagyon komplex id8szak nemesak
az egyént (a didkot, a pedagdgust, a sziil6t) dllitja nehéz feladatok elé, hanem a kozossé-
geket is (a tanulécsoportot, az iskola gyerekkozosségét, a nevelGtestiiletet, a csalddokat
és magdt az iskoldt mint szervezetet). A helyzetet kiilon odafigyelést igényelve még
az is drnyalja, hogy ebben az életkorban nemcsak iskolai oktatdsi szakaszvaltds torténik,
hanem megjelenik a kisiskoldskor és a kiskamaszkor életkori hatdrhelyzete is: egyre
tobb forrds jelzi, hogy az alsé és felsd tagozat hatdrdn mdr megjelennek a kiskamaszkor
jellemz6i.

Tanulmédnyomban j6 gyakorlati lehetdségként azt mutatom be, hogy ezt az dtme-
neti iddszakot miként lehet a mesepedagdgiai foglalkozdsok rendszeres, tudatos és
szisztematikus alkalmazdsaval konnyebbé tenni, segitve ezzel az iskolai timogaté légkor
kialakuldsdt és erdsitendd a részevevd didkok dnbizalmdt, fejleszteni képességeiket s
megerdsiteni az egyes osztdly- és évfolyamkozosségeket is. Hogy a valtozds id8szaka
lehet8ség legyen, ne nehézség.

'A tanulmdny a 2021. december 8-4n Egerben megtartott IrKa2021 — Irodalom és kanonizdcié c. kon-
ferencidn elhangzott el6adds irott és kibévitett valtozata.

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.79



80 Baké Katalin

I. Oktatasi szakaszok a hazai kozoktatdsban, dtmeneti id6szakok
a didkok életében

A hazai oktatdsi rendszert tekintve egy gyermek és fiatal életében legaldbb hdromszor,
de a legdltaldnosabb szakaszolds szerint® 6tszor biztosan dtél oktatdsi szint véltozdsihoz
kothetd és nemegyszer életkori valtéssal is jaré dtmeneti id8szakot. Ilyen életkori valtds
figyelhetd meg az alsé és felsd tagozat dtmeneti idészakdban, valamint a felsd tagozaton.
A kisiskoldskor vége, a kiskamaszkor, valamint a serdiil6kor életkori szakaszainak valtisa
zajlik ebben az id8szakban. Ilyenkor segit a pedagdgusok és a sziil6k egyiittmiikodése,
az odafigyelés és az empdtia, valamint a tudatos oktaté-neveld munka (Martin, 2016).

Oktatdsi és nevelési | Szakaszok és szakaszviltisok, | A gyermek fontos
szakasz dtmenetek életszakaszai’

Elsd dtmenet:

otthoni kdrnyezetbdl vagy
bolesddébdl dvoddba

6vodaskor (3=7)
3 v. 4 éves szakasz kisévodds (3-5);

nagyévodds (5-7)

Ovoda
(3 éves kortél)

Maisodik dtmenet:
6vodabdl iskoldba

kisiskoldskor (6-10 év;
1-3. évfolyam)
kiskamaszkor (9—12 év;
4-6. évfolyam)

Altaldnos iskola,
als6 tagozat 4 éves szakasz
(6/7 év —10/11 év)

Harmadik dtmenet:
alsé tagozatbdl felsé tagozatba

Altal4nos iskola, kiskamaszkor (9-12 év;
felsd tagozat 4 éves spakasy 4-6. évfolyam)

(10/11 év —14/15 serdiilékor (12—18 év;
év) 7-12. évfolyam)

2 A legéltaldnosabb szakaszolds alatt az aldbbi felosztdst értem: 3 (vagy 4) év dvoda, 4 év alsé tagozat, 4 év
felsd tagozat, 4 (vagy 5) év kozépiskola.

3 Az Orszégos Pedagdgiai Kényvtdr és Mizeum munkatdrsai és egy szakbizottsdg 4ltal elfogadott kdtdte
tdrgysz6jegyzék, amely hitelesen, a hazai és nemzetkdzi pedagégiai és pszichologiai szakirodalom alap-
jan irja le a pedagégidhoz kothetd folyamatokat
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Oktatiési és nevelési | Szakaszok és szakaszviltdsok, | A gyermek fontos

szakasz atmenetek életszakaszai®

Negyedik dtmenet:

altaldnos iskoldbdl

kozépiskoldba
Kozépiskola

ilok 12—-18 év;

(14/15 év —18/20 | 4 v. 5 éves szakasz serdi (? or ( 8ev
, 7-12. évfolyam)
év)

Otodik 4tmenet:

kozépiskoldbdl a felsGoktatds/a

munka vildga felé

1. tdbldzat: A hazai oktatdsi rendszer legelterjedtebb oktatdsi szakaszai, dtmeneti iddszakai,

valamint a gyermek életszakaszai

Ez a szakaszolds akkor érvényes, ha figyelmen kiviil hagyjuk az 6voda elétti id8szak
jellemzdit (csalddi nevelés, bolesédei nevelés) és az egyes nevelési és tanévekhez kothetd
ciklikusan megjelend véltozdsokat: az évkezdést, az évzdrdst és a hosszabb sziineteket.

Nem tdrgyalom a reformpedagdgiai és alternativ pedagdgiai rendszerek (pl. Monz-
essori-rendszer, Waldorf-rendszer) iskoldinak merében mds szakaszait sem, s nem tériink
ki az otthoni, kiscsoportos oktatds és nevelés jellemzd szakaszaira sem.

Atgondolva a gyermekek és serdiilSk fejlédéslélekrani szakaszait, azt vehetjiik észre,
hogy az oktatisi struktiira szakaszoldsa nem feltétlentil koveti a gyermek életszakaszait.
Az egyes fejlédéslélektani szakaszokat (a gyermekre vonatkoztatva) az Orszdgos Pedagdgiai
Kényvtdr és Miizeum konyvtdrosai és egy szakmai bizottsdg dltal megvitatott, kidolgozott
és elfogadott Magyar Pedagégiai Targyszéjegyzék (MPT) beosztdsa alapjén hasznalom:

e csecsemd (0—14v);

*  kisgyermek (1-3 év);

*  6vodéskori gyermek (3—7 év)
»  kisévodds (3-5 év)
»  nagy6vodds (5-7 év)

* kisiskoldskori gyermek (6-10 év)
» 1. évfolyam*

#Az Orszdgos Pedagégiai Kényvtdr és Mizeum dltal folyamatosan szerkesztett Magyar Pedagégiai
Térgyszdjegyzék (MPT) célja, hogy a neveléstudomdnyi szakirodalom tartalmi feldolgozdsihoz és
az OPKM szakirodalmi adatbdzisdban (PAD) t6rténd kereséshez egységes terminoldgidt biztositson. Nem
lezdrt rendszer, fejlesztése sordn meghatdrozott szabdlyok szerint koveti a neveléstudomdny terminolégid-

jénak valtozdsait. Bévebben: URL: https://opac.opkm.hu/pages/modules/opac/mpt.php


https://opac.opkm.hu/pages/modules/opac/mpt.php
https://opac.opkm.hu/pages/modules/opac/mpt.php
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» 2. évfolyam

» 3. évfolyam
kiskamasz (9-12 év)

» 4. évfolyam

» 5. évfolyam

» 6. évfolyam
serdiilékor (12—18 év)
» 7. évtolyam

» 8. évfolyam

» 9. évfolyam

» 10. évfolyam

» 11. évfolyam

» 12. évfolyam

fiatal felndtt (12-18 év)

Az évodiskor és a kisiskoldskor javarészt 6sszhangban van az oktatdsi szakaszokkal.

A kiskamaszkor és a serdiilékor id6szaka — f6ként ez utébbié — dtfedéseket és elcstsza-

sokat mutat.

Kiilondsen nagy kategéria a serdiilékor kategéridja, ez a 6 év, de az oktatdsi sza-

kasz szerinti 4 év is nagyon tdg, a szakasz kezdete és vége kozott hatalmas az eltérés.

A tapasztalatok szerint e korszak bontdsa indokolt lenne, az oktatdsi szakaszokat és

az életkori sajdtossdgokat figyelembe véve legaldbb hdrom alkategéria sziikséges lenne

ahhoz, hogy a serdiil6k életkori sajdtossdgait, igényeit beépitsiik az oktat6-nevel6 munka

sordn, az aldbbi felosztds alapjdn:

serdiil8kor (12—18 év)

» 1. alszakasz (felsé tagozat mdsodik fele)
- 7. ¢évfolyam
- 8. évfolyam

» 2. alszakasz (a kozépiskola elsé fele)
- 9. évfolyam
- 10. évfolyam

» 3. alszakasz (a kozépiskola mésodik fele)
- 11. évfolyam
- 12. évfolyam

Fontos lenne tehdt, hogy az egyes oktatdsi szakaszok kozotti dtmenetek igazodjanak

a fejlédéslélektani szakaszokhoz is, hiszen az iskolai szakaszokban megvalésulé tanitdsi

stilus (a kommunikdcid, a hangnem, a megsz6litds, a partneri viszony megléte/hidnya),
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a kerettantervek elvdrdsai, a tananyag, illetve a kimeneti kovetelmények nagyban meg-
hatdrozzik az oktat6-nevelé munka résztvevéinek mindennapjait. Ha teljesiilhetne
ez a szempont, taldn eredményesebb lehetne az iskolai oktaté-nevel6 munka, de ami
fontosabb, hogy a didkok érezhetnék: 8k vannak a kézéppontban, s nem a tananyag.

II. Az egyes oktatdsi szintek kozotti dtmenet kérdéskorének megjelenése

a szakirodalomban®

Kiskamaszokkal és serdiilékkel foglalkozni kihivdsokkal teli, izgalmas folyamat. Amikor
sziil6ként, pedagdgusként belegondolunk abba, hogy milyen nagy teher nehezedik
rdjuk, rogton elkezdiink azon gondolkodni, hogy milyen pedagégiai-pszicholdgiai-ta-
nuldsmédszertani preventiv vagy terdpids metédusok, milyen kozosségépitd alkalmak
segithetnék a felsé tagozaton tanulé didkok (iskolai és iskoldn kiviili) életét.

Ilyenkor arra is rdjoviink, hogy nagyon sériilékeny, nagy odafigyelést igényld és
érdemld id8szakrdl beszéliink, megértjiik, hogy az életkori sajdtossdgok dlcdi ellenére
nehezen tudnak eligazodni a viligban, nehezen tudnak donteni és nehezen tudjik sztirni
a rdjuk zidul6 informéciét, nehezen kezelik konfliktusaikat, és nehéz 8ket motivélni.

Pedagdgusként elkezdiink rendszerszinten is gondolkodni, s rdjéviink arra, hogy
ezeket a problémakat csak nevelStestiileti és iskolai szinten lehet j6l kezelni (és ahogy
a késébbiekben ltjuk, szerencsére vannak erre jé gyakorlatok).

Ilyenkor mertil fel az a kérdés is, hogy van-e erre szakirodalom, van-e az oktatdsi
szakaszok kozotti dtmenet jelenségére terminoldgia, a keresést megkdnnyitd szabad vagy
kotote targyszokészlet (2. tébldzat), s hogy milyen mennyiségi és mindségi mutatdkkal
jellemezhetd a taldlati halmaz; s hogy pont a minket érdekld dtmenet igényeit vizsgélja-e
egy-egy kutatds, tanulmdnykotet, szakcikk.

* dtmenet ES alsé tagozat ES felsé tagozat | ® dtmenet alsé tagozatbdl felsé tagozatba

o 4tmenet ES 4ltaldnos iskola ES e dtmenet altaldnos iskoldbdl
kozépiskola kozépiskoldba
e 4tmenet ES 6voda ES iskola ¢ jtmenet dvodabdl iskoldba

2. tdbldzat: Az dtmeneti iddszakok terminoldgidja a Magyar Pedagdgiai Targyszdjegyzékben

> Keres8kérdéseimet az Orszdgos Pedagdgiai Kényvtdr és Mzeum online elérhetd adatbazisibol vilogat-
tam, az idézett adatok a 2022. dprilis 1-jén relevdns taldlati halmazok. A megjelend szdmadatok azonban
a késébbiekben is megfeleld ardnyrdl adnak informdciét, hiszen nem véltozik nagyon gyorsan a téma

szakirodalma.
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Erdekelt, hogy az 4ltaldnos és kozépiskolai okrtatdsi szakaszok fébb dtmenetei
az elérhetd hazai szakirodalomban milyen taldlati halmazzal 4llnak a pedagégusok
rendelkezésére. Az aldbbiakban bemutatandé eredmény jelzésériékii és tanulsdgos. (3.
tabldzat)

Az Orszigos Pedagdgiai Konyvtdr és Muzeum dltal kidolgozott Magyar Pedagé-
giai Tdrgysz6jegyzék alapjin a kovetkezd targyszavak és keres6kérdések hasznalatival
jutottam el a végleges taldlati halmazokig:

Atmenet évodibél iskoldba 354 taldlat
Atmenet alsé tagozatbdl felsé tagozatba 29 taldlat
Atmenet 4ltalinos iskolabol kozépiskoldba 57 taldlat

3. tdbldzat: Az oktatdsi szintek kizitti dtmenetekkel kapcsolatos szakirodalom taldlatai
(Konyv, tanulmdnykotet, tanulmdny, folysiratcikk az OPKM adatbdzisdban — 2022. dprilis 1.)

Szemmel ldthatd, hogy az dltalam vizsgilt, az als6 és felsé tagozat kozotti dtmeneti
idészak a szakirodalomban elenyészé ardnyban jelenik meg (29 taldlat), kicsit tobb
taldlattal rendelkezik az dltaldnos iskola és kozépiskola kozotti dtmenetet tdrgyald
szakirodalom halmaza (57 taldlat), mig az 6voda-iskola kdzotti demenet kiemelkedden
magas taldlati szimot mutat (354 taldlat), jelezve, hogy a szakirodalom domindnsan
az 6voda és az iskola kozotti dtmenet kérdésével foglalkozik. Pedig fontos lenne, hogy
a kiskamaszkor alsé és felsd tagozat kozotti dtmenetére esd nagyon érzékeny iddszakdt
az dtmenet szempontjabdl tekintve ardnyaiban t6bb tanulmany és elemzés vizsgdlja, s
tobb médszertani ajdnlds és j6 gyakorlat segitse.

Es nemcsak a sajatos nevelési igény, a felzdrkéztatds és tehetséggondozds, esetleg
az integricid és az inkluziv szemlélet fel8l, hanem abbdl a megfontoldsbdl is, hogy ezt
az érzékeny, fejlédéslélektani szempontbdl is jelentds iddszakot minden didknak és
pedagégusnak joga van gy megélni, hogy a kozos, lehetSleg pozitiv élmények domi-
niljanak a napi munka sordn. Hogy a pedagégus ne csak tanitson, hanem legyen ideje
nevelni is (ami sok id8t és energidt kdvetel), s hogy a didk is megtapasztalhassa: fontos
a véleménye, elmondhatja, s lehet arra lehetdsége, hogy sajit képességeit tgy fejlessze,
hogy megdllja a helyét a viligban, hogy megvédhesse magit, ha gy adédik, hogy
képviselhesse a sajdt érdekeit, hogy legyen motivélt, legyenek céljai. Nem utolsé sorban
az lenne az idedlis, ha az oktaté-nevel§ munka sordn konszenzus és egyiicemikodés
alakulna ki nemcsak a tandr és a didk, az egyén és a kozosség, hanem a tandr — didk —
sziil8 — iskola négyese kozott is.

Szerencsére azért mdr sziiletett az alsé és felsé tagozat kozotti dtmenetet, valamint
a 8. évfolyam palyaorientdcidjdt is vizsgdld, a didkok véleményére is kivancsi kérddives
felmérés, s napvildgot ldtott tobb, emlitésre méltd, friss és innovativ jo gyakorlat is.
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Miel§tt azonban ezt ismertetném, kitérek roviden arra, milyen is az 4dltalam vizsgalt
itmeneti idészak.

II1. Az alsé és a felsd tagozat kozotti dtmenet jellemz3i

Sajdt tapasztalataim alapjdn és az oktatdsi szakaszokat meghatdrozé tulajdonsigokat
dttekintve elmondhaté, hogy egy-két mddszertdl eltekintve nincs dtgondolt, rend-
szerszintd szemlélet és szabalyoz6i szandék a két okratdsi szint (alsé és felsd tagozat)
kiilonbségeinek csokkentésére.

Rdaddsul, kevés kivételtdl eltekintve (példdul a felsd tagozaton tanité szaktandr
hospitdlsa a 4. évfolyam 6rdin), nincs is sok diskurzus a két oktatdsi szinten tanité
pedagégusok és az oktat6-nevel6 munkdt végzé munkatdrsak kozote. Ez nem feleée-
leniil a szdndék hidnydt jelenti, hanem azt is, hogy maguk a tantervi szabdlyozdk és
az iskolaszervezés mindennapi gyakorlata ezt nem teszi lehetévé. Vagyis sem id6, sem
energia nem marad az 4tmenetet segitd feladatok megszervezésére, az esetleges tanorai
és tandran kiviili foglalkozdsok osszehangoldsara, koordindldsdra, megtartdsdra.

Erdemes azonban 6sszegezni sajét a tapasztalatok és a szakirodalom tiikrében, hogy
milyen, az alsé tagozathoz képest Uj jellemzdi vannak a felsé tagozatnak (/mre—Eresei,
2016; Metka é mtsai., 2020; Molndr, 2021).

II1.1. Személyekhez kiothetd viltozdsok

Az osztdlyfénok személye mellett Gj tandrok is oktatjdk a tanuldkat, akiket szintén meg
kell ismerni, meg kell tapasztalni, milyen a kozos tanulds, még akkor is, ha ismerik
egyik-mdsik pedagbgus személyiségét, tanitdsi stilusdt, viselkedését a tanérdn. Sok
didk szdmdra az is nehézség, hogy nemcsak 1j, de sokkal tobb tandr [ép be az oktatisi
folyamatba. A felsd tagozat szaktandri rendszere miatt a kordbban megszokott egy vagy
két tanitd helyett a tantdrgyakat mds és mds szaktandr tanitja, mds és mds elvardsokkal,
értékelési és mérési metddussal.

Mis lesz a didkok egymads kozotti kapcsolata is, hiszen nemcsak a tandrok szemé-
lyében és szdmdban torténik véltozds, hanem sok esetben az osztdlykozosség, maga
a tanul6csoport dsszetétele is médosul. Ez igen gyakori az Gn. ,tagozatos” iskoldk spe-
cidlis (matematika, természettudomdnyi, humdn, nyelvi, sport) tantervii osztdlyaiban.
Eléfordul, hogy egy-egy didk negyedik osztily utdn tagozatot vélt, igy mésik osztdlyba
keriil (igy mindkét osztdly kozossége megvaltozik), sét arra is van példa, vagy a teljes
negyedik évfolyam kozossége megvéltozik, mert 0j tagozat 1ép be az 5. évfolyamtdl —
igazodva az adott iskola pedagégiai programjihoz. A kiscsoportos nyelvoktatds sordin
gyakran valtozik a felsé tagozat csoportbeosztisa is, hiszen a bemeneti nyelvi szintfel-
mér8k alapjdn 4j, évfolyamszintd és nem osztalyszintd tanul6i csoportok jonnek létre.
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1I1.2. Tananyagszintii és tanuldsmédszertani viltozdsok

A kordbban ismert tantdrgyak és 6raclnevezések mellett Gjak jelennek meg. Az igazi
véltozds azonban nem az Gj elnevezésben torténik (torténelem, irodalom, nyelvtan),
hanem hogy ezek a targyak elvdrdsaikban is Gjat jelentenek, sokszor nehezen teljesitendd
feladat elé dllitva sok 6todikest.

Sok tantdrgy 1j, eleddig szokatlan, elvontabb gondolkoddst igényld tanuldsméd-
szertani kovetelményekkel bir. Az 5. évfolyamtédl belépd torténelem tantdrgy tananyagdt
az alsé tagozatban kevéssé jellemzd szovegelemzések, [ényegkiemelések, vizlatkészités
segitségével lehet hatékonyan megtanulni, ezt azonban az alsé tagozat jéval gyakorla-
tiasabb feladattipusaival kevéssé lehet begyakorolni, még akkor is, ha 6tédikben sok
esetben belép egy tanuldsmédszertan-éra is.

Jellemz3 valtozds, hogy egyes tantdrgyak sszefoglalé térgyai lesznek a kordbban tobb
tantdrgyhoz kapcsolddé tananyagnak, nem folytatddik az egyes tantdrgyakhoz kapcsolhaté
fogalmi hdlé és feladattipus-rendszer, s nem épit a meglévé tuddsbazisra és a begyakorolt
képességekre sem az 4j tantdrgy. Erre jellemzd példa az alsé tagozat irds, olvasds, fogalmazis
tandrdja, ez a felsd tagozaton nyelvtan és irodalom szakéraként jelenik meg

Mbédosul a tananyag feldolgozisdra forditott idé is: gyorsabb tempdban torténik,
nem mindig virja be a tanulécsoport az értelmezésben esetlegesen lemaradé tdrsat. Ez
a tény gyakran dsszefiigg azzal, hogy felsé tagozaton — a szaktandri rendszer és az érarend
komplexitdsa miatt is — szigordan kell alkalmazkodni a csengetési rendhez, a tanérék
keretéhez, a sziinetekhez. Ezt az alsé tagozaton a tanitdval/tanitdpdrossal, esetlegesen egy
védettebb, elszigetelt teriileti egységben sokkal konnyebben 4t lehetett [épni, figyelmen
kiviil lehetett hagyni, s az egyéni igényekhez lehetett igazitani akdr a tanéra kereteit,
akdr a csengetési rendet, akdr az 6rarendi 6rédk, illetve a tartds figyelmet és a mozgdsos
tevékenységet igényl tevékenységek sorrendjét.

A tankonyvek is védltoznak, hiszen a tankdnyvek felépitése is eltér az alsé tagozat
tankdnyvtipusaitél. A kordbbi munkatankényv — sajét flizet osszedllitdst felvélga a tan-
konyv — munkafiizet — sajdt fiizet(ek) tridja. Ez a valtozds példdul nagyon sok esetben
gondot okoz a lecke elkészitésében és a tanuldsban. Sok kolléga szdimol be arrél, hogy
a tanitvdnyai nem tudjdk értelmezni és kihaszndlni a tankonyv és a munkafiizet egymdsra
hivatkozé, egymésra utal6 jellegét. Nem tudjék kitolteni a munkafiizet kérdéseit, mert
nem nézik meg és nem olvassik el a tankényv ismeretanyagdt. Ezen nincs mit csoddlkozni,
hiszen kordban, az alsé tagozatban a hdzi feladat f6ként egylépcsds, hangstlyosan irdsban
gyakoroltaté céli volt. A fels§ tagozatban ezzel szemben legaldbb kétlépesds feladatok
vannak: a tankonyvi informdaciokbdl torténd lényegkiemelést és szovegelemzést igényld
leckefeldolgozds utdn jon a mdsodik lépcsd: ki kell tolteni a munkafiizetet, esetleg rog-
ziteni a sajdt valaszokat a flizetben. A kordbban legaldbb 3 évig begyakorolt egylépcsds
leckeszisztémat hirtelen felvaltja az elvontabb gondolkoddst és nagyobb odafigyelést
igényld tobblépesds rendszer, rdaddsul nem csak egy tantdrgy esetében.
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I11.3. Az iskola helyszini adottsdgaival és a tandrik szervezésével kapcsolatos
kiilonbségeke

Sok esetben a felsd tagozat térben is elkiiloniil az als6 tagozattdl, olyan térbe nyernek
bebocsdtdst az 5. évfolyam tanuldi, ahovd addig nem mehettek be (az a felsésoké),
az ismeretlen teriilet (féleg a tdjékozddni kevéssé tudé gyerekek esetében) bizonyta-
lansdgot és ebbdl adéddan fesziiltséget generalhat.

Emellett a gyerekek 6j osztdlyteremben folytatjédk tanulmdnyaikat, s nemegyszer
6rardl 6rdra mds-mds tanterembe ,,vindorolnak”, nincs meg a megszokott kis kozosségi
teriik, ,otthontalannak” érezhetik magukat.

I11.4. Az életkori sajdtossdgok, az egyéni képességek befolydsolo tényezdi
Mind az életkori, mind pedig az egyéni sajétossdgok véltozdsa megnehezitheti az alsé és
felsd tagozat kozotti dtmenet iddszakit. Ilyen életkori (kiskamaszkori) sajdtossdg a sajét
testi-lelki véltozdsokkal osszefiigg félelmek megjelenése, a trsas kapcsolatok, illetve
a mésik nemmel kapcsolatos érzések, viszonyuldsok jelentdségének megniovekedése.
Szintén jelentds az egyéni lelki adottsdgok, egyéni képességek szerepe ebben az idé-
szakban. A biztonsdgos és empdtidval, odafigyeléssel timogatott dtmenet itt kiilondsen
fontos. Mert a megjelend bizonytalansigérzet vagy félelem frusztriciot, agresszidt,
esetlegen csokkend (bels8) motivaciét és kudarcélményeket generdlva a tanuléi telje-
sitmény romldsdt, végsd soron lemorzsoldddst eredményezhet.

IV. Az als6 és fels6 tagozat kozotti dtmenet tematikdja a szakirodalomban

Ahogy kordbban emlitettem, szerencsére friss (bdr a pandémia hatdsdt még nem elemzd)
szakirodalom taldlhat6 mind a j6 gyakorlatokrél (Metka és misai., 2020), mind pedig
a témdt a gyerekek szemszogébdl is vizsgald kutatdsrol (fmre—Eresei, 2016). A tovab-
biakban ezeket a kutatdsokat mutatom be részletesebben.

IV.1. Kérdéives kutatds
Imre Anna és Ercsei Kilmdn kutatésa a fels§ tagozat bemend és kimend évfolyamaira
koncentral. A vizsgdlat sordn részletesen feltdrtik a didkokkal készitett kérd6ivek alapjén
az dtmeneti szakasz jellemzdit. Fontos, hogy a kutatds sordn arra is kitértek, hogy mit
tartanak a gyerekek hatékony, az iskola életébe is illeszkedd és eredményes formdnak.
A kutatds mésik célcsoportja a 8. évfolyam, akiket a tovabbtanuldsi motivicid, a felvételi
elékészité témdja kapcsdn kérdeztek.

A vizsgilat eredményeképpen kideriilt, és ez szimunkra fontos és felhasznalandé
informdcid, hogy ,egyes délutdni foglalkozdsok, igy példdul a tanulészoba és a felvé-
teli elékészitd foglalkozdsok hozzdjarulhatnak a problémdk csokkentéséhez és/vagy
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a tovibbtanuldssal kapcsolatos tudatosabb elképzelések kialakuldsahoz”. (Zmre és Ercsey,
2016, 194. o.) Vagyis érdemes a délutdni sdvra tervezni az dtmenetet segité foglalko-
zésokat, mert ezek hatékonyabbnak tlinnek.

1V.2. J6 gyakorlatok az alsé és felsé tagozat kozott dtmenet idejére
A 2020-ban megjelent 6sszedllitds foglalkozik a kozoktatdst érintd hdrom fontos dtme-
nettel: az dvoda és iskola, az alsé és felsd tagozat, illetve az dltaldnos iskola és kozépiskola
kozotti idészakokkal. (Metka és mtsai., 2020)
A 3 j6 gyakorlat f8bb jellemzdi az als6 és felsé tagozat kozotti dtmenet szakaszdban:
a) ,Kincsek a homokon” — Asotthalom [SNI, BTMN, integrailt nevelés]
»  azegész iskoldt és nevelStestiiletet bevon6 komplex program, f6ként az SNI- és
BTMN-tanul6k integrélt nevelésének tdmogatdsdra;
» aprogramot a 4. és 5. évfolyam pedagdgusai, valamint az iskolai gyégypeda-
gbgus részvételével kialakitott munkacsoport hangolja 6ssze.
b) ,,Kitdrulé vildg” — Sirrétudvari [élményalapi tanulds, gyermekkozpontisig]
» az élmény és a tevékenység domindl a tanuldsban és a tanitdsban,
» els6sorban tanérdn és tantermen kiviili tevékenységekre koncentrdl,
» agyermek személyisége van a fékuszban,
»  célja a tudds megszerzése a sajét tuddsrél, a megerdsités és a motivacié.
©) »Egyiitt minden kénnyebb” — Szatmdrcseke [projektnapok kozosen]
»  azintegriciot segitd tandran kiviili programok, projektek az egész tanév sordn.

V. A mesepedagégia az alsé és felsd tagozat kozotti dtmenet szolgilatdban

A j6 gyakorlatok megismerése utdn gy dontottem, jémagam is szivesen kiprébalndm,
hogyan lehet ezt az dtmeneti id8szakot a sajdt tuddsommal és tapasztalataimmal kiegészitve
konnyebbé tenni.

Az a célom, hogy a gyerekek képességeit ne tananyagszert ismeretdtadds sordn, hanem
sajat élményli tapasztaldsok segitségével erdsitsem. Hogy tudjdk valamelyest kezelni
azokat a tényez8ket, amelyekre lehet rdhatdsuk — ha mdr sem a tandraik szdmdt, sem
a tantdrgyaik osszetételét, sem a tananyagot nem tudjiak médositani. Az a célom, hogy
megerdsitsem Sket, magukat. Hogy legyenek bdtrak, hogy tudjak megkiilonboztetni
a helyest a helytelentdl, a jot a rossztdl, a keriilend§ ellenséget a bardttdl és a segitségre
szorul6tél. Hogy megtapasztalhassdk a kozosség és egyéni képességeik csapatépitd erejét.

Erre pedig a Bajzdth Maria dltal kidolgozott ,Népmesekincstdr” mesepedagdgiai
modszert vilasztottam. Egy egész tanévre szerkesztett tematikus terv alapjan mesékkel,
komplex foglalkozdsokkal, kozos alkotdssal szeretném felkésziteni a kisiskoldsokat arra,
hogyan lehessenek nyugodtabb és kiegyensilyozottabb felsd tagozatos didkok.
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V.1. Miért pont a népmese, a népi jdték, az ének, a tinc, a taldlés kérdés,

a mondodka?
A komplex foglalkozdsok keretein beliil megtapasztalhaté pedagégiai és pszicholdgiai
hatésokrdl Bajzit Mria irt tanulmdnyaban (Bajzdh, 2016¢). A néphagyomdny és a folk-
l6ralkotdsok médszertani programokba épitett oktaté-neveld funkeidjardl is szimos példa
taldlhatd, jelenlétiik az dvoddkban és az als6 tagozaton domindns — hiszen ebben a komplex
formdban (figyelembe véve az életkori sajétossdgokat) itt tud hatékonyan miikodni.®

A mesepedagdgia mddszere az oktaté-nevel6 munka teriiletein és szinterein j6l
alkalmazhaté. A médszer spontdn és tudatos haszndlata lehet6vé teszi a néphagyomany,
a népmese, a népdal jelenlétét az iskolai élet Gsszes teriiletén: a tanitdsi 6rdn, a tandérdn
kiviili, szakkori tevékenységek sordn, a napkoziben és a tanuldszobdban, az udvari jaték
idején; a konfliktuskezelés, kozosségépités, tdrsas kapesolatok megerdsitése céljdbdl,
az okrtaté és a nevelé munka részeként, az intézményes nevelés innepei sordn s termé-
szetesen az dtmeneti id@szak megerdsitése sordn is.

A folkléralkotdsok legfontosabb tulajdonsdga azonban ez: ,A népkoltészeti alko-
tésok hatalmas kincsestdra, szinte minden emberi kérdésre, problémara, élethelyzetre
6riz vélaszt.” (Bajzdth, 2011)

V.2. A médszer f6bb jellemzdi, lényeges elemei domindnsan az dvoddskor és
a kisiskoldskor kezdd szakaszdra vonatkoztatva’

*  Kozéppontjdban a gyermek, a gyermek igénye 4ll, a mddszer egyes elemeit megha-
tdrozza az éppen résztvev gyermek életkora, el6zetes tuddsa, a résztvevd kozosség
osszetétele, s hogy mi a mddszer haszndlatdnak célja (mit szeretnék elérni a fog-
lalkozasok altal).

*  Alkalmazhatja a(z évoda)pedagégus, a konyvtdros(tandr), a fejlesztd szakember,
pedagdgiai asszisztens, iskolapszicholdgus, hitoktaté stb.

* A mesepedagdgia olyan naponta ismétl6dé komplex foglalkozisi lehetéség kellene
legyen az alapozd, szocializécids szakaszban, ahol az él6szavas mesélés, a mesemondds
domindl, s ezt segiti a monddkak, taldlés kérdések, dlbeli jatékok megélése, megta-
pasztaldsa, illetve a pedagdgus kozos jétéka, tanca, éneklése a gyerekekkel.

*  Fontos szerepet kap a mozgis (néptdnc, gyermekjaték, népi sportjaték), a kézmd-
vesség, az alkotds, a parbeszéd minden formdja, valamint az érzékszervek-érzékelés
tudatos fejlesztése.

®Gondoljunk csak a Ringaté vagy a Kerekitd foglalkozdsok modszertandra, az fgy tedd rd! néptdnc-pe-
dagdgiai médszer komplex fejlesztd, valamint az 6lbéli jatékok, a mese, a monddka, a taldlés kérdés
gondolkoddsfejlesztd és kreativitdsra dsztonzd hatdsaira.

7 Az dtmenetre (4-5. évf.) vonatkozd eltérésekre a tanulmdny késébbi szakaszdban kitérek.
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e Er6sen jellemzi még a kapcsolatkeresés a minket koriiloleld vildggal (a folddel,
a vizzel, a tlzzel, a levegével).

*  Ezek a tevékenységek segitik a gyermekeket, hogy megtaldljdk a mese szdmukra
érvényes, nekik sz616 tizenetét; segitségiikkel felfedezzék az dsszefiiggéseket a vildg-
ban; képesek legyenek ebben a rendszerben 6nmagukat elhelyezni; kapcsolédni
mdsokhoz és ami a mi szempontunkbdl most igazdn fontos: megtaldljak sajdt
helyiiket a viligban, a sajit kozosségiikben.

* A médszer nem terdpia, hanem preventiv jellegii, a mesék és a folkléralkotdsok
komplex hatdsdval dolgozik.

e Nem magyardzza és elemzi a mesét, nem kapcsolédnak feladatlapok a mese
cselekményéhez.

* A foglalkozds sordn a mese iizenetét sajit élmények segitségével, alkotéi folya-
matokba, cselekvésbe és jatékélménybe dgyazva tapasztalja meg a foglalkozdson
résztvevd pedagdgus és didk.

*  Akkor éri el céljét egy mesepedagdgiai folyamat, ha a mese, a komplex, a hagyo-
ményokon alapulé foglalkozds és tevékenység az dvodai és iskolai mindennapok
része, vagyis rendszeresen jelen van és természetessé vdlik a mese, az ének, a jaték,
a taldlds kérdések stb.

e Csak akkor miikdddképes, ha pozitiv élmény megélésére ad lehetéséget, jokedviien
vesz rajta részt kicsi és nagy, az egyén és a kézésség egyardnt.

*  Akkor fejti ki hatdsdt igazdn, ha tudatosan, tervszeriien szerkesztjiik és rendszeresen
megtartjuk a foglalkozdsokat (Bajzdth, 2011; Bajzdth, 2016b; Bajzdth és Agdes,
2016).

V.3. Mesepedagdgiai foglalkozdsok az alsé és felsé tagozat kozotti

dtmenet segitésére
A mesepedagdgia mddszere domindnsan az dvoddban és az alsé tagozat kezd§ szaka-
szdban — szocializdl6 tényez8ként — valésul meg igazdn. Az dtmenet idején az életkori
sajdtossdgok az Gjabb generdcidk igényei miatt a mesepedagdgiai médszerbdl a médszer
tudatossdgdval vélasztott mesék, illetve a taldlés kérdések mellett taldn még az éneklés
vihetd 4t igazdn a 4-6. évfolyamra.

Ebben a szakaszban mdr mds, nem a mesepedagdgia médszeréhez tartozé metédu-
sokat is érdemes bevonni: pl. papirszinhdz, szoveg nélkiili képkdnyvek, drima, dra-
matikus mifajok, 4j médszer, munkaforma lehet az élménypedagégia, jatékpedagégia,
dramapedagdgia; kézmiivesség, szabadulészoba, rejtvények; IKT-eszkoz6k hasznilata;
beszélgetés, vita, szébeli szovegalkotds, kooperativ és csapatépitd feladatok.

Ahhoz, hogy az als6 és felsd tagozat kozotti dtmenet mesékkel tdimogatott, hatékony
és eredményes idészak lehessen, sziikség van szocializdcidra, hogy a negyedik és 6todik
osztdly éveiben a kiskamaszkorba 1ép8 gyermek szdmdra ismerds legyen az élészavas
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mesemondds, ismerje a rovidebb folklorisztikai miifajokat, legyen szdmdra ismerds és
természetes dolog a mdr felsorolt mese, a taldlés kérdés és az ének.

Sziikség van egyfajta lecsengetd, kivezetd idészakra is, amikor a rutinos felsds
szdmdra tudatositjuk: az él8szavas mese és a torténetmesélés miifaja az emberi élet
barmely szakaszdban segitségére lehet.

Az dtmeneti id8szakra valé felkésziilés tehdt valahogy igy nézhetne ki:

*  Szocializiciés szakasz: 2-3. évfolyam

Ez az id8szak abban segft, hogy a kisiskolds megtapasztalhassa a folklorisztikai m{fajokat
funkcidban is: tudjon kiszdmolni, ismerje és értse (érezze) a taldlés kérdéseket, legyen
tovabbra is pozitiv élménye 7—8 évesen az dvoddban (nagy eséllyel) megtapasztalt, dtéle
és megélt népi és sportjaték, s nem utolsé sorban a kdzds (és egyéni) éneklés.

Ebben az id8szakban szintén nagy hangsilyt érdemes fektetni a kdrnyezeti nevelés
és a kornyezettudatos életmdd jelenlétére, hogy kapcsolédhassanak az €18 és élettelen
kornyezethez, hogy megtapasztaljék, szerves részei a sajit élévildguknak, a természetnek,
még akkor is, ha nagyvérosban élnek. (Rdaddsul ez a szemlélet nem 4ll tévol a hagyomd-
nyos népi gazddlkoddstél, a napi munkdk és a falusi hdztartds szervezésétdl: a pazarlds
elitélése, az Gjrahasznositds és a hulladékesokkentés szem eldtt tartdsa — mér kicsi kortdl.)

o Aktiv, segitd szakasz: 4-5. évfolyam

Ez a tulajdonképpeni dtmeneti id8szak, amikor — a megfeleld szocializdcié utdn —
az adott csoport igénye és befogaddkészsége alapjdn bevalogatott mesék, valamint a gye-
rekek szimdra ismert mesepedagdgiai tevékenységi formak és miifajok is megjelennck.

Ugyanakkor fontos jelezni, hogy ebben a szakaszban mar mds eszk6zok és méd-
szerek jelenléte is indokolt.®

*  Lecsengetd, ,utdnkovetd” szakasz: 6. évfolyam

A foglalkozdsok iskolai jelenléte nem szokvényos a hagyomanyosan értelmezett iskolai
napirend esetében. Ezért lényeges tervezési és szervezési szempont, hogy mikor, hiny
résztvevdvel, milyen gyakran, de legf6képpen: milyen céllal érdemes az egyes foglal-
kozdsokat beépiteni az iskola életébe, természetesen figyelembe véve a tanuldk életkori
sajdtossdgait is.

A szocializdcids iddszakot mindenképpen tanérai keretek kozé tenném, az dtmeneti
id8szakban pedig akdr tandrai, akdr délutdni foglalkozdsként is — habdr az a tapasztalat,
hogy a délutini elfoglaltsigok mar nem mindig valésulhatnak meg teljes Iétszimban —, s
féleg a felsd tagozaton a tananyag-terhelés miatt megndvekszik a tanuldszobai feladat is.

8 Erre a fontos szempontra is Bajzdth Mdria hivta fel a figyelmemet.



92 Baké Katalin

A felsds tandrai keretek kozott zajlé munka az etikadra keretében is megvalésul-
hatna, itt azonban hdtranyként jelenik meg, hogy nem a teljes osztdlykozosség vesz
részt a foglalkozdson, csak azok, akik az etikaoktatdst valasztottdk a hittanéra helyett.

A délutdni foglalkozds mellett sz6l az a tény, hogy a kérddives kutatds eredménye
alapjan (fmre és Ercsei, 2016) az a tapasztalat, hogy sokszor célszertibb a délutdni
idésavot kihaszndlni. Alsé tagozaton a napkozi, felsé tagozaton a tanuldszoba ideje
alatt, lehet a konyvtdrban, tanteremben vagy az iskola bdrmelyik terét felhaszndlva
szakkori, rekredcids keretek kozore.

Fontos azt is meghatdrozni, hogy hinyan vegyenek részt a foglalkozdsokon, s hogy
hanyan tartsik a foglalkozdst.

Attdl figgden, hogy mi a cél, meghatdrozhatjuk, hogy kik és hdnyan vegye-
nek részt a foglalkozds megtartdséban. Egyediil is megtarthaté a foglalkozds, de
eddigi tapasztalataim alapjdn idedlis a pdros foglalkozdsvezetés, f8ként akkor, ha
nem a megszokott pedagédgussal (tanitd, szaktandr) zajlik a foglalkozds, hanem tun.
kiilsés foglalkozdsvezetdvel. Kivéld segitd tényezd lehet, ha a leendd osztdlyfénok
elldtogat egy-egy foglalkozds alkalmdval a negyedik osztélyba, esetleg a kordbbi tanitd
ldtogat el az 6t6dik osztily foglalkozdsdra. Ezeknek a ldtogatdsoknak megerdsitd ereje
van: lehet még taldlkozni a volt taniténkkal, s a leendd osztdlyfénokot ismerdsként
tidvozolhetik a didkok 6t6dik osztélyban.

Természetesen akkor érhetjiik el igazdn a célunkat, ha a foglalkozdsok nem alkal-
manként, hanem rendszeresen, legaldbb kéthetente, de idedlis esetben hetente zajlanak,
s fontos szempont, hogy mindez megszokott keretek kozott térténjen. Vagyis legyen
megszabott, dllandéan ismétl6dd, kevésszer véltozd helye és ideje a foglalkozdsaink-
nak. Ennek egyik hozadéka, hogy a résztvevék tudjik, ez a foglalkozds dllandésigot
képviselhet az iskolai életben. Kiilonosen fontos ez az dtmeneti idészak két évében.

A foglalkozdsok tervezésekor fontos kivalasztani, mirdl is széljon a mese, a torténet,
maga a foglalkozds, vagyis el kell dontentink, milyen lehetséges témakat emeliink be
a tematikus tervbe, hogy elérjiik a végsd célt: az alsé és a felsé tagozat kozotti dtmenet
megkonnyitését, a felsd tagozat kihivésaira valé felkészitést és felkésziilést a sajdt erdk és
képességek erdsitése dltal. Ilyen jél felhaszndlhaté téma lehet a sajdt testtudat fejleszeése,
az érzékelés és az észlelés képessége; az Osszefogds ereje, bdtorsdg és félelem; bardtok
és ellenfelek felismerése; elmalds, haldl, Gjjdsziiletés, a valasztds képessége; igazsdg és
hazugsdg, j6 és rossz felismerése; vardzstargyak, vardzserd, segit6k haszndlata; tinnepek
ismerete, az iinnepelni tudds elsajdtitdsa; a mésik tisztelete; tetteink kovetkezménye.
Természetesen a sor bévithetd, de ezek a témdk biztosan segitik a didkokat ebben
az iddszakban.

A foglalkozdsok tervezésekor és szervezésekor a tematikus terv haszndlata a legeld-
nyosebb oktatdsszervezési keret. Tudatosabb pedagégiai folyamatot eredményez, s
konnyebb bevonni a kollégdkat is a folyamatba, mert ldthaté a kiinduldsi pont és a cél.
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A tematikus terv dsszedllitdsa utdn a fokusz megtartdsa mellett konnyebb tekintettel
lenni a csoport aktudlis igényeire, s ennek ismeretében a végsé cél megtartdsa mellett
konnyebben lehet véltoztatni a konkrét foglalkozdson a médszerek, esetleg a tartalom
tekintetében (példdul mdsik mesét vélasztunk, nem taldlés kérdést, hanem madsik
kiegészit$ elemet visziink be, segitségiil hivjuk a papirszinhdz médszerét vagy mds
vizudlis tartalmat kozI6 mifajt).

VI. Egy iskolai tanév lehetséges tématerve — mesecimek és témacsoportok

Az alsé és felsé tagozat kozotti dtmenet segitésére elkésziilt egy 20 alkalmas ,Népme-
sekincstdr” mesefoglalkozést elindité sorozat tematikus terve.” Az év sordn az aldbbi
témadk szerepelnek fokuszként:

o testkép,

o az Osszefogis ereje,

e {dlet-halil,

*  fény, Gjjdsziiletés, iinnep;

e avildg (a fold) és az ember teremtése (fit, ldny),

*  igazsdg, hazugsig,

e ahelytéllds és az eligazodis segitéi,

*  vardzstirgyak, vardzslds (ha mdr gy érezziik, nincs remény),
* {innepek (halottak napja, advent és kardcsony, farsang);

*  amese ereje.

? Az itt alapul vett tematikus tervet a Népmesekincstdr mesepedagdgiai tovdbbképzések foglalkozdsvezetdi
tanfolyamdnak vizsgamunkdjaként készitettem 2021-ben. Az itt kozolt tématerv az eredeti munkdm mé-
dositott és kibdvitett valtozata. Hasonlé komplex mesefoglalkozés-tervet készitett Kusper Judit az 5-6.
osztdlyos dltaldnos iskoldsok részére (Kusper 2021).
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HONAP TEMA MESE CIME, FORRASA
1. Szeptember_01 | Testl Vascip6 és testvérei
(Bajzdth, 2016a)
2. Szeptember _02 |Test2 Hiivelyk arfi

(Bajzdth, 2016a)

3. Oktbéber 01

Az bsszefogis ereje

Hosszuldb, Huasevé,
Csontrdgd, Nagyivo,
Elesszem és Hat-tél
(Bajzith, 2018b)

4. Oktéber _02

Halal 1

Hogyan csapta be a halalt
az Oreg Jaagup? (Bajzdth,
2016a)

5. November 01

Halil 2

A £61d visszaveszi, ami
az ové

(Bajzdth, 2018b)

6. November 02

Eleterd, élettelenbdl é16

A kékirdlyfi
(Bajzdth, 2017)

7. December 01

Advent, vérakozds, fény

Megtolteni a termet
(Bajizdth, 2016b)

8. December_ 02
(Félévzaré)

Elet, fény
Unnepek fontossiga
(2 mese)

Mese a naprdl (Bajzdrh,
2016b)

Hogyan tanult meg

az ember tinnepelni,
dalolni és tancolni?

(Bajzdth, 2016b)

9. Janudr_01

A vildg teremtése
(Fent—lent, Isten—ember)

A Fold teremtésének
torténete

(Bajzdth, 2018b)

10. Janudr_02

Ember (Fig)

A kivancsi fid
(Bajzdith, 2018b)

11. Februir 01

Ember (L4ny)

A bolcs ledny
(Bajaith, 2017)

12. Februdr_02

Igazsdg, hazugsdg, dlca

A meztelen kirdly
(Bajzith, 2020)
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13. Mdrcius_01 Ellenfél, barat Kacor kirdly
(Bajedth, 2020)
14. Mdrcius _02 Ellenfél, bardt A becsiiletes fii eziistgarasa
(Bajzdth, 2016a)
15. Aprilis_01 Tudds, lelemény A szegény ember és
az 6rdog
(Bajzdith, 2014b)
16. Aprilis_02 Tetteink kovetkezménye A haldszlegény
(Bajaith, 2020)
17. Méjus _01 Vardzstirgyak A fakandl
(Bajzdth, 2018b)
18. Mijus_02 Vardzslat A hétszépségli
kiralykisasszony
(Bazith, 2020)
19. Junius_01 Vardzslat A varazslé inasa
(Bajaith, 2020)
20. Janius_02 Mesék a mese erejérdl A dragakéves kigy6
(Z4ré alkalom) (Bajzdth, 2018b)
A mesetarisznya
(Bajzdth, 2018b)

4. tdblizat: Népmesék az alsé és felsd tagozat kozotti dimenet segitésére.

Mesepedagdgiai tématerv a Népmesekincstdr mesepedagdgiai szoveggytijtemények felhaszndldsdval

VI 1. A foglalkozdsok tematikdja, a témavilasztds és

a mesék kivilasztdsdnak indoka

A kivélasztott mesék 8 célja az alsé és felsé tagozat kozotti dtmenet megkdnnyitése,

a felsé tagozat kihivdsaira valé felkészités a sajdt er6k és képességek erdsitésével, az 6n-

és vildgismeret fejlesztésével, természetesen a csaldd és a bardtok, ellenfelek, igazsdg,

hazugsdg és a vardzstirgyak, vardzserd témakorének feldolgozdsdval.

Megjelennek ugyan az tinnepek, de nem annyira domindnsan, a mesék f6 mon-

danivaldjukkal szolgdljék az adott id8szak ,alaphangulatdt”. A tematikus terv kiala-

kitdsakor az aldbbi tinnepeket és tinnepi id8szakokat vettem figyelembe, nem feledve

a foglalkozdsok 6 céljit:

halottak napja,
a kardcsonyi tinnepkor decemberi része,

a farsang iddszaka (a valés és dlsdgos, igazsdg és hazugsdg, dlca és jelmez).
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A nagybojti-hasvéti iddszakot nem vettem bele a témdkba, hiszen a sorozat mdso-
dik fele kifejezetten az egyént erdsitd és felvértezd képességekrdl szdl, inkdbb azokra
koncentréltam.

A mesék kivalasztdsakor az aldbbiakra figyeltem: elsésorban, de nem kizdrdlag
magyar népmese, esetleg egy ismertebb (Grimm-)mese véltozata legyen. A terjedelem
tekintetében torekedtem, hogy hosszabb mesék keriiljenek be a tematikus tervbe.

VI.2. A mesék és témacsoportok sorrendjének bovebb kifejtése, indokldsa:

a) Testkép (szeptember, 2 alkalom)
A mesepedagdgiai foglalkozdsok mindig a test, a testtudat, a sajit testrdl valé tudds
témdjdval kezdédnek. Erkezzen meg mindenki ,,a sajit testébe”, 4lljon két I4bbal a fol-
don, fedezze 6] és nevezze meg a testrészeit, az irdnyokat, ismerje meg a sajdt hatdrait...
A 2 alkalmas tematikus egység meséi az alabbiakrél szélnak:
» —megdllni a sajit [ibunkon, egytitt csindlni barmit is (Az 6rids burgundi répa),
» — elfogadni 6nmagunkat, elérni, hogy ne cstfoljanak (Hiivelyk arfi).

b) Az ésszefogids ereje (oktdber, 1 alkalom)

Az bsszefogds témdja a kozosségben és az egytittmiikddésben rejlé elényoket lattatja,
s példét, vélaszokat mutat a kozos problémamegolddsra, a kooperdciéra, hogy lehet
és érdemes az egyén értékeit, kiemelkedd képességeit, tehetségét a kozdsség javara
felajanlani.

c) Halal (oktéber és november, 2 alkalom)

A haldllal kapcsolatos mesék a halal , legydzésérdl”, erejének kiiktatdsdrdl, illetve a fur-
fanggal megnyert esztend8k utdni békés, nyugodt, megbékélt lélekkel véllalt haldlrél
szélnak. Iskolai megjelenitésiik nagyon fontos, mert a haldl a tabutémak egyike, ezekrdl
beszélni kell, mert kérdések mindig vannak, csak nem merik feltenni a gyerekek, s ha
mégis feltennék, lehet, nem adédik rd alkalom, idé6, tér. Ennek viszont most itt a tere,
van lehetdség a téma megbeszélésére, kozos feldolgozdsira.

d) Fény, ujjsziiletés, iinnep (november és december, 3 alkalom)

Az altéma a kardcsonyi tinnepkor decemberi szakaszdval foglalkozik, de nem feltétleniil
a keresztény kulttra szokdsaihoz kapcsolddva, hanem a fény, az esztendd elmuldsa és
az Gjrakezdés, az Uj esztendd, a teremtés tematikdjdt is megjelenitve.

Az elsé alkalommal a fényhez kapcsol6dé mesét vélasztottam, a masodik alkalomra
pedig két mesével késziilok, s hosszabbra tervezem a foglalkozdst. Az elsé félév lezdrdsa-
ként is tekinthetd foglalkozds j6 alkalom a kozos tinneplésre. Ezt erésiti a masodik mese
az innepelni tuddsrdl. Természetesen a csapat aktudlis igényétdl teszem fliggdvé, hogy
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elmondjam-e vagy sem. A meséket ajéndékként kinyomtatva megkapjik a gyerekek,
s 6k mesélhetik el otthon a mesét, esetleg kozosen olvassik el sziileikkel — az tinnepre
késziilve.

e) Avildg (afold) és az ember teremtése (fitt, ldny) (janudr és februdr eleje, 3 alkalom)
A vildg teremtésérdl és az emberrdl sz616 mesék is a sajdt képességekre fékuszalnak.
A vildg teremtésérdl sz6l6 mese még részben kapesoldédik az elézd tinnepkorhéz, de
el6re is mutat.

Az emberrdl sz616 két alkalom sordn (fit és ldny) példdt szeretnék mutatni arra,
hogy a bolcsesség és a kivdncsisdg fontos emberi tulajdonsdg, s elengedhetetlen eszkdz
az életben (az iskoldban) val6 helytalldshoz, a tanuldshoz, s hogy jé is, mert Ggy erdsiti
az egyént, hogy nem d4rt vele mdsnak.

f) Igazsdg, hazugsig (februdr, a farsang ideje; 1 alkalom)

A meztelen kirdly meséje a farsangi id8szakra jellemzd dlca, alakoskodds, a més alakban
val6 megjelenés témdjdt hozza eld. Ennek kapcsin az igazsdg, hazugsdg témdjdt is.
Az iskolai életben szintén fontos, hogy el tudjuk dénteni, mi igaz és mi nem, s az is, hogy
merjiik kimondani, ne dlljunk a hazugsdg és a hazug ember mell¢, villaljuk az igazsdgot.

g) A helytéllds és az eligazodais segitdi

A kovetkezd nagyobb téma az iskolai élettel, a tanuldssal kapcsolatos tulajdonsigokkal
és aspektusokkal foglalkozik. Az ellenfél, a bardt; a tudds és a lelemény felhasznéldsa egy
prébatétel sordn, hogy tudatosul benniink a tettek kovetkezménye, mind azt erésiti,
hogy kénnyebb lehet a helytillds az olyannyira mds felsd tagozat kihivésai idején.

h) Vardzstirgyak, vardzslds (ha mér gy érezziik, nincs remény) (3 alkalom)

Ha esetleg tgy érezziik, hogy nincs erénk, lehetdségiink egy helyzet megolddsara, vagy
maga a helyzet csak vardzstdrgy és vardzslat segitségével oldhaté meg, fontos elhinni,
hogy az is lehetséges. A fakandlrdl szol6 mese vardzstdrgyai (csakdgy, mint a Grimm-
féle , Teriilj, teriilj asztalkdm” mesében) igazsdgot szolgdltatnak és jolétet biztositanak.
Fontosnak tarottam a vardzslat kapcsdn is, hogy fitkrol és linyokrél sz616 mese egyardnt
elhangozz¢k. Kiilonésen fontosnak tartom a vardzslé inasdrél sz616 mesét, hogy hogyan
lehet jéra hasznélni a vardzsert és a vardzslds tudomdnydt.

i) A mese ereje

A sorozat zdré alkalmdn természetesen a mesérdl, a mese erejérdl szol a foglalkozas. Ez
az alkalom is kétmesés, s itt is a helyzet adja majd, hogy mind a két mese elhangozzék-e.
A mesetarisznya c. mesét biztosan elmondom, ajindékként a gyerekek mesetarisznydt
kapnak. Ez lesz az ttraval6: a segitd és a vardzstdrgyas tarisznydjuk.
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Osszegzés

Tanulmdnyom a mesepedagégiai foglalkozdsok altalinos iskolai hasznilhatésigirdl
sz6lt. Bemutattam, hogyan lehet tematikus tervekkel, dtgondolt foglalkozdsokkal
segiteni az alsé tagozat és a felsd tagozat kozotti dtmenet nehéz iddszakdt. Az idészak
szdmos jellemzdjét felsoroltam, szakirodalmi forrdsokra és a sajdt tapasztalataimra
hagyatkozva.

A szakirodalom kutatdsai és j6 gyakorlatai utdn bemutattam a mesepedagégia f6bb
jellemz8it, iskolai haszndlhatdsdgdt, majd egy részletes, 20 alkalomra tervezett és 22
mesét tartalmazé tematikus terv bemutatdsa sordn réviden vdzoltam, hogy a szdmon-
kérés, elemzés, mérés és értékelés nélkiil lezajlé foglalkozdssorozat milyen képességeket
és megbeszélendd témdkat érint a tanév sordn.

A most bemutatott tematikus tervet iskolai kornyezetben is kiprébdlom, 2022
oktéberétdl egy masodikos osztdlykdzosséggel a szocializdcids szakaszt kezdem el,
hogy majdan eljussunk az dtmeneti id8szakban az elébbiekben vizolt tematikus terv
megvaldsitisdig.

Készonetnyilvanitds

K6sz6nom Bajzdth Mdridnak, a Népmesekincstir Mesepedagdgiai Mihely szakmai
vezetdjének, a médszer kidolgozdjdnak az értékes segitséget, hogy dtolvasta tanulma-
nyomat, s hogy id6t és energidt nem kimélve azt értékes javaslatokkal egészitette ki,
ezzel is hozzdjdrulva a téma szakszer(ibb bemutatdsihoz.
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IrKa I1. Olvasatok és médszerek pp. 103-109

Tasi Réka

A kora gjkori katolikus prédikicidirodalom
legtijabb kutatdsi irdnyairél és azok tanithatésdgarol

Az alteritdsban, tehdt a modern el8tti, régi irodalmi episztémében (mely az tn. szépiroda-
lom, vagyis az esztétikai értékd, Gnmagdért valé irodalom elétti irodalom, az Gn. litterae
irodalmi paradigmdjit jelenti) a prédikdcié szimos szempontbél az egyik leginkibb
figyelemre mélté mifajnak tekinthetd. Ennek ellenére sem kap kiilondsebb figyelmet
a kozépiskolai oktatdsban: mindéssze Pdzmdny Péter életmiive kapesan tdrgyaljék a tan-
konyvek. A kozépiskolai didkok szdmdra a poros, nehezen befogadhatd, a torténeti
idegenség miatt kevéssé vonzé régi irodalom ezen fontos szegmense tehdt nagyjabél
ismeretlen marad, jéllehet a régi irodalom és a modern irodalom kézti kiilénbség tuda-
tositdsdban, tovdbbd a modern irodalom Iétrejottének, a folyamatnak a megértésében
ennek a miifajnak kitiintetett szerepe lehet.

A kovetkez8kben arra véllalkozom, hogy dttekintve a kora ujkori katolikus iro-
dalom legtjabb kutatdsi irdnyait, javaslatokat tegyek arra, hogy milyen haszonnal és
téetel épithetdk be a porosnak tling barokk katolikus irodalomrél sz616 ismeretek
a kozépiskolai oktatdsba.

A prédikdcié mint kommunikécids forma a hittanitdsok terjesztésének egyik leg-
fontosabb eszkdze. Szelestei N. Ldszlé szémitdsa szerint 10-50 éves kora kozott egy
ember dtlagosan 5000 6ra igehirdetést hallgathatott ebben a korszakban — fontos,
hogy irni-olvasni nem tudé emberek is (Szelestei N., 2005). A latinnyelviiség kordban
a templomban a népnyelvi hittanitds legfontosabb médja, a hitvitdk kordban ezentdl
a felekezeti identitds kialakitdsdnak meghatdrozé instrumentuma a prédikécio.

A kora ujkori magyarorszdgi prédikiciok torténetére irdnyuld intenziv kutatds
Pdzmdny Péter prédikdcidinak vizsgélatdval vette kezdetét. A ,biboros Cicero” 1636-ban
jelentette meg Gsszegytjtott prédikdcidinak elsé kotetét, ami t6bb mint szdz prédiks-
ciét tartalmaz (Pdzmdny, 1636). A ,Minden vasdrnapokra és egynéhdny tinnepekre”
rendelt prédikdcik kotetét (Gn. de tempore kdtetet) mdr nem tudta kovetni az tinnepi
prédikdcidk gytjteménye (de sanctis), a szerz$ haldla miatt.

Prédikdciéi modern kiaddsban elészor a 20. szdzad elején kiadott Pdzmdny-so-
rozatban jelentek meg (Pdzmdny, 1903). A Pézmdny-prédikiciok kutatdsa Birskey
Istvdn munkdssigdval vett nagyobb lendiiletet az 1980-as években: Bitskey 1979-es
monografidja (Humanista erudicid és barokk vildgkép. Pazmdny Péter prédikdcidi) iniciativ

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.103
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jelentéséggel birt (Birskey, 1979). A szerzd hangstlyozta Pdzmdny humanista mivelt-
ségét és prédikdcidinak a korabeli retorikaelméleti irodalom dltali meghatérozottsdgat:
a monografidban és késébbi tanulmdanyaiban sorra megjeldlte azokat az elméletirékar,
akik a kora ujkori katolikus retorikdk szerzdiként formdltdk a korabeli katolikus hitszé-
noklat retorikai jellemzdit. A Pazmidny-prédikdcidk Bitskey kezdeményezé munkdi 6ta
is élénk tudomdnyos diskurzus targydt képezik, ugyanakkor idével felzdrkéztak hozza
mis, kora jkori katolikus prédikdciészerzék nyomtatisban napvildgot ldtott, majd
kéziratos prédikacioi is.

A bibliaforditéként jol ismert Kdldi Gorgy hitszonoklatairdl Gdbor Csilla irt meg-
hatdroz6é monografidt (Gibor, 2001), a 17. szdzad végének, 17-18. szdzad forduléjdnak
hitszénokait Maczik Ibolya (Maczdk, 2010), Szelestei Nagy Liszld (Szelestei N., 2005)
és jomagam (Zasi, 2009) mutattuk be a tudomdnyos kozvéleménynek. Pdzmdnynak
a 17-18. szézadi katolikus hitszénoki tevékenységre gyakorolt hatdsa megkérddjelez-
hetetlen, Maczik Ibolya szisztematikusan feltdrta a Pdzmdny-prédikdcidk szovegszert
felbukkanisait a késébbi katolikus hitszénoklatokban, és leirta ennek az un. kompi-
ldciénak a technikdit, médszereit (Maczdk, 2010). Ugyanakkor a 17. szdzad mésodik
felében egyértelmiien felbukkan egy ujfajta stilus a katolikus prédikécids gyakorlatban,
egyfajta diszes, a befogadé érzelmeire hatni kiviné, a képszer(iség elemeit alkalmazé
és a hallgatdsdg képi fantdzidjit megmozgaté hitszénoki beszéd, ami bdr a pdzmdnyi
prédikdcids gyakorlat nyomdokain, attél mégis némiképp eltéré médon kivin hatni
befogaddira. Ide tartozik a Pdzmdnyt gyakran mintaként haszndlé és kompildls, mis-
kolci kot8désti Kelemen Diddk is (Kelemen, 1729), de legjellemzébb példdja a pdlos
Csuzy Zsigmond prédikdciés gyakorlata (kotetei koziil kiemeledd: Csizy, 1923).

Ami a kora Gjkori prédikécidirodalom forrdsait illeti, nem keriilhetjitkk meg, hogy szét
ejtsiink a nyomtatott vs. kéziratos nyilvanossdg kérdésérél. A 21. szézadban is hajlamosak
vagyunk a sajdt tapasztalatunkbdl kiindulni és taldimenziondlni a nyomtatés jelentéségét
a kora tjkori irodalomban. A szévegek nyomtatdsban valé6 megjelenésének tdlzott jelen-
t6séget tulajdonitunk: ezért azt gondolhatjuk, mintha a nyomtatds valamiféle mindségi
garancia lenne, azt feltételezziik, hogy a jobb, magasabb mindségti, kidolgozottabb mtivek
jelentek meg nyomtatdsban, és f6képpen ezek gyakoroltak hatast kortdrs olvasdikra. Pedig
a sajté ald kertilés vagy nem keriilés meglehetdsen sokféle esetlegesség dltal meghatdrozott
volt: pl. tdmogatds, mecenatira, cenzidra 4ltal. A kézirattdrakban fellelhetd forrasok azt
mutatjik, hogy a kéziratossigban nagy szimban maradtak fenn mindségi irdsmivek.
Feldolgozdsuk még nagy részben vdrat magdra — részben azért, mert az irodalomtorténet,
némiképp tehdt tildimenziondlva a nyomtatott nyilvinossdg jelentéségét, kevesebb
érdeklédéssel fordult irdnyukba. Pedig tjabban a kutatds azt is lithatéva tette, hogy
a kéziratossdgban is kialakult egyfajta nyilvanossdg: a kéziratban mdsolt miivek is szert
tehettek bizonyos ismertségre. A kéziratos nyilvdnossdg szerkezetének, miikodésének
vizsgélata azért még tobbnyire varat magara (7dth, 2015).
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A 17. szézadi katolikus hitszénoki gyakorlat vizsgélata tehdt a nyomtatott korpuszok
vizsgalatdval indult meg, ahogy azt fentebb részleteztem. Ujabban ugyanakkor egyre
ink4bb kiterjed a kéziratos prédikdciés forrdsok feltdrdsira is. Elen jir ebben Szelestei
N. Ldszlé, aki az MTA Kézirattdrdban, valamint a Csiksomlydi Ferences Konyvtdrban
érzott, 1615-1631 kozort késziilt két kéziratos prédikicids gytijteményt elemezve arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy a magyarorszdgi ferencesek 17. szézadi prédikdcidiban is
kimutathaté egy vonulat, melyben az dtlagosndl nagyobb szerepet kapott az érzelmek
felkeltése (Szelestei N., 2003). A kutatd a ferences prédikdcidk kiaddsa és vizsgalata
6ta folyamatosan gy(ijti a prédikalé papok altal készitett prédikdcidvazlatok, kéziratos
prédikdcidk adatait, azzal a céllal, hogy ne csak az elméleti irodalom, a retorikaoktatsi
segédkonyvek, valamint a kinyomtatott, ,kész” prédikacidk szolgdljanak a vizsgdléddsok
alapanyagdul.

A prédikécidirodalom nyomtatott forrdsainak feltdrdsa és vizsgdlata mellett, illetve
sordn meghatdrozé jelent8ségili kutatdsi irdinnyd nétte ki magit a prédikiciokészités
elméletének kutatdsa. A retorikatdrténeti vonatkozdsok igen hamar a kutatds hom-
lokterébe keriiltek, mdr a PAzmdany-korpusz alaposabb vizsgilatakor, és ez a szempont
a mai napig jelentés maradt a kutatdsban, sokat profitdlva a nemzetkozi szakirodalom
eredményeibdl — hiszen a magyar prédikdciok készitéi is nemzetkdzi retorikai tan-
konyvekbdl tanultak, késziiltek fol prédikdtori palydjukra. A retorikai kézikonyvek,
tankonyvek a kora tjkorban a hdrom nagy 6kori szerz8, Arisztotelész, Quintilianus
és Cicero mivein alapultak, s visszavezették a hitszénoklatot az antik szénoklatok
modszertandhoz. A trienti zsinat kiilon kitért a retorikai képzés fontossdgara, siirgetve
a retorikai tankonyvek késziiltét is.

A prédikdcidkészitést ugyanakkor csak részben tekinthetjiik 6n4ll6 rétori tevékeny-
ségnek. Maczik Iholya kutatdsai a prédikdciokészités valédi gyakorlatdnak vizsgdlatdra
irdnyultak: arra a kompildciés gyakorlatra, amely meglévé szovegekbdl 4j szovegek
készitését, ad absurdum &sszeoll6zdsdt jelenti.

Tébbszor emlitett 2010-es konyvében Maczdk Ibolya bemutatta, hogy a 17. szézad
végének katolikus prédikdciégytijteményei nem kis részben kompildcidk: a szerzok £6
forrdsat Pazmdny prédikécidi jelentették, azokat hasznaltdk 4j szovegek 6sszedllitdsahoz
(Maczik, 2010). Koényve fiatal kutaték sokasdgdt inspirdlta és motivalta arra, hogy
feltdrjik ajabb és Gjabb prédikdciok kompildcids technikdit és forrdsait. Legujabb
kotetében pedig eddigi eredményeit 6sszefoglalva kiterjedtebb kompildciés forrdsbazist
és nagyobb szdmt kompildciés mddszert azonosit Maczik (Maczdk, 2021).

Id8kozben a kompildcids prédikdciokészitéshez elméleti és gyakorlati hdttérként
a kutatds megtaldlta az excerpdlds, vagyis a jegyzet- és kivonatkészités, kivonatolds fogalmdt
(Maczdk, 2012; Maczdk, 2019; Tasi, 2014): azt, hogy a kora tjkorban irdstudé, iskoldkat
végzett emberek miként készitettek olvasmdnyaikbdl jegyzeteket, miként jegyezték fel,
»mentették el”, rendszerezték a szimukra fontos gondolatokat, idézeteket, akar a késébbi
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felhasznélas, tehdt az 0j szoveg megalkotdsdban valé felhaszndlas szindékdval. Sét, a kiilon-
b6z6 nyomtatott kotetek, kézikonyvek végén megjelené mutatdknak, killonosen a kora
Ujkorban egyre erételjesebben formalizdlédé alfabetikus indexeknek a kora tjkori olvasds,
jegyzetkészités és a szovegprodukcié gyakorlataiban betoltdtt szerepe is a szakirodalom
érdeklédésének homlokterébe keriilt az utébbi idében (7zsi, 2018).

A kompildcids gyakorlatot és médszereket a Barokk Irodalom és Lelkiség Kutatécso-
port' munkdja révén késziild nagy szimitégépes szovegbdzison lehet majd az eddigieknél
kiterjedtebb médon vizsgdlni: tehdt sz6vegazonossigokat beazonositani, feltdrni.

Kecskeméti Gdbor 2013-as tanulmdnydban 6sszefoglalta a kora jkori prédikdciok
kutatdsdnak legfontosabb eredményeit és jovébeni irdnyait (Kecskeméti, 2013). A kuta-
tés leginkdbb eléremutaté perspektivdjaként emelte ki az affektivitdsnak és az affektiv
retorikdnak a kora tjkori irodalomban valé feltardsit. Az érzelemkeltés kifejez8eszkozei
ugyanis a 17. szdzadban ldtvdnyosan tért héditanak mind a prédikdciéelméletben,
mind a hitszénoki gyakorlatban. Ennek jelentéségét pedig abban kell litnunk, hogy
az érzelmekkel (vagy a korabeli szemlélettel inkdabb kompatibilis széval: indulatokkal)
kapcsolatos valtozdsok megdgyaznak a 18. szézadban a filozéfidban, antropolégidban,
valamint a mivészetben és az irodalomban bekévetkezd nagy horderejli véltozdsnak,
mely az onelv(, esztétikai igény(i, érzelmekbdl sziiletd és érzelmekre haté irodalom,
szépirodalom megjelenését is jelenti. A kora djkori irodalomban és annak elméleti
hdtterében az érzelmek/indulatok kutatdsa tehdt nagyon eléremutaté kutatdsi feladat,
ami az alteritds irodalmdnak a 21. szdzadi ember szdmdra nehezen megkézelithetd,
befogadhaté valldsos szovegeit 4j fénybe helyezi.

Ebbél a szempontbdl is jelentés 1épés volt a kora tjkori magyarorszdgi prédikaci-
6irodalom kutatdsdnak torténetében, mikor a Debora K. Shuger éltal ,keresztény nagy
stilusnak” nevezett prédikdcids stilusban taldlta meg a barokk katolikus prédikacié
jellemzdit (Kecskeméti, 2003; Shuger, 1988). Ez a stilus az érzelmekre kivin hatni:
a magnitudo és praesentia dsszeegyeztethetetlenségének problémdjdra kindl megolddst
az affektusokat, az enargeia és a képszer(iség egyéb eszkozeit, az imagindciot feléreékeld
ajdnldsaival. Az egyhdzi retorikdban ez a formula (,magnitudo rerum” és ,praesentia
oculis subiecta”) a felfoghatatlan, isteni dolgokrdl val6 beszéd lehetdségét tematizdlja,
azt, hogy a retorikai képek és az dltaluk megvaldsitott elevenség és jelenlét elvezethetnek
benniinket az érzékelhetd dolgokon tuli tartomdnyba, a ldthatatlan igazsigok tartoma-
nyaba. Vagyis az érzelmekre hatd, képszer(i retorika alkalmas arra, hogy a felfoghatatlan
dolgok irdnydba forditsa a hivé lelkét és értelmét.

A kora tjkori katolikus prédikicids stilusban pontosan ezt a stilustorekvést sikeriilt
azonositani: a ,,stylus grande” elemei felttind mértékben vannak jelen kiilonosen a 17.

'ELKH-PPKE Barokk Irodalom ¢és Lelkiség Kutatdcsoport: https://btk.ppke.hu/tudomanyos-kozelet/
kutatasok/elkh-ppke-barokk-irodalom-es-lelkiseg-kutatocsoport
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szdzad végi, 18. szdzad eleji katolikus prédikdcids gyakorlatban — ahogy ezt 2009-es
monogrifiimban bemutattam (7zsz, 2009). Ugyanakkor azt latjuk, hogy mar Pizminy
prédikicidiban is taldlkozhatunk ezekkel a stilust6rekvésekkel.

A kutatds szdmdra taldn mdr sziikségtelen hangsilyozni, hogy mennyire fontos
a kora tjkor-tjkor forduldjdn sziiletett irodalmi és irodalomelméleti szovegek ismeretel-
méleti alapjait feltdrni. De nem csupdn ezen szovegek teoretikus hdtterének a feltdrdsa
a fontos, hanem 4ltaldban a szovegeket el8allitok és haszndlék ismeretelméleti néze-
teinek megértése is, fiiggetleniil attdl, hogy az irodalom mikodésére reflektdlé vagy
egyéb szovegekrdl van sz6 (Hegediis, [kézirat], tovdbbd: Kecskeméti, 2021). Kiilondsen
igaz ez egy olyan szovegkorpusz — a katolikus kegyességi irodalom és kiilonosképpen
a prédikdcidirodalom — esetében, amely osszemérhetdnek mutatkozik és genetikus
kapcsoléddsokat is mutat a posztromantikus irodalmi episztémében kitiintetett szerepet
jatszd emocionalitdssal, f8képpen azért, mert — ahogy ezt Kecskeméti Gabor megfogal-
mazta — a koriilotte létrejott egyidejii elméleti irodalom fel tudta mérni az antropolégiai
érintettség nem fogalmi faktorainak jelentdségét és paradigmateremtd potencidljt
(Kecskeméti, 2013, 17-18). A 18-19. szdzad forduléjdn lezajl irodalmi-antropoldgiai
fordulat leirdsdhoz tehdt vdrhatéan Gjabb kiindulépontot biztosit majd a katolikus
barokk préza filozéfiai, teoldgiai és retorikai alapjainak, osszefliggéseinek feltdrdsa.”

Ez pedig a barokk katolikus prédikdcidirodalmat aj osszefiiggésbe helyezi: a poszt-
romantikus, modern irodalmi episztémé emocionalitdsinak genetikus el6zményeként
olvasva a 17. szdzadi valldsos irodalom nem elszigetelt és a modern olvasé szdmdra
megkozelithetelen, befogadhatatlan szévegtenger. Ha megértjiik a ,keresztény nagy
stilus”, a ,stylus grande” motivaltsdgdt, akkor az érzelmekre haté retorika a modern
irodalom emocionalitdsa fell (a kiilonbségeket, a tdvolsdgot és a hasonldsdgokat egy-
ardnt felmutatva) is Gjszertien tdrulhat fel, posztromantikus irodalmunk makodésének,
sajdtossdgainak nagyobb fokd reflektltsdgdt is biztositva. Vagyis a katolikus barokk
prédikicié nem csak a kora djkori irodalommal kapcsolatosan vezethet benniinket
szdmottevd tudomdnyos beldtdsokra.

A tanulmdnyt azzal kezdtem, hogy a kora tjkori prédikiciéirodalom érdektelen és
értelmezhetetlen a didkok szdmdra. A retorika oktatdsa manapsdg Gjra el8térbe keriil.
A szénoki versenyeken, valamint a vitakdrékben egymdssal mérkdz6 didkok eredményei
ennek sikerét mutatjdk, és ebbél a szempontbdl a kora Gjkori hitszénoklatok is jél
hasznosithat6k lennének: a szovegek hatdsos felépitését, a hallgatésdg jéindulatdnak
megnyerését, az indulatok hatékony felkeltését lehetne tanulmdnyozni rajtuk. A régi
irodalom ezen fontos szegmense mégis szinte alig képezi részét a kozépiskolai oktatdsnak.
Ezzel a tanulmdnnyal még egy szempontra kivintam felhivni a figyelmet: a kora Gjkori

?Kiadds elétt allé kdnyvem témdja részben ez: , Vana ludor imagine” Az imagindcid kora tijkori katolikus
kontextusai.
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katolikus prédikdciok tanulmdnyozdsa alteritds és modernség, régi és modern irodalom
kiilonbozdségének, de tjabban egyre nagyobb figyelemre méltatott 6sszefiiggéseinek
megértéséhez is segitséget nyujthat a didkok szdmdra. Itt is igaz lehet: a régi dolgok
tanulmdnyozdsa is végeredményben sajét magunk megértéséhez vezet el.
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Hovanecz Fruzsina

A drdmajdték mint léthermeneutikai tapasztalat
Mikszdth Szegény Gélyi Janos lovai cimi

novelldjanak dramatikus feldolgozdsa

Egy irodalmi mii tanitdsakor mindig az a legrelevdnsabb kérdés, hogy mi teszi aktudliss3,
miként Iéptethetd dialégusba a kortdrs, kozépiskolds befogadé vildgaval. Mikszdith
Szegény Gélyi Janos lovai cimi novelldja, melyet néhdny éve egy végz8s, emelt szint(i
érettségire késziilé csoporttal dolgoztam fel, egy parkapcsolati probléma kozéppontba
dllitdsdval kapcsolddott a korosztdlyt érintd kérdések diszkurzusdba. A tanérai interpre-
tdcié ismertetésével a dramatikus médszer osszekapcesoldsdra teszek kisérletet a herme-
neutika alapfeltevéseivel.

Tandri munkdm mottéja, hogy az olvasds voltaképpen 6nértelmezés, a miialkotds
léemédjanak megértése dltal sajdt létiinket értjiik meg, a szoveggel torténd parbeszéd
sordn életiink kérdéseire kaphatunk adekvdt vélaszokat, mindennapi szituiciékhoz
sajdtithatunk el viselkedésmodelleket, problémdinkra taldlhatunk megolddsi médokat.
Ennek a hdttere az a befogadds-kozpontt szemlélet, mely szerint az olvasds olyan jéték,
melyben a szubjektumot a jatékszabdlyok betartdsa arra sarkallja, hogy feledkezzék meg
sajdt akarata egy részérél, hogy aztin a jatékbdl kilépve sajdt életére tudja vonatkoztatni
az ott tapasztaltakat (Gamader, 1984).

A drdmajaeék’ azért alkalmazhatd jol ebben az ontoldgiai természeti megértési
folyamatban, mert kivételes lehet8séget nytjt a mualkotds vildgiba valé belépésre,
a szerepl6i vildgok dltal kozvetitett tudatformak jdtékba hozdsira.

Ez a sajétossdg némileg kapcsolddik Gumbrecht episztemioldgiai rendszeréhez is
(vo. Gumbrecht, 2010), aki a vildghoz val6 viszony jelentésalapti médjai mellett a jelen-
lét fontossdgdt hangsilyozza, szerinte ugyanis [étezésiink teljes bonyolultsdgdt e két
dimenzié egytittesen fedi le. Egy irodalmi sz6veg dramatikus feldolgozisa sordn torténd
megjelenités, eljdtszds, felolvasis olyan, a vildg dologszertiségével, valdsdgvonatkozdsival
is szdmolé gondolkoddsméd felé mutat, melyet a szerz az értelmezés, a viligbdl valé

'A drdmapedagdgia lényegében a szinhdz és a drima eszkdzrendszerére épitve aktiv részvételt kivén a jété-
kosoktdl. Lényege nem a produkeid, hanem maga a folyamat, igy néz8 nélkiil is megvaldsul, eléri a céljdc.
(Demeter Ldzdr, 2008, 15. o.)

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.111
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jelentéskinyerés kizdrélagossigdval szemben tart fontosnak meghatdrozni, kidolgozva
ezzel az élménykozpontd oktatds elméleti alapjait.

Ami egy drimapedagdgiai 6ra felépitését illeti, fontos szerep jut a rahangoléddsnak
(Kusper, 2021a és 2021b), nemcsak a jiték kozegének megteremtése, hanem az érzelmi
bevonddds miatt is, viszont célszer(i olyat valasztani, ami nem vesz sok id6t igénybe. Ez
lehet példdul a szoborjdték,* mely sordn a testiinkkel meg kell formdzni valamilyen érzelem,
jelen esetben — hogy kapcsolédjon a széveghez — a csalédds vagy a féltékenység szobrit.

Ezt kovetheti a 6jdték, mely esetiinkben hdrom, egymdst kovetd részbél dllt. A tor-
ténet felolvasisa kozben az dlléképek technikdr alkalmaztuk, azaz a torténet fordulépont-
jaindl megszakitottuk a mesélést, és a valasztott tanuldk megjelenitették a cselekményt.
Ezutdn a szereplék mogé dllt egy tarsuk, és megfogalmazta a neviikben a cselekményhez
kapcsol6dé érzéseiket, gondolataikat. Ez a szinkronizdlé technika kiviléan alkalmas a kom-
munikdcids készség és az empdtia fejlesztésére is. Majd a gondolatkivetés médszerével
kozosen, immdr nem valaki , helyett”, inkdbb kiilsé néz8pontbdl reflekedlva egészitettitk
ki az elhangzottakat.

Az 6ra kovetkezd szakaszéban egy kiemelt jelentéségli szoveghelyet — a hézaspdr
kihallgatasjelenetet kovetd parbeszédét — dolgoztuk fel a belsé hangok technikdval
(Pethéné, 2012), vagyis mikozben olvastuk a szdveget, az elére megjeldlt helyeken
megilltunk, és elsd személyben megfogalmaztuk a szerepld ki nem mondott gondolatait,
érzéseit. A feldolgozds befejezd szakaszihoz a szakértdi csoport drimatechnikai eljardsat
hivtuk segitségiil, amelyben egy korabeli értelmiségiekbél, hozzdértékbél (a szoveg dltal
kijelolt hatdrok és lehetéségek alapjdn jelen esetben papbél, orvosbdl, tanitébol, bababdl
és javasasszonybol) dllé csoport beszélgetett a Gélyi Janost és Vér Kldrat alakité tanul6val.
A fikcié szerint a szakadék eltt zajlott ez a dialégus, azzal a céllal, hogy segitsiink
rendezni a konfliktust, esetleg megakaddlyozni a tragédidt. A didkok ebben a fizisban
mutatkoztak a legaktivabbnak, hiszen a befogaddsnak ez a szakasza volt a legteremtSbb
jellegti, mivel nemecsak kreativitdst és sajit gondolkoddsmddjuk érvényesitését igényelte,
hanem az elképzelt szitudcié még egy mai pdrterdpidra is emlékeztetett.

A levezetd jaték szerepe egy dramatikus érdn mindig a mélyebb jelentésrétegek
tudatositdsa, az 6ndllé befogadé6i élmény verbalizdldsa, ez lényegében a reflektdlds
szakaszdnak felel meg az olvasékdzpontti modellben. Itt A torténet szdmomra azért
érdekes, mert. .. kezdett mondat szubjektiv bedllitéddstol fiiggd befejezése volt a feladat.

A tovdbbiakban a feldolgozis, jelentésteremtés konkrét gyakorlatdra fogok reflek-
talni. A mdr emlitett, 6rdn felolvasott pdrbeszéd® kiemelt jelent8ségli szdveghely

?A dolgozatban emlitett modszerek tébbségével az Oktatdsi Hivatal dltal szervezett Drdmajdték-vezetés
cimd tovdbbképzésen taldlkoztam; Eger, Balassi Bélint Altalanos Iskola, 2019.

%Ki volt az az 6rdég nagyanyja? — kérdé a fiatal gazda féleréfisan.
— V8nekiné, a templomsorrdl.
— Mit keres ndlad az a boszorkdny?
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az értelemképzés szempontjabdl, a belsé hangok technika segitségével érdekes médon
elsésorban a beszél6k szorongdsai, félelmei artikuldlédrak.

Lathatd, hogy Jdnos dtvitt értelmi célzdsai intrikdc feltételeznek, a boszorkdnyt
keriténd értelemben, a kenyérdagasztdst pedig bajkeverésként haszndlja. Szavait a meg-
csalatdst6l, a nd hazudozdsitdl és a megszégyeniiléstdl vald erds félelme irdnyitja.
Ezt a szorongdst egyébként az elbeszélt tudata végig igazolja, ezzel csengenek ossze
a ,fehér gyantnak fekete dgyat bont”, valamint az ,aminek teste nincs annak drnyékdt
ldssa” (Mikszdth, 1975, 157. 0.) megszemélyesitések, illetve a tdjabrdzoldsban a Gélyi
szubjektiv 1dtdsdt kozvetitd, a kenderdztatdt ginyos szemekként, a szakadékot pedig
koporséként megjelenité metafordk. A feleség az emlitett kifejezéseket a férjétdl
eltér6 kédrendszer alapjdn értelmezi, a boszorkdnyt az 6regség metafordjaként érti,
a kenyérdagasztdst pedig sz6 szerinti jelentésben. Ebbél kovetkezhet, hogy nem tud
arrdl, hogy férje kihallgatta a keriténével valé beszélgetését, a feldolgozds sordn mégis
az asszonynak a férje — lélektanilag egyébként indokolt — gyanakvasdtél valé féleleme
kapott er8sebb nyomatékot.*

A szoveg mélyebb jelentésrétegeit tartdk fel a feldult lelkidllapotti Gélyihez intézett
kérdések is, melyek részben a férfi személyiségére (,Megszillott, féltékeny tipus
vagy?”?), részben pédrkapcsolatuk alapjaira (,Abbél indulsz ki, hogy téged is megesal,
mert veled csalta meg az el8z6 férjét? Esetleg kezdettdl fogva nem biztdl meg benne?
Mit éltél dt, amikor meghallottad, hogy meg akar csalni a feleséged?”) vonatkoztak.
Ugyanakkor megjelentek a viselkedés elhibdzottsdgdra vonatkozé reflexidk is: ,,Arra
nem gondoltil, hogy van ennél jobb megoldds, mint hogy lehajts egy szekérrel?
Gondolj legaldbb a lovakra! Miért nem akartad megbeszélni? Miért nem kérdezted
meg konkrétan, amitdl tartottdl? Azt kérdezted, hogy élesztét akart-e az asszony,
ebbdl 8 nem tudta, hogy gyanakszol!”

A vilaszok alapjan végiil a férjet olyan karakterként hatdroztik meg a ,szakérték”,
akit indulatai vezérelnek, és akinek a féltékenység uralja tetteit. Egyfajta birtokldsi
vdgyat® ,diagnosztizaltak” ndla, nehezen szerezte meg a feleségét, tulajdondnak tekinti,

— Egy kis élesztdt kért szegény.
— Hiim! Hét kenyeret dagaszt 8kigyelme? ...No, de most mdr siess felkésziilni, Kldri! Mindjdrt indu-
lunk.” (Mikszdth, 1975, 158. o.)

4A szerepldi vildgok eltérd eléfeltevéseivel egy kordbbi cikkemben foglalkoztam részletesebben. L.
Hovanecz Fruzsina, Szerepléi vildgok Mikszdth Kdlmdn Szegény Gélyi Janos lovai cimii novelldjiban,
Studia Litteraria (Normakévetés és normaszegés 19. szdzadi elméletekben és miifajokban), Debrecen,
2005,163-177.

> A dolgozatban szerepld tartalmi vagy sz6 szerinti idézetek a Neumann Jdnos Gimndzium, Technikum
és Kollégium 2020/2021-es tanév 12. h osztdlyos tanulditél szdrmaznak.

¢ A Gélyit alakité szerepld vélasza konkrétan a kovetkez8képp hangzott: ,,Az mdr egy nagy harc volt, hogy
vele ssze tudjak keriilni, és nyilvin nem szeretném, hogy ugorjon a kévetkezd mezdre, elveszitsem és
egyediil maradjak. Megszereztem, meg akarom tartani, élve vagy halva.”
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meg akarja tartani élve vagy halva. Kezdettdl fogva nem bizott meg a feleségében,
vele csalta meg a molndrt, gyanakvé volt. (Ezt timasztj ald a szévegben a ,Hallotta
6 mdr ezt a szelid hangot ilyennek!” [157. o.] Gélyi tudatdhoz kapcsolédé zaklatott
felkidltas is.)

A narritori kozlésben ugyan nagyobb hangstlyt kap a férfi lelkidllapota, hangu-
latdnak megvéltozdsa, az olvasé szdmdra mégis érdekesek lehetnek a feleségnek a szo-
vegbe impliciten kddolt belsé motivdciéi, inditékai is, Ggyhogy az emlitett technika
segitségével ennek a megértését is megkiséreltiik. Ehhez, mivel a szoveg eleve olyan
olvasét feltételez, aki ismeri az el6zményeket elbeszéld A bigyi csoda torténetét, e belsd
intertextus szolgdlt alapul a kiilénbozé gondolkoddsmédokat titkoztetd dialégusban,
melyben a kévetkezd kérdésekre kellett vélaszolnia a Vér Klarit alakité résztvevének:
»2Miért fordult meg a fejedben a megesalds? Tudod, hogy szornyt biin a hdzassigon
kiviili szerelem? Beismered, hogy Jdnossal annak idején megcsaltad az akkori férjed?
Mit tehetett volna a férjed, hogy masképp ldsd a helyzetet? Miért nem mondtad neki,
mit szeretnél, azel8tt, hogy megcsaltad?

Miért van mindig sziikséged a férjed mellett egy mdsik férfira? A molndre Gélyi-
vel csaltad meg, most meg Gélyit Csipke Sdndorral. Ezek utdn meglep6dtél a férjed
indulatain? Ha egy pdrkapcsolatban tgy érzed, hogy nem megy jél, miért csalod meg,
miért nem szakitasz? Miért nem vagy inkdbb azzal a férfival, aki veled foglalkozik?”

Vilaszai alapjdn a kérdezdk olyan személyiségként értékelik az asszonyt, aki magd-
nyos, a szerelemben mindig elhanyagoltnak érzi magit, a jitékos annak is hangot
adott, gy érzi, a lovai fontosabbak Gélyi szimdra néla. (A narrdtor reflekedl ugyan arra,
hogyan veszi 4t az asszony a lovak dltal bet6ltott helyet a férfi lelkében, errdl a feleség
nem tud.) A szakértSk szerint abban hibazott, hogy nem beszélt errdl a férjével. Ugyan-
akkor 6nértékelési problémédval kiizd, attél szorong, hogy 6t fogjak megesalni, hogy nem
elég értékes. Szerintitk ennek az lehet a hdttere, hogy nem érzi magdt egyenrangiinak
a férjével. Mindkét férfi szerelmére vagyik, mert egyiket sem érzi teljes értékiinek.
Blintudata azért nincs, mert mdr mdskor is elkdvette ezt a bint, melynek az ismétlés
nem fokozza a sulyossdgat. (Itt fontos megjegyezni, hogy a feleség analizdldsa kozben
elrugaszkodtunk a szoros szévegolvasistdl, a didkok beleérzd képessége jobban domi-
nlt a sz6veg konkrét utaldsaindl. Persze a ravasz narrdtori fogésok befolydsoltdk azért
a gondolatmenetet, hiszen meglétdsuk 6sszecseng az asszony falubeli megitélésével. Bar
a narrdtor eldontetlenségben hagyja a Bdgyi csoddban a megcsaldst, 8k egyértelmtien
ezzel a lehet8séggel szdmolnak, ezt gondoljik tovabb.)

A dialégust z4r6 hdttérelemzés az a fizisa az interpretdciénak, mely sordn sajdt éle-
tiinkre is érvényes tapasztalatokat fogalmazhatunk meg, a massigtdl valé elhatdrolédis
dltal dnmeghatdrozasunkhoz keriilhetiink kozelebb. Az itt megjelend megolddsi javas-
latokban létértelmezési médok fogalmazédnak meg: volt, aki a bosszt feldl kozelitett,
szerinte meg kellett volna szégyeniteni a falu elétt, leleplezni, nem taldlt volna soha
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tobbet férjet magdnak, Gélyi pedig visszaszerezhette volna a tekintélyét, ami eleve csor-
bét szenvedett miatta. Mdsok Kldri csapoddrsagit kifogisoltdk, hogy nem vetett véget
a kapcsolatnak, mielétt mdssal kezdett taldlkozgatni. Mindannyian egyetértettek abban,
hogy 6sszességében a megfelel kommunikdcié hidnya vetett véget a kapcsolatnak és talin
az életitknek is, mindketten azt virtdk, hogy pdrjuk ismerje fel vigyaikat anélkiil, hogy
megfogalmaztdk volna.” Megmutatkozott az a generdcids sajdtossdg is, hogy a fiatalok
tobbnyire a véldsban ldtjdk a megolddst, szerintiik ezen a ponton mdr rendezhetetlen
a konfliktus.

A levezet§ jatékban, mint mdr emlitettem, arra a kérdésre kellett vélaszolni, hogy
miért érdekes szimukra a torténet. A résztvevk a kovetkezékben hatdroztdk ezt meg:
»Mis szemszogbdl mutatja be a korabeli magyar paraszti életet. ... Vdratlanul ér véget
a cselekmény és ez is gondolkoddsra sarkall. ... Megjeleniti az emberek szivében rejt6z4
bizalmatlansigot mdsok irdnt. ... A lecsupaszitott korkép idétélléan értelmezhetd akdr
sajt generdcidonk vivéddsaiként is. ... Megjeleniti a mindennaposnak t(in6 korabeli
cselekmények lélektani hdtterét, amelyek [ényegében azonosak a maiakkal.”

A didkok reflexiéi meggy6zden igazoljak mind a Mikszdth-szoveg parbeszédképes-
ségét, mind a miiben felvetett probléma kapcsolddisit sajit életiinkhoz, korunkhoz.
Persze ez a technika nem minden csoportndl miikédik egyformdn, meg kell taldlni
a csoport arculatdhoz leginkabb ill8 jétékot. Az itt ismertetett elemzést emelt szintd,
érett gondolkoddst, dramajdtékban gyakorlott csoporttal végeztem.
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Kusper Judit

A mitoszok terei
Az antik irodalom tapasztalata Szakdcs Eszter
A Szelek Tornya cimi regényében

I. Az antikvitds az oktatasban

Az antik irodalom feldolgozédsa — taldn éppen a kronologikus rendszer(i irodalomoktatis
eredményeként — a jelentds idSbeli tdvolsdg és az ebbdl is ad6dé nyelvi-kulturdlis idegenség
miatt val6di kihivést jelent mind a didkok, mind a magyartandrok szimdra. A klasszikus
miiveltséget oktat6 hajdani gimndziumok tananyaga elképzelhetetlen az antik auktorok
ismerete nélkiil (dm ehhez nemcsak az irodalom-, hanem a gorog- és latin6rak is az oktaték
rendelkezésére dlltak), 4m ma mdr nehezen képzelhetd el az a tanérai szitudcid, amikor
Lellendllhatatlan hatdst tesz az osztélyra, ha pl. kérusban olvassuk — skanddlva — Homerost™.
(Visy 1943, 201. 0.) A negyvenes évek klasszikus gimndziumi képzésének célkittizéseitsl
eltavolodtunk ugyan, 4m a tananyag nem sokat véltozott: ugyanuigy jelen van a mai
tankdnyvekben is a gorog és a romai antikvitds szimos miifaja s a verstani alapismere-
tek. Az emlitett idegenséget e tananyagstruktira viszont nehezen tudja dthidalni, ezért
az aldbbiakban a tévolsdg hangsilyozisa helyett az ismerdsség feldl igyekszem kozeliteni
az antikvitds vildgdhoz — egyeldre 1épésrdl [épésre. E tanulmdny egy nagyobb munka
egyik elsé dllomdsa, melyben az antik irodalom befogaddsihoz vezetd utat igyekszem
segit6kkel ellitni killonb6z6 irinyokbdl — jelen esetben egy kortdrs ifjasigi regény és
a mesepoétikakbdl ismert mesei-mitoszi elemek felhasznaldséval.

Bér az antik irodalom megismerése sordn a nyelvi idegenség valamelyest kikiiszobol-
hetd a mindig friss (vagy legaldbb csupan néhdny évtizedes) forditdsoknak koszonhetben,
mégis nagy segitségiinkre lehet egy valéban aktudlis, a befogaddék nyelvén megsz6lalé
mii jatékba léptetése: a kortdrs regény feladata ebben az esetben a mitoldgiai elemek
(hésok, helyszinek, szerepldk stb.) bemutatdsa egy, az olvasé szimdra ismerds kozegben
s ismerds nyelven, aminek segitségével problémamentesebben lesz képes végrehajtani
a tobb ezer évvel ezel6tt keletkezett miivekhez valé ugrdst. Am mivel a regény is
a terjedelmes epikai mifajok kozé tartozik, most egy aspektust fékuszba helyezve
igyeksziink megteremteni az ismerdsség, otthonossdg tapasztalatt: a regény, majd
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késBbb az eposz helyeinek, tereinek funkeciéjdt s dbrézoldsi lehetdségeit vizsgédljuk meg,
méghozz4 egy mdasik miifaj, a mese tapasztalatdnak kozbeiktatdsival. A mesei, eposzi,
majd a regénybeli terek koziil pedig arra helyezziik el8szor a hangsulyt, mely a didkok
szdmadra a legismertebb tér: az okratds helyszine, az iskola tere.

Az eposzi és a mesei tér Osszetettsége s szimbolikus teljesitménye tobb ezer éve
vezérfonala az 5nmagidt keresd befogadénak: gondoljunk csak Odiisszeusz kozmonddsos
bolyongdsdra, a bejrt Gt tapasztalatdra, de elSttiink lebeghet Tréja példdja is, ahol egy
falakkal koriilzdrt térért folyik a harc (melyet egy, a természettdl épp e falak miatt elzdrt
és egy, a tenger partjan tdborozd, szakralis kozpontjatdl tdvolra keriilt nép viv). A mesei
vandorutak szimbolikus rendszere is ismerds mindenki el8tt: az ttra kel§ vandornak
dontenie kell, melyik tton indul el, s nem mindegyik vezet célba. Ugyanakkor zirt s
kozponti hellyé val6 terekkel is taldlkozunk, mint amilyen a(z Gtra bocsdtd) sziildi héz,
a vagyott palota vagy éppen a kirélylinyokat elzré torony. Eletutunkrél rulkodik egy
toronyba vezetd 1épcsd, egy mély barlang, a kies sivatag, a viharos tenger vagy éppen
egy jégpalota vagy egy virdgos kert.

A vildgban valé elhelyezkedésiink korvonalait, diszleteit tehdt kezdetektdl fogva
olyan terek adjék meg, melyek egy része a természet dltal kindlt, mds része pedig konst-
rudlt, mesterségesen, emberek dltal létrehozott. A minket koriilvevd tér hatdrozhatja
meg otthonossdgérzésiinket, segit kialakitani szimbolikus otthonvildgunkat, vagy éppen
reflektdlhatunk dltala az idegenség tapasztalatdra ott, ahol nem sikertil a maradéktalan
feloldédds a természet adta vagy ember formalta térben. Mdr a legelsd ismert irodalmi
(fikcids) alkotdsokban, a mitoszokban és a mesékben is sajdtos tértapasztalatot figyel-
hettink meg, hiszen a m{ivekben megjelend szubjektumok, hésok fejlédési stacidinak
egy-egy allomdsdt vagy folyamatdt mutatjik be az dbrdzolt szimbolikus helyek.

E gazdag szimbolikus térébrdzoldsi rendszerben viszonylag 4j szintérnek tekint-
hetd az iskola mint helyszin, képként nem archaikus, jelentéstartalma viszont idomul
az archaikus jelentésrétegekhez, ugyanakkor sajdtos jelentéshdlét is képez a kultura-
lisan 4j civilizdci6s szintér miatt. Metaforikus alakzatként azonban tobb eldzményét
is fellelhetjiitk a kulturdlis emlékezetben: ilyennek tekinthetd egyrészt a formalis
kozosségek (pl. tanoddk, a tanonclét) dbrizoldsa, mellyel szimos népmesében is
taldlkozhatunk (pl. A boszorkdnyinas, A vardzsloinas, Mese a legényrdl, aki elszegédirt
inasnak, Vitéz Janos és Holldfernyiges stb.). A tanoncok e torténetekben egy nagy
tuddsd, 4m tuddsdval a kioszhoz kapcsolé6dé boszorkdnyhoz vagy vardzsléhoz szegdd-
nek hol 6nszéntukbdl, kivincsisdgb6l, hol erdszak hatdsira (elraboljdk vagy a sziil6k
adjak el Sket), illetve valamilyen értékes, elérevivd élélény vagy tdrgy megszerzése
céljébdl (téltos paripa, aranytolld maddr). E tdrténetekben hangsilyos, hogy a tudds
onmagdban rosszra is haszndlhatd, pusztité erd is lehet, pozitivvd akkor vélik, ha
az addig elnyomott, gyenge szubjektumrész (a taltos paripa mint lélekszimbdlum)
is kell8 erdre kap.
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A tanoncként, szolgdlatban megszerzett tudds dbrazoldsa mellett az iskolaszimbélum
egyik el6zményének tekinthetd az informalis kozosségek (pl. sok testvér) dbrézoldsa is.
E kozosségekben kozponti szerepet kap a normdnak valé megfelelés, a rend helyredl-
litdsdra irdnyul$ kozosségi magatartds vagy éppen annak feliilirdsa és Gjrakonstrualdsa.
Népmeséink koziil j6 példat kinl erre pl. a Széttdncolt cipelldk, a Vadhattyik vagy A hét
hollé. Ehhez hasonlé, 4m ellentétes irdnyti metafora bontakozik ki az elutasitott kozosség
vagy a kozdsségbdl kivetett egyén dbrazoldsa sordn, pl. A rit kiskacsa c. mimesében.

IL. A kortdrs irodalom iskolaképe

A tanoncmihelyek dbrazoldsa mellett ez utdbbi kozosségdbrazoldsok elsésorban formalis
jellegiikbdl adéddan készitik eld a 19., de kiemelten a 20. szdzadi, epikus irodalmi
alkotdsok iskoladbrdzoldsdt, melyek motivikus hasonlésdguk mellett funkciondlis és
poétikai kiilonbségeket is felmutatnak. Kevés olyan intézmény létezik, amely oly kitar-
téan végigkisérné életiinket gyerekkorunktél idéskorunkig, mint az iskola. Persze joggal
jegyezhetjitk meg, hogy iskoldba csupdn gyerekként és fiatal felndttként jarunk, mégis
ott lebeg folyton tapasztalatainkban, szabélyrendszereinkben, traumdinkban vagy (rém)
dlmainkban az a kép, mely kitorolhetetleniil az iskoldhoz, a tandrainkhoz és mddszere-
ikhez kotédik. Nem véletlen, hogy e téma a kortdrs irodalomban is megtaldlja a helyét,
hiszen mind az dbrdzolds sziikségessége, mind az értelmezés és megértés lehetdsége égetd
vagyként szervezi a mindenkori szovegeket s kiemelten az ifjisdgi irodalom alkotésait.
Az iskola —az irodalom hatdrdtlépéseinek koszonhetéen — tlmutat 5nmagdn s hétkdznapi
jelentésdrnyalatain, jellé vélik, mely 4j jelentésekkel ruhdzddik fel, valami olyan képz3d-
ménnyé, melyben egyszerre artikuldlédik a jelen tapasztalata és e tapasztalat feliilirdsa.
Amikor a kortdrs irodalom iskoladbrazoldsaira fékuszilva kezdiink olvasni, kutatni,
meglepd jelenséggel taldlhatjuk szembe magunkat. Ostlik Géza Iskola a hatdron cimi
regényének orokségét, hagyomdnyidt tovibbvivé mivet kerestem; egy jelentds iskola-
regényt, amelyet olvasva feltdrul eléttiink a kamaszhdés lelki viliga s minden meg-
prébéltatdsa, 4m chelyett azt tapasztaltam, hogy a redlis vildghoz kapcsolédé iskola
sokkal inkdbb hdtteret (dm kétségkiviil fontos hdtteret) kinal a regényhdsoknek sajdt
vildguk megértéséhez — ugyanakkor az e vildgtél, a sajt viligtol valé elhatdroléddshoz is
erdteljesen hozzdjdrul. Jellé, szimbolikus térré vélik, mely tilmutat 5nmagan, a fiatalok
szdmdra a rend, a szabdly jelképe, sokszor a konfliktusok helyszine, ahol abtzus vagy
éppen bullying is elé6fordulhat. Hangstlyossa vélik, mennyire nem taldlja helyét a f6hés
ebben a vildgban, az iskolakép igy mindazt jelképezheti, amit szdmdra a kiilvildg, annak
(sokszor értehetetlen) szabdlyai, nehézségei jelentenek. Azt tapasztalhatjuk tehdt, hogy
az iskolaregények a fikciondltsdg szintje szerint is elkiiloniilnek egymdstdl: mifaji
csoportjukon beliil megkiilonboztethetjiik a redlishoz kozelitd iskolaképpel dolgozd
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miiveket, ahol a f8hés az iskoldt a hatalom metafordjinak sajdtos kiterjesztéseként
tapasztalja meg, s tobbnyire egyénként és egyediil harcol e formdlis kozosség rend-
fogalma ellen, mely nem a szubjektum kibontakozdsit, sokkal inkdbb elnyomdsdt
szolgdlja. E mivekben ritkdn taldlkozunk katartikus s feloldé megolddssal (ha igen,
a megoldds didaktikus), az iskola mint szimbélum traumatikus helyként épiil be a f6hés
emlékezetébe. E kategéria emblematikus alkotdsa Moricz Zsigmond Légy jé mindhaldlig!
(2012), Ottlik Géza Iskola a hatdron (1959) és Robert Musil Torless iskolaévei (1906)
cimi regénye, de a hatalom vagy a felbomlott rend iskolametafordja meghigyelhetd
Dragomdn Gyorgy A fehér kirdly (2005) és Mdglya (2014), Szabé Magda Abigél (1970)
és Weber Anikd Az osztdly vesztese (2016) cimi regényeiben is.

Mindegyikre igaz ugyanakkor az is, hogy hései igyekeznek megoldast taldlni, 4m
az iskola képe olyannyira 6sszefonddik a hatalommal, hogy a vele valé szembeszéllds
meghaladja erejiiket, megolddsaik nem valtoztatjak meg a felettiik 4116 rendet, még akkor
sem, ha tobbé-kevésbé sikeriil feloldani az e rendhez kapcsol6dé traumatikus viszonyt.
E megoldés leginkdbb a Mdglydban figyelhetd meg, ahol Emma képes lesz kilépni e
szimbolikus térbél, s egy mdsik tér, a mdgikus vildg segitségével taldl vélaszokat és kiutat.

Dragomdn regénye is elSrevetiti azt a megolddst, amelyet a legtobb ,iskolaregény”
megfogalmaz, s amely fontos tizenetként létesiil, méghozza els8sorban az ifjusdgi iro-
dalom lapjain. Az epikus mivek egy mésik csoportja ugyancsak hasonlé szimbolikus
térként mutatja be az iskoldt, 4m fontos kiilnbség, hogy mindezt a regények feliitésekor,
kezdeti problémaként ismerhetjitk meg. E mtiveket eposz- vagy meseszer(i regényeknek
nevezhetjiik, ahol els6sorban a mese poétikai szabdlyai érvényesiilnek. A miivek hései
(s egyben idedlis befogadéi) a kamaszok és a fiatal felnéttek, akik maguk is hasonlé
kérdésekre keresik a vélaszt, s esetiinkben 8k azok, akik szinte készen kapjdk meseszeri
miiveik legfontosabb negativ allegéridjat, az iskoldr.

Az eposz- vagy meseszerlséget felmutatd irodalmi alkotdsokban gyakran éppen
az ellenpontozds miatt keriil hangsilyos pozicidba az iskola elleni ldzadds (melyet eldle-
geznek a megaldztatdsok, traumdk stb.), a hés legnagyobb tette pedig éppen ezen iskoldk
idedlis hellyé valé dtvéltoztatdsa. A régi rend (az elfogadhatatlan iskola- és hatalomkép)
mér semmilyen formédban nem tarthaté fent, Gjat kell teremteni, olyat, ami nem kiilsd
nyomds, hanem belsd késztetés hatdsdra alakul ki. Ez az 4j iskola 4ltaldban cseppet sem
hasonlit az el6zdre, hiszen szimbolikus tere is mds lesz: a régitdl valé eltdvolodds akdr
sz szerint, akdr jelképesen egy 4j vildgba valé dtlépés, ahol a hds megtaldlja a szimdra
fontos iskoldt, ami nem strukttrdjaban, sokkal inkdbb funkcidjdban feleltethetd meg
egy (idedlis) iskoldnak.

Az utébbi néhdny évtized egyik legnagyobb gyermekirodalmi sikere, /. K. Rowling
Harry Potter-sorozata taldn a legeminensebb példdja az alternativ iskola mint vdgyott
hely fogalmdnak: Harry dtlép egy mdsik vilagba, ahol hozzd hasonlé emberek veszik
koril, ezen Gj vildig mds szabdlyok szerint szervezddik, olyan tantdrgyakat tanul,



A mitoszok terei. Az antik irodalom tapasztalata Szakdcs Eszter A Szelek Tornya cimii regényében 121

amelyeknek valéban haszndt veszi. Fontos megjegyezni, hogy e vildg sem anarchia,
hiszen kialakitja a maga sajdtos rendjét, melyben végiil sikeriil megtaldlni a harménidt.

A hazai ifjasdgi szépirodalom is szimos nagyszer(i példdt kindl: a Harry Potterhez
hasonl6an Biszorményi Gyula Gergé és az dlomfogdk (2002), majd a Gergd és a biibdjker-
rec (2003) és a Gergd és a tdltosviadal (2004) cimi regényeinek hése is egy vardzslatokkal,
samdnokkal, tdltosokkal és boszorkdnyokkal teli vildgba réviil dlmdban, ahol olyan
kompetencidkat sajitit el, melyek nélkiilozhetetlenek a felndteé valashoz.

A fikcionadltsdg szintje persze eltérd e miifaj esetében is. Szabd Tibor Benjimin
EPIC — Az els kiildetés (2014) cimi regényének hései budapesti iskoldsok, akik déleleti
tankotelezettségiik mellett délutdnonként egy kiilonleges, 4m ugyancsak budapesti
iskoldban tanulnak, melyet kivételes képességti kozépiskoldsoknak hoztak létre. A két
iskola kontrasztja igy még erSteljesebb, hiszen egymds mellett léteznek, a hdsok nem
léptek 4t teljesen egy miésik vildgba, ,,csupdn” ldtogatéi e csoddkkal és rejeélyekkel teli
univerzumnak, ahol rdjuk is titkok és rejtvények megfejtése var. A délelétti iskola
unalma, traumdja igy folyamatosan ellenpontozddik a délutdni izgalmak és kalandok
titkrében, ahol természetesen egyéltaldin nem kénnyebb a boldogulds, csak a célok,
eszkozok és modszerek mdsok.

Hasonlé strukearat kovet Szakdcs Eszter A Szelek Tornya cimi regénye, melyben
ugyancsak sajdtos viligba csdppeniink: Mira, a tizendt éves kamaszldny tildoz6i eldl
menekiilve szembesiil azzal, hogy képes dtlépni egy masik vildgba, az Oliimposzra, ahol
lélekikre, egy griff vdrja, akivel egyiitt felvételt nyertek az e pirhuzamos zsebuniverzum-
ban miikdd Aiolosz Akadémidra. Szakdcs zsenidlis viligokat teremt elsésorban a gorog
mitoldgidra épitve, de szdmos nép (igy a magyar, a germdn, a babiloni stb.) mitolégidja is
megjelenik a zsebuniverzumok viligdban. Mirdék — az eddig emlitett regények hdseihez
hasonléan — szintén két helyre jirnak iskoldba, igy a nappali magyar iskolarendszer itt
is erteljesen szembedllitodik a vdgyott mitoldgiai akadémidval, ahol grifflovasnak és
kapudrnek képzik ki az arra érdemeseket, mikozben mindkét vildgban helyt kell dllniuk
bardtsdgukat, kitartdsukat, leleményességiiket és hiiségiiket bizonyitandé. A torténet
mindent eldéntd csatdja az Oliimposzon jdtszddik, csak itt lesz lehetdség arra, hogy
avildg rendjének helyredllitisa megolddst kindljon a ,,délel6ttok” vildgdnak problémadira.

Sajdtos formdja lehet ezen ifjisdgi regényeknek a disztdpia miifaja, ahol a fenndll6
rend a végletekig viszi a szubjektum korldtozésdt, a helyette teremtdd Gj rend pedig
sokszor feldllitja a maga iskolaszer(i képz8dményét. (Pl. Miklya Anna Diihis nemzedék
1. [2014], Finy Petra Kettd [2014] cim regénye vagy Veronica Roth A beavatott-sorozata
(2011, 2012, 2013].) Itt a fikciondlt vildgon beliil jon létre mindkét rend, ahol ugyancsak
meg kell kiizdeni a régiek (felndttek, régi vezetdk) elavult és értelmetlen szabadlyaival.

Az emlitett regények mindegyikére jellemz8, hogy a rend helyredllitdsa csak a masik,
a vagyott iskola jelenlétének segitségével oldhaté meg, s minden bizonnyal az utébbi
néhdny évtized egyik legmarkdnsabb allegériafejlddésének lehetiink tanti, melyben
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az iskola ellenféllé, hadszintérré, traumatikus hellyé vdlik, mely dllapot felolddsa pedig
egy Uj iskolakép megteremtésével vilik lehetségessé és sziikségessé. Tanulmdnyunk
tovibbi részében azt vizsgaljuk, hogyan manifesztalédik térként a fikciondlt iskola, s
a tér egyes elemei milyen jelentéssel birhatnak a szimbolikus iskolakép jelentéshdléjanak
megteremtése sorn.

III. A (fantdzia)iskoldk terei

Vizsgdléddsunk fokuszdban a tovdbbiakban egy olyan mi 4ll, melynek iskolabrdzo-
ldsaban a hatdrdtlépés alakzatdt figyelhetjiik meg. E mi hései a redlis(hoz kozelitd)
vildgbdl a felbomlott rendbél fakadé traumatikus élményeik hatdsdra mdsik vildgba
vigynak, melyet a fikciondltsdg kiiszobének emelésével érhetiink el: a redlis térbdl
valamilyen vardzslat vagy csoda folytdn dtjard vezet a mdsik, fantasztikus vildgba, ahol
minden mdshogy mikaodik, mint a kiindulasi oldalon. A fantéziavilig egyben vigyaik
teljesitését s ugyanakkor egy 4j rend kialakuldsit is felkindlja, épitdelemei hason-
litanak a redlis vildg elemeihez, a végeredmény — éppen az ujfajta konstrukciénak,
nézépontnak, rendfogalomnak koszonhet8en — egészen mas lesz. A terek bejérdsihoz
Szakdcs Esztertdl A Szelek Tornya cim( regényt hivjuk segitségiil, ahol a kiindulépont
hasonlit a t6bbi, fantiziaiskoldt dbrdzolé miihoz (pl. a Harry Potterhez vagy Boszorményi
Gyula Gergd-sorozatdhoz): f6hése, Szelld Mira édesanyjdt veszitette el, s féldrvasiga és
félcigdny szdrmazdsa éppen elegendd ahhoz, hogy cstifoléddsok céltdbldja legyen. A 15
éves Mira szdmdra tehdt a redlis vildg rendje kdoszként manifesztalédik, nem taldlja
benne a helyét, szimdra az otthonossdgot alig magdn viseld, legfelsé emeleti panelhazi
lakds ttinik egy mindentdl tévol 1év toronynak, mely a f6ld és az ég kozotti dllomdst
testesiti meg. Marc Augé szerint ,,a sziirmodernitds nem-helyeket teremt, vagyis olyan
tereket, amelyek 6nmagukban nem antropoldgiai értelemben vett helyek, és amelyek
baudelaire-i értelemben nem épitik magukba a mult helyeit”. (Augé, 2012, 47. o.)
Mira nem tud szervesen kapcsolédni sajdt, nem-helyként konstitual6dé lakhelyéhez,
idegenként bolyong sajdttd alig tehetd terében.

A mesék poétikai strukedrdjdra épitd hatdratlépd ifjusdgi regények tartalmi krité-
riuma alapjdn vdrhaté tehdt, hogy hésiinknek e felbomlott rendet kindlé allapotbdl
ki kell mozdulnia, ttra kell kelnie, hogy tjra (valahol méshol) helyreillhasson a rend.
E mese- vagy eposzindité tett minden esetben szervesen dsszekapcsolédik a hidny,
a rend felbomldsinak felismerésével, mely a hés életének kiteljesedését lehetetlenné
teszi, megrekeszti. Az ditrakelés feltétele a hidny felismerése s az ennek megvaltoztatd-
sdra irdnyul6 vdgy megsziiletése, melynek hatdsdra a hds kilép az adott helyzetébdl, s
elindul egy Gton, mely j életszakaszt, lehetdségeket kindl szimdra. Az dllandésdgbdl
kimozdulé utazds sordn a hés hdtrahagyja addigi életét, G4j kontextusba helyezi, Gjabb
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mintdzatokat keres 6n- és létértelmezésének. Az dlomszimbolikiban minden utazds,
vagyis a létformdnak minden véltoztatdsa haldlt jelent.” (Zdnczos, 2006, 201. o.) E
haldl a szubjektum hétrahagyott részének szimbolikus haldlaként értelmezhetd, az atra
kelés — s itt egyenesen hatdrdtlépés — hatdsdra (j szubjektum sziiletik, ahogyan ezt
vizsgalt regényiinkben is megfigyelhetjitk. Mira — Harry Potterhez hasonléan, aki
a Roxfortba indulva leveti 6cska (haszndltan kapott) ruhdit, taldrt és siiveget 61t magéra,
kirekesztettbl mindenki 4ltal ismert héssé valtozik — a valésdgbél egy zsebuniverzumba
lép, az Oliimposzra valé dtkeléssel egy lélekikerrel, lénye mdsik felével kapcsolédik
ossze, aki nem mds, mint az alakviltdsra képes griff, Uli. Taldn f6losleges is rdamutatni
a nyilvdnval6 kapcsolatra az Odiisszeidval, azaz Odiisszeusz latin nevével, Ulyssesszel.
De Odiisszeusz is megjelenik a miiben, akit az akadémia vezetSsége kikért az Alvildgbdl,
hogy az Gj els6s6k tandra lehessen. Mind Uli, mind Odiisszeusz kalauzszerepet t6ltenek
be Mira életében, olyan segit8k, akik mar megtapasztaltak a bolyongist, ugyanakkor el
is érték céljukat, igy a fiatalok, a még ttkeresék szimdra vagy értékes tapasztalatokkal,
vagy intuiciéjukkal utat tudnak mutatni.

Nemcsak az dtkelés, hatdrdtlépés maga, hanem az dtkelést biztosité tér is kiemelt,
szimbolikus szerepet tolt be a miiben: Mira egy elhagyatott épitési teriileten 4ll6
toronydaru felsé, magidval kitdgitott irdnyit6fiilkéjébdl — mely az dtkelést biztositd
kapuként funkcional — tud 4tlépni griffje segitségével az Skori istenek dltal lakott
univerzumba. A daru — Harry Potter gardrébjdhoz hasonléan — olyan negativ vagy
nem-helyet jelol, mely hangsilyosan csupdn koztes és zdrt tér lehet, folyamatos
ott-tartdzkoddsra alkalmatlan, nem hordozza magdn az otthonvildg nyomait. Mind-
kettd technicizélt jelenség (,Az irdnyitépultot a legtjabb tdrtechnikai eredmények
birtokdban a Daidalosz Intézet munkatdrsai dolgozték ki. A f6ldi technolégia vegyi-
tése a mdgidval biztonsdgosabba teszi az dtkelést” — olvashatjuk A Szelek Tornydban
a kapukrdl) (Szakdcs, 2016, 62. o.), gép, mely feladatot végez, s jelen esetben ez
a feladat két vildg osszekapcsoldsa, méghozza az elhagyandé kdosz és a végyott mdsik
hely formdjéban. A mesék metaforikus nyelvén hasonlé zért térként funkciondlnak
a kozlekedési eszkozok is (kocsi, szekér, autd, vonat, hajé), melyek kiszakitjdk az uta-
z6t az 6t koriilvevd tdjbdl, mikdzben védik és bezdrjak, esetleg mdsokkal (példdul
segitdikkel) 6ssze is zdrjik. Az utazds sordn a hés e kiilonds, idegen tereken sajdt
énjének kivetiiléseivel taldlkozik, a zdrt terek pedig lehet6vé teszik e szubjektumrészek
szitkségszer(, olykor konyortelen megismerését. , Az Gt elvezet valahonnan, eljuttat
valahova — irja Tapodi Zsuzsa. — A megértés is sajdtos at: egy sziikebb horizontbdl
egy tdgabba torténd dtlépés sordn valésul meg. Mdshol lenni egydttal azt is jelenti,
mdsnak lenni, tehdt felhivést az Snmegismerésre.” (Zapodi, 2015, 290. o.)

E koztes térbél érkezik meg hdsndnk élete Gj szinhelyére, mely egy sajétos és vardzs-
latos iskola, ahol szinte minden mashogy miikédik, mint a redlis vildg iskoldiban. Azaz e
terek egyszerre a fantdzia terei (utdpiak), viszont magukon hordozzék a redlis jeleit, csak
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éppen kiforditva, mintha tiikorbe nézve szemlélnénk a viligot. E keretek felismerése
rdirdnyithatja a figyelmiinket Foucault heterotépia-fogalmdra: elméletében az

»utépia olyan helyszin, melynek nincs valés helye. Olyan helyszinek ezek,
melyek a tdrsadalom valés terével a kozvetlen vagy forditott analégia
dltaldnos viszonydt dpoljak. Mutassa bdr a térsadalmat tkéletesitett for-
méban, vagy 6nmaga ellentéteként, az utépia lényegében véve irredlis
tér.” (Foucault, 1967)

Ugyanakkor a valés térben vannak

~egyfajta ellen-helyszinek, olyan, konkrét médon megvalésult utépidk,
melyekben a valés helyszinek, az adott kultdrdban megtaldlhaté min-
den egyéb létez8 helyszin, egyszerre képviseltetnek, kioveteltetnek vissza
és fordittatnak ki; helyek, melyek minden helyen kiviil esnek, jéllehet
val6sdgosan behatdrolhaték. Ezeket a helyeket, melyek abszolit médon
»mdsok«, mint mindazon helyszinek, melyekre reflektdlnak, melyekrdl
sz6lnak, heterotépidknak nevezem — mintegy az utdpiakkal szembedllitva
Sket; és tigy vélem, hogy az utdpidkat, és ezen radikdlisan mds helyszineket,
a heterotépidkat, dsszekapcsolja valami kevert, kélesonds tapasztalat, ami
a tiikor jelenségében foghat6 meg.” (Foucault, 1967)

S mig Foucault a valés tér kitdgitott dimenzidjaban ldtja az utépia jelentésrétegét
(pl. a konyvtdrban, ami redlis jellege mellett hatdrdtlépést biztosit utdpikus vildgokba),
addig a fantasy-iskolaregények olvasdsa sordn ennek ellentétes irdnyt interpretdcidjdt
lditom megvalésulni: a fantdziavildg-utépia terei képeznek tiitkérképként miiksdd,
kvazival6s tereket, melyek dsszetettsége éppen e kettdsségben rejlik.

Miraék az Aiolosz Akadémidra kertilnek, ahol a képzés helyszine maga a Szelek
Tornya, az Aiolosz szélisten dltal alapitott grifflovasképzd iskola. A tovédbbiakban ezen
iskola tereivel ismerkediink meg részletesebben.

I11.1. Az Aiolosz Akadémia mint vdgyott tér

Egy ismert épiilettipus tolt be t8le szokatlan funkciét (hiszen a redlis térben az iskoldk
dltaliban nem tornyokban miikdnek), ezzel is felhivva a figyelmet kiilonlegességére és

arra, hogy jelként tdlmutat hétkdznapi jelentésén. A torony a népmesék poétikdjaban

osszetett térként jelenik meg, komplexitdsa az elérendd teljességre mutat, ahol a f8hds

legtobbszor valami értékes, vagyott dolgot taldl. A valé vildgban hdtrahagyott és a vardzs-
vildgban megtaldlt iskolakép megértéséhez segitségiil hivhatjuk ifjabb Plinius fogalmait,
aki megkiilonbozteti egymdstdl a szeretett helyet (a locus amoenust) és a szornyt helyet
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(locus horribilist). (Hindermann, 2016) E megkiilonbéztetés alapjan locus amoenusként,
szeretett helyként manifesztalédik a hds szdmadra a vagyott hely, ami tobbnyire ki- és
elmozduldsinak oka és célja, s ami egyben a mésik (hely) megismerésére is inspirélja.
Ezzel szemben locus horribilisként a szorongdssal kisért iskolaélmény szinhelye irhaté
le, ami a tapasztalat szorny(iségére, a massdg démonizéldsira hivja fel a figyelmiinket.
Itt nem a mdsik hely és a mdssdg megismerése keriil a kozéppontba, sokkal inkdbb a sajit
(a komfortzéna) hidnya realizdlidik.

E ponton érdemes tjra egy pillantést vetniink az utazds metaforikus tereire, a nép-
mesék és eposzok vildgira. A locus amoenus vdgyort térként, célként konstitudlédva
a mésik megértésének és befogaddsdnak kévetkezményeként értelmezhetd, a szubjektum
azon dllapotdban érhetd tetten, amikor az én integritdsa helyredll. Ezzel szemben locus
horribilisként szervezddik a tér az utazds kdoszt feltételezd tereiben, azaz a metaforikus
erd8ben vagy éppen a viharos tengeren. Ha az integritdsra és rendre vdgyé szubjektum
metaforikus utazdsinak elemeit litjuk a szubjektivitds jegyeit hordozé iskolaregények-
ben, vildgossa valik, hogy a locus horribilis a metaforikus utazds elsé dllomdsaként,
az eredeti iskolaként manifesztdlddik (a mdssdgra siiket és vak vagy éppen az eltévelyedés
dllapotdban 1évé hés tereként), ahonnan nyilvdnvalé cél a locus amoenus elérése.

A vigyott tér a szubjektum szdmdra otthonossdgot, 4j otthonvildgot kindl, melynek
megteremtése Utjdnak mindségétdl fiigg. Az otthonossig vagy éppen az ,otthonvildg”
és a vele oppoziciéban 4ll6 ,idegen vildg” nem statikus fogalom, ahogyan arra Landg-
rebe is ramutat: ,,Az otthonvildg és az idegen vildg kozotti kapesolat, mint ldthatd,
relativitdsként értelmezhetd; nem merev, sokkal inkdbb 4dradé, dllandéan mozgdsban
16v8.”" (Landgrebe, 1963, 51. o.) Az Gj otthonossdg vagy otthonvildg megteremtésének
feladata ezért az idegen vildg hatdrainak elmosdsa, eltoldsa, az idegenség (legaldbb
részleges) dtvéltoztatdsa otthonossdggd. Az otthonossdg kritériumai kozott dltalinos/
kollektiv elemeket éppigy taldlhatunk, mint egyedicket, 4am mindegyik folytonos
kapcsolatban van azzal az allegorikus haléval, melyhez az egyén élete sordn bels6 vagy
kiils8 identitdsdt kapcsolja.

Mira ebben az 4j térben érzi tgy, hogy hazaérkezett, mert bdr idegen és sokszor
rémiszté szdmdra 4j kdrnyezete, mégis képes az otthonossdg érzését kelteni, s ennek
elsé jele éppen a locus amoenusként konstitudlédé torony, mely funkcidjét tekintve
iskola és otthon is egyben, épiiletként pedig egy, a valés funkcidjaedl kiilonbozd, épitett
hely, mely csak a fantdziavildg terében képes betolteni funkcidjdt. A Szelek Tornya nem
azért tolt be Mira életében fontos szerepet, mert kiilonleges épiilet, hanem azért valik
kiilonlegessé, mert a f6hés vagyott tereként képes megjelenni, jelentését e szimbolikus

! Sajét forditdsom — K. J. (,Dieses Verhiltnis von Heimwelt und Fremdwelt ist, wie sich zeigte, in einer
Relativitit zu verstehen; es ist nicht ein starres, sondern ein flieffendes und stindig in Bewegung befind-

liches.“)
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szitudciéban nyeri el, mikdzben felkindlja makro- és mikrotereit az &t bejarni és felfe-
dezni kész didkok szdmdra. A fantdziavildg terei tehdt érintkeznek a valésdggal (hiszen
a valésdgban is taldlkozunk az itt taldlhat6 terekkel, termekkel, helyiségekkel), de
szituativ funkciéjuk eltér a valésdgostol, mivel éppen a valésigban nem ismert vagy
hattérbe szorult terek t6ltédnek fel j jelentésekkel. ,,Voltaképpen a helyzeti reprezentd-
ci6 avatja hellyé a térszegmentumokat, egyes elképzelések szerint nemcsak az esemény
megval6suldsa, hanem mdr az esemény megval6suldsdnak lehetdsége is.” (Faragd, 2014,
19. 0.) Igy Mira szimdra az Aiolosz Akadémia nem csupén egy megvalésult dlom, hanem
lehetdség arra, hogy 6 maga valésitson meg dlmokat, éljen 4t Gj kalandokat, hiszen itt,
ezen a helyen kindlkozik mindarra lebetdség, hogy megvaldsitja sajdt torténetét, azaz
mindazt, amit a regény redlis vildgiban esélye sem lett volna megvaldsitani.

II1.2. A Szelek Tornya

Az Aiolosz Akadémia épiilete elsé taldlkozdsukkor ugyanolyan csodalattal tolti el Mirdt,
mint Harryt a Roxfort. Az égbe nytilé torony nyitott erkélyein griffek szdllnak le és fel,
az 6kori gorog istenek vildgdt megidéz zsebuniverzumban ugyanolyan kézponti elemet
t6lt be az oktatdsi intézmény, mint a vardzslk vildgdban a Roxfort. Erdemes megjegyezni,
hogy az oktatds terei mindkét helyen impozdnsak, az adott tirsadalmak szdmdra kiemel-
kedden fontos az tj nemzedék szinvonalas képzése, melyhez mind allegorikusan, mind
szimbolikusan remek helyszint biztositanak a jelentds metaforikus tobbletjelentéssel
felruhdzott épiiletek. A Roxforttdl kiilonbozve az Oliimposzon nem az otthonossigot
helyezi el8térbe e szimbdlum, sokkal inkabb a kiilonboz8 1étszférdk dsszekapesoldsdt, mely
ebben az esetben f6ld és ég, test és lélek kapesolatat is erdsiti. A torony elrugaszkodik
afoldtdl, az ég felé mutat, s ,,[a] fliggdleges irdnyt felemelkedés az egyetlen olyan térirdny,
aminek egyértelmiien pozitiv szimbolikus jelentése van. Az ember kedvezden itéli meg
ennek a mozgdsnak minden megnyilvinuldsit.” (Durand, 1960)

1IL.3. Léglif

A Roxfort [épcséihez hasonléan a kiilonbozd szintek kozotti kozlekedést szolgilja,
fontos szerepet tolt be a kiilonbozd szintek dsszekapcsoldsaban, szimbolikdja a [étrdéval
rokonithatd, mely dtjarét képezhet fent és lent kozote, dm szildrd manifesztum helyett
a légaramlatok segitik a fel- és lejutdst, megidézve ezzel Aiolosz szélisten principiu-
mit. Az {ires, szakadékként tdtongé légliftbe valé belépés batorsigot és 1élekjelenlétet
kivén a didkoktdl, akik a semmibe 1épés gesztusdval rabizzék magukat Ssiikre, a szelek
istenére. Ugyantgy szolgdlja a kiilonb6z6 szintek kozotti kozlekedést, mint a Roxfort
lépcséi vagy a népmesei szimbolikdban a vildgfa, a kit vagy az alvildgba vezetd lyuk.
A hasonld, a lét kiilonb6z8 szintjeit dsszekotd alakzatok a psziché kiilonbozd szintjei
kozotti ,kozlekedést” is biztositjdk, s nemcsak a felsd és alsé, hanem a kiilsé és belsd
létsztéra kozote is képesek kapesolatot teremteni, elésegitve a befelé forduldst, a belsd
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vildggal végzett munkdt. (Plasztikus példaként 4ll eléttiink a Holle anydban talilhaté
kit vagy éppen a Fehérldfidban felbukkand, az als6 vildgba vezetéd mély lyuk.) Nem
véletlen, hogy éppen e léglift (és a torony) tetején taldlhaté a Moirdk elzdrt lakhelye,
melyet Mira is csak traszallapotban tud megkézeliteni. Gaston Bachelard a felemelkedés
szimb6lumadt vertikalizalt értékeulajdonitdsként értelmezi, s a platdni idedk dlomszert
(onirikus) vildgit litja viszont benne: ,Racionalizmusunktdl vezérelve, azt gondoljuk,
hogy az onirikus utazds eszkdz valamiféle célnak az eléréséhez. Nem vessziik észre
ugyanakkor, hogy a cél maga az utazds, hogy a képzeletbeli utazis a legvalsdgosabb
mindenekfolott, amely egész pszichikus lénytinket dtfogja.” (Bachelard, 1948, 26. o.)
A léglift persze szorosan 6sszekapcesolddik a toronnyal, a felfelé torekvd épiilet magvit
képezi, igy kotve dssze a lenti, a fenti és az oldalsé vildgokat.

111.4. Az Aiolosz Akadémia tantermei

Ahogyan a fantdziavildgok iskolaépiiletei (a kastély és a torony) szokatlan, az eredetitdl
eltérd funkciét toltenek be, gy az osztdlytermek sem tekinthet6k mindennaposnak.
A didkok membrdnajtokon és 6rt dllé kariatiddkon 4t kozlekedhetnek, a belsd terek
pedig szokatlanok, eliitnek a megszokott osztdlytermek berendezésétdl. Mar az elsé
napi prébdjuk is egy hatalmas teremben zajlik, ahol hatalmas szikla 4ll kozépen, a kis
szigetet viz Gvezi, a tetején egy tojdst 6rzd szirénnel. A terem igy egyszerre a kint és a bent
szintere (mint a Roxfortban a kentaurnak berendezett erdészer(i tanterem), ahol a kinti
természet vadsdgdt zdrt, biztonsdgos térben tapasztalhatjdk meg a didkok. Ugyancsak
védett térnek tekinthetd az Amelia Earhart repiilésordira készitett gyakorlépélya, mely
ugyan kiils6 téren, a vdros hatdrain tdl teriil el, 4m a szélistenek és a Daidalosz Intézet
mérnokei kifejezetten a novendékek szimdra alakitottdk ki.

Kibdvitett vagy kihelyezett tanteremként tekinthetiink azokra a terekre is, melye-
ket az osztalykirdnduldsok (Iényegében tanulmdnyi kirdinduldsok) sordn litogatnak
meg a didkok. A kirdnduldsok sordn kimozdulnak a zart iskolatérbdl, s a mdr ismert
modszerrel, kapukon keresztiil jutnak egyik térbdl a mdsikba — jelen esetben egyik
zsebuniverzumbdl a mdsikba. A tér ilyen jellegli kib6vitése nem jellemzé a Harry
Potterre, ott az elmozdulds elsésorban a birtokon beliil torténik, minden onnan kifelé
irdnyulé mozgds tiltott — éppen a kiils§ vildg veszélyessége miatt, hiszen a Roxforton
tal mar nem miikédik a véddbiibdj. Természetesen ott is megismerkednek e kiilsé,
veszélyes terekkel Harryék, 4m minden esetben tilosban jdrnak, vagy éppen biintetésbél
(dm kisérettel) érkeznek a Tiltott Rengetegbe.

Mirdék viszont egyiitt, szervezetten ldtogatjak meg az iskoldtdl tévolabb esd zsebu-
niverzumokat, s mint minden gélya, 8k is a Medtiszra, az 8smagyarok univerzumdba
ldtogatnak el8szor. A Medtisz egy ugyancsak Gjraértelmezett, a hagyomdnyt és a modern
technikai fejlédést elegyitd teret konstitudl, mely egyszerre kindlja fel a szakralitds
és az elérehaladds, a folytonossdg tapasztalatdt. Mira — bdr el8szor kissé csalédott
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az archaikus teret dtszervezd modernitds miatt — otthonosan mozog a zsebuniverzum-
ban, s e térben tapasztalja meg el8szor partfogd istene, Artemisz jelenlétét, s képes
el8szor kibontakoztatni az istenektdl kapott képességeit. Itt egy, még az Oliimposztdl
is eltérd térrapasztalattal taldlkozik: ,Nincsenek vdrosok, ipar és kornyezetszennye-
zés az 6si, nomdd életmdd miatt. Mégsem mondandm elmaradottnak ezt a vildgot.
Megvan minden, ami a kényelmes, modern élethez szitkséges.” (Szakdcs, 2016, 250.
0.) Am ebben a nyugalomban megldtja a veszélyt is: , Taldn egyetlen haruliitéje van
az itteni életnek. [...] Talsdgosan nyugodt. Tulsdgosan egyhangd és biztonsigos.
Semmi sem 6sztdkéli az embereket a valtozdsra, a fejlédésre.” (Szakdcs, 2016, 251.
0.) Az egy helyben lakozé Oregisten és Boldogasszony birodalma igy ellenpontozéja
lesz az Olimposz nylizsgd és folyton viltozé (dm a valtozdsban a hagyomdnyokat is
kovetd) vildganak, hiszen a medtiszi modernizdci6 elemei is mind onnan szédrmaznak
(pl. a buboréksétrak, a légjarok vagy a modern kommunikdcids eszkozok, a KK-k),
helyben nem tortént semmi valtozds és fejlesztés, az oliimposziak nélkiil valészintleg
egy elszigetelt, onmagdba zdrk6z6 néppé s kultiravd vdlndnak. Ugyanakkor az itteni
nyugalom és a kornyezettel valé magasszinti harménia nem hagy kétséget afeldl sem,
hogy a medtisziak cséndes és hagyomdnyos élete mély bolesességrél tantiskodik, s az Gj
tér és Uj Ut tapasztalatdt kindlva mdsra is megtanitja Mirdt:

»Egészen addig abban a hitben ringattam magam, hogy nincs nagyszertibb

vildg az Olimposznal. Virdgzik a tudomdny és a kultira, és a Moirdk rend-
kiviil sokat tettek a tdrsadalmi igazsdgossdgért. Most rd kellett dsbbennem,
hogy tobbféle tt létezik az emberiség szdmdra. Vannak koztiik jobbak és

rosszabbak. Igéretesek és csaléddst keltSk. A meétiszit mindenképpen

az elébbiek k6zé tartozénak tekintettem.” (Szakdcs, 2016, 254. o.)

A hagyomdnykovetd (és maltidézd) Me6tisz emellett az 56nmagihoz, pontosabban
onmaga mdsik feléhez, meghalt ikertestvéréhez is elvezeti, aki egy medtiszi kisfig,
Nimréd testében sziiletett Gjja. E kapcsolathoz, mint lattuk, hossza utat kellett meg-
tennie Mirdnak, tobb kapun dtkelve, az oliimposzi hagyomdnyokat megélve kellett
4tlépnie egy ismeretlen vildgba, hogy megtaldlja a vdlaszokat az 6t mdr hosszt évek
6ta foglalkoztat6 kérdésekre.

1I1.5. Az Alvildg

A népmesék és mitoszok poétikai megolddsait alkalmazva az Alvildg is a rendezett,
kozponti helyként szolgdlé akadémidtdl tdvol, a periféridn helyezkedik el. , A hagyo-
ményos vildg térszemlélete szerint az ember az 6t koriilvevd hatalmas térnek csak egy
kis részét, a »bekeritett kozép« terét uralja, a viligtér megmiivelt részén tili terek pedig
kaotikusak, veszélyesek és rettegettek.” (Zdnczos, 2006, 52. 0.) A vad, kietlen Alvildg
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szemben 4ll és tdl van a kériilkeritett, épitett, uralt tér hatdrain, a kdosz, a bolyongds
és az eltévelyedés szintere. A mesehds vandorutja kezdetén, a rend uralta vildgbdl
kilépve 1ép be a kdvethetd utat nem kindlé viligba, ahol sajit félelmeivel, démonaival
taldlkozik, melyeket eddig sikeriilt kiviil tartani a rend segitségével. Az iskolaépiilettsl
tdvol elteriilé Alvildg képe hangstlyozza, hogy ebben az 4j, a hatdrdtlépés sordn elért
vildgban is jelen van a rend ellentéte és fenyegetése, dm érzékelhetd hatdr van kozoteiik
(itt, mint a gdrég mitoldgidban is, a Sztiix folyd), s hosszi és kalandos Gt vezet Hadész
birodalmaba, melyet az akadémistdk (egy wjabb kirdndulds sordn) az Argéval tesznek
meg. A zirt iskolaépiilet melletti veszélyeket rejtd kiilvildg képe nem ritka az iskolare-
gényekben, gondoljunk csak az Iskola a hatdron eleve peremvidéken 4ll6 épiiletére vagy
éppen az Abigél kolostorszer( zértsigira, mely az apai szindék szerint is Gindt hivatott
megvédeni a vilighdbort borzalmaitdl.

A Hadész birodalmédba kirdndulék nemcsak a Sztiix csodatévd hatdsdt érezhetik
meg sajdt bériikon, hanem megfigyelhetik egy mésik vildg szabdlyszertiségeit, a traumdk,
a bdnat élethez és haldlhoz kapcsolédisdt is. A szimbolikus hatdrdtkelés utdin mashogy
tekintenek eddigi fdjdalmaikra, Mira is képes lesz malttd tenni hajdani, kitaszitott énjét
(igy e térben valéban megtapasztalja a szimbolikus haldlt, 1énye egy régi valtozatdnak
elpusztuldsdr), s csak igy lesz képes 6 maga is megldtni a mdsik ember szomorusdgt,
majd nyitottd vélni mind a mult elengedésére, mind a masokhoz valé pozitiv, segitSkész
odaforduldsra.

Az Oliimposz e kiilonos tere igy ugyancsak az akadémistdk ,oktatdsdhoz” jarul
hozz4, mintegy kitdgitott oktatdsi térként segiti a didkok onismeretét, lelki fejlédését,
hogy készen dlljanak kapuéri feladatuk (azaz valéjaban kultdrdjukat s integritdsukat
védelmezd belsé munkdjuk) elldtdsara.

IV. Terek és vigyak

Az iskolaregények metaforikus struktirdja kézponti elemként haszndlja a terek tropo-
16gidjat, jelentéssel ruhdzva fel az elmozduldst, a helykeresést és magukat a belakott
és érintett tereket. Az épitett tér és a természetes tér a hdsok szubjektumdnak kiter-
jesztésévé vlik, olyan jellé, mely magin hordozza a traumdkat vagy éppen a vdgyakat.
A bemutatott ifjusdgi regény példdjan lachattuk, hogy kitiintetett térként az iskola
szervezi e vildgok struktirdjdt, mind a redlis vildg felbomlott rendjéhez, mind a fan-
taziavildg végyott viligdhoz kapcsolédik épiiletként és intézményként egyardnt, hogy
a fantdziaviligban mind az épiilet, mind az intézmény végyott hellyé, locus amoenussza,
az otthonvildg helyévé valtozzon.

Feltételezhetjiik, hogy az odaképzelt olvasé szimdra az iskola ugyanilyen kitiintetett
helyszinként manifesztdlédik, s igy e szimbolikus hatdrdtlépés segitségével a szoveg
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a sensus anagogicus, azaz a szimbolikus értelemképzés szintjén sajdc kérdéseire keres-
het valaszokat, a hatdrdtlépés segitségével feloldhatja traumatikus tapasztalatait, mig
a titkrozott iskolaképben megtaldlhatja a redlistdl kiilonbdz8 helyét, helyredllithatja azt
a rendet, amely a redlis viligban csak hidnyként tud konstitulédni.

Szakdcs Eszter regénye igy egyszerre kindlja az olvasék szdmdra a kortdrs hang
ismerdsségét és az antik irodalom szimbélumrendszerét, egyardnt tdplalkozva a gorog
(és sok egyéb) mitoldgia és a népmesék szimbolikus vildgdbol, igy képezve hidart régi és
jelenkori kozott, s vardzsolja rogton sajdttd egy tavoli kultira elemeit is. A mai nyelvvel
(sokszor szlenggel) pdrbeszédet folytaté mitoldgiai gépezet igy problémamentesen
képes miikodni e kiilonds, kevert fantdziaviligban, hogy az esztétikai tapasztalaton
vagy éppen narrativ élményen tdl kikovezze azt a bizonyos mesei-mitikus utat akdr
az antik irodalomhoz is.
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Doktorcsik Noémi

A blin és binhédés intertextudlis narrativai (Pass

Andrea: Ujvildg)

Bevezetés

Az irodalomtanitds egyik legfébb céljavd az ezredfordulét kovetden az olvasévd neve-
lés valt, ami intézményesitett keretek kozott a szocializdcié mdsodlagos szinterein,
az 6voddban, majd nagyobbrészt az iskoldban zajlik. Ennélfogva a koznevelés tartalmi
szabdlyozéiban is hangsilyos ez a fogalom, hiszen a 2020-as Nemzeti alaptanterv
a magyar nyelv és irodalom tantdrgy tanitdsinak legfontosabb eredményei' kozote
emliti az olvasévd nevelést, amelyet a tanulécsoport érdeklédésének megfeleld gyer-
mekirodalmi alkotdsok kozos olvasisdval, élményszer(i feldolgozdsaval kivin elérni
(NAT, 2020, 302. o.). Ekkor mertil fel a kérdés: a jelenlegi kinonban melyek azok
a gyermekirodalmi alkotdsok (legyen sz6 dltaldnos vagy kozépiskoldrél), amelyeknek
tanérai feldolgozdsa valdban élményszer( lehet a tanulék szdmadra, s amelyek ténylegesen
hozzdjirulnak az olvaséva nevelés sikerességéhez.

Mar-mér kozhely, hogy korunk irodalomtanitdsa szimos nehézséggel néz szembe.
A tantervekben meghatdrozott irodalomtanitasi struktira alapvetden torténeti szem-
pontd, amely megkozelités mar 6nmagdban jé pdrszor keriilt a birdlat kereszttiizébe,
azonban az ebbdl fakadé korldtok (a tananyag mennyisége, a kotelezd olvasmdnyok,
az érettségi kritériumkovetelményei, a kortdrs irodalom minimélis ardnyt felbukka-
ndsa) tovdbb drnyaljik a nehézségeket. Fiizgfa Baldzs ,elmaradt paradigmavélds”-ként
értelmezi az irodalomtanitds gyakorlatdnak a sz6 hagyomanyos értelmében vett klasz-
szicitdsdt, amely mind a tanitdsi mdédszerekre, mind a tananyag szinte teljes egészére
értve a klasszikus irék és koltdk életmivének tanitdsit jelenti (Frizfa, 2016, 12. o.).
Szémos oka van annak, hogy miért kell és miért fontos megismertetnie az iskolinak
a tanuldkkal a klasszikus miiveket, ezek részletezése azonban nem tartozik szorosan
a témdnkhoz. Mindemellett be kell ldtnunk azt is, amire Kusper Judit is felhivja
a figyelmet: ,,[n]agyon fontos tehdt, hogy olyan mivek véljanak a nyilt kinon részévé,

! Tovébbgondoldsra adhat okot, ha az olvasévd nevelésre nem eredményként, hanem folyamatként tekin-
tiink, s mindez hogyan vdltoztathatja meg az olvasévd nevelés fogalmardl alkotott elképzeléseinket.

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.133
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melyek az ltaluk kindlt értelmezési, azonosuldsi stratégidk segitségével megszdlitjdk
az olvasot, olyan problémdkat vetnek fel, melyek az adott korosztdlyt (!) érintik, igy
kozos gondolkoddsra késztetik a szoveggel. A jelenlegi tantervek ezt az értelmezési
startégidt nem teszik lehetévé tobb szempontbdl sem” (Kusper, 2019, 32. o.). Bar
e megallapitds a 2020-as NAT kozzététele elStt jelent meg, ettdl még a legfrissebb
tantervekre ugyanugy érvényes.

A kortdrs irodalom remekei, amelyek meghatdrozdak lehetnének a Kusper Judit
dltal emlitett azonosuldsi stratégiak kialakitdsdban, 6ndllé anyagrészként a kozépszintd
oktatds utols6 évében keriilhetnek eld, dm az érettségi el6tti honapokban sok esetben
mér az arra torténd sikeres felkésziilés kap nagyobb hangsulyt, igy korldtozottak
a lehetéségek, hogy a tanuldk kell6 mélységben tanulmdnyozhassék ezeket az alko-
tasokat. A 2020-as NAT mddositdsai tovdbbi gdtat szabtak ennek, hiszen az egyéb-
ként is hatalmas mennyiségli tananyag névekedett, azonban nem a kortdrs irodalmi
vélaszték kibdvitése dltal, hanem a kordbban nem tdrgyalt klasszikusnak tekinthetd/
mondott szerzék beemelésével. Kovetkezésképp az irodalomérdn akkor taldlkoz-
hatnak a tanuldk kortdrs szovegekkel, ha az adott szaktandr kell§ tdjékozottsdggal
rendelkezik a jelenkori irodalmi palettdt illet6en, vagy az irodalomtorténeti korszakok
kerettantervben meghatérozott kanonikus miiveinek tanitdsindl komparativ elemzés
vagy intertextudlis kapcsoléddsi pontok feltdrdsdnak céljabol bevisz az érdra egy-
egy mai mivet. Ez igazdn kedvezd 1épés lehet az olvasévd nevelés eldsegitésében,
ugyanakkor fennill a veszélye annak, hogy a kortdrs md nem tud kilépni a vele
osszehasonlitott klasszikus szoveg ,drnyékdbol”, és pusztdn egy azzal pdrbeszédet
folytaté reflexiéként, de nem 6ndlld, eredeti alkotdsként tekintenek rd a tanuldk.
Mégis, ez utébbi esetnek kedvezd manifeszticija lehetne a tematikus blokkokban
torténd irodalomtanitds, ahol az irodalmi mivek kozos miifaji, tematikai, motivikai,
nyelvi-stilisztikai-poétikai stb. jegyeik alapjdn keriilhetnének teritékre az irodalo-
moérdkon. Ennek egyre siirgetbb fontossdgdrol kordbban mér tébben is irtak (Sipos,
1998, 2006; Fiizfa, 2016). Hidnypétlénak tekinthetd A Fausttdl a Sziviapdtig (2019)
c. kiadvdny, amely tizennégy esszét és ehhez kapcsolédé tizennégy, segédanyagokkal
elldtott foglalkozdstervet tartalmaz, amelyek egy-egy kortdrs magyar irodalmi alkotdst
dolgoznak fel, s elsésorban a kozépiskolai tandrokat célozzdk meg a mai irodalom
tandrai reprezentdciojit 6szténzé szandékkal.
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Célok és médszerek

Jelen tanulmdny is kdzvetleniil az utébb emlitett kiadvany koncepcidjit koveti. Pass
Andrea kortars dramairé Ujvila’gz (2015) c. drdmdjdnak szovegvildga lehetévé teszi
a Dosztojevszkij Biin és biinhédés c. regényével torténd parhuzamos olvasatot, azon
intertextudlis dtfedések mentén, amelyek a blin és blinh3dés narrativdihoz kapcsolédnak.
Ehhez kapcsol6dik egy négy tanitdsi 6rdra késziilt foglalkozdsterv vézlata, melyet a téma
feldolgozasihoz ajanlunk. Pass Andrea Ujvildg c. drimdjénak tanitisit a 11. évfolyamon
javasoljuk, hiszen — bér irodalomtorténeti szempontbdl a 19. szdzad még viszonylag
tévoli — a drdma a szdzadvég vildgirodalmdnak tanitdsdnal t6bb témakérhoz is beil-
leszthetd. Elsésorban a Biin és biinhddés c. regény tanitdsdval parhuzamosan, a késébb
ajdnlott foglalkozdsterv alapjdn, de drdmatdrténeti, miinemi-mifaji szempontbdl
érdemes lehet 6sszehasonlitani Csehov drimaiatlan drimdjéval vagy /bsen analitikus
drdmdjdval is. Ugyanakkor a tanulmdny segitséget nytjthat az érettségire torténd
sikeres felkésziilésben is, hiszen kdzépszinten a ,,Mivek a kortdrs magyar irodalombdél”
témakoron belil olyan jelenkori maalkotdst kell bemutatnia a vizsgdzonak, amely
a mindenkori vizsga el6tti utolsé harminc évben keletkezett (irt, bemutatott, megjelent)
irodalmi alkotds, amely lehet lirai, drimai vagy epikai m is.

Fontos megemliteni, hogy a miiértelmezéshez kapcsolédé foglalkozdsterv csupdn
javaslat: egy olyan vézlat, amely szindékosan nem tartalmaz konkrétan meghatdrozott
eszkdzdket, szigortan betartand6 id8keretet és mddszereket, mert szabad kezet kivdn
adni a magyartandroknak a foglalkozdsok megtartiséban. Ezzel egyiitt sziikségszert
beldtnunk, hogy a biinrél és bliinhddésrél beszélni igen nehéz és osszetett feladat.
A fiatalok tobbsége rendelkezik egyfajta erkolesi értékrenddel, ez azonban egyénen-
ként eltérd lehet, igy a magyartandrnak etikai-erkélesi szempontbdl is tudnia kell
értékelni az elhangzé véleményeket és gondolatokat. Az erkélesi nevelés komplex
részét képezi a pedagégiai munkdnak, hiszen nehéz mérhetévé tenni és éreékelni.
Az irodalmi szovegek azonban képesek arra, hogy morilis értékrendiinket és az ehhez
kapcsol6dé attitlidoket drnyaljék, kiilonésen olyan témak targyaldsindl, mint a biin
és blinh8dés. A téma érzékenységébdl adéddan kiemelten lényeges, hogy a tanulék
olyan szoveggel taldlkozzanak, amelyet megértenek és amellyel ki tudnak alakitani
kapcsolédisi pontokat, vagy melynek értékkategéridit feliil tudjak irni, és 6k maguk
is meg tudjik kérddjelezni. A raszkolnyikovi karakter jellemzését késziti el8 az els6
két éra. A lézad6 f8hds torvénybe titkozd bilint kdvetett el, ugyanakkor ennek nem
pusztdn jogi-térvényi, hanem mordlis-erkolcsi-etikai vonatkozdsai is vannak, igy
az erkolesi nevelés felel8ssége a pedagdgusra hérul. Erre vonatkozdan a pszicholégia
teriiletérdl ismert kohlbergi iskola egyik jeles képviseldje, Georg Lind egyik példdjat

?A drdma a 2021-ben megjelent Eltiind ingerek és mds szindarabok c. drdimakétetben olvashatd.
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haszndljuk fel a foglalkozdstervben, aki az erkélcsidilemma-diszkusszié konstanzi
modelljének kidolgozéja (v6. Kohlberg, 1981; Lind, 2003).

A biin és biinh8dés mint az irodalom archetipikus témdja

Az ebben az irdsban elemzett miivek kulesfontossdgi motivumai a biin és a blinhédés.
Dosztojevszkij regényében végig egymadstdl szinte elvélaszthatatlanul vannak jelen, mig
Pass Andrea drimdjiban mdr-mdr lthatatlanul szovik dt a dramaturgia mozzanatait,
mégis lényeges jelentésképzd funkciéval birnak.

A biin és blinhédés koheziv fogalompdrja az irodalom egyik archetipikus erkélcsfi-
lozéfiai témakore, amely szinte minden kotelezd (és nem kotelezd) olvasmdnyban
jelen van, legyen szé6 magyar vagy vildgirodalomrél. Mdr az idészdmitdsunk eldtti
idékbdl, az irodalom kezdeteitdl foglalkoztatja a mindenkori embereket. Gondoljunk
csak a thébai mondakér torténeteire, az 6kori gorog tragédiahdsdk hiibriszére, Szop-
hoklész ismert drimdjdban az Antigoné dltal képviselt isteni itélet (nomosz) és a Kredn
dltal kizdrélagosnak tekintett emberi térvények (kériigma) dsszeiitkozésére, az ebbdl
fakadé biin és blinhddés kapesolatdra. Kredn biine, hogy a kériigma mindenhatésagit
hirdeti a nomosszal szemben, s biintetése ez esetben az lesz, hogy egyiitt kell élnie
a tudattal, hogy fia és felesége haldlat okozta. Az irodalomtérténetben kronologi-
kusan tovabb haladva a Biblia sejlik fel elSttiink mint a blinbeesés egész keresztény
kultdrkore meghatdrozé torténete, majd a késébbi korokbdl csak felsoroldsszertien
emlithetiink néhdnyat: Dante Isteni szinjdtéka, Shakespeare dramai, Goethe Faustja,
Maddch Az ember tradégidja, Katona Jozsef Bink bdnja, Arany balladéi (Tengeri hdnts,
Agnes asszony), az orosz realizmus remekei — Tolsztoj Anna Karenindja, Dosztojevszkij
Biin és biinhddése —, az irodalom hatdrteriiletét képezd detektivregények és krimik
sokasiga, Edgar Allan Poe és Sir Arthur Conan Doyle miivei, Kosztolinyi Edes Anndja
vagy Orkény Istvin Tsték c. mive. Listank természetesen nem lehet teljes, mégis taldn
elegendd bizonyitékul szolgdlhat arra, hogy mily sokszintien van jelen az irodalomban
a blin és binhddés témdja.

E témakort, a személyiség valsigit kozéppontba dllitva Doszrojevszkij Biin és biin-
hédés c. monumentdlis lélektani regénye dbrdzolja legmélyrehatdbban. Mihail Bahtyin
orosz irodalomtudds Dosztojevszkij ezen regénye alapjin dolgozta ki a polifonikus
regény elméletét, mely dltal a Biin és biinhédés prézapoétikai szempontbdl is Gjszertinek
tekinthetd az irodalomban (Bahtyin, 2001). Az Ujvilﬂ'g c. drdma Dosztojevszkij Biin és
biinhddésének egy modern olvasatit teszi lehetévé a kilencvenes évek Magyarorszdgén,
gy, hogy kiozben maga a regény és annak szerzdje is tobb ponton felsejlik a dramad-
ban. A két mialkotds kozos jegyei kozé tartozik a polifonikussdg megléte, a miivek
dleal felvetetr alapkérdések hasonlésiga, pl.: Athdghaték-e a térsadalmi egyiitélésbél
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fakad¢ erkolesi normak?® Milyen kitorési lehetdségei vannak a tdrsadalmi kototeségek
szoritdsitdl szenvedd fiatalnak? Hogyan fiigg ssze a biin és blinhdés? Lekiizdhetd-e
a blintudat? A kovetkezd fejezetekben e kérdések mentén mutatunk rd a mavek pér-
huzamos olvasatdnak lehetdségeire.

Pass Andrea: Eltiing ingerek és mas szindarabok

Pass Andrea (1979) szinhdzi emberként igen érzékenyen reagdl a nemzedékiinket érintd
ontoldgiai dilemmdkra. Magabiztos tdjékozottsdggal barangol kiilonbozd generdcidk
érzelemvildgiban, szovegei pontos lélekrajzai az élet egyes szakaszaira jellemz6 pszi-
choszocidlis létkérdéseknek, kiilonos tekintettel a gyermekek, (kis)kamaszok és a fatal
feln8ttek szovevényes vildgdra. Ezt nem csupdn legutébbi rendezésének? témaérzékeny-
sége tdmasztja ald, mely a koronavirus jarvany tdrsadalmi fesziiltségekkel telitett idsza-
kdt viszi szinpadra a fiatal generdcié szemszogébdl, hanem els6 6ndllé draimakétetének
mili8je is. Az Eltiind ingerek és mds szindarabokat (2021) olvasva mintha fejlédéslélekeani
esettanulmanyokat elemeznénk, amelyek a mai fiatalsdg identitdskeresésének stécioit
illuszeraljak. A kotet 6t vdlogatott drdmdt tartalmaz a szerzd eddigi életmivébél, melyek
ondll¢ alkotdsok, egyiitt olvasva 8ket azonban felsejlik a szerzd egyedisége a dinamikus
parbeszédek és aprélékosan kidolgozott jelenetek mogott.

Jelen tanulmdny nem vallalkozhat e szindarabok mindegyikének kimerité elem-
zésére, ugyanakkor érdemes kiemelni a kotet egyediségét a kortdrs magyar irodalmi
kdnonban. Vilmos Eszter recenziéjianak meghatdrozé része a Pass-dramaszovegek vissza-
téré motivumainak csokorba gytjtése: a karnevalizdcid, a (mentdlis) betegségek vagy
az {rés mint a figurdkra jellemzd 6nkifejezési forma, amelyek a drimavildgok jellegzetes
rekvizitumaiul szolgdlnak. Torténetei a rendszervéltds utdni Magyarorszdgon jatszédnak,
melyekben a szerzd ,nemcsak hogy nem riad vissza az aktudlis és az orszdg kdzelmultjde
meghatdrozé térsadalmi problémak tdrgyaldsdtol, de eldtérbe dllitja azokat, és dialdgust
kezdeményez réluk” (Vilmos, 2021, 721. 0.). Hései legtobbszor fiatalok, akiknek sorsdt
sziileik, tandraik vagy kortdrsaik patoldgids magatartdsformdi hatdrozzdk meg.

A kétet nyitédarabjdban (Napraforgs, 2016) egy személyiségzavaros anyuka s
egy érzelmileg elhanyagolt kiskamasz lany, Janka viszonydn keresztiil bontakozik ki
a cselekmény. A drdimdban a napraforgé tobbféle szimbolikus értelemben van jelen:
egyrészt a sz6 negativ jelentésében haszndlt jelz8ként, amit az anya karaktere illusztrél,

3 Az eredeti cimben (Presztuplenyije i nakazdnyije) a ,presztuplenyije” elsédleges jelentése ,dthdgds”,
midsodlagos jelentése ,blintény, blintett, blincselekmény”.

* Hangosan lépek és visszhangzik az Oktogon — Z generdcids pandémia paradigma. Osbemutaté: 2021. szep-
tember 5. 19 6ra, Hirom Hollé Kévézé.
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aki mindig aszerint cselekszik, ami a tobbségnek, a kiilvilignak tetszik, a ldtszatra ad.
Misodsorban a tizéves Jankdt reprezentdlja, aki anyja cselekedetei miatt keresi a fényt
és a menekvést a sotétség vildgabol. A darab az dltaldnos iskolai ballagdssal zérul, amikor
is Janka képtelenné vélik elszavalni azt a verset, melyben koszonetet kell mondani
a sziiléknek a gondoskodé timogatdsért, s a zdr6képben rajta kiviil mind egyiitt éneklik
a ,Napraforgdk, kis virdgok, napsiitésben érd dlmok” szdvegt dalt.

A konyv utolsé darabja, az Elrind ingerek (2018), a kotet cimadéjaként nyelvi-po-
étikai szempontbdl is Gjszertiséget hordoz, hiszen a szveget az agyvérzésen dtes6 Endre
észlelésén keresztiil szerkeszti:

Tényleg, Endrus! Szdlj dm, ha tdl gyorsan mondom, ha nincs mit kévetni!
(fokozatosan felgyorsul a beszéde) Olvastam ezt a betegséget, utdna beszélek,
és hdt nagyon érdekes dolgokat, hogy egy mdsik dimenzié lehetsz, aki nem
vagy, eltlinhetsz hirtelen, teljesen elesett selejt lett, ami lettél, kozepesen
idegen, van, aki mdr eleve, példdul én, leszek a hiilyeséged, egyéltaldn
nem lehet, amit érteni, sz6lj, ha tdl, ha gyors, ha halk, ha hadarok, ha
tiszom a kédben, ha faszsdg az egész... (ismét normdl tempdban) Istenem!
Szeret téged a Joisten, Endre! (Pass, 2021, 269. o.)

Az idézetben ldthaté az a nyelvi megoldds, ahogyan az agyvérzést elszenvedd Endre
szdmdra 6sszemosoddnak a szavak és a mondatok, s képtelen lesz értelmezni a koriilotte
lévék mondanddjit. A szoveg olvasisa kozben felidéz8dhet benniink Eugéne Ionesco
A kopasz énekesnd (1948) c. abszurd drdmdja, mely a miifaj egyik reprezentinsaként
a nyelvi tradicidkkal szembemend eszkozoket haszndlt a nyelv kitiresedettségének
érzékeltetésére, s az értelemképzés helyett a vokalitds vélt benne hangsilyossd. Jonescéndl
azonban ez egészen mds célt szolgdlt: a nyelvfilozéfiai szkepszis meghatdrozottsagdt
és a logocentrikus gondolkodds megkérdgjelezését, hiszen a nila jelen 1évd poétikai
és nyelvi Gjszer(iséget a viligkép transzformdcidja hivta életre. Hasonléan jszer(
poétikai-stilisztikai megoldds volt José Saramago 1995-6s Vaksdg c. regénye, melyben
a kozpontozds hidnya, a parbeszédek folydszovegként torténd irdsa a befogadds folya-
matit széttdrdelve a befogadéi ldtds — s ezdltal az észlelés — Osszezavardsdval kényszerit
arra, hogy a regényben megjelenitett, fehér vaksigban szenvedé emberek percepciéjihoz
hasonlét élhessiink dt. Pass Andrea szovege és az emlitett Saramago-regény esetében
egy tematikai kapcsolatot is felfedezhetiink, hiszen egy érzékszervi képesség elvesztése
az Eltiind ingerekben is jelentésképzd funkciéval bir a 15 éves Noéri iskolai feladatdban.

Pass Andrea drimaszévegeirdl — a nemrégiben tortént publikdlds okdn némiképp
értheté médon — dtfogd irodalomtudomdnyi értelmezés mind ez iddig nem sziiletett,
ugyanakkor a kdtet megjelenése dltal az irodalomkritika és a (fiatal) olvasék kérében
egyardnt szélesebb befogadéi réteget érhet majd el.



A biin é biinhddés intertextudlis narrativdi (Pass Andrea: Ujvi/ﬂ'g) 139

Polifonikussig és intertextualitds: a Biin és biinh8dés és az Ujvildg egy lehetsé-
ges olvasata

A bahtyini polifonikus regény elmélete megkeriilhetetlen Dosztojevszkij tirgyaldsénal,
s a Biin és biinhidés értelmezésének egyik sarokkoveként kell tekintentink Bahtyin
azon megéllapitisdra, mely szerint a miben kiilonb6z6 eszmék futnak egymds mellett
(Bahtyin, 2001). Az ezekhez valé viszonyulds alapjan donthetjiik el, hogy az adott sze-
repld milyen értéket képvisel, a narrdtor pedig semmilyen tekintetben nem privilegizal,
feladata csupdn ezeknek az eszméknek a pontos dbrazoldsa. E tobbszélamusig, polifo-
nikussig az egyik kapocs a Biin és biinhédeés és az Ujvildg c. drima kozott, hiszen mig
Dosztojevszkijinél Raszkolnyikov elméletén keresztiil kaphatunk betekintést a kozonséges
és nem kozonséges emberek szembedllitdsanak etikai dilemmadiba, addig az Ujvildgban
neondci elméletek szovik 4t a dramaturgidt. Ezen eszmék mordlis megitélése mind-
két miiben teljes egészében az olvaséra hdrul. A befogadis folyamata nem zdrul le
az olvasds befejeztével, hiszen ezeknek az erkolesi értékkategéridknak a feldolgozisa,
tovibbgondoldsa kitdgitja a m(i értelmezési horizontjit. Ebben a tovibbgondoldsban,
»helyrebillentésben” nyujthat segitséget a szovegolvasist kovetd csoportos foglalkozis,
ahol lehetdség nyilik titkdztetni a véleményeket, formdba 6nteni az olvasmdnyélmény-
hez kapcsolédé gondolatokat.

A mivek komparativ elemzésének mdsik aspektusa a tematikus dsszefiiggés és az ebbél
adddé intertextudlis alltizidk, amelyek konnyen felfedezhetévé vélnak Pass Andrea sz6-
vegében. Ebbdl adéddan és egyéb okok miatt sem éllithatjuk, hogy a két alkotds miivé-
szi-esztétikai, recepciétorténeti szempontbdl hasonlé érdemeket tudhat magéénak. Pass
Andprea sz6vegében a kiillonb6z8 Dosztojevszkij-intertextusok sok esetben tdl szdndékoltan,
mintegy kiviilr8l ,,mivileg” bevitt elemként 1épnek csak be a dramaturgidba. Megidézédik
ugyan a regényvildg, de nem illeszkedik szervesen és kovetkezetesen a konfliktusalakitdsba,
a karakterek jellemformdldséba vagy a drdma megolddsdba. Az alkotds ezen aspektu-
sait azonban nem kivénjuk részletesebben elemezni, hiszen e tanulmdny nem a széveg
miivészi-esztétikai értékét hivatott megitélni, hanem a két szoveg parbeszédbe 1épésének
pedagégiai-modszertani vonatkozdsai fel8l kozeliti meg a miivek kapcsolatdt.

Doszrojevszkij regényében a f8hds, Raszkolnyikov, konfliktusba keriil 5nmagdval és
az 6t koriilvevé valésdggal. Jogot és filozéfide hallgaté egyetemistaként igen miivelt és
tdjékozott, a vildg miikodésérdl konkrét meggydzédéssel rendelkezik, a korabeli orosz
térsadalmi rendszert éles kritikdval illeti, a tdrsadalmi kiilonbségek okai foglalkoztatjdk.
(E tekintetben nagyon hasonlit hozzd az Ujvilig Aronja, akit nem mellesleg nagyon
érdekelnek az dllamelméletek, és fejbdl idézi a Bin és biinhédés sorait.) Raszkolnyikov
ldzad a tdrsadalmi korldtok ellen, szabadsdgit az egyéni létében keresi. Kidolgoz egy
elméletet, amelyben osztdlyozza az embereket; ez a biopolitikai-eugenikai vonatkozdsu
elmélet a napédleoni hatalomeszmén alapszik, és ilyenformdn Doszrojevszkij az elsék
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kozott reprezentilja ezt az irodalomban. Raszkolnyikov szerint a térténelem folyaman
bebizonyosodott, hogy vannak sokra hivatott, nagyra sziiletett, kiemelkedd sorsu
emberek; ezek hadvezérek, politikusok, miivészek, akik nem mérhetdk a témeg mér-
céjével, mert 8k viszik elére a torténelmet. Szdmukra az is megengedett, hogy dthdgjdk
a torvényt, hiszen nem kozonségesek. A felsébbrendt ember a napéleoni embertipus,
aki azért teremtetett a vildgra, hogy nagy dolgokat vigyen véghez. A Napdleon tipusi
embernek joga van ahhoz is, hogy a tdrsadalom szdimdra haszontalan , tetveket” elpusz-
titsa. Ok a kozonséges emberek, akiknek egyetlen feladatuk a fajfenntartds, minden
mids szempontbdl feleslegesek a tdrsadalom szdmadra.

Raszkolnyikov nem elégszik meg azzal, hogy elméletében feldllitotta a tdrsada-
lom kétosztatiisdgat; meg kell bizonyosodnia réla, hogy 6 maga is a felsébbrendtek,
napdleonok osztdlydba tartozik, ezért megoli hdzvezet8ndjét, és egy szerencsétlen
egybeesés miatt annak hagde is. A regény Raszkolnyikov pszichikai sszeomldsdn
keresztiil dbrazolja a biint kovetd blinhédés elkeriilhetetlen folyamatit, amelyen nem
tud feliilkerekedni sajdt elméletébe vetett hitének toretlensége sem: ,a végrehajtisban
alehetd legnagyobb igazsigossdgra torekedtem, latolgattam, szdmolgattam: kiszemeltem
az Osszes tetvek koziil a leghaszontalanabbat [...]” (Doszrojevszkij, 2004, 322. o.).

Raszkolnyikov nevének jelentése (raszkol: szakadds, hasadds) Doszrojevszkij miivében
alegtobb értelmezésben két szempontbdl vilt meghatdrozdvd. Egyrészt felidézi az 1656-os
oroszorszagi egyhdzszakaddst, masrészt pedig a gyilkossdgot kovetden személyiségének,
pszichéjének széttoredezésére utal. Pass szovegében ez a jelentéskor tovdbbi elemekkel
béviilhet, hiszen Raszkolnyikov személyisége hiromfelé szakad, Kata, Robi és Aron
jellemében 6t testet. Egyikiik sem képviseli tisztdn a raszkolnyikovi szemléletet a drama-
ban, az irodalomtorténet egyik legosszetettebb jellemének csupdn egy-egy tulajdonsdgit
viszik szinre.

Az Ujvildg f8szerepldjét, a 16 éves Katdr sziilei vldsa idején ismerhetjitk meg. A liny
a torténet sordn tobb alkalommal a kézonséghez szdl, az életével kapcsolatos révid
osszefoglalokat, értelmezéseket kozol, amelyek fokozatosan tdrjak fel maltbéli sérelmeit
és Oszinte érzéseit az aktudlis torténésekkel kapesolatban. A cselekmény kezdetén
targyilagos monoldgjéban emliti, hogy sziileit sosem hallotta veszekedni, latszélag
kiegyensulyozott csalddi életet éltek, ,nem voltak ttban egymdsnak” (Pass, 2021, 143.
0.). Késébb azonban kideriil, hogy ez a , kiegyenstlyozottsig” az apa szabadelviiségének
apatids magatartdsformdjdbol ered. Kata elmeséli, hogy az apja ,,[f]olyton fiilhallgatéban
jarkalt a lakdsban” (170. o.), s hidba széltak hozz4, nem hallotta meg, nem foglalkozott
a csalddjdval; csak akkor lehettek ott mellette, ha sziiksége volt valamire. Kata az apa
magatartdsit kora tdrsadalmdra vetiti ki: ,nemcsak 6 ¢l igy ebben az orszdgban, fiig-
getleniil. A rendszerviltds ldtszatszabadsdgdban, ami mindennél fontosabb nekik, még
a csalddnal, a haza szereteténél is” (170. o.). Ez a szabadelv(iség — mely az egymds irdnti
tolerancia fontossdgdt hangsitlyozza — képezi a drdma egyik eszméjé.
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A torténet kezdetén Kata gordeszkds cipdt, bé nadrdgot visel, rapzenét hallgat, és
niciknak nevezi azokat az acélbetetés bakancsot és bomberdzsekit hordé fidkat, akikkel
a sziilei valdsit kdvetden, az édesanyjdval t6rténd panelba koltozésiik idején taldlkoznak
a lakéhdz folyoséjan. Késébb bardtsdgot kot a fitikkal, s ennek hatdsdra 6 maga is Ggy
kezd 6lt6zkddni és gondolkodni, mint Robi és Aron.

Robi az Uj lakék bekoltdzését megkdnnyitendd, készségesen felajdnlja segitségét
szdmukra, és figyelmezteti is 8ket, hogy ne hagyjdk a narancssarga biciklit a hdz el6tt,
mert sok a lopds a kornyéken, amidta megndtt a munkanélkiiliek szdima (a biciklinek
kés8bb még lesz jelentdsége a torténetben). Robi és Raszkolnyikov jelleme nem pusztin
neveik kezdébetlijének azonossdgaban lesz kozos, hanem abban is, hogy mindketten
egy eszme nevében cselekszenek. Céljuk azonban eltérd: Raszkolnyikov szdmdra az a tét,
hogy bizonyitsa, 6 is a fels6bbrendtiek kozé tartozik, mig Robi mar 6nmagdra alapve-
téen felsbbrendi poziciébdl tekintve akar igazsdgot tenni egy kisebbségi csoporthoz
tartozd emberrel szemben. Robi tettének indittatdsa azonban meglehetésen kis fajsdlyd,
illetve kisszer(i Raszkolnyikovéhoz képest: kicsinyes bossztjanak hatterében Kata bicik-
lijének ellopdsa dll, amelynek tettese nem egyértelmiien azonosithaté. E tekintetben
Robi karaktere felszines, igen messze 4ll a raszkolnyikovi figurdtél, csupdn az eszme és
az ebbél fakadé tett koti 6ssze Sket.

Aron, Robi barétja, egy Katdtl néhdny évvel idésebb egyetemista, politikai antro-
poldgidt tanul, érdeklédik az dllamelméletek irdnt, jol ismeri Dosztojevszkij életmiivét.
Aron életkora és érdeklédése alapjan mutat hasonlésigot Raszkolnyikovval. Levelezén
végzi az egyetemet, hogy mellette tudjon dolgozni édesanyja eltartisa érdekében (apja
meghalt). Aron tejbdl idézi Dosztojevszkij Biin és biinhddésének sorait: ,a keziinkben
tarjuk a sorsunkat, és minden kicstszik beléle. Erdekes, hogy mitél fél a legjobban
az ember. Az Gj lépéstdl. Az Gj lényeges sz6t6l” (153. o.). Ez a gondolatmenet bonta-
kozik ki késébb, a Robi, Aron és Kata 4ltal létrehozott, nacionalista szemléletti Ujvildg
c. internetes honlap koncepcidjiban is, melynek célkit(izése a ,,Nagy-Magyarorszdg” és
a, Vesszen Trianon!” szellemiségének hirdetése, hiszen ,[a]z egyén sorsa a nemzet sorsa
is” (171. 0.). Aron és Robi a magyarorszdgi dldemokrdcidt teszik felel&ssé sajdt sorsuk
kildtastalansigdért, egy nagyobb jé elérése érdekében akarnak cselekedni. Az dltaluk
képviselt eszme a drdma végén bontakozik ki a legradikdlisabban, miutdn Robi élet-
veszélyes dllapotba juttatott egy kornyékbéli roma fitic Kata biciklijének felételezett
ellopdséért. Az a torténetbdl nem deriil ki, hogy valéjdban 6 lopta-e el a biciklit (csak
annak a csengdjét latedk a lakohdzbéli Sarkoziék kislanydnak a kerékpdrjdn), Robiék
ennek ellenére tgy gondoljik, valakinek felelnie kell a tettért. A fidk tehdt , biinbakok
kijelslésében, kisebbségi csoportok elleni gytloletben keresik a megoldast™ (Pressbur-
ger, 2019, o. n.). Kitervelik, hogy videéra veszik a folyamatot, ahogyan szdmonkérik
a csalddot a lopdsért, és megtorlds gyanant felrakjik az Ujvildg nevti honlapjukra.
Mielétt azonban ez megtérténne, ,[h]irtelen egy nagy csattands hallatszik az utcrél”
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(Pass, 2021, 195. 0.), a kovetkezé pillanatban pedig mar Robi és Aron a renddrségi
tantvallomdsukat egyeztetik az 6nvédelemre épitve hamis érveiket.

Késébb kideriil, hogy a fit életveszélyes dllapotban van a kérhdzban, Kata pedig
rdjon, hogy ezutdn semmi sem lesz olyan, mint azel8tt. Nem pusztdn amiatt, mert
blinrészes volt egy erdszakos cselekvésben, hanem azért is, mert kozvetleniil ez el6tt
az eset el6tt tudta meg, hogy a sziilei — s ezdltal 8 is — zsid6 szdrmazdstak:

Kata Ti nem éreztek blintudatot?

Aron Nem.

Kata Tényleg?

Aron  Miért kéne, hogy érezziink egy ciginy miatt? Reményt adtunk
az embereknek, hogy djra biztonsdgban élhetnek. (199. o.)

Kata felismeri, hogy egy olyan eszmének az alattvaléjava valt, amely nem pusztin
drtatlan emberek meglincselésére ad felhatalmazdst kovetdinek, hanem sajdt felmendi-
nek multjdn, csalidjénak egész élettdrténetén rajta hagyta lenyomatdt. A hdrom szerepld
koziil Kata lesz az egyetlen, aki eljut az erészakos tett jogossdganak megkérddjelezéséig,
4ltaldnossdgban a blintudat érzéséig (ez azonban mér kordbban is jelen volt az életében).
Az viszont nem vélik egyértelmivé, hogy ez a beldtds valéban abbdl fakad-e, hogy képes
volt dtértékelni Robi tettének erkolesi megalapozottsdgdt, vagy abbdl, hogy csalddja
multjinak feltirdsdt kovetden felismerte sajét magdt az dltaluk képviselt eszmébdl
fakadé dldozatszerepben.

Kata és az édesanyja elkoltozésekor, amikor dobozaikat pakoljék be a negyvenot
négyzetméteres albérletbe, a kovetkezd szerz6i utasitds olvashatd: ,,Az Anya pakol, Kata
raiil az egyik dobozra. Ez a doboz az el8adds végéig tobbszor ttban lesz” (145. o.).
A doboz végig a szinen van, de nem tudjuk, hogy mit tartalmaz, s csak az utolsé jelene-
tekben deriil rd fény, hogy a nagymama fogolytaborban irt napléjdt rejti. E tekintetben
a doboz jelenléte szimbolikus, a csaldd transzgenerdcids traumdjdnak reprezenticidja,
a lezart és elhallgatott maltat jelképezi, amely a doboz felbontdsinak gesztusdval Kata
szdmdra is hozzéférhetdvé vélik.

A példdkbdl jol ldthatd, hogy az idedlis csalidmodell egyik szerepld életében sincs
jelen, mindhdrom fiatalnak napi szinten szembe kell néznie az ebbdl fakadé nehézsé-
gekkel. Kata esetében ,irrelevns, hogy konkrétan mit hallgattak el a sziil6k Kata elél
és mirdl hazudtak neki (a szdrmazdsdval, az apa szeretGjével vagy épp az ékszerteknds
kiilonds nemvaltdsdval kapcsolatban), ha egyszer hazudtak neki és elhallgattak eléle
dolgokat” (Pressburger, 2019, o. n.). Nem véletlen, hogy a lany hétkdznapijait a folya-
matos blintudat érzése hatdrozza meg:
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Kata Miért biin az, hogy nem hézasodtak 6ssze?

Aron Azt mondtam, hogy btin? Vannak biinok, amik egyértelmtien
azok. Lopds, hazugsdg, hazadrulds, gyilkossdg. Mds esetben,
ami nem ilyen egyértelm, csak egy ember tudja, hogy biin-e,
amit csindlt vagy sem. Az, aki elkdvette. Ha neki blintudata
van, biztos lehet benne, hogy rosszat csindlt.”

Kata Akkor én nagyon sok rosszat csindlhattam mostanaban. Nélam
ez ilyen dllandé allapot.

P

Aron Nem kéne mindig a Bin és blinhddést olvasni. (163. o.)

Az idézett rész elsé szakaszabdl kideriil, hogy melyek azok a tettek, amelyeket Aron
biinnek tekint, ugyanakkor a fentebbi szovegrészlet (,Miért kéne, hogy [blintudatot]
érezziink egy cigdny miatt?”) alapjdn az is egyértelmi, hogy sajit elveit és tetteit képtelen
kell kritikdval szemlélni. Ezzel egyiitt a drdmdban ,,az egyes figurdk ellentétes szélamai
egyenrangiak, az egymdssal itkz8 eszmerendszerek koziil egyik sem diadalmasko-
dik, ami nagy terhet ré a befogadéra, hiszen sajit mordlis alapdlldsa mentén maga
kénytelen donteni, melyik oldalra dll, ha egyéltalan képes egy ilyen dontést meghozni”
(Pressburger, 2019, o. n.). A csalddi malt megismerése utdn az apa szabadsdgelviisége
is Gj megvildgitdsba keriil, 6nvizsgilatra készteti a befogadét, ugyanakkor apaként ezek
tudatdban sem tiinik fel jobb szinben elSttiink.

A drdma keretes szerkezet(i: az életvonal megrajzoldsinak problematikdjdval indul
és zdrul a cselekmény. Kata a torténet elején kifejti, hogy kordbban egy iskolai fel-
adatban életvonalat kellett rajzolniuk, és kis vonalakkal kellett jel6lni rajta a nagyobb
eseményeket. E feladat sordn kideriilt, hogy nem igazdn tortént az addigi életében
semmi szdmottevd. Ha azonban most, 1998-ban kellene megrajzolnia az életvonalit,
ez év decemberét egy vastag vonallal jelezné, és mds szinnel folytatédna. Katdnak
tobb traumit kell egyszerre feldolgoznia: sziilei valdsdt, az apja részérdl tapasztalt teljes
érzelmi elhanyagoldst, azt, hogy felmendirdl kidertilt, hogy zsid6 szdrmazésiak, s hogy
blinrészes volt egy roma fiti életveszélyig fajulé bantalmazésiban.” A keretet a torténet
végén az a felismerés adja, hogy Kata ezen traumakkal valé szembenézése olyan méreéki
identitdsvélsdgba sodorja a linyt, amely nem teszi lehetévé szimdra az életvonaldnak
folytatdsat: ,Nem azért, mert nem akarok élni, hanem mert amit eddig lerajzoltam,
az nem az én életvonalam. Nem tudom, hogy kié. Széval most rajzolhatnék egy mdsi-
kat, de fogalmam sincs, hogy milyet. Nem tudom, hogy mi volt ezel6tt, vagy hogy
mi lesz ezutdn” (Pass, 2021, 200. o.). Az az dllandé bilintudat, amely a torténetben
végigkisérte Kata mindennapijait, itt teljesedik ki és vélik fojtogatéan nyomasztévd,

5 A sz6vegbdl nem deriil ki egyértelmten, hogy a fiti ttlélte-e a bdntalmazdst.
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s egy oly mértéki kidbrandultsigérzéssel parosul, amely aligha lesz lekiizdhetd szdmdra.
Az Ujvildg, amelyrdl kordbban dlmodott, nem azt tartogatja, amit elképzelr.

A drdma zdréjelenetét érdemes lehet sszehasonlitani a Bin és biinhédés zarébe-
kezdésével: ,De itt mdr 0j térténet kezd8dik. Egy ember fokozatos megtjhoddsinak,
fokozatos vjjasziiletésének torténete. Ahogy dtmegy egyik vildgbdl a mdsikba, megismeri
az eldtte addig ismeretlen valdsdgor (kiemelés: D. N.). Ez 0j elbeszélés témdja lehetne —
de a mostani itt véget ér” (Dosztojevszkij, 2004, 646. o.). Ebben lesz kozos Katdnak s
az dltala oly szivesen olvasott regény f6hésének, Raszkolnyikovnak a sorsa: mindkettejitk
»ismeretlen valdsdgdt” a multbol tdpldlkozé blintudat érzése hatdrozza meg.

Osszegzés

E tanulmdny szerzdje arra tett kisérletet, hogy megvizsgilja két korszak eltéré miifaja
irodalmi alkotdsainak tematikus és intertextudlis kapcsoléddsi pontjait, és szovegrész-
letek elemzésén keresztiil rimutasson a két alkotds parhuzamos olvasatdnak lehetséges
aspektusaira.

Pass Andrea drimdja olyan problémadkat 4llit kozéppontba, amelyek sok fiatal
életében lehetnek jelen (pl. sziil8k valdsa, a bardtkozds nehézségei, a kiegyenstlyozat-
lan sziil6-gyermek kapcsolatok hdtterében rejt6z8 indokok stb.), igy a kozépiskolds
olvasék konnyen alakithatnak ki pdrbeszédet a szovegben felvdzolt hatdrhelyzetben
1évé figurakkal. A drimaszéveg nyelvezete olvasmanyos, a fiatal korosztily szdimdra jol
értelmezhetd. A szerz6 a biin és blinh8dés témakorét egy olyan hétkoznapi torténetbe
dgyazva térja az olvasé elé, amelynek szerepli akdr mi magunk is lehetnénk, és ravildgit
arra, hogy a biintudat érzése hinyféle médon lehet kihatdssal egy kamaszlany identitd-
sara, 6nképére, személyiségére. A torténetben elkovetett gytloletbtineselekmény szdmos
megtortént esetet is esziinkbe juttathat az elmdle évek hazai hireibél, de a nem virt
fordulat a szdrmazis leleplezésérdl az aktualitdsokedl fiiggetleniil is elgondolkodtatja
az olvasét, és érdekes szinezetet ad a szévegben felbukkané eszméknek.

Az intertextusokkal dtsz8tt szovegvildg tette lehetSvé a Biin és biinhddés relevins
vonatkozdsainak tdrgyaldsit. Ahogyan fentebb is kitértiink r4, az intertextusok nem
minden esetben illeszkednek szervesen a passi textusba, a szévegdsszefiiggések néhol
nem valnak kell8en definidlttd, azonban a karakterek és a miivekben megjelend esz-
mék Ssszehasonlitdsdra alkalmassd teszik a szoveget. A foglalkozdstervben a driméban
felvetett kérdések megvitatdsa késziti el8 az utat a raszkolnyikovi karakter részletesebb
kibontdsihoz és a f8szerepld elméletérdl szol6 diskurzusokhoz.

A biin és blinh8dés az irodalom archetipikus témdjaként szimos alkotdsban megjele-
nik a kozépiskolai irodalomoktatdsban, ennélfogva alkalmas lehet arra, hogy t6bb széveg
egylittes interpreticiéjdn, dsszehasonlitdsdn keresztiil kozosen gondolkodhassanak
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a tanuldk errél a témdrdl. Az Ujvildg a maga didaktikus és jol felépitett dramaturgid-
javal, a Biin és biinhidés pedig miivészi-esztétikai-irodalmi egyediségével jarulhat hozzd
kiilonb6z8 szimbolikus értelemvildgok teremtéséhez és feltdrsdhoz, az ezen keresztiili
onmegismeréshez. E tanulmdnyban egy erre vonatkozé alternativdval taldlkozhatott
az olvasd, melyhez a foglalkozédsterv médszertani tletei tovabbi szempontokat kindlnak.



146 Doktorcsik Noémi

Foglalkozasterv

1. éra: A kilencvenes évek Budapestje
(rdhangolédds: a téma felvezetése)

A Fortepanrdl letoltott képek, az azokrdl valé beszélgetés bevezethet a drdma vildgiba
és hangulatdba, és lehetdséget biztosithat arra, hogy a drdma cselekményidejének
torténelmi, politikai, ideolégiai hdtterérdl, vonatkozésairdl essen szé.

Frontilis beszélgetés:

*  Nézzétek meg az aldbbi képeket! Milyen
hangulattak, milyen viligot mutatnak be?

. Szivesen élnéltek-e ebben a korban? Miért,
miért nem?

e Torténelmi tanulmdnyaitok alapjén mit
tudtok errél az id8szakrél? Mik tdrténtek
a’90-es években Budapesten?
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Négyfds csoportokban a kiovetkezd kérdések feldolgozasa:

1.

Melyik képhez a cselekmény mely mozzanatit, mely szerepléket tudndtok hozza-

rendelni? Ervelés és vita.

Keressetek a drimédban olyan szovegrészleteket, amelyek e korszaknak a politikai,

tdrsadalmi helyzetére utalnak!

Milyen 6sszefiiggés van e helyzet és a szerepl6k sorsa kozote?

Keressetek olyan részleteket az Ujvildg cim(i miibSl, amelyek a kornyezet bemu-

tatdsdt, leirdsdt ldttajdk! Péld4ul:

» egy panelhdz negyvenot négyzetméteres albérletében tolthetjiik, kettesben”
(143. 0.)

» ,Kurva magasan van ez a tizedik” (144. o.)

» ,az nem azt jelenti, hogy koltozziink a dzsuvdba” (145. o.)

» ,Kurvdra nincs itt hely semminek” (145. o.)

» ,Csak félig panel, [...] a fele tégldbdl van” (145. o.)

» A hdz mogdtt van egy kozére, két tombbel arrébb egy videotéka, és egy koz-
metika is van itt az egyik gardzsban” (148. o.)

2. 6ra: A dramaturgia és a karakterek
(jelentésteremtés)

Hérom csoport dolgozik egyiitt egy-egy szerepld jellemének kidolgozdsin, majd az 6ra

végén prezentdlnak.

1. feladat:

Kata

a) jellemtérkép megrajzoldsa

b) kapcsolati hdlé megrajzoldsa

¢) Mit szeret olvasni Kata? Mit gondolsz, miért 4ll hozz4 kozel ez a ma?
d) Mit gondolsz, miért baratkozik Aronnal és Robival?
Robi

a) jellemtérkép megrajzoldsa

b) kapcsolati hdlé megrajzoldsa

¢) Milyen elvei vannak Robinak?

Aron

a) jellemtérkép megrajzoldsa

b) kapcsolati hdlé megrajzoldsa

¢) Mit tanul az egyetemen?
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Koz6s feladat:
+  Ujvildg
a) Hogyan kapcsolédik a cim a torténet elemeihez?
b) Hiényféle értelemben jelenik meg az Ujvildg jelentés a drémdban?

2. feladat:

Segitsiink Katdnak megrajzolni az életvonaldt!

Ahogyan arra a tanulmdnyban is utaltunk, a torténet Kata lelki valsagaval végzédik.
A lany Ggy érzi, a torténtek utdn nem képes megrajzolni életvonaldt. Kozos tdblai jegyzet
megalkotdsdval vdzoljuk fel Kata életvonaldt azok alapjdn a cselekménymozzanatok
alapjdn, amelyek a dramdbdl kideriilnek!

Vita
Melyik volt az az esemény Kata életében, amely folyamatos blintudat érzését okozta
szdmadra? Jel6ljiik be az életvonalon, és a szvegbdl vett allitisokkal igazoljuk!

3. 6ra: Biin és biinhédés
(jelentésteremtés)

Frontilis munka

*  Gytjtsetek olyan irodalmi és filmes példdkat, melyekben a bin és blinhddés all
a kozéppontban!

*  Hogyan jelenik meg a biin és blinhédés témakére az Ujvildg c. drimaban?

*  Melyik az az orosz szerzd, akinek neve és miivei a cselekmény t6bb pontjén
elhangzanak?

Csoportmunka — Szovegrészletek dsszehasonlitdsa

Az el6z6 alkalommal a jellemek megbeszélése kapcsan szdba keriilt mér a rasszizmus,
ami erdteljesen kapcsolédik a diszkrimindcié fogalmahoz. Ez alkalommal azt fogjuk
megnézni, hogy Dosztojevszkij mivében hogyan jelenik meg az emberek kozdtti
megkiilonboztetés.

Hasonlitsitok issze Raszkolnyikov elméletét Robi és Aron elméletével!

A, Kerekasztal-kiorforgd” médszer szabdlyainak megfeleléen, csoportban dolgozva toltséreke
ki a tdblizatot!

A feladat megolddsainak megbeszélése a csoportmunka utdn frontdlisan toreénik.
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Raszkolnyikov elmélete

: Robi és Aron elmélete

Kikre irdnyul?

Mi az alapja?

Milyen tettet hajtanak
végre az elmélet
prébdjaként?

Milyen kihatdssal van ez
a tett a szerepl6k életére?

Mi az elméletbdl fakadé
tett biintetése?

Hogyan jelenik meg
a blinh8dés a szereplSk
életében?
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Az elkésziilt tablizat alapjin fogalmazz meg egy lényeges hasonlésigot és egy
kiilsnbséget az elméletek kozott!

Hasonlésdg

Kiilonbség

Ehhez a feladathoz a két alkotds szovegének ismerete sziikséges. Segitségképp néhdny
szovegrészletet adhatunk meg:

Szovegrészlet a Biin és biinhodésbdl:

LArrol van sz, hogy Raszkolnyikov tr ebben a cikkében mintegy kétfelé osztja
az embereket: kozonségesekre és nem kozonségesekre. A kozonséges ember legyen enge-
delmes, annak nincs joga dthdgni a térvényt, mert 6, ugye, kozonséges ember. A nem
kozonséges viszont joggal elkévethet mindenféle biint, és igy is, Ggy is megszegheti
a torvényt, éppen, mert nem kozonséges... [gy mondja, igaz? Vagy tévedek?

- Lehetetlen! Ilyet nem mondhattdl! — mormogta megrokényodve Razumihin.

Raszkolnyikov megint mosolygott. Rdgton ldtta, mirdl van szd, és hogyan akarjik
sarokba szoritani. Pontosan emlékezett a cikkére, és elfogadta a kihivist.

- En nem egészen igy mondom ott — kezdte egyszertien és szerényen —, br elismerem,
hogy majdnem hiven tolmdcsolta a gondolatomat, s6t, ha tgy tetszik, tokéletesen hiven...
— tiintetd készséggel ismerte el, hogy «tokéletesen hiven» — de van egy kis kiilonbség mégis:
én egydltaldban nem éllitom, hogy a nem kézonséges ember okvetleniil mindenféle
gazsgot tartozik és koteles elkévetni, mint ahogyan 6n mondta. Nem is hiszem, hogy
a cenzira ilyen cikket dtengedett volna. En csak felvetem a gondolatot, hogy a nem
kozonséges embernek joga van, illetSleg persze, nem hivatalos joga — de joga van lelki-
ismeret-furdalds nélkiil 4clépni bizonyos akaddlyokon, de csak az esetben, ha eszméjét,
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taldn az egész emberiség szimdra iidvos eszméjét mdsképpen megvaldsitani nem tudja.
Azt méltdéztatott mondani, hogy a cikkem nem vildgos. Kész vagyok megvildgitani,
amennyire tudom. Azt hiszem, éppen ezt vdrja t6lem... ugye, nem tévedek? Hét kérem,
én azt mondom: ha Kepler vagy Newton felfedezését a koriilmények kiilonés alakuldsa
folytin mdasképpen nem ismerhette volna meg a vildg, mint egy, vagy tiz, vagy sziz,
vagy nem tudom, hdny ember feldldozdsa drdn, mert azok gdtoltdk, atjdr dlledk, akkor
Newtonnak joga, s6t kotelessége lett volna eltdvolitani ezt a tiz vagy széz embert, hogy
felfedezése az emberiség kozkincsévé lehessen. Amibél egyaltaldn nem kovetkezik, hogy
Newtonnak joga volt letitni, akit akart, aki éppen szembejott vele, vagy hogy lopni
jrhatott volna a piacra. Tovabbd, ugy emlékszem, azt is kifejtem a cikkemben, hogy
az emberiség jotevéi és elérevivdi, a legrégebbiek csakiigy, mint az Gjabbak — Litkurgoszok,
Szolénok, Mohamedek és Napdleonok —, mind egytél egyig torvényszegék voltak, mér
csak azért is, mert 0j torvényt hoztak, és igy lerontottdk a régit, amelyet az egész tirsadalom
az 6s6ktSl maradt szent hagyomdnyként tisztelt, és nem riadtak vissza a vérontdstdl sem,
ha csakis igy, vér (mégpedig néha teljesen drtatlan, az ési hagyomanyokért hésiesen ontott
vér) drdn tudtak célt érni. Igen figyelemreméltd, hogy az emberiség jotevdi, elSrevivéi
nagyrészt félelmetes vérontdk voltak. Széval arra az eredményre jutok, hogy nem is
csak a nagy ember, de mindenki, aki a rendes kerékvagdsbél csak egy kicsit kimozdul,
tehdt jéformdn minden olyan ember, aki valami kis dGjat tud mondani — természete
szerint sziikségképpen torvényszegd, kisebb-nagyobb mértékben, persze. Mésként nem
tudna kimozdulni a kerékvigdsbél. Es megmaradni benne, éppen természeténél fogva,
ugyancsak nem képes, szerintem nem is szabad neki. Széval, mint ldtja, voltaképpen nem
is kiilonosebben ) a gondolat, ezerszer leirtdk, ezerszer olvastuk. Ami azt illeti, hogy
az embereket kozonségesekre s nem kozonségesekre osztom, hit ez, elismerem, egy kicsit
onkényes, de hiszen pontos szimokhoz nem ragaszkodom. Csak a f6 gondolatban hiszek,
vagyis abban, hogy emberek a természet torvénye szerint dltaldban két fajtdra oszlanak.
Egyik az alsébbrendiek (kozonségesek) fajtdja, Ggyszolvan nyersanyag, amely csak arra
vald, hogy szaporodjék, és magéhoz hasonlékat hozzon Iétre, a mdsik az igazi embereké,
akiknek adottsiguk, tehetségiik van arra, hogy Gjat mondjanak a maguk kérnyezeté-
ben. Van aztdn végtelen sok alosztdly is, persze, de a két £6 fajta elég élesen kiilonvélik.
Az elsé fajta, vagyis a nyersanyag dltaliban csupa természete szerint konzervativ ember,
rendszeretSk, engedelmesek, és szivesen fogadnak szét. Szerintem szét is kell fogadniuk,
mert ez a rendeltetésiik, és az 6 szdmukra ez nem megaldz6. A mésik fajta mind 4thdgja
a torvényt, és rombol, vagy legaldbbis hajlamos erre, ki-ki tehetsége szerint. Térvénysze-
gésiik természetesen, a koriilményektdl fiiggben, igen sokféle. A legtobbjiik azt kovetel,
szdmtalan véltozatban, hogy romboljuk le a fenndllét valami jobbnak a nevében. De ha
eszméje érdekében hulldkon 4t, vérben kell gdzolnia, akkor 6nnon lelkében eldontheti,
a maga lelkiismeretére véllalhatja a vérontdst — persze csak amennyire az eszme és annak
méretei indokoljdk, ezt vegye figyelembe. Csakis ilyen értelemben beszélek a cikkemben
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a biin jogdrdl (mert hiszen jogi kérdésbdl indultunk ki). Nyugtalansdgra egyébként nincs
ok: a tomeg joformdn sohasem ismeri el ezt a jogukat, lefejezi vagy felakasztja ket, és
helyesen, mert igy tolti be konzervativ hivatdsat. Viszont késébbi nemzedékeiben ugyanez
a tdmeg piedesztdlra emeli a kivégzetteket, és leborul eldttiik. Az els§ tartja fenn és
sokasitja az emberiséget, a mdsodik mozgatja, és viszi a cél felé. Mindkettének egyforma
joga van az élethez, széval én elismerem, hogy egyenld erds a léthez valé joguk - vive la
guerre éternelle! -, persze, csak amig az Uj Jeruzsilem el nem érkezik.” (Dosztojevszkij,

2004, 303-3006. o.)

Szovegrészletek az Ujvilagbol:

1.

Anya A cigdny is magyar.

Csend.

Robi  Nem, ezt rosszul tetszik tudni.

Anya  Ezek az emberek itt sziilettek Magyarorszdgon. Itt élnek, magyar az dllampol-
garsiguk, ugyanolyan a személyi igazolvinyuk, mint a tiéd, széval magyarok.

Robi ~ Majd Aron elmagyarézza Agi néninek.

Anya Mire?

Robi  Hogy miért nem magyar a cigény. O ezt sokkal jobban tudja. Antropolégiat
tanul. (Pass, 2021, 151. o.)

Aron  Tudod mi a kiilonbség a ciginy és a pogdcsa kozote? [...] A pogécsa nem
dorémbol a kemence ajtajdn. (155. o.)

Robi  ]6 lenne, ha most mdr a renddrség is megerdltetné magit kisebbségi blindzés
tigyben!

[...]

Anya  Hdrom hénapja hallgatom ezt a cigdnyozist, kezd nagyon unalmas lenni.

Robi  Cigdnyoztam? Elhagyta a szdmat ez a sz6, hogy cigdny?

Anya  Nem. Es tudod, hogy miért nem? Legyen mir bétorsigod kimondani, hogy
én, Csonka Kiss Rébert rasszista vagyok!

Robi ~ Most mi tértént Agi nénivel?

Anya  Nem mondod ki?

Robi  Nem vagyok rasszista! De azt kijelentem, hogy létezik cigdnyb(ingzés!

Anya  Te rasszista vagy, kisfiam!

Robi  Mert nem vagyok tolerdns a blinz6kkel szemben? (180-181. o.)



A biin é biinhddés intertextudlis narrativdi (Pass Andrea: Ujvi/ﬂ'g) 153

4.

Kata  Ti nem éreztek biintudarot?

Aron  Nem.

Kata  Tényleg?

Aron  Miért kéne, hogy érezziink egy ciginy miatt? Reményt adtunk az embereknek,
hogy tjra biztonsdgban élhetnek. (199. o.)

Vita
A tanuléknak a tanulmdnyban emlitett mordlis dilemma médszerbdl kiindulva olyan
hatdrhelyzetekrdl kell egy osztdlytermi vitdt rogténdzniiik, amelyben szabadon elmond-
hatjik véleményiiket és dlldspontjaikat. Ezt megel6zheti egy kozos szabdlyalkotds, hogy
vildgos legyen, ki mikor kaphat sz6t, mi a megadott id6kerete egy megszélaldsnak stb.
A pedagégus itt a moderdtor szerepét tolti be.

Egy példa a Szekszdrdi Jiilia és Tusa Cecilia (2006) ltal végzett osztdlytermi kisérlet
alapjdn:

»Ddvid dilemmdja

Dévid és Sanyi j6 bardtok. Sanyi gyakran keveredik mdsokkal verekedésbe, de Déviddal
jol megértik egymdst. Ddvid elfogadta Sanyit, és Sanyi sokszor megvédte Dévidot
az erésebbekkel szemben. Egy nap Ddvid szemtandja lesz, ahogy Sanyi egy fiatalabb
didkot addig titlegel, amig az oda nem adja neki a zsebpénzét. Sanyi ezek utdn gyorsan
elszalad a tett szinhelyérdl, mielétt Ddvid bdrmit is tehetne. Mdsnap azonban megje-
lenik a rendérség az iskoldban, és azutin nyomoz, ki ldthatta az esetet. A zsebpénzétdl
megfosztott kisdidk felismeri Dédvidot, és elmondja a rend8rségnek, hogy tobbszor ldtta
miér 8t egylitt azzal a fitival, aki elvette a zsebpénzét. A renddrség felszdlitja Ddvidot,
hogy mondja meg a tettes nevét, kiilonben biinrészességgel vidolhatjik. Ddvid azonban
elhallgatja bardtja nevét.” (0. n.)

Az eset feldolgozdsihoz adhatunk meg szempontokat, kérdéseket is.

4. 6ra: Kreativ alkotds
(reflektalds)

A didkok vélaszthatnak az aldbbi feladatok koziil, dm az 6ra végéig be kell fejezniiik
a munkadt, és az elkésziilt produktumokat be kell mutatniuk. A munkaforma ez esetben
szintén valaszthaté: a feladatok 6ndlld, pdros és csoportmunkdban is elvégezhetdk.
Az utolsé, reflektdlé 6ra célja, hogy az el8z8 érékon felmeriilt témdkat, gondolatokat
internalizdljdk azdltal, hogy egy sajdt produktum létrehozdsdn keresztiil, nyitott végl
kérdések megvilaszoldsaval keriiljenek kapcsolatba a szovegek belsd vildgdval.
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1. Irj védébeszédet Raszkolnyikov szamdra! Térj ki Raszkolnyikov jellemvondsaira,
tarsadalmi helyzetére, életkoriilményeire! Ha sziikségesnek ldtod, foglald bele
az dltala alkotott elméleti elgondoldst is!

2. Tervezz szinhdzi misorajanlot Pass Andrea Ujvilig cimi drdmdjahoz! A mdsorajanlé
tartalmazza a drdma rovid 6sszefoglaldsat (minél targyilagosabban, a drima lénye-
gesebb cselekményelemeit kiemelve), a bemutaté helyszinét, idépontjdt és a darab
karaktereit megformalé szinészek listdjdc (lehetnek 1étez8 vagy fiktiv szinészek)!
Figyelj arra, hogy a munkdd az esztétikai szempontoknak is megfeleljen!

3. Készits egy 14 sz6bdl 4ll6 keresztrejtvényt a témakorben tanult fogalmakhoz kap-
csolédban tgy, hogy a betliket dsszeolvasva a Dosztojevszkij megoldast kapd! Figyel;
arra, hogy a munkdd az esztétikai szempontoknak is megfeleljen!

4. Képzeld el, hogy az Ujvildg c. drima mdshogyan fejezédik be, mint ahogyan azt Pass
Andrea megirta! Milyen alternativ befejezést tudnél elképzelni ehhez a torténethez?
[rj egy 20 fordul6bél 4116 parbeszédet a drima szerepl8ire illesztve! Vedd figyelembe
a miiben olvashaté stilusukat, gondolataikat, jellemzdiket is!

5. Képzeld el, hogy a helyi Gjsdg szerkesztéségében dolgozol, és Raszkolnyikov
leleplezése utdn te kapod azt a feladatot, hogy interjat készits a nyomozdst vezetd
zsenidlis detektivvel, Porfirijjel! Irj egy 10 kérdésbél 4116 kérdéssort interjtalanyod
szdmadra!

6. A két mi egyikébdl vélassz ki egy tetszéleges jelenetet, és készits egy hdrom kép-
kockabdl 4116 képregényt! Dolgozhatsz a flizetedben vagy online is!
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Komlé-Szabé Agnes

Vildgit6 szavak — a fiatalok személyes
élménykomplexumdnak megélése Simon Mdrton
koltészetének hétkoznapi szitudciéiban

,Nem érek rd, lélegzem.”
(Simon Mdrton)

Olvasas

Mira szinte sztereotipidvd valt a kijelentés: a fiatalok nem olvasnak. Valéban, mi
felndttek azt tapasztaljuk az dltaldnos iskola alsé tagozatdnak végén, mintha elvdgnik
a ldthatatlan fonalat, amely 6sszekoti a konyvvel a didkokat. A kiskamasz még bele
tud feledkezni egy-egy konyv vildgiba, szivesen veszi, ha felolvasnak neki egy mesét,
regényt vagy verset, s6t bizonyos részeket Ujra és Gjra elolvas, Gjra és Gjra felolvastat
magdnak. Ez a korosztdly még tud nevetni egy Kukorelly Endre-versen, amely visszaadja
az 6 sajat hétkoznapjait: ,, Teljesen f6loslegesen sikoltozni, mint a hiilyegyerek, sikitni
tilos. Tisztdra mint az eszeveszettek.” (Banyd, 2005, 77. o.) Kivdncsi rd, lehetne-e beldle
is koltd, ezért megprébdlja magitdl befejezni Varrd Diniel rimeit, és értékeli az iré
egyediségét a limerikeiben: ,Kivdncsi gyerek volt Péterke, / bedugta orrét az ételbe. /
Kiszélt a galuska: / »Megruglak Petyuskal« / S Péterke elszdllt az éterbe.” (Varrd, 2018,
67. 0.) Barmikor rdvehetd egy Szabs T Anna-vers kantéldsira, s6t gy is hajlandé
elmondani a verset, hogy kozben a kiilonb6z6 magdnhangzékat azonosakra cseréli:
» Tatok, tatok, hol voltatok? / Kisvonattal kattogtatok? / Forrdsvizet kortyoltatok? /
Daloltatok? Tétogtatok? / Tatoktatok.” (Szabd T, 2018, 8. 0.) Nem riad meg att6l sem,
ha arra kérjiik, ismerje fel egy szimdra ismeretlen Krusovszky Dénes-versben, milyen
ritmusban kévetik egymadst az azonos sorok, és a harmadik ismétl6déstél ,,sz6ljon kozbe”
a felolvasasba, kiilonb6z6 érzelmi toltettel helyettiink mondva az ismétl8dé sort: ,Ugy
megndttem, nem jon rdm a ruha, / kellene egy kutya. / Biciklizni mennék, de a kerék
puha, / kellene egy kutya.” (Krusovszky, 2021, 24. o.) S ha mar Krusovszky: ,Miért j6
a szdmitogép? / Mert olyan gélokat 16v6k, / amilyeneket kiilonben nem tudnék, / mert
én vagyok Messi és aztdn Ronaldo is.” (Krusovszky, 2013, 31. 0.) A kiskamasz ezt hallva,
olvasva bészen bédlogat, s latszik az arcdn, mennyire boldog, mert valaki végre érti 6t.

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.157
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Erti, hogy szeret a szdmitogép el6te iilni, szeret jétszani. Ez aztdn oda vezet, hogy par
év mulva — mi, felndteek, legaldbbis gy ldtjuk — mdr csak ez érdekli: a szdmitdgép,
amelyen 6 Messi és Ronaldo, a gélkirily.

S ezzel el is jutottunk a fiatalok kapcsdn elterjed mdsik gondolatkorhéz, amely
szerint a mai fiatalok az interneten élnek, folyamatosan online vannak, igazi digitdlis
bennsziilottek tehdt. Mi, felndttek, azt gondoljuk, teljesen értelmetlen dolgokkal toltik
az interneten az idejiiket, sét az életkoruknak nem megfelel8 dolgokat néznek. Ahogy
azt Vass Tibor is megfogalmazza: ,Apa gépén megnéztem valami olyat, / amit nem lett
volna szabad megnéznem, / internetezni kéredzkedtem oda, / jitszottam is, / de azt
meguntam, / elkezdtem kutakodni apa gépében, / és olyat littam, / amit azelStt nem, /
és nem is akarok még sokdig.” (Lackfs, 2013, 147. 0.) Mit tesz egy felndtt, ha ilyesmin
kapja a kamaszt? Jobb esetben elbeszélget vele, vagy a Vass dltal korvonalazott megolddst
valasztja: ,azzal zdrtuk az ablakot, / hamarosan kapok egy életkori sajdtossdgaimnak /
megfelel konyvet a szaporoddsrdl.” (Lackfi, 2013, 147. o.)

Ezzel vissza is kanyarodtunk a kozponti témédhoz, amely szerint nem olvasnak ezek
a frdnya kamaszok. Lehet ezzel a ,tételmondattal” egyetérteni, lehet vitatkozni, de
az igazsdg valahol a kettd kozott van.

Szévegeket tobbféleképpen olvashatunk, attél fiiggben, hogy milyen tipust, és milyen
céllal vessziik a keziinkbe. Mds olvasési stratégidt haszndlunk nyomtatott, és mst digitdlis
szovegek esetében. Kedvtelésbdl olvasunk, vagy éppen a kovetkezd tanérdra szeretnénk
felkésziilni? Nem mindegy. De az olvasés nem vész el, csak dralakul. Erezziik ezt a sajat
bériinkén is: az online médiumok megjelenésével teljesen dtalakultak az olvasdsi szoka-
saink. Olvasunk-e még nyomtatott folydiratokat példdul? Vagy mdr az online verziét
részesitjiik elényben? A fiatalok is rengeteget olvasnak — az interneten. Igen, de ez nem
az a megszokott — linedris — olvasds, mondjuk most. Valéban. De tudjuk-e, ki Rupi Kaur?
Tudjuk-e, mik azok a képversek? Tudjuk-e, hogy a kamaszok a kozosségi oldalakon sokszor
ajénlanak egymésnak konyveket? Es toltenek fel részleteket konyvekbl?

Most gondoljuk 4t, mi torténik akkor, ha rdszélunk egy fiatalra, hogy ne a telefonjic,
tabletjét nyomkodja a kezében, hanem olvasson is egy kicsit! Mit is mondunk ezzel?
Ennyit: olvass! Igy, felsz6lité médban. Nézziink erre a felszlitdsra egy masik példdt, egy
misik igével! Mi torténik, ha azt mondjuk valakinek: szeress! Szeretni fog minket? Lehet
parancsszéra szeretni? Vagy mi lesz, ha azt mondjuk valakinek, aki épp aludni késziil,
hogy: dlmodj rélam! Miikodni fog? A vilasz egyértelm(i: nem, nem fog miikodni. Akkor
miért gondoljuk, hogy az olvasissal masként van ez? Lehet-e mindent kdtelezévé tenni?

Daniel Pennac (2001, 158. o.) az aldbbi tiz pontban foglalja 6ssze az olvasék jogait:

1. A nem olvasds joga
2. Az oldalak dtugrdsinak a joga
3. A konyv végig nem olvasdsdnak joga
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4. Az \jraolvasds joga

5. A bdrmit olvasds joga
6. A bovaryzmus’ joga
7. A bdrhol olvasis joga
8. A bongészés joga

9.

A hangosan olvasds joga
10. A hallgatds joga

Ezek kozill a hangosan olvasds jogdt emelem most ki, amely kétféleképpen is
értelmezhetd: hangosan felolvasok magamnak egy szoveget, mert gy jobban megértem;
vagy hangosan felolvasok valakinek egy szoveget, azért, hogy velem egyiitt 6 is 5romét
lelje benne.

Kortdrs vagy klasszikus?

Tizennyolc kamasszal lok egy kistelepiilési kdnyvtarban — 8k a nyolcadik osztély.
Beszélgetiink mindenfélérél: youtuberekrél, influenszerekrdl, instasztorikrél, applikaci-
6krdl, kielemezziik par booktuberes videé médiaelemeit, majd egy alkalmas pillanatban
megkérdezem, szerintiik elképzelheté-e, hogy egy irénak, koltének van kozosségi média
oldala, netaldntdn YouTube-csatorndja. Bizonytalan dsszepillantdsok, igen-nemek utdn
megkérem 8ket, hogy mondjanak pér koltdt, akinek olvastak mdr a verseit. Hatdrozott
gyorsasdggal jonnek az elsd vilaszok, egymds szavaba vigva: Petdfi Sandor, Arany Jinos,
Jozsef Attila, Radndti Miklds, Vordsmarty Mibdly. Majd a csond. Aztdn valakinek eszébe
jut, hogy kényvtdrban iiliink, igy az élelmesebbek elkezdik bongészni a hdtuk mogote
a konyvgerinceket. Jonnek a tippek: az M betlis sorok elétt tléktdl 7homas Mann és
George R. R. Martin, a H bet(inél nyaktekergetve nézel6ddkedl Hemingway — oké, akkor
mostantdl lehet mondani irékat is, nem csak kéltSket, szolok kozbe, igy aztdn —, az R
betts sor el6tt il6k bedobjak Rowling nevét, mire valaki, aki eddig csak elgondolkozva
tle, felkidlt, hogy Leiner Laura.

Ezt kévetden kibeszéljiik, mely irék, koltdk élnek még a felsoroltak koziil, és kik
azok, akik mdr halottak. Azaz kivel lehet 6sszefutni — ha az 6 falujukban nem is, de
Budapesten — az utcdn, s ez alapjin vajon melyikiikre érdemes rakeresni a kozosségi
médidban, hogy meggydzddjiink réla: lehet-e egy irénak, koltdnek instaprofilja.

Miért fontosak ezek a beszélgetések?

Kemény Zsdfi (2013) slam poetryje magyardzatot ad rd: ,Ha az 6voddban kérdezték,
hogy mit dolgozik [az apdm], simdn rdvigtam, hogy hdt koltd, mire 8k, hogy: Akkor
mir halote? Hdt igen, akkoriban ez nekem is gyands volt, igy mikor kérdezték: Es én
mi leszek, ha nagy leszek, mondtam is régton, hogy: hit halott.”
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Engem ez inditott el abba az irdnyba, hogy mintegy kiildetésemnek tartsam annak
tudatositdsat, hogy a kortdrs irdk itt vannak kozottiink, nekiink irnak, hozzdnk szélnak,
a mi problémdinkat boncolgatjik az irodalom eszkozeivel.

S valéban tapasztalhaté: a jé kortdrs regény, novella és vers megszélitja a fiatalokat.
A kortdrs széveg mindig él6 és modern. Nyelve azonos az olvasééval, érthetd — nem kell
szétdrazni, ldbjegyzetelni. A fiatalok értik a benne bemutatott viligot, hiszen benne
élnek. Ezeket a szdvegeket kitolti a kor, a rélam szol érzés, emellett Gnmegismerést,
olvaséi szabadsdgot, nyelvi otthonossdgot is adnak. A kortdrs regények és novellak
konnyebben taldljdk meg az Gtjukat a fiatalok felé, az azokban leirt torténetekhez nem
nehéz kapcsolddni, de a versek... a versekkel azért dolgozni kell, hogy megtaldljék
az Gtjukat hozzdjuk.

Torténetmesélés versekkel

Keszeg Vilmos (2002, 7. 0.) szerint ,mindennek, ami koriilottiink van, tdrténete is van.
A dolgokat, legyenek azok koriiltapinthatéak vagy ldthatatlanok, épp torténetiik teszi
létez6vé. Mint ahogy a torténetek dltal valnak létezdvé azok a személyek és a személyi
vildgok, amelyek a torténeteket megalkottak és drorokitették.” Az ember torténeteken
keresztiil kapcsolddik kisgyermekkordtdl élete végéig a vilaghoz, 6nmagihoz, tirsaihoz.
Miért ne haszndlndnk a verseket is erre, hogy — a vers adta eszkozokkel — torténetmesélésre
buzditsuk a fiatalokat? Torténetmesélésre a sajdt életiikrdl, hogy kdzben észrevegyék: a mai
versek képesek dsszefogni a mindennapokat és keretet adni nekik. Ezzel a kapcsolédisi
ponttal pirhuzamosan pedig elérhetjiik azt is, hogy a vers élmény legyen a kamaszoknak,
s ne elvont dolognak tartsék, hanem a mindennapi élet részének. Ehhez mindossze
a kovetkezdket kell tenniink: ne akarjuk szétszedni, elemezni, darabokra szedni a verseket
a kamaszokkal! Csak tegyiik eléjiik, és hagyjuk, hogy hasson rdjuk! Ahogy Billy Collins
irja: ,,Azt kérem, hogy fogjanak egy verset, és tartsdk a fény felé, / mint egy szines didt”,
majd: ,Azt akarom, hogy vizisieljenek 4t / a vers felszinén.” (Collins, 2020, 7. o.) Collins
pontos képet arrdl is, mi az, amit nem kellene tenniink a versekkel; mi az, amit rosszul
csindlunk: ,,De 8k nem akarnak mdst, / csak odakétozni a verset egy székhez, / és kinzdssal
vallomdsra birni. / Elkezdik verni egy slaggal, / hogy kiszedjék bel6le a mondanivaléjat.”
(Collins, 2020, 7. 0.) Ha megfogadjuk Collins tandcsait, egészen biztosan lehetéségiink
adédik a fiatalok véleményének megvéltoztatdsdra azzal a gondolattal kapesolatban, mely
szerint az irodalom (féként a vers) valami régi, tévoli, kodbe vesz$ dolog.

Mindehhez — tapasztalataim szerint — a kortdrs versek kivdlé alapot adnak. Legyen sz6
megingathatatlan életigazsigokrdl: ,,Aki még soha semmit sem / forgatott meg kékusz-
reszelékben, / az ne beszéljen a ragaszkoddsrdl” (Dékdny, 2019, 32. o.); reménytelen
szerelemrdl: ,, Amit utoljdra itt hagytdl, a p6léd, az sem segit.” (Péczely, 2017, 36. 0.); egy
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évszakhoz kotdd6 hangulatrél: ,,Az 8sz ma, nézd meg, épp bokdig ér.” (Zdvada, 2012, 31.
0.); magdnyr6l: iires az erkély, / tires a szoba, / tiresek a szekrények, / tires a lakds. / és én
azt az utolsé szét keresem, / ami utdn csend lett.” (Gydrfr, 2019, 13. o.); vagy hangula-
tingadozdsrdl: ,,Ez most ilyen. Elviselhetetlen és / reménytelen.” (Kemény, 2015, 16. 0.)

Kortirs versre épiil6 foglalkozds kamaszoknak

Elsé lépés: az irodalmi alkotds kivilasztdsa.

A vélasztds torténhet a csoporttal egyiitt: ilyenkor mindenki otthon, elére elolvassa
a szoveget, igy a témadt és az ahhoz tartoz6 kolteményt ismerve érkezik a taldlkozéra.

Torténhet a vers kivalasztdsa a mi el6zetes vélasztdsunk alapjdn. Ez esetben a taldlkoz
elején kizdrolag mi ismerjiik a témdt és a hozz4 tartozé irodalmi alkotdst, a csoporttagok
csak a taldlkozén ismerik meg ezeket. A szoveget mi olvassuk fel. A kivilasztds 6 szem-
pontjai kozott tartsuk szimon 6nmagunkat is! Olyat vélasszunk, amit magabiztosan olva-
sunk fel! Ennek megfelel8en, ha j, eddig nem mondott verset valasztunk, mindenképpen
gyakoroljunk elére: méghozzd hangosan! Fontos, hogy el tudjunk szakadni a szovegtél,
képesek legytink , kinézni a konyvbdl”, s idénként tekintetiinkkel kapesolédni tudjunk
a hallgat6sdghoz. (Hasonlé médszerekkel dolgozik Kusper Judit dltaldnos iskoldsoknak
52616 komplex foglalkozdsai sordn: Kusper, 2021.)

Mdsodik lépés: a jarékok és a szoveg feldolgozdsit segitd kérdések kivilasztdsa.
Itt is fontos jol ismerni a jdtékokat és alaposan dtgondolni a kérdéseket, de ha
valamelyik ,,nem jon be”, azokat el kell tudnunk engedni.

Harmadik lépés: a foglalkozds szerkezetének alapos dtgondoldsa.
A vilasztott vers, valamint az annak dtbeszélését segitd kérdések és jatékok kapcso-
l6djanak egymdshoz! Foglalkozdsunk tervét, vézlatdt érdemes rogziteni.

Negyedik lépés: lelki rédhangolédds.

Ennek elsddleges eleme a magabiztossdg és a hitelesség. A hitelesség arrél szdl,
hogy 6nmagunkat adjuk, és ki vagyunk békiilve azzal, akik vagyunk. Amikor hitelesek
vagyunk, kovetjiik, amit a sziviink mond, és olyan helyzetekbe és beszélgetésekbe
keverediink, amelyekben jol érezzitk magunkat, valamint nem jdtsszuk meg magunkat:
azaz nem vetitiink magunkrél hamis képet. A hitelesség pedig magabiztossd tesz.

Orodik lépés: a terem elSkészitése.
Fontos a zért tér, ahova rajtunk kiviil a foglalkozas ideje alatt senki sem 1ép be, nem
zavarjak meg vératlan szemek, fiilek az egyiitt t6ltott id6t. Erre azért kell kiemelkedd
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figyelmet forditani, mert a meghitt, kotetlen légkort csak igy lehet megtartani. Elen-
gedhetetlen, hogy a fiatalok tudjdk: a foglalkozds alatt birmit szabadon mondhatnak,
mert kizdrélag a csoporttagok halljak, akik elétt bdtran megnyilhatnak.

Ahogy én csindlom

Kamaszoknak sz6l6 csoportjaimban a fiatalok vagy semmilyen, vagy csak halvany és
sejtelmes informdcidkat tudnak elére arrdl, mi lesz a taldlkozé témadja; a szovegrdl,
annak szerz§jérdl viszont semmit sem tudnak. Foglalkozdsaim mindig egy édltalam
elére kivalasztott irodalmi mi koré szervezédnek, amely lehetéség szerint a csoport
tagjainak hasonlé problémadjit célozza meg. A szdveget tehdt ott és akkor ismerik meg,
mégpedig tgy, hogy felolvasom nekik (vo. Pennac 9. pontjdval); és a hdzi feladat hidnya
(értsd: el6re nem kell elolvasni semmit) szintén nagy vonzerd.

Kardindlis kérdésnek tartom, hogy j6 kapcsolatot alakitsak ki a résztvevékkel mdr
a csoportmunka elején. Ugy dlljak eléjiik, hogy elfogadjanak; biztonsigban és j6l érezzék
magukat a tdrsasdgomban.

A j6 kapcsolat kiépitésének elsé 1épése a bemutatkozds, amelyre az ismerkedd, kap-
csolatteremtd, lazité jitékok egyardnt alkalmasak. Emellett alkalmasak arra is, hogy
a résztvevOk ne csak a térben, hanem a jelenben is egyiitt legyenek, egymadssal kontaktusba
keriilhessenek. A jol megvélasztott, j6l instrudlt és j6l vezetett jatékok oldottd teszik a han-
gulatot, felszabadité erejitk nem elhanyagolhaté. Segithetik a témdra valé rdhangol6dast,
az irodalmi alkotdsokhoz valé kapcsolddast is. (Luzsi és Komls-Szabs, 2022, 124. o.)

Fontos, hogy a csoporttagok jol ldssak egymdst, mert igy — ha akarnak — cinkosan
ossze tudnak kacsintani, vagy fel tudjak venni egymdssal a szemkontaktust egy-egy ,,vita”
vagy ,na ldtod, én mdr az el6bb is ezt mondtam” szitudcidban. Erre a legalkalmasabb,
ha kérben tliink.

A fiataloknak sz616 kortdrs versekkel valé elsd taldlkozdshoz j6 vélasztdsnak tartom
Simon Mdrton kdlteményeit.

Simon Mirton

Simon Mdrton koltd, miforditd, slammer. 2004 6ta publikdl verseket, négy 6ndllé
verseskotete jelent meg. 99 magyar vers cimii versantoldgidjiban megmutatja, mennyire
szines a magyar koltészet. Elénk kapcsolarot tart olvasokozonségével a kozosségi média
feliiletein. A legnépszertibbek taldn a hétféi liftes szelfi sorozatok az Instagramon,
illetve a 2020 6ta futd InstaLive, a Pingvin Ovi, amely versfelolvasdst takar Simon
kedvenc kolt8it8l. Ez utébbival olyan jelentds koltdi életmiveket hoz be a koztudatba,
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mint Nemes Nagy Agnes, Pilinszky Janos, Tandori Dezsé — ahogy teszi ezt a sajdt
verseskoteteiben is, példdul a Polaroidokban: ,Oltdzz valami sotéebe, elegansba / és
feszesbe. / Mondjuk egy Bodor Adém-mondatba.” (Simon, 2013, 9. 0.) O az a kélté,
akinek az estje elétt hosszi sorok kigyéznak a bejutdsért a Marg6Feszten. O az a kolts,
aki japan szakon tanul. O az a koltd, akinek a versei, versrészletei ott vannak az utcin,
az oszlopokon minden dprilis 11-én. Kordsztds (2021) szerint ,,8 a magyar koltészet
kozépgenericidjanak legsikeresebb szerzéje”.

Verseiben kiilsé néz8pontot ad az életiinkre, s ezek a néhdny sorban megjrt szitudciok
konnyen befogadhatdk, érthetSk a fiatalok (14 éves és afolottiek) szimdra. Gond nélkiil
tudnak azonosulni Simon verseinek két legjellemz8bb vondsdval: az én folytonos 6nmagd-
16l val6 beszédével: ,,En az voltam, aki hatul 4ll, egy elmesélhetetlen / torténet tenyerével
aszdjan.” (Simon, 2021, 41. 0.), illetve az E/2 tilburjanzdsival: ,Most tigy hallgass, mint
a telefonod, / amikor félérds nagymonoldégban / vallasz be mindent, azutdn réjossz, / hogy
a mdsodik mondatndl lemeriilt.” (Simon, 2018, 96. 0.) A kélteményekben megjelend
hétkoznapi szitudcidk a mindennapjaik részei: ,A hajmosdst rendszerint talbonyolitod.”
(Simon, 2021, 66. 0.) A versekben megjelend élébeszédszerti megfogalmazisok a sajdt
beszédszitudcidik: , Kizdrélag akkor nézz rdm, / amikor azt mondom, ne.” (Simon, 2021,
17. 0.) Megtaldljak ezekben a szovegekben a szenvedés 6romét, amelyet a mindennap-
jaikban is kergetnek: ,Hivjon fel, aki tudja, mire vigyom.” (Simon, 2013, 46. o.) vagy
»Nagyon akarok hidnyozni.” (Simon, 2013, 76. 0.)

Pontosan errél, ezekrdl a Simon Mdrton-i mondatokrél szélnak a kamaszok min-
dennapjai: magukrél és tdrsaikrdl, a sajdt életiikrdl, eseményeikrdl és unalmaikrdl,
nehézségeikrél és konnyedségeikrél — egyfolytiban ezekrdl beszélnek, irnak, kommu-
nikdlnak valamilyen médon.

Az aldbb kozolt foglalkozasterv Simon Mdrton Arrél, hogy mi jé cimi versére épiil.
A foglalkozdson a mar emlitett térténetmesélésen kiviil lehetéség van a kreativ irds
fejlesztésére és persze sok nevetésre.

Simon Mirton: Arrdl, hogy mi jé

Elséként mondjunk pdr szét magunkrdl, egy hétkdznapi aprésigot vagy akdr egy
aprd torténetet! Ez akkor is fontos, ha a csoporttagokkal mar ismerjiik egymdst, mert
megteremti az Gjrakapcsoldddst egymdshoz, és egyuttal jelzi — indirekt médon — a kozos
,munka” kezdetét.

Ezutdn egy egyszeri jaték kovetkezzen, példdul a Hét napjai, melynek célja, a figye-
lem aktivéldsa, a jelenbe érkeztetés.

Kérjitk meg a csoport tagjait (krben tilnek), hogy mondjik el kézosen a hét napjait
hétfétd] vasdrnapig! Ezutdn kozoljiik a szabdlyt: az ,,sz” betds napokat tilos kimondani,
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a szerda és a szombat helyett tapsolni kell! A napokat a csoporttagok sorban, egyenként,
egymds utdn egy-egy napot mondva mondjdk, illetve tapsoljik. Ez egy vicces jdték, gyakran
eléfordul, hogy a kedd elhangzdsa utdn a kovetkezd jatékos ugyan tapsol, de az &t kovets
jétékos téveszt, és szerddt mond. Barmilyen tévesziés utdn elolrdl kell kezdeni a hetet.
Kivaléan alkalmas a figyelem-sszpontositds novelésére. (Luzsi és Komls-Szabd, 131. o.)

A kovetkez8kben mindenki kap egy lapot, amelyen Simon Mdrton fotdja szerepel.
A lapot képpel lefelé forditva kapjdk, és csak akkor nézhetik meg, amikor szélunk.
Mindez azért fontos, hogy egyszerre , taldlkozzanak” a képpel, egyszerre jojjenck az elsé
reakcidk. (Ezek a linyok részérdl: ,hiha”, ,khmm?”, a fittk részérdl pedig ltaldban a ,,na,
ez meg ki~ szoktak lenni.) Ezutdn tegyiik fel a kovetkezd kérdéseket: mi lehet ennek
a férfinek a foglalkozdsa (dltaldnos vdlaszok: valami miivész, gitdros, rocker, fotds, vagy
extrém esetben: focista, favdgo, erdész), szerintetek hdny éves lehet (30-40 kozé teszik),
hol ¢l (tipikus vélaszok: egy déli orszdgban, Magyarorszdgon, Amerikéban), milyen
a stilusa (laza, beképzelt, egds, befordult)?

A kovetkez6kben kérjitk meg 8ket — most, hogy mdr ennyi mindent tudnak Mar-
cirdl —, mutatkozzanak be neki! Emeljék fel a fotdt, kdszonjenek (ha megkérdezik,
tegezhetik-e, engedjitk meg nekik), mondjik meg a keresztneviiket, és mondjanak
magukrdl valamit, valami teljesen hétkdznapit, példdul azt, mi a hobbijuk vagy a ked-
venc ételiik, orszdguk, sziniik, ki a legjobb bardtjuk!

Mindenki bemutatkozdsihoz tegytink hozzd valamit, egy rovid kérdést, vagy barmi-
lyen jelzést, amibél tudjak, figyeltiink arra, amit mondtak! Ezzel elindulnak a minibe-
szélgetések. Elindulnak a torténetmesélések.

Miutdn mindenki bemutatkozott, tjabb lapot kapnak, amelyet Gjra csak egyszerre
fordithatnak meg. Ezen a lapon mdr szoveg van, a Polaroidok kétet egysorosaibdl, de ezt
az informdcidt ne osszuk meg veliik! A versek valogatdsndl fontos szempont, hogy legyen
koztiik vicees: ,,A kdvé kijon a nadrdgbdl, a hdnyds nem.” (Simon, 2013, 46. o.) Legyen
koztiik elgondolkodtaté: ,, Piros filccel rajzolja rim az idét.” (Simon, 2013, 37. 0.) Legyen
aszerelemhez kdthetd: ,Ldtod ez lett belSled is, / szavak, / pedig tényleg hidnyzol.” (Simon,
2013, 43. 0.) Legyen egyszertien foghaté: ,Megismételhetetlen, / mint egy esés.” (Simon,
2013, 71. 0.) Es legyen olyan, amit nem biztos, hogy elsére tudnak értelmezni: ,,Stabil, /
mint egy kotdttikkel teleszurkdlt / fonalgombolyag.” (Simon, 2013, 72. 0.)

Kérjiitk meg a csoporttagokat, olvassdk fel a sajdt szévegiiket, és mondjak el a véle-
ményiiket: a keziikben tartott mondat szerintiik vers vagy préza? Kérdezzitk meg azt
is, tetszik-e nekik, megtartandk-e maguknak! Réluk, illetve nekik szél-e? El tudjdk-e
képzelni, hogy példdul kiteszik az dgyuk folé, vagy konyvijelzéként hasznaljék? Illetve
van-e valaki, akinek szivesen odaadndk, mert az a valaki egészen biztosan tudna mit
kezdeni a szoveggel? (Azt nem kell eldrulniuk, kinek adndk oda.)

Itt vonuljunk egy kicsit hdttérbe! Adjuk meg a lehetéséget, hogy egymdssal beszél-
gessenek a szovegekrdl! Ha valaki nem érti a kapott sort, engedjiik, hogy a tobbiek
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prébdljék koriilirni neki, de nem kell boncolgatni a szévegeket, terelgessiik Sket a szo-
veghez kot8dé hangulatokrdl, szinekrél, érzésekrdl sz616 beszélgetések felé, engedjiink
szabad folydst az olyan kezdetli mondatoknak, mint ,tudod, ez pont olyan, mint
amikor tegnap...”!

Ha addig nem jottek rd, a kor végén druljuk el, hogy a keziikben tartott szévegek
versek, mégpedig egysoros versek! Itt beszélgethetiink az egysoros versek mibenlé-
térél, a kdtet cime kapcsdn a fényképek szerepérél, a polaroid és az instax képekrél,
a konyvben taldlhat6 6ssze-vissza szdmozdsrél (valészintleg a megirdsi sorrendet kéveti
az eredeti szdmozds), illetve arrdl is, kinek mi jut eszébe a kotet 80. oldaldrdl, amely
egy héfehér lapon egyetlen sz6: , Tej.”

Egy dtvezetd mondat utdn johet a taldlkozé kézponti versének felolvasdsa: a Rikdk
eskiivdje kotetbSl az Arrél, hogy mi jé vers. Az dtvezetd mondat legyen nagyon egyszerf,
példdul: Marci persze szokott hosszabb verseket is irni, ezek koziil hoztam most nektek

egyet.

Simon Mdrton: Arrél, hogy mi jé
Czestaw Milosznak
A téli szombat délelbttok,
amikor semmi dolgunk.
Az egyszer(i, matt, nehéz porceldnok.

Egy kényelmes szék. Egy nyakldnc felcsatoldsa.
Az ablakpdrkdnyon 4ll6, antik eziist hamutdlban
a hé.

A percekig tartd, felszabadult,
abbahagyhatatlan nevetés.
A sirdlyok éjszakdnként a hidak felett.

Amikor azt hiszed, nincs nélad tiiz,
mégis taldlsz a zsebedben.
Nézni, ahogy mdsok horgdsznak.

A korte. A ribizli. Az agavék csondje.

Eletedben elészér venni le valakirdl a pélét.

A kihalt utcdk kardcsonykor. Egy rendes kdvé.
Az ecset nyoma egy otszdz éves képen.
Fejbél tudni bdrmit.
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Egyediil utazni egy tires buszon.
A régi akcidfilmek. A régi hiradok.
A kocsibdl els6ként latni meg a tengert.

Felnézni a Sarkesillagra. Bedgyazni.
Ehesen ébredni. A szdzéves lexikonok naivitdsa.
Amikor inkdbb hazasétilsz.

Amikor ez a park, amiben éjszakdnként
tgy fuldoklom, mint a halott katonaldny tiidejében
az eltévedt bogdr, a kelé napban felragyog.

A felolvasds utdn hagyjunk egy villandsnyi csondet, majd kérdezzitk meg, kinek
melyik kép ragadta meg a képzeletét a versbdl! Hagyjuk, hogy egymads utdn soroljik
a mondatokat, és engedjiik az olyan bekiabdldsokat is, mint a ,nekem is!”, vagy ,ne
mdr, tényleg, pont az?”! Beszélgessiink a versben felsorakoztatott helyzetek, események,
torténések hétkoznapisigdrdl, egyszertiségérol!

Ezutin osszuk ki a verset mindenkinek, kérjiik meg, hogy olvassdk el magukban
még egyszer, majd folytassdk a kapott lapon Simon-verset! Emlékeztessiik ket arra,
a taldlkozé elején mdr mindannyian elmondtak egy dolgot arrél, ami az 6 életiikben jo;
biztassuk 6ket, kezdjék azzal az irdst! Hangstlyozzuk, lesz, aki egy mondatot fog tudni
irni; de lesz, aki tizet is! Nyugtassuk meg 8ket, hogy nincs rossz megoldds! Engedjiik,
hogy aki egyediil akar irni, az elvonulhasson; de akik csoportban szeretnének dolgozni,
megbeszélve egymds kozt a mondataikat, az se jelentsen problémdt. Amig a fiatalok
dolgoznak, jirjunk kérbe, kérdezzitk meg, beleolvashatunk-e a szovegeikbe, segitsiik
azokat, akik el vannak akadva!

Amikor mindenki készen van, alakitsunk djra kort, és kérdezzitk meg, van-e, aki
szivesen megosztand a tobbiekkel, amit irt: akdr a teljes szoveget, akdr csak egy-egy
mondatot. Ne legyen kotelezd az alkotdsok felolvasdsa! A lényeg: mindenkinek legyen
vélasztdsi lehetdsége!

A levezetd korben kérjiink mindenkit8l egy szét, amit aznap hazavisznek
a talalkoz6rol!

Osszegzés
Simon Mdrtonnak sikeriil koltészetében megfogalmazni a megfogalmazhatatlant. A versek

olvasdsakor azt gondoljuk, pontosan igy érziink mi is, csak nem tudtuk igy megfo-
galmazni. Versei felszinre hozzdk, elétérbe helyezik a fiatalok kommunikativitdsdt,
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intelligencidjdt, humordt. Kélteményeirdl beszélgetve olyan dolgokra csoddlkozhatunk
14, hogy egy tizenéves fiinak milyen sokat jelent, ha az édesapjdtdl tanulhat meg
valamit, vagy hogy egy kamasz ldnynak lehet az a nap fénypontja, amikor dsszemosolyog
az anyukdjdval iskola utdn. Kideriil az is, a fiatalok igenis meg tudnak 4llni egy pillanatra,
hogy megvizsgiljdk a kabdtjukon megiild hépelyhet vagy az 6szi leveg6ben ldtsz6
leheletet. Hogy van olyan fiatal, akinek mindennél tbbet jelent az, amikor hétvégén
feliilhet a motorjdra, megcsapja az orrdt a benzin szaga, és végre elindulhat a poros
foldaton a ,,semmibe”. Hogy figyelnek olyan aprésigokra is, mint horgdszat kézben
az orsén a damil surrog6 hangja vagy a grdeszkazds kozben felpattané kavics reptének
ive. Hogy megélik azt a pillanatot, amikor egy domboldalban dllva vagy a biciklin
tekerve felborzolja a hajukat a szél.

Az ilyen taldlkozékon kielemelten fontos tigyelni arra, hogy ne csak adjunk, de
vegyiik is el, amit kapunk a fiataloktSl. Mégpedig tgy, hogy a kamasz érezze: 6 is adott
nekiink a taldlkoz alatt, és daltala mi is tobbek lettiink.

Felhasznalt irodalom

Bany6 Péter (2012, szerk.): Friss tinta. Mai gyerekversek. Csimota, Pozsonyi Pagony,
Budapest.

Collins, Billy (2020): Az a baj a kiltészettel. Jelenkor, Budapest.

Dékdny Dévid (2019): Dolgok C-hez. Jelenkor, Budapest.

Gyérh Kata (2019): 7e alszol mélyebben. Jelenkor, Budapest.

Kemény Zséf1 (2015): Nyilt lang haszndlata. Libri, Budapest.

Keszeg Vilmos (2002): Homo narrans. KOM-PRESS, Kolozsvir.

Korosztos Gergd (2021): A bevonds kivondsa.
Letoltés: heeps://litera.hu/magazin/kritika/a-bevonas-kivonasa.html (2022. 04. 05.)

Krusovszky Dénes (2021): Azdra dzike. Magvet$, Budapest.

Krusovszky Dénes (2013): Mindenhol ott vagyok. Magvetd, Budapest.

Kusper Judit (2021b): A miivészetalapu foglalkozdsok tervezése a délutdni foglalkozd-
sokon. In: Magyar Istvdn és Patk6sné Hatvani Aniké (szerk.): Gyakorlati tandcsok
a Komplex Alapprogram megvaldsitdsihoz. Liceum Kiadd, Eger. 231-238.

Lackfi Janos (2013, szerk.): Aranysityak. Friss gyerekversek. Méra, Budapest.

Luzsi Margé és Koml6-Szabé Agnes (2022): Elménykonyvear. Innovacid, inspirdcié,
jo gyakorlatok konyvtdrosoknak. BSMVK, Eger.

Péczely Déra (2017, szerk.): Széviapdt. Kortdrs versek. Tilos az A Konyvek, Budapest.

Pennac, Daniel (2001): Nemkitelezd olvasmdny. Fekete Sas, Budapest.

Simon Mérton (2021): Ejszaka a konyhdban veled akartam beszélgetni. Jelenkor,
Budapest.


https://litera.hu/magazin/kritika/a-bevonas-kivonasa.html%20(2022
https://bookline.hu/product/home.action?_v=Simon_Marton_Ejszaka_a_konyhaban_veled_&type=22&id=327632&ca=SEARCH

168

Simon Mdrton (2021): Mi a kiltd dolga a 21. szdzadban?
Letoltés: https://www.youtube.com/watch?v=1-fNiQaS1do (2022. 04. 05.)

Simon Miérton (2016): Polaroidok. Jelenkor, Budapest.

Simon Mdrton (2018): Rékdk eskiivdje. Jelenkor, Budapest.

Szab6 T. Anna (2018): Tatoktatok. Magvet$, Budapest.

Varré Déniel (2018): 77l a Maszat-hegyen. Muhi Andris és a pacdk birodalma. Verses
meseregény. Kolibri, Budapest.

Zavada Péter (2012): Ahol megszakad. Libri, Budapest.


https://www.youtube.com/watch?v=1-fNiQaS1do
https://bookline.hu/product/home.action?_v=Simon_Marton_Ejszaka_a_konyhaban_veled_&type=22&id=327632&ca=SEARCH

IrKa I1. Olvasatok és médszerek pp. 169-188

Hujber Szabolcs

A ,modern” magyar nyelvii dalszévegek
megkozelitésének (tév)dtjai

I. Miért (nem) hidnyzik a dalszévegekre reflektilé magyar nyelvii szakirodalom?

Szepesi Mdryds 2019-ben elnyert szakmai elismerések utdn igyekezett elmélytilni a témd-
ban sajdt dalszovegiréi képességének fejlesztése érdekében. De miutdn gy tapasztalta,
hogy ,magyar nyelvii szakirodalom nem létezik”,' 2019-ben beszélgetéssorozatot inditott
dalszovegir6-zenészekkel Rimek pdrban cimmel.

Eléggé sarkos megfogalmazdsa hdtterében az dllhat, hogy bar a kordbbi évtize-
dekben egyre-mdsra jelentek meg irdsok a témdban, a dalszovegelemzésekbdl tulaj-
donképpen hidnyzik a dalszévegir6i gyakorlat feldli megkozelités. Mindebbdl pedig
szdmos probléma eredhet, ezek koziil kiemelkedik a dalszévegek irott szovegekként
val6, ,szovegidegen” elemzése, valamint a versekkel val6 folytonos és indokolatlan
esztétikai-poétikai dsszevetés.

A dalszévegekrdl sz016 szakirodalom legfontosabb tételeinek dttekintése ravild-
git, hogy milyen megkozelitési hagyomdnyokon és zsikutcdkon keresztiil érkezett el
a diskurzus az elmult években egy gazdag és sokszlamu szakaszdba. Mindenekel8tt
azonban fontos kijel6Ini mind a dalszévegirds, mind a dalsz6vegkritika tekintetében egy
fontos hatdrvonalat, ez pedig a 60-as évek kozepe, amikor a mai, modern dalszovegvildg
alapjait letette az Illés zenekar és szovegirdja, Brddy Janos.

IL. A ,,modern” magyar nyelvii dalszovegiris kezdete: az Illés egyiittes magyar
nyelvre valt

Amikor az Illés egytittesnek 1964-ben Brddy Janos, majd 1965-ben a Szirényi testvé-
rek is tagjai lettek, Osszedllt a ,,nagy csapat”. Az addig csak kiilfoldi szimokat jdtsz6
beatzenekarok koziil az Illés-dalok megirdsaért felelés Szorényi-Brédy szerzépdros
elsékét ismerte fel, hogy a tovédbblépéshez sajdt, az akkori ,cikis szérakoztaté sldgerek”

" heeps://petofilive.hu/petofizeneidij/cikk/2020/06/23/ez-a-legnagyobb-boldogsag-szepesi-matyas/

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.169



170 Hujber Szabolcs

szinvonaldt meghaladé repertodrra van sziikség (Jdvorszky és Sebok, 2019, 69. o.). Ez
a megérzés egybeesik azzal a zenekritikusi kezdeményezéssel, amely a magyar tdnczene
siralmas allapotdnak okait vizsgdlja. Fodor Lajos 1964-es cikksorozata a Tiikor cimi
folyéiratban jelent meg (Miért rosszak a magyar slagerek?), melyre tobben is reagéltak,
koztiik (a késébbiekben idézett) Deme Ldszld nyelvészprofesszor is.

Egy 1966-os interjiban Szirényi Levente a beatzene Ujszer(iségét abban ldtja, hogy
a ,hagyomdnyos bdjolgé, szirupos tdnczene helyett tisztességesen szdlaltatja meg az emberi
érzelmeket. Azt és Gigy mondja el, ami és ahogyan megtortént” veliik, a fiatalokkal
(Hankéczi, 1966, 8. o.). Erre a 60-as évek kozepére mér egyértelmiien megmutatkozé
valtozdsra a zenérdl, dalszovegekrél sz616 irdsok hamar reflektdlnak, bér az azt megel8z6
évtizedekben kialakult kritikus, gyakran ironikus hangvétel nem feltétleniil véltozik meg.

Az 1956 elétti kultarpolitikihoz képest fontos fejleménye az 1957 juniusdban
megtartott orszdgos partértekezletnek, hogy lehetdséget biztositanak a nem elkdtelezett
dalszovegiréknak is, ugyanakkor valészintleg mar ekkor meghatdrozték az elfogadhaté
dalszovegek korée (Csatdri, 2008, 10. o.). A kovetkezd években a kiilonféle dokumen-
tumban jol korvonalazédnak ezek az elvardsok:

» linczenében mindenekeldtt a szvegek igényelnek gondos figyelmet, mert a kispol-
gari életérzés, a giceses érzelgdsség ide nyomul be a legéromestebb. A tartalmatlansdg,
betegesség, nihilizmus, cinizmus nem tdrhetd meg dalszévegeinkben. Egészséges tar-
talmu, életéromet drasztd, j6l énekelhetd, gazdag, eleven ritmikdju tdncdalokra van
sziikség” (Csatdri, 2008, 14. 0.). Az idézet a korszak sok mds irdsdval 6sszhangban arra
is rdmutat, hogy a zene és a szoveg ez id tdjt egymadstdl teljes mértékben fliggetlenithetd
osszetevéként vannak szdmontartva.

A kdnnytizenében is a szocialista realizmus épitését tlizték ki célul, a szovegekben
tobbek kozott a szocialista ember kiilonféle érzelmi dllapotainak bemutatdsa révén, és
igyekeztek az izlés és erkoles romboldsdt elkeriilve kielégiteni az alapvetd szérakozdsi
igényeket. Mindezt az 1959. junius 1-jén létrehozott Tancdal- és Sanzonbizottsdg
(»Sdncdalbizottsig”) segitségével. Ebben az id6szakban, egészen 1963-ig a jazz és a rock
and roll volt ideolégiailag elfogadhatatlan stilus (Csazdri, 2008, 14. o.).

Mar 1964-ben érezhetd, hogy sem a hagyomdnyos magyar nyelvii tincdal — amelynek
szovegvildgdt még egy politikai jelentésben is bargytnak és igénytelennek tituldljak —, sem
a kiilfoldi egytitteseket utdnzé magyar fiatalok altal jatszott, egyelére még idegen nyelvi
beatzene nem illeszkedik a hivatalos elképzelésekbe (Csatdri, 2008, 96. o.).

I11.1. A dalszovegirds korszeriisitésének elsé szészoldja: Fodor Lajos cikksorozata
a Tiikérben

1964-ben jelenik meg a Tiikor cimi folybiratban Fodor Lajos problémafeltdrd, segitd

szandéka cikksorozata. Az irdsokhoz valasztott cim — Miért rosszak a magyar sldgerek?

— prekoncepcidzusnak tiinik. A szerzé ugyanakkor mégsem eléfeltevéseit vetiti rd
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a témdra, és ha nem is retorikai elemzést végez, de retorikai szempontokat is taldlunk
a sorozat elsd {rdsban, melynek cime , 7essék vilasztani!”, utalva arra a rddidban is
kozvetitett eseményre, amely a magyar tdnczene szekerének eldmozditdsira sziiletett.
A dalok szdvege és zenéje mellett széba kertil a szerz8i szdndék és a kozonség reakcidi is
(Fodor, 1964a, 20-21. o.). Felt(in a cikkben az egész korszakra (hazinkban) jellemz
szerz8kozpontd gondolkodds, amely a jelenlegi eléadé-kozpontisdghoz képest méshova
helyezi a hangsalyokat.

A megjelenést megel6z6 évek mivelédéspolitikai koncepcidéjanak megfeleléen
Fodor az igényes szérakoztatds médiumaként képzeli el a tdnczenét, amelynek tuda-
tos beavatkozisra, ,terelgetésre” van sziiksége, hogy betdltse tdrsadalmi funkci6jat.
»Persze nem drtana lektordlni, s a szerz6kkel alaposabban foglalkozni. [...] A mostani
termésben még a sikeriiltebb dallamoknak is sok a gyenge pontja, hit még a tirhetd
szovegeknek! Ezeket megfeleld szaktandcsaddssal ki kellene javittatni” (Fodor, 1964a,
20-21. o.). A konnytizenei miifajok zenei-nyelvi tartalmainak normativ megkoze-
litése nyilvdnvaléan domindns ez id6 tdjt, a hdborua eldtti és a 60-as évek végére
jbél meghatdrozévd vélé gazdasigi szempontok helyett/mellett politikai-tdrsadalmi
tényez8k dltal vezérelve.

A téma felvezetésében Fodor a zenei és zenepedagdgiai értékeinkre hivatkozva remény-
kedik a fejlédésben, nyilvdnvaléan a magasrend(i mivészethez mérve és elmarasztalva
folyamatosan a mifajt. Mindez, valamint Bartdk, Koddly vagy Fényes Szabolcs megemlitése
és a hangszerelésre, melédiavildgra vonatkozé mélyebbre nytlé megdllapitisai is jelzik,
hogy a zenével kapcsolatos észrevételei fajstlyosabbak.

Ugyanakkor csak kevés helyen érezhetd a dalszerzésben a zene primdtusdt vallé
ldtdsméd: a versfaragdk a ,szentimentdlis-romantikus dallamfordulatokat cinikus
grimaszokkal véltogat6 zene ald hasonléan vegyes, értelmetleniil dsszehdnyt sorokat
fabrikdlnak”. Mdsutt a szoveg és a zene inkdbb egyenrangi komponense a dalnak:
»Ez nem »kénny(i mifaj«, hanem egyszertien értelmetlen halandzsa. Rdaddsul mindez
a meseaut6s filmek szirupos dallamaival 6sszehdzasitva!” (Fodor, 1964a, 21. o.)

Az angol sz6vegir6k helyzeti elénye a sok egytagt szdval, vagyis hogy a szokészlet
strukeurdlis sajdtossdgai titkrében mennyivel tobb lehetdség nyilhat a bonyolult rit-
musvildgban valé jatékra, jé észrevétel, és tjfent a szoveg ,mdsodlagossdgdt” mutatja.
Azonban annak felhdnytorgatésa, hogy a magyar nyelv gazdagsdga f6loslegessé teszi a tol-
telékszavak és a rimtoposzok alkalmazdsdt, a dalszévegek alkalmazott, ,iparmiivészeti”
jellegét negligalé dlldspontot jelez. Rdaddsul éppen a zene/dallam elsésziiloteségébdl és
viszonylagos rugalmatlansigibél fakadéan jelentkeznek a hibaként megnevezett nyelvi
megolddsok. Az eldadénak gyakran a szoveg elkésziilte eldtt dallam- és ritmustapaddsa

?Ehhez elég 6sszehasonlitani az elsé Tincdalfesztivilok és a mostani A Dal musorstrukeardjét, a produk-
ci6k kapesdn elétérbe helyezett mozzanatokat, szerepléket.
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van, és mdr ragaszkodik a deméfelvétel konkrét prozédidjahoz.’ A rosszalldan leirt
foltozgatd” szovegirasi technika gyakorlatilag szerves velejardja a mifajnak.

A zenefogyasztdk reakcidit élményszertien, rdaddsul tobb retorikai szitudcié alapjin
(koncertldtogatis, lemezgytjteményre hivatkozis, ,rajongéi” levél) tdlalé szakaszban
hat véleményt olvashatunk, mindegyik elitéld, akdr a zenére, akdr a szovegre vonat-
kozik a megjegyzés. Taldn itt érezhetd leginkdbb a tudatos, koncepciézus szelektaldsa
az anyagnak, dsszhangban a sorozat cimével.

Fodor Lajos cikksorozatinak nyitddarabja (Fodor, 1964a) aldtimasztja azt az dlta-
lanossdgban megtapasztalhaté kritikai attit(idot, hogy a szovegrél sokkal kénnyebb
véleményt formdlni, kénnyebb rdvildgitani a gyengeségekre.* Sablonossdg, unalmas
és primitiv kozhelyek, felszinesség, szellemtelen gunyorossg, értelmetlenség, komoly
pézba 6ltoztetett ostobasdg; a belsé retorikai szitudci6 f8szerepldjeként megjelend sziv
(szinekdoché) — ezek a leginkabb felrétt hibdk, azok a megolddsok, amelyek ,,az egykori
kétkrajcdros Szerelmi Levelezék koltéi szinvonaldn” dllnak (Fodor, 1964a, 21. o.).

Az ironikus hangvétel viszontvalaszként jelenik meg a szerzd részérdl, hiszen a meg-
ldtdsa szerint a sldgerirdk felszinesnek és tiresfejlinek nézik a féként fiatalokbdl 4ll6
célkozonséget. Ugyanis nem azoknak a cinizmussal takart gdtldsossdgdt és halandzsdzé
modoridt fejezik ki, nem helyettiik mondjdk ki a leplezett érzelmeket, nem a neviikben
szélalnak meg a ,versfaragék”. Ez nagylizemi szoveggydrtds, amely ,nem ér r bibe-
16dni” (Fodor, 1964a, 21. o.). Ez valéban felréhaté hibdja lehetne a sligeriparnak, de
a gazdasdgi szempontok sokszor sajndlatos médon behatdroljék a nyelvi-stilisztikai
megolddsokat.” Valamint talin nem tdnik tdlzottnak az a megdllapitds, hogy ezek
az évtizedek sordn gyakorlati okokbdl kialakitott ,,fogdsok” idével az eposzi kellékekhez
hasonlatos, szinte kdtelez8, miifajspecifikus tartozékokka véltak (v6. Ong, 1982/2010).

111.2. Az elsé nyelvészeti igényii véleményformdlds: Deme Ldszlé olvasdi levele

a Tiikkérben

A tovabbi irdsokban Fodor Lajos kifejti (Fodor, 1964b, 1964c, 1964d), hogy milyen
lépések segithetik elé a magyar tdncdal fejlédését, és olvasdi levelek kozlésével is prébalja
aldtdmasztani megldtdsait. Kiilon figyelmet érdemel Deme Liszld 50 tincdal elemzése
kapcsdn irt ,,0lvaséi levele” (Deme, 1964). Alapvetd problémdt jelent szdmdra a miifaj
korldtoltsdga, mindegyik dltala megvizsgalt széveg a szerelemrél sz6l. Ez 6nmagdban

*Vimos Miklés a Brédyrdl irt kdnyvében megemliti, hogy az egyik zeneszerz szerint Brédy, a zeneszer-
z6k hajlithatatlansdgdt bizonyitandé, gyakran igy reagilt az elkésziile dalt hallva: ,Alaposan eltoltdtok
ezt a szép dalomat!” Az eredetiben mds igét haszndlt” — teszi hozzd a konyv szerz8je. (Viimos 1994, 32)

#Személyes tapasztalat, hogy a dalszévegirdsrél nem gondolkodnak kiilén szakmaként, ellentétben a ze-
neszerzéssel. (Ezért is volt 6romteli a kérd8ives kutatds egyik valaszdnak ezt cdfolé megdllapitdsa.)

> Eléfordul, hogy a dalszévegirét felkeresd el6adé azért kénytelen révid hatdridét szabni a szoveg elkészii-
lésének, mert mdr leszervezte a klipforgatdst — a még nem megire dalhoz...



A ,modern” magyar nyelvii dalszévegek megkizelitésének (tév)itjai 173

nem jelentene gondot, és nem is koltdiséget vér el — sét, kolt6k bevondsdt, mint azt
egyes olvaséi levelekben javasoljék —, hanem izlésminimumot. Amit kifogdsol: a dalok
elesépelt, kozhelyes nyelve, zavaros nyelvezete, stiluskeveredései. ,,Az érzelmi, a gondo-
lati és a nyelvi zavar nem valaszthat6 el egymdstdl!” — dllapitja meg (Deme, 1964, 2. 0.).

Kifejezetten segitd szdndéka és egyébként j6 humor az irdsa, erre elég két példat
idézni: ,»Véllalom, hogy a véllamon / Pihenj meg végleg«. Mit sz4l ehhez a tisztiorvos
és a halottkém?”; ,,»Venni egy kocsit, vétek, / Hidd el, hogy lasst az nekiink, kérlek,
/ Rakétagyorsasig valé szerelmiinkhoz tin.« Onkénteleniil esziinkbe jut: nem két
kiilon rakétdban tori a fejét ez a rideg szavi hdzastars?” Deme LdszI6bdl a nyelvész és
az aggddé nyelvmiveld is szdl: , A sldgerszoveget senki sem veszi komolyan. Sem az iréja,
sem a kiaddja; még a daloléja sem. De mégis megtanuljak sokan; s fiilitkben marad,
izlésiikbe, agyukba, nyelvérzékiikbe ivodik a feliiletes, gondolkodds nélkiil odalskatt,
tartalmatlan gices” (Deme, 1964, 2. o.).

Ugyanakkor hibaként réja fel a dalszévegek toltelékszavait, valamint , felforgatott”
szérendjét, mdrpedig ezek a sajdtossigok a szovegtipus multimedidlis karakeerébdl (1.
a kirakés jatékot Szorényi és Brody dalaindl), 1étmédjabol fakadnak, amolyan kételezd
miifaji kellékek, mint az eposz mifaja esetében.®

II1.3. Hankiss Elemér ittord tanulmdnya a Kritika cimii folyéiratban
Az elsé komplex, zenei és szovegvizsgdlatot Osszegzd dalszovegkutatds, amely Lévai
Jitlia és Vitdnyi Ivan nevéhez kothetd, fontos eldzményeként tekine Hankiss Elemér
~ragyogd és médszertanilag is Uttdr8”, Sorrentdi narancsfik kozt... cimii tanulmdnydra
(Lévai—Vitdnyi, 1973, 6. 0.). Azért is érdekes ez a hivatkozds Hankissra, mert az akkor
fiatal szociolégus dalszovegelemzése egyaltalin nem mentes az {téletekedl.

Hankiss Elemér sligerszovegekrdl irt és a Kritika hasibjain 1967-ben megjelent,
a szociolégiai szempontok mellett a nyelvi-esztétikai jelenségek irdnti fogékonysdgot
mutatd kétrészes tanulmdnya a ,,Biinlajstrom” cimet visel§ fejezettel indul. Ez a cimadds
egyfeldl a szovegekrdl az irdst megel8z6 években felhalmozddott kritikus megjegyzésekre
utal, mdsrészt megelSlegzi a szerzd viszonyuldsdt is, aki mindvégig erésen ironikus
dllaspontot képvisel. Ennek egyik csticspontja egy négysoros szovegrészlet elemzésekor
az aldbbi konkluzid: ,az idézett négy sorbdl mind a négy f6losleges” (Hankiss, 1967a,
28. 0.). A tanulmdny célja, hogy feltdrja, a sldgerszovegek — izléstelenségiik, bargydsiguk
ellenére — hogyan, milyen eszkozokkel képesek olyan intenziven hatni a térsadalom
széles rétegeire, beleértve a miveltebb réteget is.

Hankiss alapos elemzése a dalszévegeket onmagukban, zenétdl, eléaddstdl, kont-
extustdl megfosztva vizsgdlja, forrdsai dalfiizetek. Elemzése szempontjdbél a retorikai

6 Persze, az angolszdsz sldgerek elcsépelt Can't you see? panele nem emlithetd egy lapon Homérosz ,,Majd
hogy a rézsdsujjii hajnal kélt ki a kodbdl...” toposzdval.
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szitudciéban szerzd és olvasé szerepel, koztiik pedig az irott széveg helyezkedik el.
A szdveg és zene parhuzamos, egymdstdl fliggetlen megitélése jellemz8 a 60-as évek
kozepének kritikdira, ez a korabeli dalszerz6i gyakorlatbdl is eredeztethetd, hiszen
a zeneszerzOk és szovegirdk jol elkiilonithetd ,tabort” alkottak, gyakran alkalomszerd,
esetleges szerz8pdrosokat kialakitva. Hankiss végkovetkeztetése is ezt mutatja: szerinte
a magyar tdncdal ,rosszul sikeriilt 6szvérhez hasonlithat6” (Hankiss, 1967b, 72. o.),
hiszen modern zenéhez térsul az olykor szdz évvel kordbbi divatot, a neoromanti-
kus-szentimentalista koltészet hagyomdnyait kovetd széveg.

A tanulmdny az énckelt, eléadott viltozatok ismerete nélkiil vizsgdlja a szovegeket,
ez deriil ki példdul abbdl az dltala gyengébbnek itélt szévegrészlettel kapcsolatos meg-
jegyzésbél is, hogy ,az esetleg sajtohiba” (Hankiss, 1967a, 28). Bar az ,,olvasé” helyett
idénként ,hallgat6” fordul el8, ez nem jelenti a zene mint tényezd szem el6tt tartdsdt
a dalsz6vegek befogaddsit illetden.

Kiilon kiemelendd, hogy a tanulmdny kulcsfogalma a hallgatdsdgra tett hatds,
s6t felfedezhetd az azonosulds burke-i gondolata is (I. Burke, 2000), de folyamatosan
negativ felhanggal: ,a sldgerek szerzdi és hallgatéi ugyanis nem csak a megfoghatatlannal,
hanem a meghatéval, érzelmessel is 8sszetévesztik a szépet, a koltdit.” (Hankiss, 19674,
31. 0.); ,Meglepd és szinte érthetetlen, hogy a mai sldger, mely gyakran biiszkélkedik
modernségével, s melyben sokan a mai kor, a fiatalsdg sz6csovét fedezik fol...” (Hankiss,
1967b, 63. 0.); ,Jelenlegi formdjéban is nagy, taldn a kelleténél is nagyobb sikere van;
a kozonség ezt szokta meg, ezt igényli, ez felel meg izlésének” (Hankiss, 1967b, 72. 0.).

Figyelemre méltd, hogy milyen gyorsan reagdl Hankiss a magyar ténczenében
bekovetkezd véltozdsokra. Az elsé magyar nyelvl beatszimok (Z/lés: Légy jé kicsit
hozziam, Oh, mondd, Az utcin, Mindig veled) megjelenése uténi évben vagyunk
kozvetleniil, a szerz§ érzékeli is, hogy a beat eltér az eddigi tdncdaloktdl, de csaléddsinak
is hangot ad: ,,az utébbi években a beat dalok egyetlen vagy néhdny sz6t a végtelenségig
ismételgetd technikdja jelentett valamicske 4j szint — de mindezek a hatdsok nem
tudtdk kiszoritani, s nem tudtdk még csak lényegesen dt sem szinezni a sligerszovegek
f8aramat” (Hankiss, 1967b, 69. o.).

Amit legféképpen hidnyol Hankiss ebbdl a szovegvilgbdl, az ,az emberi élet redlis
tér- s tdrsadalmi viszonyainak” jelenléte (Hankiss, 1967b, 64. o.), valamint ,,az ember
belsd és kiilsd vildganak” gazdag kolcsonhatdsa, dialektikdja (Hankiss, 1967b, 68. o.).
Illetve a francia sanzon és a bécsi kuplé kordbbi hatdsdnak elapaddsibdl fakaddan
az epikus elemek melldzottsége f6lote is sajndlkozik (Hankiss, 1967b, 69. o.). A kor-
szak legjelentdsebb és legigényesebb dalszévegirdjdt, Brddyt egyébként nem emliti
meg Hankiss, de a Brody-életmivet behatébban ismerdk a hidnyolt hirom 6sszetevét
ugyanugy felfedezhetik a szévegekben, mint a hagyomdanyos eszkoztdr, az anakronisz-
tikusnak, igénytelennek bélyegzett sldgerszoveg-hagyomany legtobb osszetevdjének
tudatos alkalmazdsit.
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I11.4. Az itéletmentes leivds kisérlete: a Lévai Jilia és Vitdnyi Ivin kutatdsdibdl
késziilt kotet
A dalszovegekkel kapcsolatban hosszt évtizedek 6ta tetten érhetd el6itéletek a 2016-
os irodalmi Nobel-dij dtaddsakor csticsosodtak ki, amikor is Bob Dylant hirdették ki
dijazottként az amerikai koltészetre termékenyitden haté dalszovegeiért. Az el6itéletek
kozéppontjdban éppen a magaskoltészettel valé dsszevetésben megmutatkozé ,alacso-
nyabbrendiségiik” 4ll. Az elsd dtfogénak mondhaté magyarorszégi kutatdsbol 1973-ban
megsziiletd konyv bevezetésében a szerz6k hangsulyozzdk, hogy addig kevesen villalkoztak
arra, hogy itélkezés nélkiil, ,sine ira” tegyék vizsgalatuk tdrgydvd a sldgerek szovegeit.
Eppen ezért Lévai Jiilia és Vitdnyi Ivdn Mibél lesz a sliger? Az elmiilt 40 év sldgereinek
vigsgdlata cimi munkdja nem arra kérdezett r, hogy értékes-e egy ilyen dal, hanem
a zenei és szovegbeli sajdtossdgokat vették goresd ald (Lévai és Vitdnyi, 1973, 5-6. 0.).
Lévai és Vitdnyi a megvizsgdlt 231 sldgert tudatosan tgy valogatta dssze, hogy képet
alkothassanak az azt megel6z8 40 év sordn bekovetkezd véltozdsokrdl is. Szem el6tt tar-
tottak azokat a szakirodalmi megallapitdsokat, melyek szerint a miikoltészet és a populdris
koltészet élesebb szétvildsa az elsd vildghdbort utdn kezdddott, a 20-as években kialakult
a slagerstilus, a kordbbinal nyiltabb és céltudatosabb szentimentalizmusdval. Azt kévetSen
pedig a 60-as évekig csak a stiluson beliili médosuldsok figyelheték meg. A kutatds jol
érzékeli a beatzene elterjedése nyomdn az évtized mdsodik felében kibontakozé pozitiv
irdnyt véltozdsokat, ugyanakkor a kotet végi kitekintés felveti a , kommerszializalédis”,
a szentimentalizmusba valé visszastillyedés esélyét (Lévai és Vitdanyi, 1973, 187-8. 0.).
A Lévai és Vitdnyi dltal publikdlt vizsgalati anyag fontos megdllapitdsokat tesz a sld-
gerek zenéjének melddiai és harmoniai szerkezetérdl, de a szoveg és zene Osszefliggésének
vizsgalatdban csak oddig jutottak el, hogy egy késébbi kutatds szdmdra dsszevethetSvé
tegyék a kiilon-kiilon megéllapitott zenei és szovegtipusokat (Lévai és Vitdnyi, 1973,
10. 0.). Igy tulajdonképpen a dalszovegek 6ndllé nyelvi produktumokként valnak
elemzés tdrgydva.

I11.5. A dalszoveg—vers esztétikai-poétikai oppozicid ,,toposza” a Verstanon dt
napjainkig
A dalszdvegek problematikussdgit, besorolhatdsdginak Osszetettségét mutatja, hogy
a retorikai elemzést ezen szévegekre elséként alkalmazd 76th M. Zsombor is irodalmi
miifajként kozeliti meg (76th M., 2012). Ez a gesztus az szépirodalmi szovegekkel val6
osszevetés hazai szakirodalomban megfigyelhetd ,toposzdra” is révildgit: arra a gyakran
felmeriil kérdésre, hogy poétikus, irodalmi szovegnek tekinthetSk-e a dalszovegek.
Egy 1932-es cikkben ezt olvashatjuk: ,Ha a kdzelmult sldgerszovegeire visszate-
kintiink, ldtjuk, hogy némely sliger szévege nemcsak mint kéltemény, hanem mint
magasabbfoku filozéfia, pszicholégia, de f8ként fiziol6giai értekezés, is megalland
a helyét a vildgirodalomban.” (Breitner, 1932, 15. 0.) Az ironikus viszonyuldst, amely
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a szoveg egészébdl vildgossa vélik, mdr a cimadis is elérevetiti, a Magyar Muzsikaszé
kéthasibos irdsinak cime ugyanis ez: Ertekezés a sldgerszivegek kiilonbozd vilfajairdl!”
Erzékelhetd a teljes szovegbdl egy sajitos kettdsség: a kulturilis igényszint okdn
torténd elhatdrolédds és a dalszovegek dltal kivéltott vitathatatlan hatds (,fiilbemdaszds”
kozti fesziiltség. Ahogy Lévai—Vitdnyi (1973) fogalmaz, ,még annak is beleragad a fiilébe,
aki egy magasabb izlés alapjin tudatosan elitéli” (Lévai—Vitdnyi, 1973, 182. o.).
Breitner Jozsef ezt a fesziiltséget irénidban oldja fel, Béka Ldszlé viszont a kulturd-

16dési igényeink tobbrétegliségével (Bdka, 1959):

LA koznapi szérakozési alkalmak és lehetdségek a maguk nemében alacso-
nyabb szinvonalon vannak, mint azok az alkalmak és lehetdségek, melyek
az elmélytilt miélvezetet kereskre varnak. Mdsrészt a kettd nem cserélhetd
fel, mert a koznapi, konny( szérakozds igénye jogos igény. [...] Egyes,
talajukat vesztett, az élet val6sdgdtdl elszakadt értelmiségick félelme és
gytilolete a tomegektdl és a tdmegek irdnt: ez volt ennek a mélyén. Mikor
mi azt hirdetjiik, hogy sziikség van a versek mellett sldgerekre, a klasszikus
balett mellett viddm, talpaldval6 zenére, a nagy regények mellett konnyt
olvasmdnyokra, az opera mellett operettre, Colleoni lovasszobra mellett
izléses kis kerdmidkra stb. — akkor nem kétféle kozonségre gondolunk,
hanem ugyanegyre, mert a pihentetd szérakozds, az onfeledt, konny(
mosoly, a hahota felszabadult harsogdsa egyetemes emberi igény.”

A dalszovegek és a magas irodalomba tartozé alkotdsok kézott hierarchikus viszonyt
lattat Az aposztrofé és a dalszovegek livaisdga cim irdséban Titrai Szildrd, és csak néhdny
kivételes szovegre (példdul a Quimby szovegeire) tekint hidként a két szovegvildg kozott:
»[A]z ebbe a miifajba sorolhat6 szovegek tekinthetSk az »alkalmi koéltészet« olyan
darabjainak, amelyek a liraisdg irdnti kiterjedt, mindennapi igény kielégitését célozzak
meg. A Quimby-dalszévegek ugyanakkor specifikusak is: »alternativ dalszévegek«-ként
dtmenetet képeznek a populdris sldgerszovegek és a magas irodalomhoz sorolt lirai
alkotdsok kozott” (Titrai, 2012, 198. o.).

Ez az igény a Boka Ldszlé dltal emlitett egyetemes emberi igényhez képest, bdr enged-
ményeket tesz, mégis kvalifikltabb szovegeken keresztiil taldl kielégiilést. Az elemzett
szovegek megitélése, besoroldsa nyilvdnvaléan az egyéni vagy szélesebb kori befogadéi
érékitéletekedl is kell hogy fiiggjon. Az alternativ dalszoveg fogalmdt példdul népi kategé-
riaként értelmezi Zdtrai, vagyis a fogalmat azokra a dalsz6vegekre vonatkoztatja, amelyeket
akonnytizenét hallgaté emberek a mindennapokban annak tartanak (7z#7az, 2018a, 68. 0.).

Szepes Erika és Szerdahelyi Istvan Verstana (Szepes és Szerdabelyi, 1981) a dalszdveget
és a verset a torténelmi fejlédésfolyamatban elfoglalt helyiik alapjén hatdrozottan
elkiiloniti. Allispontjuk szerint versnek csak az énekritmustdl fiiggetlentiil is szabdlyos,
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szétagszinten rendezett szévegritmusi koltemények nevezhetdk. Ugyanakkor a dalszs-
vegek és a versek (kifejezd)értéke mivészi értelemben azonosnak tekinthetd (Szepes és
Szerdahelyi, 1981, 25-26. o.).

Szepes és Szerdabelyi kiemeli, hogy a vers és az ének elkiiloniilése sajétos miifaji
megoszlds ebben a folyamatban, amely nem sziikségszert, és végérvényesnek sem
tarthatjuk (Szepes és Szerdabelyi, 1981, 172. o.). A Bob Dylannek odaitélt irodalmi
Nobel-dij is ez utébbit igazolja: ,,Bob Dylan valéban az elmult fél évszdzad legforradal-
mibb miivésze, jitdsai a folk song mifajaban elmostdk a kiilonbséget vers és dalszoveg
kozote, és akdresak kordbban Charlie Chaplin és Duke Ellington, feloldotta a magas- és
a tomegkulttrdt elvalaszté merev hatdrokat.” (Lakner, 2016, 203. o.)

Litszélag a két szovegvildg tdvolsigira mutat 1d S. Laczkd Andrds és Pap Baldzs
irdsa a Kispdl és a Borz szovegeirdl. A szerzék apoldgidval kezdik az irdst, torekvéseiket
,villanykapcsol utdni tapogatézisként” aposztrofiljik, majd kijelentik, ezen kulturdlis
szegmensbdl nincs dtjdrds a magas irodalom felé, hiszen a kénny(i befogadhatésdg
szdndékdbdl fakaddan ezeknek a szovegeknek a megformdldsa ,bejdratote klisék és
fogdsok sorjazdséban meriil ki” (Pap és S. Laczkd, 2006, 5-6. o.).

Ez utébbi kitétel éppen a dalszovegek és a homéroszi eposzok (tehdt a vildgirodalom
legelsd, alapvetd alkotdsai) kdzotti nyilvdnvalé kapesolatra vildgit rd. Walter Ong irja
Szdbeliség és irdsbeliség cimi munkajiban Milman Parry Homérosz-kutatdsainak ered-
ményérél: ,Kideriilt, hogy teremtd helyett egy futdszalag mellett dolgozé munkdssal
dllunk szemben.” (Ong, 1982/2010, 27. 0.) Ez nem azt jelenti, hogy az eddig kevésbé
igényesnek tartott dalszovegek szintjére ,siillyedt” Homérosz, nem is feltétleniil azt,
hogy a dalszévegeket a magaskoltészet korén belill sziikséges targyalni.

Egyébként sem olyan éles a hatdrvonal a két szovegegytittes kozote, hiszen, ha
A magyar nyelv nagyszétdrinak meghatdrozdsat vessziik alapul, a vers a puszta megze-
nésités dltal mdr dalsz6veggé valik, ugyanis a dalszéveg ,,rendsz. vildgi dalnak, slagernek
stb. szdveges része” (Nszt., 996. o.). Ezért is vélhatott ,kollégdvd” példdul a hetvenes
évek kozepén a sldgergydros S. Nagy Istvin és a felviligosodds egyik legnagyobb kol-
t6je, Csokonai Vitéz Mihdly, hiszen ugyantigy dal lett abbdl, amikor a Csokonai-verset
megzenésitették, mint amikor S. Nagy dalszoveget irt zenére.

A pérhuzam lényege abban rejlik, hogy segit elvonatkoztatni az énekvers—szovegvers
szembedllitdstdl, amelynek hibds voltdra Kdszeghy Péter is felhivja figyelmiinket. Balassi
koltészetét vizsgdlva 8 erre a kovetkeztetésre jut: ,[A] dallamra alapvetéen hdrom
okbdl van sziiksége a versszévegnek: egyrészt, hogy meghatdrozza a formdt, masrészt,
hogy kompenzélja a kisebb-nagyobb poétikai szabdlytalansigokat (aprézds, ligatira),”

7Ez a konnytizenében is érvényes, elég, ha megszdmoljuk a szétagokat az olyan dalokban, amelyek zenére
irédnak, és 6sszehasonlitjuk azokkal a szovegekkel, amelyek eldbb sziilettek meg, mint a dal zenéje. (Ez
utdbbira jo példa a Brédy-szovegeket tartalmazé Edison Fonograf Album.)
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harmadrészt, mert mdsfajta befogaddst tesz lehetdvé [kiemelés t8lem — H. Sz.]. [...]
A valédi ellentét az olvasott és az (énekelve vagy nem énekelve) eléadott vers kozott
van, de ebbdl sem helyes értékitéletet kovdcsolni.” (Kdszeghy, 2010, 460. o.)

Horvdth Janos A magyar vers cim(i tanulmdnydban a ritmus fel8l kozelitve a prob-
léméhoz a dalvers® és szovers fogalompdrjat alkotta meg az énekvers, illetve beszéd- vagy
szovegvers helyett (Horvdth J., 2004, 390-391. o.). Bdr nem 20. szdzadi tdncdalsldge-
rekre, és nem is a szovegiikre vonatkozéan dllapitja meg, de azokra is érvényes az aldbbi
kijelentése: ,ha régi dalverseinket csak puszta szovegiik alapjdn vagyunk kénytelenek
ritmikailag meghatdrozni, szinte bizonyos, hogy szerzéik ritmustervérél és szdndékolt
képleteirdl a valédindl tokéletlenebb képet kapunk, s ritmusérzékiikrdl jogtalanul
degraddlé kovetkeztetésre jutunk” (Horvdth J., 2004, 399. o.).

A nyelvészeti kutatdsok jelentds része a dalszdvegekre irott szovegként tekint, jobban
mondva akként vizsgdlja, ami a zeneelméleti tudds hidnyabdl is adddhat, de akdr
a magasrendi koltészettel valé kapesolat (szembendllds?) elsédleges szempontként valé

figyelembevételébdl is.

111.6. A dalszovegelemzések ,,felfutdsa”: a 2010-es évek kognitiv szempontii
vizsgdlatai

A dalszovegelemzések legtjabb periédusinak 8sszefoglaldsit nyujtja Tétrai Szildrd
Hdrman egy ladikban cim(, funkcionilis kognitiv pragmatikai szempontd tanulmdnya.
A szerz8 a konnytlizenei dalszévegek sok irdnybdl torténd tudomdnyos megkozelit-
hetdségét példakkal aldtdmasztva kezdi (Zdzrai, 2018b, 310. o.). Megldtdsa szerint
a dalszovegek népszeriiségét az anyanyelv-pedagdgidban is ki lehet akndzni, erre idézi
példaként Toth M. Zsombor és Hujber Szabolcs egy-egy irdsit, azok retorikai aspektusdt
nem emlitve. Pedig 76th M. Kizéleti retorika — Metafordk és mitoszok a magyarorszdgi
politikai beszédekben cim disszertdciéjanak elemzési médszere a szerzé 4ltal kordbban
dalszdvegekre is alkalmazott retorikai elemzés. 7dth M. (2015) a retorikai elemzés
dalszovegekre valé alkalmazhatésigét bizonyitandé a Most miilik pontosan cimi dal
esetében a retorikai szitudciot, a beszédfajt, az érvelést, a stilusnemeket, stiluserényeket,
eléaddsmaédot és a hallgatdsdgra tett hatdst veszi goresd ald disszertdcidjanak kitekintd
jellegii fejezetében.

A dalsz6vegek oktatdsban valé felhaszndldsa a liraisdg irdnti mindennapi igény-
ben betoltott szerepe és popularitdsa miatt is indokolt. Ezen megkézelités jelentds,
,uttdr8”, de Tétrai dltal nem emlitett dllomdsa Arazé Ldszlé 1996-0s elemzése, melynek
mér a cimaddsa is jellemz8: Miielemzés-parddia(?). A szveg elsé mondata is a miifaj

8 Az elnevezés abbdl a szempontbdl is szerencsés, hogy magdban hordozza a lira m{inemébe tartozé irodal-
mi alkotdsoktdl valé ontoldgiai elkiiloniilését, mikdzben érzékelteti torténeti dsszefondddsukat, rdaddsul
az 4llandé esztétikai 6sszemérés aldl ,kirdntja a talajt”.
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megosztd jellegérdl tantskodik: ,No de minek?” Ezt kdvetSen a szerzd kifejti, hogy
a dalszévegeknek a hid szerepét szdnja: a generdcik kozotti kulturdlis szakadékok
dthidaldsdnak esélye novelhetd azzal, ha ,beeresztjiik a magyardrdra a szinvonalas
dalszvegeket” (Arats, 1996, 117. o.). Alldspontja szerint a dalszovegek segitségével
arra is révildgithat a pedagdgus, hogy a nyelvtani-stilisztikai elemzés nem 6ncéla.

Tétrai legnagyobb szdimban a kultdra- és médiatudomdnyi, illetSleg szocioldgiai
szempontokat eldtérbe helyezd munkdkat citdl: ilyen a tematikus Korunk-szdim 2016-bol
L. Varga Péter, Papp-Zakor Illka vagy Kénya Marcel] tanulmdnyéval, tovdbbd a Zenei hdls-
zatok cim( kotet 2011-b8l Tofalvy Tamds, Kaucsuk Zoltdan és Vilyi Gabor szerkesztésében
vagy a 2012-ben publikalt Zenei szubkultiirdl médiareprezentdcidja cimd, Guld Addam és
Havasréti Jozsef ltal szerkesztett konyv. Ezen szerz6k szimdra a dalszovegek a kozelmalt és
ajelen populdris kultirdjdnak a kontextusdban, ,lenyomatként” vdlnak elemzés tirgyavd.

Tiitrai Szildrd 2018-as tanulmdnydban a kontextualizdcié, perspektivitds és személy-
jelolés fogalmai mentén folytatja a témdban évekkel kordbban megkezdett vizsgalatait.
Kordbban alapvetés jelleggel publikilta alternativ (itt még kizdrélag Quimby-)dalszove-
gekkel kapcsolatos észrevételeit (Az aposztofé és a dalszivegek liraisdga. Rémdlom az elme
utcdban, avagy ldss ezer csoddt), kihangsilyozva az aposztrofé jelenségének a liraisdg
szempontjdbdl meghatdroz szerepét, a retorikai hagyomdnytdl kifejezetten eltéréen
értelmezve az alakzatot (Titrai, 2012).

A szintén 2018-ban megjelent, Domonkosi Agnes és Simon Gdbor altal szerkesztett
Nyelv, poétika, kognicié cimi kotetben Az aposztrofikus fikcid és a kozos figyelem miikidése
a dalszovegekben — tdrsas kognitiv megkizelités cimmel szerepel Titrai (2018a), mely
ugyandgy a lira jellegadé tulajdonsdgaként felfogott aposztrofé fogalomra alapoz. Lénye-
gében a 2012-es irds dtdolgozdsa a kdzben megjelent relevans dolgozatok bevondsval.
llyen Simon Gdbor 2016-o0s kognitiv lirapoétikdja (Bevezetés a kognitiv lirapoétikiba),
valamint /mre Petra funkciondlis kognitiv szempontt és stilusfelfogdsu vizsgdlatait
osszegz$ 2017-es tanulmanya (A SZERELEM megkonstrudldsa populdris és alternativ
dalszovegekben). Mig Titrai népi kategériaként tekint az alternativ dalszovegekre, Imre
igyekszik nyelvileg is megragadni a populdris és alternativ dalszovegek kiilonbségeit.

Imre a multimedidlis szovegeknek bevallottan a redukéltabb vizsgalatdt folytatja le:
»csak a dalszovegekre koncentrdlok, a zenét és a médidt a hdttérbe szoritva mutatom
be azt, hogy a populdris és alternativ szévegek kozott bizonyos stilusbeli tulajdonsigok
alapjdn kulonbséget lehet tenni” (Zmre, 2017, 27. o.). Tétrai kutatdsai is sz6vegcent-
rikusak, a zene vizsgdlatdnak mell8zése a kontinuumelv elétérbe helyezése, a liraisdg
tetten érése okdn torténhet.

Falyuna Néra 2018-ban megjelent tanulmdanya 7itrai vizsgilataibél kiindulva arra
az eredményre jut Wellhello-szévegek elemzése alapjdn, hogy a dalszévegek diszkurziv
komplexitdsit nem az aposztrofé jelensége adja, ,hanem a megfigyeltetett jelenet tér- és
idébeli kontextusdnak viszonyai, ezért a dalszdvegek vizsgélatakor ez fontos szempont
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lehet, annak vizsgélatdval egyiitt, hogy a dalszdvegek esetében mds tipust aposztrofi-
kussdgrol beszélhetiink, mint a lirakategéria tipikusabbnak tartott tagjai esetében, mds
adja a dalok liraisdgdt” (Falyuna, 2018, 92. o.).

A tanulmdny eléremutatd jellege abban mutatkozik meg, hogy kérdésfelvetései
kozelebb dllnak a populdris dalszerzés gyakorlatdhoz. Problematikusnak ldtja a megszé-
litott személy azonositdsit, illetve a szerzd, eléadé és a szovegben megszdlalé viszonyit,
ezért Gjabb szempontok bevondsit szorgalmazza a dalszévegelemzés terén (Falyuna,
2018, 91. o.).

1I1.7. A dalszovegek multimedidilis vonatkozdsdnak kozéppontba helyezése

A dalszdvegek elemzésébe bevont ,1j” szempont a szévegek multimedidlis jellege.
Mar a Szepes—Szerdahelyi-téle Verstan is szimolt a dalszdvegeknek ezen sajdtossigdval,
de ide sorolhatjuk Zolcsvai Nagy Gabor A slagerszivegek néhdany nyelvi gondjdrsl cim(,
1985-ben megjelent irdsdt, amelyben a szerzd j6 érzékkel vildgit rd az angol és magyar
szovegir6i gyakorlat kiilonbségeire, és az éneklésbdl fakadé jellemzdket is figyelembe
vesz (ritmus, prozddia, hangok ejtése) reflexidi sordn.

Fontos mozzanat, hogy gyakorlati jellegti megjegyzéseket olvashatunk a rovid irds-
ban, és érdekes médon a kezdeményezésnek nincs kozvetlen folytatdsa, de a dalszovegek
multimedialitisdnak kozéppontba helyezése mds forrdsbdl téplilkozva évtizedekkel
késébb markansan felbukkan a szakirodalomban.

A dalszovegek pusztdn verbdlis, els6sorban irott szovegként valé vizsgdlata Gellért
Rita meglétésa szerint a szovegkutatds kordbbi fizisaiban tapasztalhaté dllapotok ,,dt6-
rokl8désébdl” ered. A 21. szdzad mar a multimedidlis kommunikdcié kora, fontos, ,,hogy
kutatdsaink alkalmazkodjanak az aktudlis vildgnézethez, a kommunikéciés formakban
létrejote valtozdsokhoz, igy érdemes egyre nagyobb teret engedni a multimedidlis szévegek
vizsgilatdnak” (Gellért, 2018a,164. o.). llletve a multimedidlis szovegek nem pusztin
verbdlis szemponti megkozelitésének.

A multimedidlis szévegben a nyelvi jelrendszer mellett, illetve vele egyiitt zenei,
képi jelrendszer is megjelenik, és az extralingvisztikai eszkoz6k egyenrangtak vagy
meghatdrozdak ebben a heterogén jelegytittesben, de ebben a szévegtipusban a verbélis
komponensnek legaldbb olyan hangstlyosnak kell lenni, mint a nonverbélisnak, ami
a dalszovegek esetében alapvetéen megvalésul.

Gellért a zenei dsszetevd vizsgélatdt két okbdl tartja fontosnak. Egyrészt, bdr — Perd
S. Jdnost idézve — nem lehet szigord értelemben vett jelentést hozzdrendelni a zene
vehikulumdhoz gy, mint a nyelvhez, de mégiscsak kelt benniink érzelmeket a zenemd,
és ébreszthet asszocidcidkat. Mdsrészt a nyelvi és zenei médium egyiitthatdsa féleg
abban nyilvinul meg, ,hogy a verbdlis sikon gyakran toredezett, kevéssé dsszefliggd
dalszéveget a zenei sikon taldlhaté ismétlédések, motivumok ellensulyozzdk, ezdltal
erdsitve a multimedidlis szveg koherencidjit”. (Gellért, 2018b, 242-243. o.)
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Petdfi S. Janosnak az alapvetSen a partittirdval rendelkezd dalokra kialakitott meté-
dusa a dalszovegeket illetden dtgondoldst, viltoztatdst igényel, amit meg kell hogy
el6zzon a prototipikus dalszéveg meghatdrozdsa. Gellért a studiévaltozat mellett teszi
le a voksdt, ugyanakkor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a koncertvaltozatok sordn
megjelend, retorikailag relevins médosuldsokat (ilyen példdul az ismétléses alakzatok
megjelenése, varidléddsa). A két médium kiilonbségeinek és hasonldsigainak felfejtése
miatt érdemes kiilon-kiilon vizsgilni 8ket, akkor is, ha egyiitthatdsuk kovetkeztében
modosul a percepcid. Ugy véli, a szoveg vizsgilatakor a grammatikai, szemantikai és
pragmatikai jelleg(i 6sszefiiggés bemutatdsdra érdemes 8sszpontositani, mig a zenei stkon
ezzel padrhuzamosan a dallam, a ritmus és a tonika allithat6 az elemzés kozéppontjdba
(Gellért, 2018a, 174. o.).

A multimedidlis szovegek kommunikdcids helyzetének tipologizaldsa tdbb problé-
mit is felvet a sldgerek esetében, ugyanis a dal keletkezési koriilményei igen valtozatosak
lehetnek. Az esetek jelentSs részében a dallam sziiletik elébb, és utdna a szoveg, de
eléfordulhat, hogy forditva, egy mdr meglév szoveg koré épiil egy énekes szélam és
egy hangszeres kiséret. A populdris dalkéltészet esetében az sem evidens, hogy mindkét
komponens egyazon szerztdl szdrmazik, ezek az informdcidk rdaddsul a befogadé
szdmdra legtobbszor rejtve maradnak (Gellérs, 2018b, 242. o.).

A befogaddk alapvetden az eléadéval azonositjdk az ebbe a miifajba tartozé dalokat,
retorikai szempontbdl tehdt leegyszer(isitik a viszonyrendszert. A multimedidlis szovegek
zenei és verbdlis GsszetevSinek elkésziilési sorrendje pedig nem feltétlentil fontos, mert bér
mutatnak kiilonbséget a dalszovegek attél fiiggden, hogy a dallam el6tt vagy utdn sziilettek,
alapvetéen minden dalsz6veg zenére irédik: vagy ténylegesen vagy a zenei formdban
eldadhatdsdg szempontjat maximalisan szem el8tt tartva (v6. Negus és Astor, 2015).

A zenére t6rténd szovegirds sajatos — és a versirdstdl sokban kiilonb6z8 — metédu-

sarol igy vallottak a Szorényi—Bridy szerz8pdros tagjai:

,Ugyandgy lehet énekelni, ugyantigy lehet frazirozni magyarul is, csak
meg kell taldlni hozzd a megfelel§ szavakat és ez nem konnyd. Ez volt
a legizgalmasabb jaték Tinivel [Brédy Jénos beceneve — H. Sz.]. Amikor
mir [ényegében kész volt a szoveg, valésdggal rikényszeritettem 8t, hogy
torje a fejét, és bizonyos zenei pontokra taldljon olyan szévegfordulatokat,
olyan szavakat, amelyeket simdbban, lendiiletesebben lehetett énekelni.
Brédy ezt a jétékot a késdbbiek folyaman szinte tokélyre vitte”. (Szorényi
Levente; idézi Koltay, 1980, 34. o.)

A munkamédszer a kirakds jatékokra hasonlit, és nagyon fontos tényezd az id8té-
nyezd, hiszen multimedidlis szovegrdl van sz, egymadssal szorosan 6sszefligg, egymadst
kiegészité komponensekkel. Fodor (1964a) tobbek kozott a sligeripar tilzottan
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felgyorsult termelékenységét hibdztatja az igénytelenebb szovegek tomeges megszii-
letése okdn — tegyiik hozza, teljes joggal.

A dal mint multimedidlis széveg eléadds sordn egymadstdl kiilondllé egzisztencidval
nem rendelkezd Gsszetevdi (dallam, szoveg, esetleg ldtvany) az alkotds és a befogadds
bizonyos médozatai alkalmdval — bdr nyilvdnvalé kapcsolatukat, egymdsra valé hatd-
sukat megtartjédk — oly mértékben eldtérbe keriilhetnek a mésikkal szemben, hogy
ondll6 elemzés targydt is képezhetik. Amennyiben azonban a verbdlis 8sszetevd 6ndlld
elemzése folyamdn megfeledkeziink arrdl a tényrél, hogy csak és kizdrdlag a zenei
osszetevovel vald kapcsolatdnak titkrében, medidlis osszetevéként vizsgdlhatjuk, elks-
vethetjiik azt a hibdt, hogy a mono- vagy unimediélis versekkel dsszevetve alacsonyabb
stilisztikai-esztétikai értéket tulajdonitunk a dalszévegeknek.”

Tanulsdgul levonhaté, hogy a multimedidlis szovegek verbalis dsszetevijét, , szoveges
részét” képezd dalszovegek 6ndllé vizsgdlat tirgydt képezhetik, de csak annak szem el6tt
tartdsdval, hogy a szoveg egy olyan komplex, zenei (és képi) sszetevét is tartalmazé
rendszer része, amelyben az sszetevék egymadsra hatdsa fontos az interpretdcié sordn.
Ahogy Lézsi Tamds (2012) fogalmaz a rekldmok elemzése kapesdn: ,a tobb csatorndn
érkezd tizenetekben minden résznek informativ, s6t érveld funkcidja van, és a kiilonboz6
részek kiegészitik egymdst, hatnak egymdsra”.

Ez mdr az alkotds sordn is alapvetd sajdtossdg, amit a dalszovegeknek azon ,épitészeti”
metafordja szemléltet a legjobban, melyet Keith Negus és Pete Astor (2015) fejt ki
(Songwriters and song lyrics: architecture, ambiguity and repetition):

LA dalszerzék jellemz3en nem befejezett dalszovegekkel, hanem egymis-
hoz kapcsol6dé, egymdsba fonddé szovegrészletekkel dolgoznak a dalok
irdsa kozben, melyekbdl aztin a végleges valtozatot kialakitjak. Jellegiiket
tekintve e szovegrészletek épitészetiek, mivel ahhoz hasonlé eszkézrendszert
alkotnak, amilyet az épiiletek konstrukcidja sordn hasznalnak: fddémgeren-
ddk, emeletek, gerenddk, 6ntote beton oszlopok, falak és padlok keriilnek
a helyiikre. Ez az épitészeti jellegti keretrendszer a dalirds folyamdn olyan
eszkdzblokkok és -halmazok szdmdra biztosit teret, melyeken beliil a szoveg-
részek, a fillbemdszé vezérdallamok, ' az egyes zenei hangok, az akkordok,
a refrének mozgathatdak és helyettesithetek.”

 Mds kérdés, hogy a monomedidlis szovegek létezése megkérddjelezhetd a verbdlis kommunikdtumo-
kat illet8en, hiszen elkiildnithetd benniik egy fogalmi és egy akusztikus, illetéleg egy vizudlis médium
(Petdfs S. 2004, 121).

10 Az eredeti szovegben itt a hook sz6 szerepel, mely a dalszerzés kontextusdban a dalnak a hallgaté figyel-
mét azonnal megragadé komponense, ez pedig szerintem csakis a fiilbemdszé vezérdallam lehet, akdr
a vokdlban is, ha pl. a capella kezdddik a dal.

A 1iff a rockzenében az egymds utdn ritmikusan, hosszabban ismételt akkordokat jelenti (szaknyelven
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II1.8. Uj megkéizelitési lehetéség: a dalszivegel mint kvdziszakrdlis szovegek
Baldzs Géza a szovegek (szovegtipusok) kozotti dllandé mozgdsra hivja fel a figyelmet.
Megdllapitdsa szerint az egyik ilyen ,kozlekedés™ a szakrilis és profin szévegek kozote
figyelhetd meg (Baldzs, 2004, 21. o.). Tovdbbgondolva, a 20. szézadban a kénnytzenei
dalszovegek egyre tobb olyan tulajdonsdgot vettek fel, amelyek a szakrdlis kommuniké-
ciéban, a szent szovegekkel kapcsolatosan fenndllnak. A tdrsadalmi-technikai fejlédéssel
gyorsabb normavéltdsok jarnak egyiitt, az elbizonytalanoddst ellenstlyozandé, egyre
tobben mdr nem a hajdani, megszokott szakralis szovegekben, hanem mdsutt keresik
a kapaszkodoét, napjainkra a dalszdvegek is ilyen kvaziszakrélis szovegekként 1éteznek.

A zene régebben a valldsi szertartdsokhoz kotédott, a hangtechnika magasabb szintre
jutdsa el6tt az él§ zenei el6addsok a hallgatésdgban ugyanolyan dhitatot kelthettek.
A technikai haladds, a hangrogzités lehetdsége folyamatosan elérhetévé tette a zenét,
ezért a zene mint dromforrds vesztett ,,vardzsabdl”, hiszen sokszor mar nem hallgatjuk
a zenét, hanem halljuk hittérzajként.

Ugyanakkor mind a mai napig az él6 el6addsokon, még akkor is, ha kdnnytizenei,
a kozonség bizonyos mértékben még részesiil a zene ritudlis jellegébdl. Sok ember
egyszerre nézi ugyanazt, kozosek az érzések és a gondolatok, és ugyanazokat az infor-
miécidkat dolgozzék fel. A valldsos érziilethez hasonlatos a konkrét, valéban létezd
csoporthoz tartozds élménye (Csikszentmihdlyi, 2014, 151. o.).

A szakriélis szovegek legfébb funkciéi (Baldzs, 2004, 18-22. o. alapjan):

*  az evokativ, vagyis felidéz$ funkcid, mely lehet6vé teszi az emlékezést;

* afolyamatos jelentéssel telitddés a szépség, hasznossdg és hit jegyében;

e a kultdra- és hagyomdnydrzés, mely a maltat a jelennel kapcsolja dssze, magiba
foglalva a jové és az abba kivetitett remény mozzanatdt;

e azidentitds jelolése;

e anormalizild, eszményitd szerep, amely révén irdnyitja az embert és szertartdsait;

e azénvédd funkcié: magdny, elesettség, betegség, tragikus események esetén segitenek
megmaradni, a memorizdldssal, ismétléssel, eréfeszitéssel megszerzett gondolkoddsi
formdk és informdcidk segitséget nytjtanak a mindennapi élethez.

Ehhez kapcsolédéan a szakrélis nyelv legfébb tulajdonsdgai:

* jelentéses, felidézéses, azaz alinedris befogadds hatja dt a felszinen linedris természeti
nyelvi folyamatot;

*  verbdlis automatizmusként él benniink, tehdt magiban hordozza a megtanulhatésig
és felidézhetdség lehetdségée;

ez az ostinato, amely egyébként egy korai Illés-dal cime is), a hagyomdnyos hangszerelésti rock/popze-
nében tipikusan a ritmusgitdr vagy a zongora ldtja el ez a feladatot.
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e dltaldban sok klisét tartalmaz, ezek alapjdn strukturdlisan meghatdrozhaté;
*  kordbbi nyelvi dllapotokat tart fenn;
*  része a szakrdlis kornyezetnek, szent helyekhez, személyekhez, eseményekhez

kotddik.

A funkcié- és tulajdonsdglista tulajdonképpen a dalszovegekre is rdillik. A Baldzs
Géza dltal elmaradhatatlan jellemzdének tartott régzitettségrél, véltoztathatatlansdgrol
A. Molndr Ferenc viszont igy vélekedik: ,A nyelvek folyamatos véltozdsibdl kévetkezik,
hogy a korabbi idékben keletkezett, nagy tekintélynek és tiszteletnek 6rvendé szakrélis
szovegeket is id6rdl id6re fel kell frissiteni, hogy a mindenkori jelen nyelvillapotdban
él6 olvasé érteni tudja a szovegek tizenetét” (idézi Gerstner, 2019, 15. 0.).

Valéban, a dalszévegek esetében sziikséges idérdl iddre, elsdsorban a zenei nyelv
valtozdsa okdn az Gjrahangszerelés, remixelés, illetve ilyen meggjité trend napjainkban
a klasszikusnak szdmité popdalok szovegeinek rapbetétettel valé feldusitsa.'> Ugyanakkor,
Baldzs Géza szavaival 6sszhangban a kvaziszakrélis dalszovegek tulajdonképpen sérthetet-
lenek, parodizédlisuknak is megvannak a maga formuldi, nem akdrhogy torténhet meg.

A szakrélis szovegek parhuzamba dllitdsa a dalszévegekkel az olyan kifejezések hasz-
nilata okdn is indokolt, mint amilyen a ,pop istenndje”, amely cimért tobbek kozott
Cher, Madonna vagy Kylie Minogue verseng, de érdemes idézni Sebdk Janos azon sorait is,
melyeket a miskolci popfesztival és az 1973-as zenei korszakvaltds tirtigyén irt: ,,Miskolc
arock masodik generdciéja szimdra valéban tinnep volt. Kezdete egy remélt sorozatnak, s
egyben bucsutisztelgés is, amelyen a mindinkdbb kifdradé, elhalé beat utolsé mohikénjai
és a helytikbe 1ép§ eliizletiesedett pop ifju titdnjai, a sziikséglet- és profitzene apostolai,
illetve iizletemberei is részt vettek” (kiemelések t8lem — H. Sz.; Sebdk, 1983, 14. o.).

Utdbbi idézet ravildgit, hogy miért kvdziszakralis egy dalszoveg. Adorno mar
az 1930-as években megfigyelte a konnytizene és a rekldm 6sszekapesoléddsit, szerinte
a konnytizenében a rekldmjelleg mindenen 4tiit. ,Az a kortilmény, hogy »értékeket«
fogyasztanak, és hogy azok affektusokat vdltanak ki anélkiil, hogy a fogyaszt6k tudata
felfognd a fogyasztott értékek sajdtos mindségét: ebben a széban forgé értékek dru-
jellege fejezddik ki” (Adorno, 1998, 287. o.).

A dalok ,fogyasztisinak” retorikai szitudciéjdban ennek tiikrében felmeriilhet
a kérdés, hogy ki szdl valéjiban. A koncepciézusan kitervelt és kimunkalt produkcié
hatterében 4ll6 személyek nagyban befolydsoljak az tizenetet, ugyanakkor a hallgatdk
az el6adé hiteles, 8szinte megszélaldsaként értelmezik a dalt, jelentdsen leegyszer(isitve
a bonyolult, tdbblépcsds retorikai szitudcidt, és egyuttal megteremtve a szovegek szak-
ralizdl6ddsinak lehetdségét.

12Példdul DR BRS x Fekete Vonat feat. Halott Pénz, Monkeyneck: Hol van az a ldny (2018); Lotf Begi
x Kolldnyi Zsuzsi feat. DR BRS: Régi nydr (2020).
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Osszegzés

A dalszovegek kvdziszakrilis szovegekként valé felfogdsa olyan szempontbdl is gytimol-
cs6z8, hogy a szévegek elemzésébdl dltaldban hidnyzé multimedidlis jelleget is szem el6te
tartja, ezzel egyiitt a hangsuly egyértelmten a verbdlis 6sszetevén és annak értelmezésén
van. A megkozelités a szakirodalomban évtizedek alatt felhalmozédé problémik és
félreére(elmez)ések kikiiszobolésére is alkalmas, hiszen felszdmolja a vers—dalszoveg
esztétikai-poétikai oppoziciét, pozitiv tartalma funkciét ad a dalszovegek egyik fontos,
de esztétikailag negativan megitélt jellemz8jének, a kozhelyességbdl és egyszertiségbdl
fakadé megjegyezhetdségnek. Ugyanigy szerves, értékes és funkciondlisan indokolhaté
osszetev6vé vélik a 19. szdzadi koltészeti hagyomdnyokig visszavezethetd, ,archaikus”
kép- és motivumrendszer, valamint a dalszévegek szovegdsszefiiggésének méskiilonben
problematikus volta.

Es még egy nagyon fontos hozadéka van a megkozelitésnek: életszertien szdmol
a dalszovegek keletkezésének és befogaddsinak koriilményeivel, (retorikai) szitudciéba
dgyazza a szovegeket, igy a dalszdvegiréi gyakorlatot is figyelembe veszi, aminek révén
megyvildgithatja ezen szovegtipus markdnsan egyedi jellegét.

A dalszoveg kviziszakrilis dalszovegként valé felfogdsa kovetkeztében az aldbbi
tulajdonsigok fogalmazhaték meg egyéb felfogisokkal osszevetve:

KVAZISZAKRALIS FELFOGAS EGYEB FELFOGASOK

Elemzése sordn nem vdlik kizdrélagossd a széveg | Figyelmen kiviil hagyja a szoveg multimedidlis
verbdlis dsszetevdije, de lehetdvé teszi annak jellegét, vagy éppenséggel zeneelméleti tuddst
vizsgélatdt anélkiil, hogy komolyabb zeneelméleti | igénylSen teszi vizsgdlata tdrgydvd a zenei

tuddsra lenne sziikség Osszetevot

Figyelembe veszi a hallgatdsdgra tett komplex A befogaddi oldalrdl alapvetden a szérakozdst
hatdst, a befogadds létfontossdgti funkeisit (pl. vagy a lira irdnti mindennapi igényt jeloli meg;
énvédd funkcid); a kiilsd retorikdhoz hasonlatos | a belsé retorikihoz hasonlatos elemzések korldto-
megkdzelités nagyobb teret enged a szdvegek kat szabnak a szévegek komplexebb elemzésének
elemzésének

A klisé¢haszndlat funkciondlis, és nem von maga | A kliséhaszndlat alacsonyabb esztétikai mindséget
utdn negativ éreékitéletet jelent, szegényedik a nyelvérzék és nyelvismeret

altala

A szerkezet dllandé Ssszetevdi a szoveg felismer- | A szerkezet sablonossdga a szoveg kiszdmithat6-
het8ségét, beazonosithatdsdgit szolgaljak sdgdt, egyhanglsdgdt eredményezi

A megjegyezhetéség, felidézhetdség eredménye- | Az egyszerliség, megjegyezhet8ség egyrészt

ként nyelvi, viselkedésbeli tdmaszként szolgdlhat, | alacsonyabb esztétikai min8séggel, mdsrészt piaci
illetve az anyanyelv életben maraddsdnak érdekekkel kapcsolddik dssze

letéteményesévé vélhat
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KVAZISZAKRALIS FELFOGAS EGYEB FELFOGASOK

Csoportos és egyéni identitdsjel6lé funkcidval Nyelvi és erkélcsi igénytelenedést idéz eld,

bir, kultira- és hagyomanyérzé kultdrarombold

A multtal valé kapcsolata a felidézd (evokativ) A multtal valé kapcsolata az elavult forma- és
funkcidval, az emlékezettel fiigg Ossze motivumkészleten keresztiil meriil fel

Ugyandgy jellemzi az alinedris kommunikdcio, A dalszoveg befogaddsit sokan felszinesnek,

a jelentés- és értelemkeresés médsodlagosnak tekintik

Folyamatos jelentéssel telitédés valésul meg Egysika témavildg és korldtozott jelentés jellemzi
benne a szépség, hasznossdg és hit jegyében

Dalszivegfelfogdsok isszevetése
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Simon Madrton korai koltészetének beemelése
a magyar nyelv és a magyar irodalom oktatdsdba

Bevezetés

Tanulmdnyom témdjaként a kortdrs magyar koltészet egyik legkiemelkeddbb alakjdnak,
a mdr-mdr popsztarfiguraként (vo. Németh, 2021) kezelt Simon Mdrtonnak a miivé-
szetét valasztottam, kiilonds figyelmet forditva a szerz6 slam poetry munkdssigdra,
a Dalok a magasfoldszintrél és a Polaroidok cim( kodtetére, valamint ezek oktatdsban
val6 alkalmazdsdra.

Vilasztdsom elsédleges indoka, hogy a koltd mind tematikdjiban, mind pedig nyelve-
zetében korunk hétkoznapjaibdl téplalkozik, igy mind nyelvileg, mind pedig tartalmilag
viszonylag kozérthetd, ezért valdszintleg az ifjisdg szimdra is komolyabb nehézség nélkiil
befogadhaté. Irisomban sor keriil a szerzé korai életmivének és fogadtatdsinak bemuta-
tésdra, a slam poetry kultirdjéban valé jelenlétének tdrgyaldsira, a 2010-ben megjelent
Dalok a magasfoldszintrél és a 2013-as Polaroidok cim( kotet elemzésére.

Napjainkban a koltészetre mdr aligha tekintiink pusztdn tgy, mint irott, nyomta-
tott, kotetben elrendezett versek sokasdgéra. Mi sem ad erre jobb igazoldst, minthogy
legnevesebb fiatal koltinkkel nagy ardnyban el6bb taldlkozhattunk szinpadon slam
poetry eldaddsok vagy rapszovegek kapcsan, mint a konyvek hasabjain. Ekes példa erre
a mdra tobbkotetes szerz6vé, drdmairéva avanzsilt, rapperként indulé Zdvada Péter,
a szintén tobb regényt és verseskotetet felmutatni tudé, irécsalddbél szirmazé Kemény
Zsdfi vagy Simon Mdrton, aki médra nemcsak tobbkotetes koltd, de akit egy, a szimdra
legkedvesebb verseit dsszefogd antoldgia dsszedllitdsdra is felkértek.

Simon Mdrton néhdny folyéiratban torténd publikdldst kovetden slammerként
kezdte pélyafutdsit, majd 2010-ben jelent meg elsd kdtete, a Dalok a magasfoldszintrél,
ezt kovetSen pedig 2013-ban a Polaroidok. Ekkorra a szerz8 mdr hirnévnek drvendett,
igy a 2018-as Rékik eskiivdjér és a 2021-es Ejszaka a konyhdban veled akartam beszél-
getnit mar kitord lelkesedéssel fogadta a rajongétdbor, nem tdlzds hét a fentebb emlitett
popsztarfigura kifejezés a koltSt illetdleg.

A szerzd népszerliségéhez nagyban hozzdjérult a kozonségével valé kozvetlen kap-
csolattartds is. Ennek egyik tényezdje lehet a slam poetry kozosségek megléte — melyek

hitps:/ldoi.org/10.46403/IrKa.2023.189
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berkeiben Simon is kezdte pélyafutdsit —, a mdsik pedig a befogaddkkal valé online
kapcsolattartds, ami eleinte blog formdtumban, majd k6zosségimédia-profilokon valésult
meg, s melyeknek sikere a mai napig is tart.

Hipotézisem szerint a szerz8 miiveinek tanitdsa és a tanul6kkal valé megismertetése
segithet megsziintetni a tdvolsigot, mely abbdl az irodalomfelfogisbdl szirmazik, amely
szerint az irodalom egy oltdr, amelyhez folyamatosan oda kell jérulni, és segithet
erdsiteni azt a hozz4dlldst, mely szerint az irodalom — akdr olvaséként, akdr miivels-
ként — sokkalta inkabb haszndlati targy' (Simon és Zdvada, 2014). Ennek értelmében
az életmd megismertetése pozitiv kimeneteld lehet a tanuldk kreativitisanak, valamint
érzelmi intelligencidjinak fejlesztésében, illetve segédeszkdzként szolgdlhat az olvasova
nevelésben; mig a koltd sajitos miifajainak megismerése és kiprébdldsa eldre viheti
a tanulok 6nbizalmdnak, illetve irds- és el6addi készségeinek fejlesztését.

Bér sem a szerzd, sem a miifaj nem részei a Nemzeti alaptanterv torzsanyagdnak,
kisérletet tehetiink mds témakordk, korpuszok segitségével bemutatni a kozépiskolds
korosztélynak. Tanitdsi 6rdim (s a kidolgozott draterveim) keretében a slam poetry mifaja
és Simon Mdrton ezen teriileten valé munkdssdga a 11. évfolyamon a szénoki beszéd
példézataként jelent meg, fokozott figyelmet forditva a kozonségre valé hatdsgyakor-
ldsra, valamint a nyelv szupraszegmentalis elemeire és metakommunikdcids eszkozeire.
A Polaroidok tartalmi és formai sajdtossdgai a 10. osztdlyos szévegtan témakorében kertil-
nek tdrgyaldsra, elsésorban azon kérdés nyomadn, hogy honnantél definidlhatunk valamit
szovegént, és ehhez milyen kohézids elemek sziikségeltetnek. A Dalok a magasfoldszintrél
verseinek beemelésére a 7. osztélyos lirai mifajok témakér nydjt lehetdséget az életkép
sajdtossdgainak megismerése sordn.

A miifaj meghatirozdisa

,En aslam vagyok, a szdjalds hagyomanya. Mert a rap képtelen kéltd, mint a ropképtelen
koltézémadar, olyan” — hangzik Simon Mdrton Hagyomdnyos kiltd cim( slamszévegének
utolsé soraiban. Mdr ezen két mondattal meglehetésen kozel keriiliink a slam poetry
mibenlétének meghatdrozdsihoz, ugyanis egyértelmten kittinik, hogy nem mdsrdl
beszéliink, mint egy elsédlegesen szébeli irodalmi mifajrél, mely meglehetésen kozel
4ll a raphez, mégis inkdbb koltészetként tartjuk szdmon.

LA slam poetry az 1980-as évek kozepén jelent meg 6ndllé el6ad6i mifajként,
mint a Spoken Word versengé formdja.”* A miifaj megalkotdsit Marc Smith nevéhez

' Simon Mdrton & Zdvada Péter: A slam poetry szerepe a tanuldsban, a tanitdsban, ELTE PPK, Kazinczy
Estek, 2014., Letoleés: hteps://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs
?Mi az a slam poetry?, Letoltés: http://slampoetry.hu/mi-az-a-slam-poetry/
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kothetjiik, inditékként pedig azon feltevése szolgdlt, miszerint ,a vers nem arra van,
hogy valaki egy sotét szobdban elolvassa”.?

A slam poetry miifaji besoroldsa meglehetsen nehéz, ugyanis hibrid abban
az értelemben, hogy mindhdrom minem sajétossdgai helyet kapnak benne. A drima
minemébe sorolhatjuk annak okdn, hogy leginkdbb széban és él6ben hatdsos* (Mészdros,
2010), a lira minemébe annak fényében, hogy gyakran rimekben megirt, esztétikai
igénnyel megszerkesztett formdban érzelmek kifejezésére szolgdl, illetve az epikdtdl sem
all tdvol, ugyanis tobbnyire mellérendelé mondatok sokasdga dltal (Mészdros, 2010)
egy konnyen kovethetd, osszefliggd torténetet tdr elénk.

Mindemellett a tradiciondlis slam poetry estek velejdrdja a versenyhelyzet, ugyanis
egy-egy ilyen alkalmon tobb kolts, eléadé kap lehetéséget hdrom percben mivei
el6addsdra, mely el6addsok befejeztével zstiri dont miiveik mindségérél.”

Tovébbi kétségeket vet fel a slam poetry mifajanak koriilhatdrolhatésdga kapesdn,
hogy gyakran csak nehezen elkiilénithetd az olyan eléadéi miifajoktdl, kozegektdl, mint
a stand up comedy, a rap vagy a szinhdz. Elébbivel humorossdga, irénidja, témafelvetése
miatt rokonitjdk gyakran, mig a rappel val6 parhuzamba dllitdsa koszonhetd ritmikus-
sdgdnak, rimképleteinek, szinhdzzal valé rokonitdsa pedig el6adé miifaji mivoltinak.
Ha mégis a teljesség igényével szeretnénk behatdrolni a slam poetry mibenlétét, azt
mondhatjuk, hogy egy olyan el6adéi miifaj, melyben az eléadénak a szinpadra dllva
hdrom percben nyilik lehetdsége eléadni miivét — melyet el6zetesen megirt — a kozon-
ségnek tgy, hogy az a kozdnségre hatdst gyakoroljon, és egyéb segédeszkozoket nem
haszndlhat, mint szupraszegmentdlis elemeket, mimikai és gesztikuldcids eszkozoket,
illetve sziikség esetén 6nnon irott szovegét.

Ennek értelmében emlitést kell tenniink arrél is, hogy a slam poetry multimedidlis
miifaj. Orzi ugyanis a szébeliség hagyomanyit, olyannyira, hogy annak minden lehe-
t6ségét ki is haszndlja, a szupraszegmentdlis elemek bdséges alkalmazdsa révén — st
gyakran maga az el8adds is timaszkodik a kozonség vizudlis befogadSképességére;
nem szabad azonban arrél sem megfeledkezniink, hogy a szovegek el8zetesen irdsban
keriilnek rogzitésre, majd onnan t6rténé felolvasdsra vagy megtanuldsra. Mindemellett
az el8addst kovetSen a slamszovegek esetenként publikaldsra is keriilnek mind nyom-
tatott, mind videdn rogzitett formdtumban (Mészdros, 2010).

A slam poetry fontos tényezdi a slamkozosségek, amelynek tagjait a kozos alkotds
és el6adds — tehdt a slam poetry mint érdekl8dési kor — koti 6ssze, igy sok esetben
hosszt tdvon rendszeresen kozosen litogatjdk az eseményeket, igy az egyes varosok,
orszdgok slammereibdl valédi csapatok verbuvilédnak. Bar ez a megillapitds elsére

3 Letoleés: heeps://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs
*Letdleés: hetp://www.partitura.fss.ukf.sk/wp-content/uploads/2021/04/Partitura-2020-2-077-088.pdf
> Letoltés: hteps://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs
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ellentmonddsosnak tlinhet a slam poetry verseny mivoltdval, nem szabad megfeled-
kezniink arrdl a tényrdl, hogy a slam poetry nem elitista irodalom, ahogyan az Simon
Mrton és Zavada Péter beszélgetésében is elhangzik. Hathat ugyan a versenyhelyzet
inspirdldan, azonban ezen estek célja sokkalta inkdbb a kidllds, az irds és az eléadds folya-
matdnak megélése, nem pedig a gy6zelem és a versengés. A két koltd azt is elmondta
eldaddsiban, hogy a slam poetryben lehet nagyon jé szoveget irni, de nem lehet nagyon
rossz szoveget irni. ,Egy slam versenyen nincs vége a vildgnak, ha hibdzol, ez egy olyan
kozeg, ami ezt elviseli.”® Ezen jelenség dltal pedig nem érdemes tehdt meglepddniink
azon sem, hogy a slam poetry estek kozonsége gyakran irdstudd, sét mivelt fiatalokbdl
all (Mészdros, 2010), akik itt teret kapnak véleményiik elmonddsdra’.

Meg kell hogy emlitsiik azt is, hogy a slam poetryben fontos szerepet jatszik az el6adé
személye, ugyanis aligha taldlkozhatunk olyan slamszoveggel, amit nem eredeti szerzdje ad
el8 (Mészdros, 2010). Ennek oka a slam poetry személyes mivoltdban keresendd, ugyanis
tobbnyire — jelen ismereteim szerint minden esetben — ezek a szovegek sajdt élményekbél,
tapasztalatokbol, torténetekbdl szovédnek, melyek hiteles el6addsa megkaveteli a szerzd
jelenlétér. Ennek koszonhetSen a slam poetry kozosségekbdl sok eléadé emelkedik ki
olyan individuumként, hogy mar-mdr rajongétaborral biiszkélkedhetnek. Tobbek kozott
ezen slammerek tdbordt er8siti Kemény Zsoft, Zavada Péter és Simon Mdrton is.

Simon Mdrton a slam poetry mifajiban el8sz6r 2011-ben prébalta ki magdt, majd
tobb éven 4t volt a Slam Poetry Budapest dllandé fellépdje — melynek elsé orszdgos
bajnoksdgdn a dobogé legfelsd fokdra is felléphetett.® Tiszteletét tette tovabbd vidéki
versenyeken, tartott alkotéi szemindriumokat, két alkalommal pedig megszervezte
a Slamtdbort is, ahol az orszdg fiatal slammerei t6bb napon keresztiil vehettek részt
versenyeken és mihelygyakorlatokon kortirs magyar irékkal és kéltdkkel, valamint
az orszdgos slambajnoksdgok gydzteseivel.

Simon Mdrton korai munkdssigdnak relevancidja a magyar nyelv és a magyar
irodalom oktatdsiban

A mai magyar irodalom oktatdsiban meglehetdsen kevés (vagy egydltaldn semennyi)
terep jut a kortdrs alkotdsok megismertetésére. Ahhoz azonban, hogy a kortirs iroda-
lom a kronolégiai sorrendhez htien — amelyet a Nemzeti alaptanterv elébbre valénak
tart szinte minden egyéb logikai kapcsoléddsndl — beilleszthetd legyen az oktatdsba,
fokozottan feszitett tempé sziikségeltetne, mely az eddiginél is jobban akadédlyoznd

¢ Letoleés: heeps://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs 1. 7.
7 Letoltés: heeps://www.youtube.com/watch?v=yPJnRpOvuFs I 7.
8 Letoltés: http://slampoetry.hu/allando-slammerek/simon-marton-simon_marci/
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a mivek behaté megismerését és az empdtia, a beleérz8 képesség és az onkifejezés
lehetéségét. Ennek ellenére fontosnak tartom, hogy a tanuldk dltaldnos és kozépiskolai
tanulmdnyaik sordn taldlkozzanak kortdrs alkotok miiveivel, ugyanis ezek a szvegek
sokkalta kozérthet6bbek szimukra mind nyelvileg, mind pedig tartalmilag, igy nagyobb
sikerek elérését is biztosithatjdk mind a szovegértési kompetencia, mind az empdtia,
mind pedig magdhoz az irodalomhoz valé hozz4allds tekintetében.

A kortdrs irodalom, s azon beliil a slam poetry miifajanak megismerésére két nyelvtan-
és két irodalmi dratervet dolgoztam ki, melyekhez segitségiil hivtam az Oktatdsi Hivatal
4ltal kiadott tankonyveket és az azokban 1év6 tananyagokat, majd ezekre épitve helyezem
el az éra menetében Simon Mdrton munkdit, valamint a kolteményeket kdézéppontba
helyez§ kreativ gyakorlatokat, amelyek a megszerzett tudds elmélyitését szolgdljak.

Hipotézisem szerint aziltal, hogy Simon Mdrton korai munkdssiga részleteiben
beemelésre keriil a nyelvtan- és az irodalomérdk menetébe, a tanulék olyan miiveket
ismerhetnek meg, melyekkel a tananyagban aligha taldlkozhatndnak — hacsak a peda-
gbgus nem jeloli ki az érettségi kortdrs tételeként, vagy nem ,futnak bele” valamilyen
iskoldn kiviili kulturélis rendezvényen

Meégis azért fontos ezen miivek megismerése, mert jelentésen megvaltoztathatjak
az irodalomrdl alkotott képiiket, és el8segitheti azt a felfogdst, miszerint az irds és
eléadds miivészete nem olyan dolog, amire sziiletni kell és miiveldi el8tt térdre borulni,
hanem sokkal inkdbb egy kifejezdeszkoz, mely alkalmazdsinak lehetésége mindenki
el6tt nyitva dll. Ha ezen gondolatot a tanul6k elsajdtitjdk, nemesak ldtokoriik béviil, és
nagyobb eséllyel vilnak majd olvasévd, de onkifejezési lehetdségeik tdrhdzdt is bévitik,
ami 4ltal 6nismeretiik, empdtidjuk, onkritikdjuk és esztétikai érzékiik is fejlédik.

Az aldbbiakban réviden bemutatom, mely tananyagrészek tanitdsa sordn nyujthat
segitséget a pedagdgusnak a slam poetry miifaja, s hogyan lehet az egyébként elvont
vagy kevés élményt kindl6 témdkat is él6vé s élményszertivé tenni egy, a didkokhoz
kozelebb 4116 irodalmi kozvetitd segitségével.

A slam poetry alkalmazdsa a sz6noki beszéd tanitdsa sordn

Az egyik 11. évfolyamos tanérdn a szénoki beszéd témakorét tirgyalva épitettem be
a slam poetry mifajdt és poétikai lehetdségeit. Bar a sz6noki beszédnek szimos muifaja
létezik, melyekrdl szét ejthetiink ezen téma tanitdsa sordn, azonban gy gondolom,
nem forditunk kell6 figyelmet arra, hogy hogyan érdemes sz6lnunk azon emberekhez,
akik hozzdnk kozel dllnak korban és érdeklddési korben, és nem formadlis kornyezetben
szeretnénk értésiikre adni sajit gondolatainkat.

Erre ad lehetdséget a slam poetry miifaja azdltal, hogy céljai kozé tartozik a kozonség
figyelmének folyamatos fenntartdsa — és mivel a slameléadds idSkerete konkrét 3 perc,
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a gondolatok tdmér, lényegi megfogalmazdsit is megkoveteli —, az eléadds tudatositdsa,
valamint a kimondott széra val6 figyelem nemcsak a befogadd, de a k216 dltal is. Mind-
emellett a slam poetry eldadds megkoveteli az adott kultiira dllandésult székapesolatainak
(széldsainak, kézmonddsainak) ismeretét, a kozélet folyamatos nyomon kévetését és
a minket koriilvevd vildgra valé odafigyelést, érzékenységet, valamint azt a képességet,
hogy az eléadé a kozonséghez mérten megtanuljon egyik stilusrél a mésikra forditani.

Mindezen szénoklati célok, torekvések és kovetelmények listdja fellelhetd a 11.
évfolyamnak szdnt, Oktatdsi Hivatal dltal kiadott magyar nyelv tankényv szénoki
beszédrél sz016 fejezetében is egy, a szénoki beszéd tanitdsat dbrdzolni hivatott infog-
rafika formdjéban. Ezen tananyagrész mellett a tankonyv parhuzamba dllitja a régmule
id6k és a mai vildgban megval6sulé szénoklatok céljit, mely téma lehetdséget ad
a szébeliség hagyomdnydnak ismertetésére és a szupraszegmentilis elemek fontossigdnak
kiemelésére, melyek joszerivel fellelhetSk a slam poetryben is.

Az 6ra réhangolédds részében kertil sor Simon Mdrton Hagyomdnyos koltd cimi
eléaddsinak megtekintésére, melynek nyomdn a fent emlitett szempontokat targyaljuk.
Az 4j tananyag megismerését kovetden az 6ra jelentésteremtés részében a tanulok
sajat slam poetry szoveg irdsdt kapjak feladatul, melyet a vallalkozészellemteknek
az 6ra végén, a reflektdlds sordn lehetdsége nyilik eléadni osztdlytdrsaiknak. Itt fontos
megjegyezniink, hogy ezen eléaddsok sordn a csak olyan kritikdknak van helye, amelyek
a szoveg szénoki beszéd mivoltdt érintik. Ezt azért tartom kiemelendének, mert a kreativ
alkotéfolyamatok produktumainak bemutatdsa sordn minden befogadéban szubjektiv
vélemény formalédik, ezek pedig, ha nem pusztin szakmai szempontokra kiélezve, épitd
jelleggel kertilnek dtaddsra, kdnnyen eltdntorithatjdk az alkotét a tovabbi tevékenységtél,
ez pedig céljainktdl a lehetd legtdvolabb 4ll.

A Polaroidok alkalmazisa a szvegtan tanitdsa sordn

A Simon Mdrton Polaroidok cimi kotetének néhdny részletét magaba foglalé 10. osz-
tilyos szovegtani ismereteket dtad6 Oratervezetem nagy részben épit az @j tananyag
ismertetésére, melynek megértését a kotet versmondatai hivatottak eldsegiteni.

Ennek tiikrében a tanuldk els6ként az 6ra rdhangolédds részében taldlkoznak a kotet
néhdny szemelvényével videds formatumban, ahol a kéltd egy zenés spoken word
el@adds keretein beliil hangositja meg sorait. Ezzel kapcsolatban kertil felvetésre a kérdés,
hogy széveg-e amit hallhattunk, véleményiiket pedig a tanuldk érvekkel tdimasztjdk
ald feltevéseim szerint. MielStt ez a kérdés felmeriilhetne, fontos megbizonyosodnunk
arrdl, hogy a tanuldk tisztdban vannak a nyelv szerkezeti egységeivel, és tudjak, hogy
van kiilonbség mondat és szoveg kozt.
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Ezt kivet8en a jelentésteremtés fejezetben dtaddsra keriil a szoveg mibenlétének
pontos definici6ja, valamint a koherencia, a kohézié, a konnexié és a kohézids elemek
(cim, kulesszavak, izotépok, téma, réma, szévegfokusz, szévegtopik) ismertetése. Mivel
az 6ra (j ismeretet feldolgozd 6ra, és feltétlentl szitkség van a fogalmak tisztdzdsdra,
a kotet versmondatai ezen fogalmak elmélyitésében és megértésében kapnak szerepet.
Ehhez egy rovidebb frontdlis, szintén érvelést igényld és egy hosszabb, csoportos alko-
totevékenységet megcélzé feladatot kivdnok alkalmazni.

Az elsé feladat célja, hogy a bemutatott szovegek és egymads utdn felsorakoztatott
mondatok koziil a tanulék megdllapitsdk, melyik az, amely valéban lehet szoveg, és
melyik az, amelyik minden kétséget kizdrdlag csakis mondatok sokasdga a megismert
szempontok alapjan. Ebben a feladatban Simon polaroidjai mellett helyet kap tbb
kortérs és 20. szdzadi koltd munkdja, valamint nem lirai szévegek, példdul receptek is.

A masodik, hosszabb feladat mir teljes egészében Simon Mdrton mésodik kéte-
tére épit. Ennek sordn a tanuldék részleteket kapnak a szerzd kotetébdl, melyeket
kiilonbozéképpen kell kiegésziteniiik vagy dsszeollézniuk annak érdekében, hogy
a szoveg koherens legyen, vagy valamiképp felfedezhetd legyen a sorok kozt 1évéd
kohézié. Ehhez az osztilyt érdemes csoportokra bontani elsésorban azért, hogy
a feladatok ne keriiljenek ismétlésre az id6 rovidségének okdn, mdsrészt pedig azért,
mert igy a tanuldk segithetik egymds megértését, mindemellett pedig egyticemiikddési
készségiik is fejlédik.

A produktumok létrehozdsit kovetéen mindenképp sort kell keriteni azok bemu-
tatdsdra és megorokitésére — szintén az idd rovidsége miatt elsésorban digitdlis, akdr
irott, akdr fotés formdtumban —, hiszen mivel mindenki mds szempontok szerint
illeszti Gssze sajdt szovegét, csak a tapasztalatok dtaddsa dltal juthat el az informdci6
minden szegmense minden tanuléhoz. Amennyiben t3bb idé 4ll rendelkezésiinkre
a tananyag feldolgozdsdra, az egyes csoportoknak adott feladatok forgdszinpadszertien
véndorolhatnak a tanuldk csapatai kozt.

A Dalok a magasfoldszintrgl verseinek tanitdsa az életkép témakoérében

A Dalok a magasfoldszintrél tanitdsira az dltaldnos iskola 7. osztdlydban tettem kisér-
letet, itt ugyanis a lirai mifajok témakérén beliil valaszthat6, hogy milyen alkotdsok
nyomdn ismertetjiik meg a tanulékkal az egyes miifajokat. Bdr Simon versei nem
sémaszertien besorolhatdk egyik lirai mifaji kategéridba sem, a dal vagy az életkép
fogalmdn beliil mégis tanithaténak vélem Sket. Bdr ha a kotet cimére mifajmegje-
1616ként tekintiink, a versek tematikailag valamelyest besorolhatdk a dal kategéridjiba
— ahogyan azt fentebbi elemzésemben is emlitettem —, formailag azonban aligha
ritmizdlhaték. Ennek okdn, és mert a versekre nagy altaldnossdgban jellemzd, hogy



196 Simon Fléra Veronika

hétkoznapi jelenségeket, pillanatokat, torténéseket hivatottak megjeleniteni, agy
gondolom, leginkébb az életkép miifajahoz dllnak kozel.

A megtervezett tandra elsé szegmensében bemutatdsra keriil az életkép fogalma,
majd a tanulék 2-3 f8s csoportokra bontdsa torténik. Minden csoport a kétet egy-egy
kiilondllé versét kapja, melyeket kiilonb6z6 kreativ (el6re megadott) médszerekkel kell
interpretdlniuk és az 6ra végén eléadniuk az osztily tobbi tagjdnak.

Az 6rén tdrgyalt, kiemelt versek a kovetkez8k: Szerenék lenni, de nem; Mint mindig,
utoljdra; Elalvds eldtt; Sokdig fehér; Vildgos; Es még egy délelétt. Vilasztdsaimat egyik
részrdl az indokolja, hogy igyekeztem a verseket az adott korosztily meglév isme-
reteihez és ahhoz igazitani, hogy szdmukra az egyes interpretdciék megvaldsitisa ne
sziiljon kellemetlen helyzeteket, médsrészrél pedig az, hogy mindegyik vers kiilonb6z6
interpretdciéval legyen feldolgozhatd, és az elkésziilt produktumok palettdja szines
legyen, igy folyamatosan fent tudja tartani nemcsak az azt el¢adék, de a befogaddk —
tehdt az osztdly tobbi tagjdnak — figyelmét is.

Az érat alacsony létszdmu (17 £8s) osztalyra terveztem, ez azonban a feldolgozandé6
versek szdmdval parhuzamban bévithetd. Minden csoport célja egy kozos produktum
létrehozdsa, melyhez minden csapattag kiilondll6 feladatot kap, s végezetiil ezt kell egy
egésszé alakitaniuk. A feldolgozdsi mddszerek kozt (a korosztdlyra val6 tekintet okdn
is) elétérbe keriilnek a rajzos interpretdcidk (képregény, storyboard, illusztrécid, infog-
rafika), valamint a drdmai el6addsok, azonban minden végsé produktum megkoveteli
a szoveg meghangositdsit, a tobbiek szdmdra is érthetd hangos olvasist.

Ezek a feladatok nemcsak a kreativitdst és a csoportban valé dolgozds képességét
hivatottak fejleszteni, hanem a komplex ldtdsméd kialakitdsdt, a problémamegolddst
és a szovegértést is, hiszen Simon verseiben az idésikok gyakorta osszefolynak, a cél
pedig, hogy a versek szovegét ne csak az azt feldolgozé tanuldk, de az interpretdcios
modszerek, eléaddsok segitségével tdrsaik is megértsék.

Irodalmi alkotémiihely

A tervezett irodalmi alkotémhely tanérdn kiviil, az iskolai 6rak utdn keriilhet meg-
valésitdsra, alkalmanként kétszer 45 percben, idedlis esetben kis létszdmu, 4-8 {8s
csoportokban, dllandé részevevékkel, gimndziumi korosztdlyban. Az alébb mellékelt
tanmenet teljes tanévre sz6l, igy értelemszertien az egyes sorszdmokhoz rendelt témdk
egyenként 90 percben keriilnek megvalésitdsra, azaz egy délutdn folyamdn egy téma
keriil feldolgozdsra.

A miihelymunka fokozatos épitkezéssel igyekszik folyamatosan munkdban tartani
a tanuldk kreativitdsit, fejleszteni irdsbeli és szdbeli kifejez8készségiiket, torekszik
az onbizalom fejlesztésére, az egészséges onbizalom és magabiztossdg kialakitdsdra,
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az esztétikai érzék fejlesztésére. Mindezen foglalkozdsok sordn az 6néllé alkotémunka
mellett fontos szerepet kap a csoportos egytittmiikodés is az egyes szakaszok lezdrasaként
alkalmazott koz6s produktumok létrehozdsa sordn.

A foglalkozds sordn t6bbszor kiemelt szerephez jutnak Simon Mérton korai pdlya-
szakaszdnak produktumai, igy a slam poetry szovegei, a Dalok a magasfoldszintrdl és
a Polaroidok. A mithelymunka sordn nem kronoldgia szerint, hanem a kicsitél a nagyig,
az irdsbelitdl a szébeliig haladva megyiink végig a fentebb emlitett miveken.

Igy a kreativitdst beindité, ihletszerzé rutingyakorlatok megismerése utdn foglal-
kozunk a verbovizudlis kdltészettel, majd ezt folytatva keriil szinre a Polaroidok, ahol
a koteten tdl a tanul6k megismerik a haiku és a kigo hagyomdnyit, melyek segitségével
megtanuljidk mondandéjuk tomér, lényegre t61r6 kifejezését, a gondolatok képként
val6 leirdsdt s mindennek szabdlyszertien kotott formédba torténd ontésée ugy, hogy
az esztétikai éreéket képviseljen. A formagyakorlatokat kévetden sor keriil az insta-
koltészet — azaz az Instagramon, képek formdjdban terjesztett versek — megismerésére,
majd a sajdt szovegek sajdt képekkel valé kombindldsira. A miihelymunka év végi pro-
duktuma idedlis esetben egy sajdt részre készitett zine kiadvdny, mely megtervezéséhez
elengedhetetlen a komplex ldtdsméd kialakitdsa, valamint a kép és szoveg esztétikus,
miivészi kifejezéerdvel bird térsitdsdnak képessége.

A Polaroidokat kovetden megismerkediink a Dalok a magasfoldszintrél néhany versével,
az életkép fogalméval, valamint megemlitésre keriil a Jozsef Attila-kultusz is, igy szét
ejtiink a két koltd hasonlésdgairdl és kiilonbozdségeirdl. A kotet verseinek olvasdsa sordn
a szoros olvasds technikdjdt alkalmazzuk, és kiilonos figyelmet forditunk a képleirdsokra és
akortilirdsokra. A szovegek olvasdsdt kdvetSen sajdt szoveg irdsdra keriil sor, sziikség esetén
az automatikus irds technikdjdt segitségiil hivva kezd8lépésként. Ezt kovetSen esedékes
a kozhelyek, valamint a fol6sleges toltelékszavak, toltelékmondatok kihtizdsa. Az alkotds
utols6 lépéseként a szoveget aszerint tordeljitk, hogy sziikség esetén az frott médium tartalmi
tobblettel tudjon szolgdlni, valamint esztétikusan mutasson. A mihely ezen szakaszin
tanultakat a résztvevSk szintén kamatoztatni tudjék a sajit kiadvany létrehozdsandl.

A Dalok a magasfoldszintrél versei hétkoznapi nyelvezetiikkel és szokimondésdgukkal
meglehetdsen kdzel dllnak a slam poetry mifajihoz, igy kézenfekvd dtmenetet nytjtanak
a folytatdshoz. A témakér feldolgozdsinak els§ 1épéseként fontos a mér tevékeny alkotok
munkdssdgdnak, eléaddsaiknak megismerése. A slam miifajin beliil kiemelt szerepet
kaptak a tanmenetben a popkulturilis utaldsok, melyek amellett, hogy humorfaktort
adnak szovegekhez, kozérthetbbé és figyelemfelkeltdbbé teszik azokat. Fontos szerepiik
van tovdbba az értelmezés mellett a kreativ munkafolyamat elinditdséban is, ugyanis
biztos tdmaszpontot nyujthatnak nemcsak a szdvegolvasds sordn, de a szdvegalkotds
megkezdésében is. Ezen éllitds leginkdbb a recepcidelmélettel magyardzhatd, hiszen
aligha van olyan olvasé vagy alkoté, akiben egy-egy kordbbi, mar létezé6 mi beemelése
egy Uj szovegbe ne inditana el egy asszocidcids folyamatot, vagy ne segitene a létrehozott
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parhuzam az értelmezésben. A teljes szovegek megirdsit kovetden sor kertil az elkésziilt
munkak csoporton beliili el6addsdra, majd a tanuldk lehetdséget kapnak egy slam poetry
eseményen val6 részvételre mind eléadéként, mind pedig nézéként.

A slam poetry témakérét kovetden nagy hangsulyt forditunk a szinpadi el@adds-
mddra. A foglalkozds ezen részében a beszédtechnikai gyakorlatok jutnak kiemelt sze-
rephez, melyek tanulsdgait a mihelyen részt vevék kamatoztatni tudjék a késébbiekben
mindennem széveg meghangositdsit igényld performanszban.

Osszegzés

Tanulmanyomban Simon Mdrton korai pilydjénak bemutatdsival — a slam poetry
miifajban valé tevékenységével, a Dalok a magasfoldszintrél és a Polaroidok cimi kote-
tével —, annak elemzésével, valamint azok oktatdsba valé beemelésének lehetéségeivel
foglalkoztam.

Az elemzések sordn elsésorban a kdzelmultban i{rédott szakirodalmakat, valamint
kritikdkat, recenzidkat hivtam segitségiil, s ezeket igyekeztem kiegésziteni 6nnén
meglétisaimmal.

Oratervezeteimmel azt igyekeztem bizonyitani, hogy Simon Mdrton korai munkds-
sdga beemelhet gy a magyar nyelv és a magyar irodalom oktatdséba, hogy az a jelenleg
érvényben 1évé Nemzeti alaptantervhez, valamint az ehhez illeszkedd kerettantervhez
igazodjon. Azért, hogy ezen dllitdsomat igazoljam, az 6rak agy keriiltek megszervezésre,
hogy az Oktatdsi Hivatal dltal kiadott, minden tanulé szimdra (online formdtumban
is) hozzaférhetd tankonyvek hasznalhatok legyenek az elméleti alapok elsajdtitdsiban,
és az ezekben foglalt tananyag legyen kiegészithetd és aldtdmaszthaté Simon Mdrton
munkdival.

Tapasztalataim azt mutatjék, hogy a slam poetry miifaja az, amely leginkdbb alkal-
mas arra, hogy a tanuldk azt érezzék, hogy a koltészet valami ma is él6 dolog, amely
eszkozeinek tdrhdza mindenki el8tt nyitva dll. Ennek okdn Simon Mdrton Hagyomdnyos
koltd cimi el6addsat nemcsak a szakkdron és a szénoki beszéd tanitdsa sordn ismertettem
meg a tanuldkkal, hanem a versek feldolgozdsa utdn az életkép témakorében is helyet
kapott az 6ra utolsé mozzanataként.

A tanérin kiviili alkotémihelyben a munka a mai napig heti rendszerességgel
folyik, azonban a megtervezett tanmenetet rugalmasan kezelem a tanulék igényeinek
fuggvényében, hiszen ez szdmukra szabadidds tevékenység, melynek esetében célom,
hogy oromiiket leljék az alkotdsban. A slam poetry mifajdval a tanulék mér a szakkor
elején megismerkedtek, és azdta is van, aki ebben a mifajban alkot legszivesebben, majd
kész produktumait nemcsak a szakkoron, de kulturdlis rendezvényeken is bemutatja
onnon eléaddsdban.
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