Oktatoi-kutatéi palyan killonos 6rom ifjabb generaciok irasain ke-

resztill megismerni a friss szakmai latasmodot, értékeket, kutatasi
torekvéseket, irAnyokat. Igy van ez a pedagogusképzés és a neve-
léstudomanyok metszetein is — minden képzési szinten. Jelen gyj-
teményes kotetiinkben arra tesziink kisérletet, hogy négy Karpat-
medencei magyar ajkd kutatéi mihely irdsain keresztil hallassuk
az alap-, mester-, és doktori képzési szinteken egyarant felrezdiilé
hangokat, ezéltal lehet8séget teremtve a parhuzamok érzékeltetésé-
re, s a nemzetkozi kutatdi kapesolatteremtésre az tijabb nemzedé-
kek képvisel6i szamara.
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Beharangozod - el6sz6 a 21. szazadi Karpat-medencei
magyar tannyelvi pedagogus nemzedékek palyakép
mozaikjaihoz

Oktatoi-kutato6i palyan kiilonos 6rom ifjabb generaciok irasain keresztiil megismerni szakmai latas-
modjukat, értékeiket, prioritasaikat, érdeklédésiikbél fakado kutatasi torekvéseiket, irdnyaikat. fgy
van ez a pedagdogusképzés és a neveléstudomanyok metszetein is — minden képzési szinten. Hangsu-
lyos, hogy a kozlés nyelve magyar — hiszen e hazankban magatél értetéd6en képzésre és kutatasra
egyarant alkalmas szakmai nyelvhasznalat a Karpat-medence egyes régidiban korant sem kézenfekvé
vagy feltétlentil adott lehet6ség.

Jelen gyijteményes kotetiinkben arra tesziink kisérletet, hogy e torténelmi — teriileti egység
négy magyar ajku kutat6i miithelyének irasain keresztil hallassuk az 0j generaciok alap-, mester-, és
doktori képzési szinteken egyarant felrezdiil6 hangjat, s ezaltal lehet6séget teremtsiink a parhuzamok
érzékeltetésére, a nemzetkozi kutatoi kapcesolatteremtésre az Gjabb nemzedékek képvisel6i szamara
17 szerz6 irasan keresztil. E négy mihely origéi a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola
Beregszaszrol, a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézete Ko-
lozsvarrél, az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kara Szabadkarél, valamint a kotet-
gazda Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézete
(PTE BTK NTI).

A szerkeszt6i sorrend nem a véletlen miive: elsé helyen szerepel az a szerzéi triasz, akik az éket
érint6 kurrens geopolitikai helyzetben is tollal (billentytizettel, netan érint6képerny6t hasznalva az
irasbeli alkotashoz) vivjak harcaikat a magyar nyelvi oktatas, a tantargyi — nem fegyveres — vetélke-
dések és az osztalytermi tarsas viselkedés szinterein. Szerkeszt6tarsaimmal egyiitt tevékenységiiket
méltatva, egylttérzésiinket kifejezve kivanjuk Szamukra megkezdett munkajukhoz sziikebb patria-
jukban, Karpataljan a békés folytatas lehetdségét!

Erdélyi kollégaink hat irdsa kozt is talalhatunk konfliktuskezelésre, illetve magyar nyelvhasz-
nalatra irdnyuld vizsgalatokat. Fokuszba keril a jatékositas egyéni és csoportos lehetdsége, illetve
tantargyhoz koétott megjelenése, valamint a robotika 6vodai-, és az online tér alsé tagozatos tanulok
kozt lehetséges hasznalhatosaga.

Az Gjvidéki alkotok kvartettjébdl harman is a digitalis diaklét kiillonb6zé megnyilvanulasi for-
mait vizsgaljak, ugyanakkor ez az a szerzéi kor, ahonnan az egyetlen régmultba tekint6, neveléstor-
téneti targyu iras is szerepel a tanulmanyok kozt.

Pécsi szerzdink hlien demonstraljak, hogy a tanarképzésben, valamint diszciplinaris neveléstu-
domanyi mesterképzésben résztvevéként egyarant lehetséges a bekapcsolodas a kutatova valas folya-
mataba. Munkaik képzési reflexiokat csakigy tartalmaznak és tiikroznek, mint tanuloi képességfej-
lesztést, illetve a befogadd szemléletet.

A PTE BTK NTI kutatéi és képzési dimenzidiban a dialégus, a diverzitas, a multiperspektivitas
és az inkluzié csaknem egy évtizede deklaraltan is létezd, olykor egymassal atfedd fokuszok. Jelen
kotettel e dimenziok érvényességének megjelenitésére nem csupan mtihelytinkon belil, hanem azon
tal is vallalkoztunk.

Dezs6 Renata Anna
Pécs, 2022. majus 30.
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A pedago6gus tandrai kommunikacioja
és annak hatasa a gyerekek tarsas viselkedésére

Absztrakt

A pedagogus kommunikacioja napjainkban is aktualis kérdése az oktatasnak. Ettdl fiigg,
hogy mennyire érti meg a diak a tananyagot, de meghatarozé abbél a szempontbél is, meny-
nyire tudja hatékonyan kezelni a pedagégus a kiilonféle pedagogiai szitudcidkat, varatlan
helyzeteket, konfliktusokat. A publikacioban a pedagogusi kommunikaciot vizsgaljuk, va-
lamint ennek hatasat a gyermekek tarsas kapcsolataira. A téma szakirodalmanak révid
attekintését kovetden a kutatdsi eredményeinket ismertetjiik. Hipotézisiink az volt, hogy a
pedagogus kommunikacioja hatassal van a diakok tarsas kapcsolatara. A vizsgalat helyszi-
ne az Ungvari Magyar Tannyelvii Elemi Iskola és Gimnazium volt. Két éven keresztiil, 2018-
ban és 2019-ben végeztiink megfigyeléseket, mind a kétszer az adott tanév 4. osztalyaban. A
pedagogusi kommunikacio elemzéséhez a megfigyelés moédszerét hasznaltuk, melyet tanéra
keretében valositottunk meg. A tanuldk tarsas pozicidjat szociometriai és a sajat k6zdsség
iranti attitid kérdGivvel vizsgaltuk.

Kulcsszavak: pedagégiai kommunikacié, szociometria, tarsas kapcsolat.

Bevezetés

Azoknak, akik hivatasukbol adédoan emberekkel foglalkoznak és személyiségfejlesztést is végeznek,
egyik legfontosabb képességiik, munkaeszkoziik a kommunikacié. A pedagégusok szakmai tevékeny-
ségiik soran tobbféle kapcsolat szerepl6i — leginkabb a tanar-diak, tanar-tanar és a tanar-sziil6 kap-
csolat a jellemz8. A jo kommunikaci6 feltétele a hatékony munkavégzésiiknek, a napi tevékenységeik
soran a kommunikacié minden forméajara és csatornajara sziikség van.

Ahogy Zrinszky Laszl16 is fogalmaz, a pedagogus egész kommunikacios kapcsolat-rendszerének
nélkiilozhetetlen része a tanar kommunikacios képessége, a kommunikacio szintere és a kommunika-
ci6s helyzet. A pedagégus kommunikaciéjanak hatékonysaga 6sszefiiggésben van a személyiségével.
A nevelének az egyiuttérzés készségét kell birtokolnia, illetve a nem-verbalis kommunikaci6 hatasai-
val is tisztaban kell lennie (ZRINSZKY,1993).

A személyiségformalasban is meghatarozd, hogyan nyilvanul meg a tanar az 6ran. A tanar veze-
tési stilusa rendkiviil nagy hatéassal van az osztalyban kialakult 1égkorre. Kurt Lewin (1944) a vezetési
stilusnak harom tipusat kiilonbozteti meg:

1. autokratikus vezetd,
2. demokratikus vezet6,
3. laissez faire (rahagyo) vezetd.

1. Az autokratikus vezeté onalldan hozza meg a dontéseit. A leggyakrabb hasznalt moédszereihez az

utasitas, a tiltas, a parancs tartozik. Biintetést vagy jutalmazast alkalmaz, tiszteletet kévetel maganak,
a hibakra és gyengeségekre fokuszal. A tanar-diakok kapcsolatban nincs 6szinteség és nyitottsag.




2. A demokratikus vezetd rengeteg lehet6séget ad a dontés el6tt a dolgok megvitatasara. Mddszere
mindenekel6tt a kompromisszum keresése a vita, a meggy6zés altal. Az ilyen csoportban kozosen
hatarozzak meg a célokat, és kozosen hozzak meg a dontéseket. A didkok nem félnek kimondani az
6nalld véleményiiket.

3. A laissez faire vezetés a vezetés hianyat jelenti. Az alabbi vezetési stilust Ggy is hivjak, hogy ra-
hagyé. A vezetd sok szabadsagot ad a csoporttagoknak. Az ilyen csoportban a tanuld azt csinalhat,
amit akar anélkil, hogy masokra figyelne. Az ilyen vezet6t konfliktuskeriilének is nevezhetjiik, mivel
a csoportban nem oldja meg azokat, hanem inkabb prébalja kikeriilni, ignoralni azokat (HORVATH,
2004).

A szakirodalmi meghatarozas alapjan a pedagégiai kommunikacié — pedagégiai céloknak alavetett és
pedagdgiailag szabalyozott, intézményesiilt, félig-meddig tervszertien el6készitett és levezetett kom-
munikécio, melynek alapjat a csalad és az iskola alkotja, ezek szerint legfontosabb szerepl6i a nevel6k
és a novendékek (HoLIK, SANDA, 2015).A pedagdégusnak tehat tudatosan, a céloknak megfeleléen kell
terveznie és odafigyelni a kommunikaciéjara, mert megnyilvanulésai egyfajta mintat jelentenek a
didkok szamara, amit akaratlanul is utanoznak, atvesznek és sok esetben személyes kapcsolataikban
0sztonodsen érvényesitenek.

Dolgozatunk célja, hogy aldtdmasszuk azt a hipotézisiinket, miszerint a tanari kommunikaci6
stilusa alapvet6en meghatarozza a tanulas légkorét, a tanulas eredményességét és hatassal van a ta-
nulék tarsas viszonyaira is.

A kutatas koriilményei és modszerei

A vizsgalat helyszine az Ungvari Magyar Tannyelv(i Elemi Iskola és Gimnazium volt. Két éven
keresztiil, 2018-ban (A osztaly) és 2019-ben (B osztaly) végeztiink megfigyeléseket, mind a kétszer az
adott tanév 4. osztalyaban. Az A osztaly 1étszama 33, a B osztalyban pedig 30 diak tanult.

A felmérést tanoérak, sziinetek megfigyelésével kezdtiik, majd mind a két osztalyban 8-8 6ra-
ra latogattunk el. A pedagdgusokkal onkitoltés kérd6ives lekérdezést végeztiink a vezetési stilusuk
megallapitasa érdekében. A tanuldk tarsas viselkedését a sajat kozosség iranti attitid kérdéives fel-
mérésével és szociometriai kérdéivvel vizsgaltuk. Az utébbit a rokonszenvi kapcsolatokra tekintettel
Jacob Levi Moreno dolgozta ki, mely segitségével megallapithat6, hogy ki kihez vonzddik, ki kivel
van szorosabb érzelmi kapcsolatban, hogyan alakulnak a csoporton belili viszonyok (T6TH, 2004). A
késébbi vizsgalatok az érzelmi viszonyokon tul a csoportban betoltott funkcidk és szerepek teriiletét is
bevontak a csoport szerkezetének elemzésére. Ez a tobb szempontu szociometriai eljaras, mely Mérei
Ferenc (1996) altal lett bevezetve. A kutatdsomban az alabbi eljarast alkalmaztam. (Az alkalmazott
kérdbiveket lasd az 1. és a 2. sz. mellékletben)

A megfigyelés eredményei

A megfigyeléseink alapjan mind a két osztalynak jo, s jobb a magaviselete az osztalyfénoke o6rain,
mint mas tanarén. Ez érthetd is, hisz als6 tagozatos gyerekekrdl beszéliink, akik ragaszkodnak az els6
tanitéjukhoz, gyakran példakép is szamukra. Az A osztaly magatartasa a napkozis neveld, mas tana-
rok jelenlétében sem romlik, viszont a B. osztalyé igen. Az A osztaly fegyelmezettebb a B osztalyhoz
képest, ennek oka vélhet6en az autokratikus neveléssel magyarazhato.

A két osztalyfénok vezetési stilusa eltér. Az A osztaly tanaraé autokratikus, demokratikus meg-
nyilvanulasokkal. A kérd6iv autokratikus valaszait a megfigyelések is alatimasztottak, az 6 kommu-
nikacidjara jellemz6 volt a ginyos, lekezelé megnyilvanulas azok irdnyaban, akik épp nem értettek
vagy nem tudtak valamit: ,Miért is gondoltam, hogy fogod ezt tudni? Na, gyere ki a tablahoz, bar,




meglepddnék, ha megoldanad!”. Tobb volt az elmarasztalds, mint a dicséret, a didkok féltek a tani-
totdl barmit is kérdezni. Az érakon megfigyelhet6 volt, hogy lenézik a ,gyengébb” tanulokat, erre
abbol kovetkeztettiink, hogy amikor a tanar feleltette ezeket a didkokat a tébbiek elkezdtek kuncogni,
gunyosan nézni. Tehat, elmondhato, hogy a tanité viszonyulasa a tanulasban gyengébben teljesit6
didkokhoz a gyerekek viselkedésében, kommunikaciéjaban is megfigyelheté volt.

Eszrevehet6 volt ebben az osztalyban, hogy a didkok a magyar nyelv és a matematika 6rakon
intenzivebben dolgoztak, mint pl. az egészségtanon. Ez azzal is magyarazhato, hogy a tanar az el6z6
6rakat lényegesebbnek tartja, s a tanterv stirtisége miatt igyekezett minél gyorsabban és hatékonyab-
ban 4tvenni az anyagot. Erdekes ellentmondas volt, ahogy azt az elézéekben is emlitettiik, hogy a
gyerekek az oran féltek barmit is mondani vagy kérdezni az osztalyf6nokt6l, ugyanakkor a sziine-
teken megosztottak vele gondjaikat és segitségét is kérték a problémaik megoldasaban, melyeket jol
kezelt. A sziineten az egyik kislany fordult a tanitéhoz, hogy az egyik osztalytarsa megbantotta, nem
veszekedéssel probalta megoldani a problémat, hanem meghallgatta mind a két félt, megbeszélték
azt, és kozos nevezdére jutottak. Ezen kiviil tobbszor odamentek a gyerekek elmesélni, mi tortént ve-
lik a hétvégén, milyen 0j jatékot kaptak, hova voltak kirandulni. Magatartasanak e vonasai alapjan
gondoljuk ugy, hogy nevelési stilusa autokratikus, demokratikus megnyilvanulasokkal.

A B osztaly pedagbégusanak magatartasa épp ellenkezének mondhato. A tandérakon tébb volt
a dicséret, mint az elmarasztalas, a gunyos megszolitisokat mell6zte, ehelyett tréfasan prébalt fo-
galmazni, amit a gyerekek is értékeltek. Példaul, a magyar nyelv 6ran az egyik gyerek valamilyen
oknal fogva elkezdett ,cincogni”, az osztalyfénok nem kezdett el kiabalni, hanem tréfasan valaszolt,
amit a gyerekek értékeltek: ,Kidobom az egeret!”. A pedagogus egyforman kommunikalt a jobban
és gyengébben teljesit6 tanulokkal. Itt nem volt észlelhet6 kiilonbség a killonboz6 tantargyak tanorai
munkaszervezésének intenzitasaban. A B osztaly osztalyfénokének vezetési stilusa demokratikus,
laissez faire vonasokkal. A rahagy stilus érvényesiiléseként értelmeztem, amikor a tandrakon és a
tandran kiviil negativ irinyban valtozott a tanulok magatartisa, am a pedagbgus erre nem reagalt.

A nonverbélis kommunikaciordl azt mondhatjuk, hogy mindkét pedagégus mimikajaval tisztan
sugarozta érzelmeit, nem alltak vagy iiltek egy helyen az 6rak alatt. Folyamatosan figyelték a diakok
munkajat. Tudjuk, hogy sok esetben a nonverbalis kommunikécié fontosabb, hatasosabb, mint a ver-
balis. Legféképpen az alsé tagozatos tanuldoknal, akiknek ki kell mutatni az érzelmeinket, de oda kell
figyelni, hogy ez mértékkel, a nevelési célokat és a gyermekek szempontjait el6térbe allitva torténjen.

A kérdéiv eredményei

A megfigyeléseinket alatamasztotta, pontositotta az onkit6ltés kérdéives felmérés, amelyet a pedagé-
gusokkal végeztiink a vezetési stilus feltarasa érdekében. Ez a kérd6iv 18 kérdést tartalmaz, melyek
liberalis, demokratikus és autokratikus vezetési stilusra iranyuld vélaszokat foglalnak magukba (a
kérdéivet lasd a 3. sz. mellékletben). Az emlitett modszert, Jevgen Ilyin (2008) orosz pszichologus
dolgozta ki. Az 6 altala fejlesztett modszereket szamos tudomanyos kutatasban hasznaljak.

A felmérés alapjan hasonld eredményeket kaptuk, az A osztaly osztalyfénokének stilusa jel-
lemzG6en autokratikus, egyenld aranyban demokratikus és laissez faire vonasokkal, mig a B osztalyé
demokratikus, laissez faire megnyilvanulasokkal. A kérdésekre adott valaszok megoszlasat a lenti
abraban lathatjuk.




1. abra. A osztaly tanitéjanak a tandr vezetési stilusat mérd kérddivre adott valaszainak megoszlasa

A OSZTALY TANITOJA

Autokratikus E
Laissez faire
Demokratikus
0 5 10

2. abra. B osztaly tanitéjanak a tandr vezetési stilusat mérg kérdGivre adott valaszainak megoszlasa

B OSZTALY TANITOJA
Autokratikus _

Laissez faire |E

Demokratikus |

<o
"
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A szociometria vizsgalat és a sajat kozosség iranti attitiid kérdéiv eredményei

A kérdéiv 10 kérdést tartalmaz, mindegyik kérdésben 1-t8l 5-ig terjedd skalan van lehet6ség kivalasz-
tani a megfelel6t véleményiik szerint. A kérdéivet ugy értékeljik, hogy a 10 tételre adott pontszamot
dsszeadjuk és elosztjuk 10-zel. Igy az attitiid egyetlen szamban fejez6dik ki, ezaltal a tanulékat 6ssze-
hasonlithatjuk és kiszdmithatjuk az osztaly sajat kozosség iranti attit@idjét (TOTH, 2004).

A sajat kozOsség iranti attitlid kérdéiv atlageredményeit (lasd a 4. sz. mellékletben) dsszevetve, a két
osztaly értékei teljes mértékben megegyeznek, ezek értéke 3,5 az 1-t6l 5-ig terjed6 skalan. A kapcsolat
tehat lehetne harmonikusabb, Ggy az A, mint a B osztalyban. Mind a két csoportra az a jellemz8, hogy
a népszertibb didkoknak inkabb tavolsagtartobb, vagy a kozosség irant kevésbé pozitiv az attittdjiik.
Ok kritikusabban viszonyulnak az osztalykozosséghez, kevésbé érzik fontosnak a csoporthoz valé
tartozast, mint azok, akik népszertitlenebbek az osztalykozosségben.

Mind a két osztily szociogramja, amelyeket a lenti abrakon lathatunk, tobbkozpontu szerkezetet
mutat.




3. abra. Az A osztaly szociogramja

Az A osztalyban 3 kialakult csoport van, amelyben 2 zart szerkezet lathatd, ez lancszerkezetben
folytatodik, valamint 2 paros kapcsolat van jelen, a peremre nyolcan keriiltek a 33-bdl. A sziineteken
is észrevettiik, hogy vannak maganyos gyerekek az osztalyban. A B osztalyban szintén 3 csoport
alakult ki, 1 paros kapcsolat, 1 harmas kapcsolat, amely lancszerkezet(i. A peremre Gten kertiltek a 30
diakbdl, ebbsl harom lany és két fia. Szézalékban a maganyosok szama igy néz ki: A osztaly — 24,2
%, B osztaly — 16,6 %. Tehat, az A osztalyban t6bb a kirekesztett, ami 6sszekothet a tanulmanya-
ikkal. A B osztalyra ez nem vonatkozik. Ott ,j6” tanuld is keriilt a peremre, illetve ,gyengébb” kol-
csonos kapesolatba. Ezek alapjan elmondhaté, hogy a tanulmanyi sikeresség, mint csoporton beliili
tekintélyforras vélhetéen szerepet jatszik az osztaly rokonszenvi viszonyainak alakulasiban, és az
eredménykozpontu magatartas megfigyelhet6 az A osztaly tanuldinak tarsas kapcsolataiban is. A B
osztalyban ugyanakkor a tarsas kapcsolatok kialakuldsat nem csak a tanulmanyi eredmények befo-
lyasoljak, hanem inkabb az érdekl§déskoriik, kozos szakkorok.

A lenti tablazatban (1. tablazat) lathatjuk a két osztaly Osszesitett eredményeit a szociometriai
vizsgalat alapjan. Itt a B osztaly kedvez6bb képet mutat. Mig az A osztaly minden mutatéja, a cso-
portlégkort kivéve, atlagon alul van, addig a B osztaly vagy eléri az atlagot, vagy nagyon kozel van
hozza.




Mutaté Atlag A osztaly B osztaly
Kolcsonosségi 85-90 % 75,8 % 83,3 %
Stirtségi 09-1,1 0,7 0,8
Kohézios 10-13 % 7,6 % 10,1 %
Viszonzott kapcsolatok 40 - 50 % 333 % 37,9 %
Cooportlégke o b y

1. tablazat. Szociometriai vizsgalat Osszesitett eredményei

A kolesonosségi index mind a két esetben alacsonyabb az atlagnal, viszont a B osztaly eredményei
megkozelitik azt. A kisebb érték arra utal, hogy a csoport tagjai szamara nem nyujt elegendé bizton-
sagot a csoport, amely feltevéseink alapjan csak a kirekesztettekre vonatkozik. A viszonzott kapcsola-
tok eredményei alapjan elmondhatd, hogy a kapcsolatok bizonytalanok a vizsgalt osztalyokban. Nyil-
vanvaldan ez nem vonatkozik azokra, akiknek szoros kapcsolatuk van a csoporton beliil. A kohézios
mutaté jocskan magasabb a B osztalyban, mely a csoportlégkor stabilitasara utal.

Az A osztdly tanulményi eredményeit nézve azt mondhatjuk, hogy eredményes a pedagbgus
szigoru, tekintélyelvii nevelési stilusa, a gyereknek nagyon fontos a teljesitmény, a jo eredmény.

Ha a tarsas viszonyokat is megnézziik, azt latjuk, hogy sok a maganyos, kikozositett gyerek, ez
egyuttal 6sszefiiggést mutat a tanulmanyi atlagukkal is. A pedagbgus sokat tehetne ezeknek a gyere-
keknek a befogadasa és felzarkoztatasa érdekében.

A B osztaly eredményeinek és a megfigyelések alapjan megallapithatd, hogy ebben az osztaly-
ban a tanuldk nem feltétleniil a tanulmanyi eredmények szerint valogatjak meg a barataikat. Latszo-
lag a pedagdgus viszonya minden diakkal azonos, nem észleltiink olyan kiilonbségeket, mint az el6z6
osztalyban.

A tanulmanyokban 6sszességében az A osztily eredményesebb. Ez részben azzal magyarazha-
td, hogy az autokratikus vezetési stilussal konnyebben és gyorsabban el lehet érni, hogy a gyerekek
formalisan jol teljesitsenek. Ugyanakkor, ha a sziiléi hatteret vessziik figyelembe, a két osztaly didkjai
hasonlo sziil6i hattérrel rendelkeznek. Az iskolai tanulmanyi eredményesség osztalyonkénti eltéréseit
gyakran éppen az osztalyok Osszetételében megmutatkozo szocio-6kondmiai statuszbeli kiillonbségek
magyarazzak nem kis részben, viszont ebben az esetben nem ez a tényez6 befolyasolja. Ha a kiala-
kult tarsas viszonyokat vessziik figyelembe, akkor a B osztaly tanaranak vezetési stilusa célraveze-
tébb. Ugyanakkor megéallapithatd, hogy mind a két osztalyban lehetne még fejleszteni a gyerekek
kozotti tarsas kapcsolatokat.

Osszességében elmondhaté, hogy a vizsgalt osztalyokban kimutathaté dsszefiiggés a pedagdgus
kommunikacioja és gyerekek tarsas kapcsolatai kozott, egyuttal a tanulmanyi eredményeik alapjan
val6é megkiilonboztetés is megjelenik a tarsas kapcsolatokban. Az erésen autokratikus és eredmény-
kozpontu vezet osztalya jol fegyelmezett, j6 tanulmanyi atlaggal, ugyanakkor gyengébb csoport-
mutatokkal, a kevésbé eredménykozpontu, a gyerekek onallosagi torekvéseinek nagyobb teret ado,
demokratikus és részben rahagyo vezetési stilust osztalyban jobbak a csoportmutatdk, a tanulmanyi
eredmények is elfogadhatok, a gyerekek magatartdsara azonban nem normakévetd.




Osszefoglalas

A pedagodgiai kommunikacio - pedagogiai céloknak alavetett és pedagogiailag szabalyozott, intéz-
ményesiilt, félig-meddig tervszertien el6készitett és levezetett kommunikacid, amely a nevel6k és a
novendékek kozvetlen kapcsolataban megy végbe (Zrinszky 1993). A tanari kommunikaciora hatassal
van a gyerek életkora, de az Ujonnan megjelené kommunikacios eszk6zok is. Fontos tudnunk, hogy
a nonverbalis és a verbalis kommunikacié kiegészitik egymast, és az a jo, ha tanar verbalis és non-
verbalis megnyilvanulasai egymasnak nem ellentmondodak. A publikicioban a szakirodalom alapjan
a pedagogiai kommunikaciét tanulmanyoztuk, a pedagogus vezetési stilusat és kommunikaciojat. A
kutatas célja a pedagdgus tandrai kommunikacidéjanak vizsgélata és hatasanak feltarasa a gyerekek
tarsas viselkedésére, hogy aldtdmasszuk: a tanari kommunikacié stilusa alapvet6en meghatarozza,
illetve befolyasolja a tanulas légkorét és a tanulas eredményességét is.

Osszességében elmondhatd, hogy vizsgalataink alatamasztotték azokat a szakirodalmi tényeket, mi-
szerint a pedagodgiai kommunikéci6 csak abban az esetben produktiv, ha a légkor demokratikus, azaz
a kolcsonos tiszteletre és egytittmiikodésre épit. A tanar képes objektiven kezelni a problémahelyzete-
ket, képes a megfelel6 kommunikacios stilust megvalasztasara a szituacionak megfeleléen, a verbalis
és nem verbalis lizenetek Gsszehangolasara, a legfontosabb szempont a hitelesség megtartasa érdeké-
ben. A kommunikativ képességek fejlesztése ezért minden pedagdgus szamara szitkséges és hasznos.
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Mellékletek

1. szamu melléklet
Szociometriai felmérés kérdései
Kinek van az osztalyban legjobb érzéke a matematikahoz?
Ki az az osztalytarsaid koziil, akivel szivesen talalkoznal 6rak utan?
Ha valamelyik tanarotok nem lenne az 6ran, ki tudna helyettesiteni?
Ha nagy bajba jutnal, osztalytarsaid kozil ki segitene?
Kire szamithatnal legkevésbé?
Kik azok, akiket a tanarok legjobban szeretnek?
Kik koziiletek a legszorgalmasabb tanul6k?
Kit tartasz koziiletek a legtehetségesebbnek?

N A




9. Ki szerinted a legkevésbé tehetséges?

10. Kit szeretsz legjobban az osztalytarsaid koziil?

11. Kinek mondanéd el a titkodat?

12. Kinek nem mondanad el?

13. Kik azok a gyerekek, akiket legjobban szeretnek az osztalyban?
14. Kik azok a gyerekek, akiket legkevésbé?

2. szamu melléklet
A sajat kozosség iranti attittid kérd6iv
1. Milyen kozosségnek tartod az osztalyodat?
5 — nagyon jo

4-i6
3 — kozepes
2 — gyenge

1 - nagyon gyenge
2. Milyen az osztalyod a tanulmanyi munkaban?
5 — nagyon jo

4-i6
3 — kozepes
2 — gyenge

1 - nagyon gyenge
3.  Hogyan értékeled osztalyodat a magatartasban?
5 — nagyon jo

4-i6
3 — kozepes
2 — gyenge

1 - nagyon gyenge
4. Milyen az osztalyotok a tarsadalmi munkaban?
5 — nagyon jo

4-i6
3 — kozepes
2 — gyenge

1 - nagyon gyenge
5. Hogy érzed magad az osztalyban?
5 — nagyon jol

4-jb
3 — kozepes
2 - rosszul

1 — nagyon rosszul
6. Egyetértesz-e osztalyod céljaival?

5 — teljesen
4 —igen
3 — részben
2 —nem

1 — egyaltalan nem
7. Helyesled-e az osztalyban kialakult szokasokat?

5 — teljesen
4 —igen
3 — részben




2 — nem
1 - egyaltalan nem
8. Egyetértesz-e azzal, amit t6led elvarnak osztalytarsaid?

5 — teljesen
4 —igen
3 — részben
2 —nem

1 - egyaltalan nem
9. Osztalyodnak te milyen tagja vagy?
5 — nagyon értékes
4 — értékes
3 — kozepes
2 — értéktelen
1 — nagyon értéktelen
10. Helyezd el osztalyodat az iskola tobbi osztalya kozott:

5 — legjobb
4-i6

3 — kozepes
2 — gyenge

1 - leggyengébb

3. szamu melléklet
A tanar vezetési stilusat méré kérdéiv
1. Az osztaly életével kapcsolatos dontéshozatal esetében, On:
a) megbeszéli a diakokkal,
b) megprobalja magara vallalni a felel6sséget,
c) Onalléan dont.
2. A tanuléi feladatok elvégzésének megszervezése esetében, On:
a) szabadsagot ad a didkoknak a feladatfajta kivalasztasanal, altalanos iranyitas mel-
lett,
b) nem fog beleavatkozni a feladatok elvégzésének a menetébe, tudva azt, hogy ma-
guk mindent kell6képpen elvégeznek,
c) utasitasokkal fogja irdnyitani a gyerekek munkajat.
3. A tanuldk tevékenységének ellenérzése soran, On:
a) szigoruan fogja értékelni mindegyik didkot,
b) o6nértékelésre fogja 6szténodzni Gket,
c) ugy véli, az ellen6rzés nem kotelezd.
4. A gyerekek szdmdra vératlan, szokatlan helyzetben, On:
a) megbeszéli velik,
b) magara vallalja az irnyitast,
c) az iranyitas kezdeményezését teljesen atadja az osztaly vezet6jének.
5. A diakokkal val6 kapcsolatok felépitésében, On:
a) maga kezdeményezi a beszélgetést,
b) abban az esetben beszél veliik, ha 6k maguk fordulnak Onhéz,
c) abeszélgetés szabadsagat tamogatja sajat maga és a gyerekek kozott.
6. A tanulok tevékenyégének iranyitasa soran, On:
a) mindenkinek kilon segitséget nyjt,
b) 1gy véli, hogy a didkok Ggyei nem sziikséges beleavatkozni,
c) érdeklédik mindenki dolgaval, kiemelve a sajat udvariassagat.




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

A tanar-diék viszonyban, On:
a) igyekszik jo személyes kapcsolatot fenntartani, akkor is, ha ez nem valik az 6n
javara,
b) csupan izleti kapcsolatot részesiti elényben,
c) igyekszik fenntartani az tizleti és a személyes kapcsolatot egyarant.
A megjegyzésekkel kapcsolatban, On:
a) nem engedi a megjegyzéseket a sajat iranyaban,
b) meghallgatja és figyelembe veszi,
c) kozombosen fogadja Gket.
A fegyelem megtartasa érdekében, On:
a) ateljes engedelmességre fog térekedni,
b) megtudja tartani a fegyelmet emlékeztetés nélkiil,
c) abbdl fog kiindulni, hogy ez nem a legfontosabb és nem fogja nyomas al4 gyako-
rolni a diakokat.
A tanulék Onrél valé véleményiikkel kapesolatban:
a) nem érinti meg Ont,
b) arra fog torekedni, hogy Ont jénak gondoljék, keriilve a konfliktusokat,
c) valtoztat a viselkedésén, ha negativ véleményt hall magarol.
A tanul6k és a tanar munkamegosztasa utan, On:
a) folyamatos jelentést kovetel a diakoktol,
b) afelelésség érzetiikre tamaszkodik,
c) csak altalanos ellendrzést végez.
Ha nehézségek jonnek elé pedagégusi déntések soran, On:
a) figyelembe veszi a tanuldk néz6pontjat,
b) figyelmen kivil hagyja a szemszogiiket, mivel Ggyis 6nélldan kell meghozni a don-
tést,
c) figyelembe veszi a néz6pontjukat, akkor is, ha ebben nincs kiilongsebb sziikség.
A didkok tevékenységének iranyitasa soran, On:
a) dicséri 6ket, kiemeli a pozitiv eredményeket,
b) elsésorban a hibakat keresi, kiemeli azokat a javitas lehet6ségét megadva,
c) iranyitani csak részlegesen fog (miért beleavatkozni a tevékenység menetébe).
A tanul6k tevékenységének szabalyozasa alatt, On:
a) ugy ra tud parancsolni a diakokra, hogy azok kittinéen elvégzik a feladatokat,
b) inkabb kérést hasznal, mint parancsot,
c) egyaltalan nem képes parancsolni.
Abban az esetben, ha nincs elég tudasa pedagégusi déntéshozatalhoz, On:
a) mindenrdl 6nalléan dont, hiszen On a tanar,
b) nem fél megbeszélni a gyerekekkel,
c) elnapolja a dontéshozatalt, abban bizva, hogy tgyis megoldédik idével.
Hogyan értékeli magat a tanulok tevékenységeinek iranyitasa soran?
a) szigorunak,
b) aki kovetel, de igazsagos,
c) sajnos, nem olyannak, aki eleget kovetelne.
A digkokkal folytatott interakciok ujitasaval kapcsolatban, On:
a) konzervativ marad,
b) bevezetem 6ket, ha megfelelSek,
¢) ha hasznosak, akkor parancs segitségével vonja be a didkokat.
Mi a véleménye a tanar-diak interakcioval kapcsolatban?
a) a diakokat 6sztonozni kell az 6nallé munkara erés iranyitas nélkiil,
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b) folyamatosan ers iranyitas alatt kell, hogy legyenek a tanuldk, hiszen az 6 lelkiis-

meretitkre nem ésszer(i hagyatkozni,
c) agyerekek onalléan eltudjak donteni a munkafolyamatot.

4. szamu melléklet

s

2. tablazat. A osztaly sajat kézdsség iranti attitiid kérd6iv eredményei

A sajit kizisség iranti attitad
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3. tablazat. B osztaly sajat koziosség iranti attitiid kérd6iv eremédnyei

A sajit kizdsség iranti attitad
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Az elemi iskolaban kialakitott helyesirasi ismeretek
alkalmazasanak szintje a Karadi helyesirasi verseny
5. osztalyos eredményeinek elemzése alapjan

Absztrakt

Munkam megirasanak célja a helyesirasnak, mint készségszintt tevékenységnek a vizsga-
lata a Karadi helyesirdsi versenyen résztvevd 5. osztalyos tanulok korében. Publikaciom-
ban roviden ismertetem a Kardadi helyesirasi verseny 5. osztdlyos feladatsorat, dsszevetve
a Szerhijesuk Filia, Hadar Judit és Kotyuk Istvan altal a karpataljai magyar tannyelvi
alapfokii iskolak szamara készitett programmal és a tankényvek tartalmaval. Ezt koveten
a Karadi helyesirasi verseny 2020-as eredményeit elemzem. A verseny eredményeit latva
megfogalmazhato, hogy kiemelkedd, maximalis teljesitményt csak kis létszamu gyereknek
sikertilt elérni. ElImondhat6 ugyanakkor, hogy 6sszességében az 5. osztdlyos gyerekek 72%-
os teljesitményt értek el, 2/3-uknak jonak mondhato a helyesirasa, ami figyelembe véve,
hogy versenyfeladatokrél van szé, jo eredménynek tekinthetd. A helyesirds, mint készség-
szintii tevékenység azonban, amit a tanitasi program is feltételez, a vizsgalt mintaban csak
a gyerekeknek egy kisebb hanyadara jellemzé.

Kulcsszavak: helyesirasi készség, ismeretek alkalmazasa, helyesiras-tanitas, anyanyelvi
nevelés, nyelvhasznalat fejlesztése

Bevezetés

A helyesiras végigkiséri egész életiinket, ezért a helyesirasi kultiranak a fejlesztése nem elhanya-
golhat¢ teriilete az iskolai nevelésnek. A tudatos helyesiras-tanulas legfontosabb szintere az iskola.
A helyesirasi szabalyokat elsdsorban az iskolaban tanuljuk meg, itt végziink tudatosan kiilonféle
helyesirasi gyakorlatokat azért, hogy rogzitsitk az egyes szavak és szokapcsolatok helyes irasképét,
gyakoroljuk a helyesirasi szabalyok alkalmazasat (LAczkd — MARTONFI, 2005: 35-45).
A helyesiras-tanulas és a helyesiras-tanitas céljai:
a példak (a szavak, a szokapcsolatok) helyes irasképének a megtanulasa;
a helyesirasi szabalyok megértése, megtanulasa és alkalmazasa;
« a helyesirast segit6 eszkozok (a helyesirasi kézikonyvek és a szamitogépes helyesiras-ellen6rz6 progra-
mok) funkcionalis alkalmazésa (FABIAN, 1986: 170-185).

Az altalanos iskola also tagozatan az anyanyelvi nevelés elsddleges célja a kommunikacios képessé-
gek fejlesztése, és az ehhez elengedhetetlen ismeretek elsajatittatasa. A helyesirasi képességet a nyelvi
jelenségek tudatositasaval, a valtozatos gyakorlassal lehet fejleszteni; jatékos feladatok megoldasaval
motivalhatok leginkabb a gyermekek (HASMANN — KALMANNE BORS — SZILAGYI, 2000: 48-51; DOBONE
BERENCSI — ZIMANYI, 2000: 679-688).




A kutatas célja, hipotézisei, modszerei

Munkam célja, hogy megvizsgaljam az 5. osztalyos tanuldk helyesirasi készségének szintjét, s ezaltal
kovetkeztetéseket fogalmazzak meg arra vonatkozéan, mily mértékben valosul meg az elemi iskola-
ban a nyelvhasznélat tudatositasa a nyelvtani ismeretek oktatasa altal.
Az alabbi feltevéseket fogalmaztam meg:
1. Feltételeztem, hogy a Karadi verseny 5. osztalyos feladatlapja lefedi azt az ismeretkort és méri azokat
a helyesiras készségeket, melyet az elemi osztalyokban elsajatitanak a tanuldk.
2. Feltételeztem, hogy a versenyen résztvevé gyerekek lefedik a magyar oktatasi intézményeket, ezéltal
atfogobb képet kapunk a kérdésrél.
3. Versenyr6l 1évén szo, feltételeztem, hogy kivalé (90 pont folotti) teljesitményt csak a gyerekek egy
kisebb része ér el.
4. Feltételeztem, hogy a helyesirasi versenyre érkez6 gyerekek helyesirasi készség szintje magas, azaz
nagy aranyban érik el a 80-90 pont kozotti értéket, ami jo teljesitési szintnek felel meg.

Az elemi iskoléban elsajatitott helyesirasi készség szintjét, azt, hogy mennyire tudjak a gyermekek
az elméleti ismereteiket a gyakorlatban is alkalmazni a Karadi Laszl6 helyesirasi verseny 5. osztalyos
feladatlapja és a tanulok eredményeinek elemzése alapjan probaltam megallapitani.

A verseny leirasa

A Karadi Laszl6 helyesirasi versenyt évtizedek ota a Karpataljai Magyar Pedagbgusszovetség szervezi
meg, minden évben lehetéséget nytjtva a didkoknak, hogy felmérjék helyesirasi képességeiket. A verseny
célja az anyanyelv iranti pozitiv attit@id erésitése, az irasbeli nyelvhasznalat és a helyesirasi készség fej-
lesztése. A feladatok Gsszeallitasanal az Ukrajnaban jelenleg érvényes allami tanterv altal meghatarozott
kompetencidkat és az ehhez rendelt tananyagot veszik figyelembe a zs(iri tagjai, akik egynttal a feladatla-
pok Osszeallitoi is. A vetélked6n az altalanos és kozépiskolak, illetve liceumok, gimnaziumok 5-11. oszta-
lyos tanuldi vehetnek részt. A feladatlapok minden korosztalyban feldlelik az el6z6 években tanultakat.

A 2020-as verseny résztvevoi

2020. januar 25-én a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola adott otthont a versenynek, me-
lyen a karpataljai magyar iskolak 5. osztalyos tanuldi koziil 99 gyerek vett részt. Az alabbi diagram
(1. ébra) azt szemlélteti, hogy a 2020-as tanévben mely jarasokbodl, milyen létszamban vettek részt a

tanuldk a versenyen.

1.dbra: A 2020-as versenyen résztvevék szama jardsokra bontva
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A versenyen résztvevé tanuldk adatait elemezve elmondhaté, hogy a versenyzék minden régiot le-
fednek, ugyanakkor szamaranyaikban nem reprezentaljak az adott régié magyar iskolaba jaré 5.
osztalyos tanuloéit. Jellemz8, hogy a nagyobb varosi iskolakbol (Beregszasz, Ungvar) és iskolakozpon-
tokbol tobb tanuld is érkezik, mig kisebb iskolak egyaltalan nem képviseltetik magukat a versenyen.
Kevés versenyz6 vesz részt a Munkacsi jaras iskolaibdl és Fels6-Tisza-vidék iskolai is alulreprezen-
taltak. Ez utdbbiak kozil pozitiv kivételnek szamit a Viski Kolesey Ferenc Kozépiskola, valamint az
Aknaszlatinai Bolyai Janos Kozépiskola. Ezek az intézmények rendszeresen képviseltetik magukat a
versenyen, a korabbi években nemegyszer dobogos helyet is elérve, ezzel is bizonyitva, hogy a szor-
vanybol, kétnyelvli kozegbdl érkezék szamara is érdemes megmérettetni.

A verseny feladatlapjanak ismertetése

A KMPSZ a verseny feladatlapjainak 6sszeallitasara a II. Rdkoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola
és a Szakgimnazium oktatoit kéri fel, akik kozosen dolgoznak a feladatalapok osszeallitasan és a ver-
senyfelhivasban megfogalmazott elvarasoknak megfelelen allitjak 6ssze a feladatsort.

Az 5. osztalyos feladatlap els6 feladataban a mondatok tartalmanak megfelel hianyzé irasjele-
ket kellett kitenni a tanuléknak, felismerve, hogy a széveg parbeszéd, ennek megfeleléen értelmezni
és alkalmazni a kozpontozasi jeleket. A mondatokrél mar elsé osztalyban megtanuljak a gyerekek,
pont mellett megtanitjuk, illetve megfigyeltetjiik a kérd6jel és felkialto jel hasznalatat is. 2. osztalytol
elkezdédik ennek tudatositasa, amelyre a tanterv 12 tanérat ir el6. Megismerkednek a kijelentd, kérd6
és felszolité mondat fogalmaval. 3. osztalyban ez az ismeretanyag béviil az 6hajté és felkialtd monda-
tokkal. A 4. osztalyban ismétlésként 1jbol felelevenitik a tanultakat (PERDUK, 2012: 110-122; CZEBELY,
2013: 33-62; CzEBELY, 2015: 42). A parbeszéd fogalmaval 2. osztalyban talalkoznak a gyerekek. Egy
oérat ir el6 a tanterv a fogalom kialakitasara. 3. osztalyban szintén egy 6ra van elkiilonitve a parbeszéd
fogalmanak elmélyitésére, gyakorlasra A széveg témakorben. 4. osztalyban A mondat témakorben
Parbeszéd irasanak felmérése van jelen dolgozat formajaban.

A 2015-6s program — amit Szerhijcsuk Jilia, Hadar Judit és Koétyuk Istvan allitott 6ssze a kar-
pataljai magyar iskolak szamara —, és ami szerint az 5. osztalyosok még haladtak, a parbeszéd tani-
tasara a paros és csoportos beszélgetéseket, a szituativ feladatokat javasolja. 3. osztalyban irja el
a parbeszédek alkotasat feladat segitségével. A mondatfajtak részletes tanulmanyozasa is lényeges
szerepet kap a tanitand¢6 ismeretek kozott (SZERHIJCSUK — HADAR — KOTYUK, 2015: 89-96).

A masodik feladat a rovid és hosszi massalhangzok helyesirasat mérte. Az 6sszefiiggs szovegben
fel kellett ismerni és javitani a hibasan irt sz6alakokat. A tanulékban mar 1. osztalyban, a bettitanitas
soran kialakul a r6vid-hosszu hangok fogalma, olvaséastanitaskor nagy hangsulyt fektetiink az ejtés-
kor megfigyelhet6 id6beli killonbségek tudatositasara. 2. osztalyban a gyerekek tanulnak a magan- és
massalhangzokrol, a révid és hosszii maganhangzék szerepérél a nyelvben, valamint az egyjegy és
kétjegy(i hosszii méassalhangzokrol. A 3. osztalyban 4j ismeretként a zongés-zongétlen massalhang-
z0k jelennek meg, a fénevek tanuldsanal pedig az -0, -6, -u, -4, -i, -U bettikre végz6d6 fénevek he-
lyesirasat gyakoroljak. A 4. osztalyban négy tanora keretében van lehet6ség feleleveniteni a korabbi
években tanultakat (TOTH, 2012: 20-103; PERDUK, 2012: 29-54; CZEBELY, 2013: 10, 164; CZEBELY, 2015:
8-11). A program a helyes ejtés és helyesiras osszefiiggésének ismeretét, a hosszu és rovid hangok
felismerését, a szovégi maganhangzok helyes jelolését a 2. osztalyos tantervben irja le (SzERHIJCSUK
— HADAR — KOTYUK, 2015: 78-82).

A harmadik feladat a szotagolas, elvalasztas szabalyainak alkalmazasat mérte. A szétagolas ta-
nitdsa mar az olvasastanitassal elkezdédik elsé osztalyban, hisz a gyerekek kezdetben bettiket ol-
vasnak Ossze szotagokka, majd szotagolva tanulnak olvasni. A szavak szbtagokra bontasat szoban
mar az el6készit6 idészakban is gyakoroljak és tapsolassal nyomatékositjak e tevékenységet (TOTH,




2012: 3-20). A program az elvalasztas egyszer(ibb eseteinek az ismertetését a 2. osztalyban irja el§
(SzerHIJCSUK — HADAR — KOTYUK, 2015: 78-82).

A negyedik feladatban a kiejtést6l eltérd irasu szavak helyes alakjat kellett felismerni a tanulok-
nak. Alsé osztalyokban a hangok egymasra hatasat a beszédben és azok érvényesiilését a helyesirasban
a Masképp ejtjiik, masképp irjuk témakorben tanuljak a gyerekek, a zongés-zéngétlen massalhangzok
gyakorlasakor megfigyelik az ejtés és iras kozotti killonbségeket, a hasonulas eseteit, de az Gsszeolva-
das egyszer(ibb esteit is gyakoroljak egyes betlikapcsolatok irdsanak tudatositasaval. 2. osztalyban kii-
16n tanorak keretében az alabbi bettikapcsolatok helyesirasat gyakoroljak a tanulok: ty, tty-tj: mutat-
juk, allitjuk, atyja, batyja; gy, ggy-dj: szaladjunk, maradjunk, ébredj, foldje; nny-nj: rohanj, kiszonj,
pihenj, tizenj; jj-1j, -1lj: rajzolj, sz6lj, szallj; cc -tsz, -dsz, -gysz: latszik, jatszik, maradsz, elripiilhetsz,
egyszer; ccs-ts, -ds-gys: tanits, gytjts, készits, baratsag, szabadsag, egység; tt-dt: faradt, szaladt, tud-
ta, mondta, aludt. A 3. osztalyban a kovetkez6 helyesirasi eseteket gyakoroljak a gyerekek: fogkefe,
hagyta, néztiik, aztan, csapdos, l6kdos, mosdo, rogton, anyja, baratja, segits, készonjiik.

Ebben az osztalyban a szavak toldalékolasakor tanuljak a gyerekek a -val, -vel rag hasonulasat
az elbtte all6 méassalhangzoval. 4. osztalyban ismétlésként szerepel a zongés és zongétlen massal-
hangzokrol tanultak a Hangtan témakorben (PERDUK, 2012: 83-95; CZEBELY, 2013: 96-134; CZEBELY,
2015: 8-11). A 4. osztalyos program a kiejtéstdl eltéré massalhangzo kapcsolatok helyes irasat a tanult
esetekben elvarasként fogalmazza meg (SzerHIjCcSUK — HADAR — KOTYUK, 2015: 103-111).

Az 6todik feladatban a rovid- és hosszi méassalhangzok jelentésmddositd szerepét kellett felis-
merni, egyuttal mondatot alkotni a szoéparokkal (ép-épp, var-varr, kel-kell). Mar 2. osztalyban tanul-
nak a gyerekek a massalhangzok jelentés megkiilonboztet6 szerepér6l. Megfigyelik, mi a killonbség
a rovid és hosszi massalhangzos szavak kozott: hal — hall, tol — toll, kel — kell, szal — szall. 3-4. osz-
talyokban szintén szoparok megfigyeltetésével tudatositja az irasbeli és jelentésbeli killonbségeket a
tankonyv: kell — kel, épp — ép, szdll — szal. ujj — uj, varr- var, all — al (PERDUK, 2012: 54-59; CZEBELY,
2013: 10-13; CzEBELY, 2015: 79-83).

A hatodik feladatban bettirendbe kellett sorolni a neveket. Ezt a feladattipust 42 gyerek 100%-
osan oldotta meg. A bettirendbe sorolas mar az 1. osztaly végén megjelenik. Ekkor az osztaly névsorat
tanuljak meg bettrendbe sorolni. 2. osztalyban ismétlésképpen jelenik meg ez a feladattipus. Itt mar
hires irok, kolt6k és varosok nevét tanuljak meg bettirendbe szedni. Mar ebben az osztalyban megje-
lennek olyan szavak, amelyeknek az elsé betiije azonos. 3. és 4. osztalyban mar olyan nevek, szavak
is megjelennek a feladatok kozott, amelyeknek az elsé két betije egyezik meg (TOTH, 2012: 3-20;
PERDUK, 2012: 27-29; CZEBELY, 2013: 8; CZEBELY, 2015: 9).

A hetedik feladatban olyan révid és hosszi maganhangzokat kellett helyesen bepotolni a sza-
vakba, melyeknek az ejtése eltér az irott formatdl (viz, surolta, tiint, pérul, bisul). A gyerekek mar a
2. osztalyban megismerkednek a rovid és hosszi maganhangzék fogalmaval, helyes hasznalatukkal.
A 3. osztalyban négy 6ran at ismétlik a bettikrél és hangokrdl tanultakat. A fénevek témanal jelenik
meg ismét a szavak végén hasznalt maganhangzdk helyesirasa. A 4. osztalyban négy tanérat tartal-
maz a hangtanrél tanultak ismétlése, amely soran a révid és hosszi maganhangzdkrol tanult ismere-
tek felelevenitése zajlik (PERDUK, 2012: 40-52; CZEBELY, 2013: 8-13; CZEBELY, 2015: 8-11). A program-
ban mar 1. osztalyban jelen van a rovid és hosszii maganhangzok felismerése, megkiilonboztetése. A
2. osztalyos tanuldok nyelvtani ismereteinek és helyesirasi készségének fejlesztését a hosszu és rovid
hangok felismerésének gyakorlasa altal, valamint a helyes ejtés és helyesiras dsszefliggésének megfi-
gyeltetésével kivanja elérni (SZERHIJCSUK — HADAR — KOTYUK, 2015: 73-82).

A nyolcadik feladat a [j] hang kétféle jelolésének hasznalatat mérte. A betlitanitast kovet6en
2. osztalyban a [j] hang kétféle jelolésének tudatositasa szocsoportok megfigyeltetésével folytatodik,
megtanuljak a gyerekek, hogy a testrésze (haj, fej, szdj, ujj) és a tejtermékek (vaj, tej, tejfdl, sajt, jog-
hurt) j bettivel irédnak. A kévetkez ly-os szavakat tanuljak meg: Orsolya, korcsolya, gélya, folyd,
gereblye, furulya, bélyeg, kalyha. 3. osztalyban tovabb bévill a szavak/szécsoportok kore: jaj, baj,
majd, ujsag, ijed, ajto, hajo, helyes, tavaly, folyosé, gombdilyd, komoly, kalyha, lyukaszt, Gergely, Mi-




haly, Karoly, Ibolya, Jolan, Hajnalka. A 4. osztalyos tanterv a fénevek tanulasakor tér ki a [j] hang
jelolésére egy tanora keretében. A tankdnyvben megjelenik az a szabaly, hogy a sz6 elején mindig j
betiit irunk, kivéve a lyuk szot, tovabba az a torvényszeriiség is, hogy az egy szotagu fénevek koziil
csak a kovetkezdket irjuk ly-nal: boly, gally hely, moly, siily (PERDUK, 2012: 63-67; CZEBELY, 2013: 14-
16; CZEBELY, 2015: 119-122).

A kilencedik feladat ismét a kiejtéstél eltéré massalhangzo-kapcesolatok helyesirasanak felisme-
rését vizsgalta. Ebben a feladattipusban a gyerekeknek a helyesen irt szoalakot kellett felismerni. Ez
a feladattipus azonban — az adjon és a hallgatag szavakat kivéve — olyan szdanyagot tartalmazott,
melyek helyesirasat csak 5. osztalyban tanuljak a gyerekek.

A verseny eredményei

Az 1. feladatban (2. dbra) kivalo teljesitményt 5-en értek el, 40-en jol, 37-en kozepesen, mig 20-an at-
lag alatt teljesitettek. Az eredményeket elemezve a feladat megoldasaban a legtobb gondot az okozta,
hogy a gyerekek nem tudtak dsszefiiggd szovegként értelmezni a szépirodalmi parbeszédrészletet, s
ennek koszonhetden tobb helyen tévesen tették ki a mondatvégi irasjeleket.

2.abra: Az 1. feladatban elért pontszamok
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A 2. feladatban (3. dbra) kivalo teljesitményt 2 tanul6 ért el, jot 31-en. 37-en kozepesen, mig 29-en
atlag alatt teljesitettek. A helyteleniil irt széalakok felismerése és javitasa azokban a szavakban volt a
legeredményesebb, melyekben ejtéskor is egyértelmti a hosszii massalhangzé jelenléte, olyan szavak
egyuttal ezek, melyeket nagy gyakorisaggal hasznalnak a mindennapokban. Magas aranyban ismer-
ték fel és javitottak helyesen a mult idejii igék helyteleniil irt alakjat. Az ejtésben megnylo, de iras-
ban roviden irt massalhangzok helytelen hasznalatat az utana és a legkisebb szavakban a gyerekek
csak kisebb szazaléka (29%, illetve 38%) javitotta ki.

3. abra: A 2. feladatban elért pontszamok
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A 3. feladatban 1 tanulé sem ért el maximum pontszamot. 14 pontot 3-an szereztek, jo teljesitményt
33-an nyujtottak, 46-an kézepesen, 20-an atlag alatt teljesitettek (4. dbra). A szétagolasi feladatban a
gyerekeknek az Osszetett szavak elvalasztasa okozta a legtobb gondot (hirlapdrus, renddr, versszak).
A tanulok egy része 0sztonosen szotagolt, nem hasznalta az elvalasztas szabalyait tudatosan az 6sz-
szetett szavak esetében. A versszakot pedig nem érzékelték szo6sszetételként és 42%-ban a kétjegyti
hosszi massalhangzok mintajara versz-szak formaban szétagoltak.

4.abra: A 3. feladatban elért pontszamok
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A 4. feladatban kivalo eredményt 19-en értek el, jo eredményt 43-an, 17-en kdzepesen, 20-an atlag
alatt teljesitettek (5. dbra). A kiejtéstdl eltérd irast szavak felismerésnél a hallgat, dllamf6 szavak
felismerése okozta a legkevesebb problémat. A massalhangzo ejtésbeli rovidiilése, nytlasa gyakori
jelenség, ez sokszor okoz helyesirasi problémat, a tanuléknak viszont sikeriilt j61 megoldani ezt a
feladatrészt. Ha figyelembe vessziik, hogy az el6z6 két feladattipushoz képest tartalmat tekintve ne-
hezebb feladatrdl van sz6, a hasonld eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy két parba allitott
szbalak koziil felismerni, beazonositani a helyest konnyebb, mint egy szévegben 6nalldan megtalalni
és javitani a helyteleniil irt szbalakot.

5. abra: A 4. feladatban elért pontszamok
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Az 5. feladatban (6. dbra) 10-en értek el kivald eredményt, jot 42-en, 26-an kozepesen, 21-en atlag
alatt teljesitettek. A feladatban a révid- és hosszi massalhangzok jelentésmodositd szerepét kellett
felismerni (ép-épp, var-varr, kel-kell), mondatot alkotva a szoparokkal. Akarcsak az els6 feladatnal, itt
is elmondhatd, hogy az értelmezés, az 6nallé6 mondatalkotas okozta a nagyobb problémat.



6. abra: Az 5. feladatban elért pontszamok
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A 6. feladatban 42 tanuld ért el kivald eredményt, 29-en jonak mondahatdt, 27-en kozepest (7. dbra).
A betiirendbe sorolas lett a legjobb eredménnyel megoldott feladat. A gyerekek az Adorjan-Adrienn,
illetve a Krisztian-Krisztina nevek bettirendbe sorolasakor hibaztak leggyakrabban.

7. ébra: A 6. feladatban elért pontszamok
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A 7. feladatban (8. dbra) kivald eredményt 5-en szereztek, 28-an jol, 49-en kozepesen, 17-en atlag
alatt teljesitettek. A feladatok kozill a maganhangzok id6tartamanak jelolésében elkévetett hibakat
tekinthetjiik az egyik olyan hibatipusnak, melyet a szlav nyelvvel val6 kdlcsonhatas és a nyelvjaras
befolyasol. Ezt tdmasztjak ala Nagy Natalia hasonlé témaji eredményei is. A karpataljai tanulok
mindegyike északkeleti nyelvjarasban beszél, melynek egyik sajatossaga, hogy a kéznyelvi hosszt
maganhangzok a kiejtésben megrovidiilnek, példaul jellemz6 a fels6é nyelvallastd hosszii maganhang-
z0k rovid ejtése (az U, G, i helyett ezek r6vid parja az u, U, i jelenik meg) (Nagy, 2019: 140).

8. dbra: A 7. feladatban elért pontszamok
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A 8. feladatban kival6 eredményt 21 tanuld ért el, 44-en jol, 33-an kozepesen, 1 gyerek atlagon alul
teljesitett (9. abra). A feladat a [j] hang kétféle jelolését mérte. Ezt a feladattipust 86%-ban oldottak
meg helyesen a gyerekek. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a tanulékban rogziilt a gyakorlas révén
sokat hasznalt szoalakok, szocsoportok irasképe.

9. abra: A 8. feladatban elért pontszamok
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A 9. feladatban 5-en kivaldan, 39-en jol teljesitettek, 41 gyerek kozepes, 14 atlagon aluli eredményt
ért el (10. abra). A kiejtést6l eltér6 massalhangzd-kapcesolatok irasakor a massalhangzok mingségi
valtozéasainak jel6letlenségénél vétik a legtobb hibat a tanulok. Nem mindig tudjak alkalmazni a
hasonulas szabalyait, ezért Ggy irjak le a szavakat, ahogy halljak, figyelmen kivil hagyva az elméleti
ismereteket. Ennél a feladatnal is megfigyelhetd, hogy a korabbi években sokat gyakorolt jelensége-
ket, pl. az adjon sz6t 99-b8l 95 gyerek helyesen jelolte, mig az 5. osztalyban tanult zongésség szerinti
részleges hasonulast tartalmazo szavak helyes alakjat (visszhang (34 gyerek), kiiszkod (37 gyerek))
csak a tanuldk kisebb része ismerte fel.

10. dbra: A 9. feladatban elért pontszamok
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Kovetkeztetés

Osszehasonlitva a feladatlapot a programmal és a tankonyvekkel, az a feltételezésem, miszerint a Ka-
radi verseny 5. osztalyos feladatlapja lefedi azt az ismeretkort és méri azokat a helyesiras készségeket,
melyet az elemi osztalyokban elsajatitanak a tanuldk, beigazolddott.



A versenyen résztvev$ gyerekek adatait elemezve az a feltevésem, hogy a résztvevék lefedik a
magyar oktatasi intézményhaldzatot, nem igazolddott be, a kovetkeztetések tehat nem altalanosithatok.

A versenyz8k 6sszteljesitményét nézve a feladatmegoldasok értéke minden feladattipusnal elér-
te, s6t meghaladta a 60%-ot, amit elégséges teljesitményként értékeliink, két feladat megoldasat (86%)
tekinthetjiik atlagon felillinek, ami 6sszességében a résztvevk tekintetében 72%-os, kézepesen joként
értékelhet6 teljesitményt jelent (11. abra).

11. dbra: A feladatok eredményei
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Ha gyerekenként értékeljiik a teljesitményt, illetve a feladatlapot, megallapithato, hogy 4 gyerek ért
el kivald, 90 pont folotti teljesitményt, ami azt bizonyitja, hogy a feladatlap kell6 nehézségii volt a
gyerekek szdmara. Az a tény, hogy 26 gyerek ért el j6 (80-90 pont kozotti) eredményt, alatamasztja,
hogy a versenyre érkez6 gyerekek 1/3-anak a helyesirasi készség szintje magas, elégséges, 60 pont
alatti teljesitményt mindéssze 14 gyerek ért el (12. dbra).

12.4bra: Pontszamok elemzése
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Az eredményeket latva megfogalmazhato, hogy kiemelkeds, maximalis teljesitményt csak kis 1étsza-
mu gyereknek sikeriilt elérni, ugyanakkor sok a jo helyesirasi készséggel rendelkez6 gyerek a ver-
senyz6k kozt. A gyerekek eredményesebben, nagyobb aranyban oldjak meg helyesen a felismeréssel
parosuld feladatokat, konnyebben irjak le helyesen a sokat gyakorolt, vagy a mindennapi szohasz-
nalatban sokat hasznalt szavakat, azokban a témakorokben eredményesebbek, melyekre évrél évre
visszatérnek, igy is elmélyitve a tudasukat. Ezzel szemben nehezebben megy az 5. osztalyos tanulok
szamara az alkalmazott, a konkrét mintatdl elvonatkoztatott, 6nallé feladatmegoldas. A helyesiras
mint készségszint(i tevékenység, amit a tanitasi program is feltételez, a vizsgalt mintaban csak a gye-

reknek egy kisebb hanyadara jellemzé.



Osszegezve a tapasztalatokat, elmondhaté, hogy nehézséget a versenyzéknek a szévegértési,
az Onalld, alkalmazott feladatok megoldasa okozott, valamint a hosszi-révid maganhangzok
helyes hasznalata. Figyelembe véve, hogy kétnyelvili kozegben szocializalédé tanulékrol van szo,
ezeket a hidnyossagokat ez a tény is er@sithette. Nem tekintheté ezért j6 megoldasnak, hogy
a 2018-ban bevezetett Nova ukrainszka skola koncepcio, ami a kreativitasra, jatékossagra, 6nallo
feladatmegoldasra, a kommunikaciés kompetencidk, szovegértés fejlesztésére a tanterv szintjén
nagyobb hangsulyt fektet, ugyanakkor az ukran nyelv el6térbe helyezésével felére csokkentette az
anyanyelv 6rak szdmat. Ennek alatamasztasara azonban tovabbi kutatasokkal, a Nova skola generacié
(jelenlegi 4. osztalyos tanulok) anyanyelvi kompetencidinak mérésével kaphatunk adatokat.
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A KMPSZ tantargyi vetélkeddinek rendszere és szerepe a
karpataljai magyar nyelvi oktatasi halézatban

Absztrakt

A tanulmany célja a Karpataljai Magyar Pedagogussziovetség (KMPSZ) tantargyi vetélke-
d6k tekintetében végzett tevékenységének dsszefoglaldsa. Attekinti azok kialakuldsdnak
kortilményeit, atfogo képet nyujt azok szervezésérdl és lebonyolitasarol napjainkban. For-
rasul személyi interjik, a szakirodalom, ujsagcikkek és a KMPSZ adatbazisai szolgaltak. A
kutatas relevanciajat mutatja, hogy eddig nem sziiletett a témaban tanulmany. A verseny-
leirasok és az interjik alapjan elmondhaté, hogy a tevékenység célja a karpataljai magyar
oktatdasi szinvonal emelése. Ezt tamogatja az évente frissiilé kovetelményrendszer és az el6-
zetes tanuloi felkészités. Megallapithato, hogy a tantargyi vetélkeddk motivalo funkcioval
birnak a helyi didksag szamara. Tovabbi szerepiik, hogy az évek sordn egyfajta forumava
valtak a helyi magyar tanuléi kézésségnek. A tanulmany alapul szolgalhat a versenyek
rendszerének tovabbfejlesztése soran.

Kulcsszavak: tantargyi vetélkedd, versenyhelyzet, motivacio, oktatdsi szinvonal

Bevezetés

Kutatasom célja volt feltérképezni, milyen szerepet toltenek be a Karpataljai Magyar Pedagogusszo-
vetség (KMPSZ) tantargyi vetélked6i a helyi magyar oktatasiigy alakulasaban. Témavélasztasom
legfébb oka, hogy a KMPSZ 30 éve miikodé intézményrendszer, szerteagazé tevékenységet folytat a
magyar oktatasiigy megtartasa és fejlesztése érdekében, kutathaté miltja van, ugyanakkor tevékeny-
ségének értékelésérdl kevés szakirodalmi forras all rendelkezésre. A tanulmany ezért hianypé6tlénak
mondhaté a szakirodalomban. Tobbek kozott ez indokolta, hogy a munkat dokumentumelemzéssel
kezdtem, a helyi szakirodalmi forrasok feldolgozéasa mellett elemeztem a KMPSZ altal készitett do-
kumentumokat, megjelentetett cikkeket, majd interjukat készitettem. A kutatas kezdetén harom f6
hipotézisre alapoztam a munkamat:

— aversenyek hianyp6tlo szerepet toltenek be, az anyanyelvli megmérettetés lehet8ségét bizto-

sitjak a gyerekek szamara
— el6segitik a tehetséggondozéi tevékenység megvaldsulasat
— aversenyek az évek soran forumma valtak a helyi magyar tanul6i kozosség szamara

A publikacié egy nagyobb kutatas kisebb szeletét, a KMPSZ tantargyi vetélked6inek rendszerét és
azok szerepét mutatja be a magyar oktatasi halézatban.

A Szovetségrol roviden
A Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség 1991. december 8-an alakult meg (GULAcsY, 1993. ORosZ,

2007, 2012). A KMPSZ a Karpataljai Magyar Kulturalis Szévetség Oktatasi Bizottsagabdl jott 1étre,
mint 6nallé szakmai szervezet, részben atvéve annak feladatkoreit. A szervezet létrejottét az anya-




nyelvi oktatas helyzete indokolta, valamint az a koriilmény, hogy a KMKSZ Oktatasi Bizottsagat a
hatésag nem akarta targyaldpartnernek tekinteni oktatasi kérdésekben. A szervezet tagsaga folyama-
tosan névekvd, gyarapodé tendenciat mutat (Orosz, 2007).

A Szovetség mar 1992 tavaszan koncepciot készitett a karpataljai magyar nyelvi oktatas fejlesz-
tésérél, melynek kivonatat meg is jelentették. A tervezet az oktatds mindennapi, gyakorlati megva-
losulasaval kapcsolatos teendGket foglalta rendszerbe (Orosz, 1995, 2012). Megvizsgalva a magyar
nyelvi oktatés helyzetét a szovjet rendszert kovetGen, javaslatot fogalmazott meg az oktatasi szféra
fejlesztési lehetségeire vonatkozdan. A koncepcio kidolgozasakor figyelembe vették a mas orsza-
gokban €16 kisebbségek oktatasi helyzetét, azokat az eurdpai kisebbségbarat anyanyelvii/anyanyelvi
képzési lehetdségeket, melyekre az 0j allamban torekedni kellene (Orosz, 1992, 1995,2012. GULACSY,
1993).

A KMPSZ egy olyan szakmai szervezet, mely a karpataljai magyar iskolakban oktatd pedagdé-
gusok és tanulok érdekeit képviseli az intézményeknek nyujtott segitség révén (Orosz, 2007). Ennek
megfelelGen a szervezet tevékenysége igen szerteagazo, lefedi a teljes oktatasi palettat. A feladato-
kat kiilonb6zé szekciok létrehozasaval tették atlathatobba: Ovodapedagogiai Szekci6, Tankonyv- és
Taneszkoztanacs (TTT), Karpataljai Magyar Konyvtarosok Informacios Egyesiilete (KMKIE), Zene-
pedagdgusok szekcibja, Roma Gyerekeket Felzarkéztatd Programtanacs és a Szérvanyprogram. Even-
te megrendezésre keriil a Karpataljai Kolcsey Nyari Pedagogusakadémia, a helyi magyar iskolak pe-
dagodgusainak szakiranyu, tematikus tovabbképzése. A Pedagogusszovetségnek két 6nallo kiadvanya
van: a Kozoktatas folyoirat és az Irka gyermeklap (Orosz , 2007).

A felsoroltakon kiviil a KMPSZ nyari taborok és tantargyi versenyek lebonyolitasaval igyek-
szik a karpataljai magyar tanul6i tarsadalmat egységbe szervezni. A szovjet rendszerben Karpéataljan
mindig gondot okozott a magyar iskolak didkjainak, hogy a jarasi/varosi tantargyi vetélked6kon
nem biztositottak az esélyegyenl8séget, mert a feladatsorokat kezdetben nem forditottak le, a 80-as
években pedig helyben késziilt forditast kaptak a tanuldk, de igy kevesebb id6 jutott a kidolgozasra. A
rogtonzott forditasok mindségi kivannivalét hagytak maguk utan. Amennyiben a jarasban/varosban
egy magyar iskolas lett az els6, ugy arra hivatkozva, hogy a megyében nem biztositjak a forditast,
a rangsorban legjobban teljesité ukran vagy orosz tannyelvi iskolaban tanulét kildték a megyébe
versenyezni. Ez demoralizal6 hatassal volt a magyar osztalyokban tanulokra. A hiteles versenyek
hidnya kihatott a tanuldk tanulasi motivacidjara és tovabbtanulasi céljaikra, identitasukra, novelve
a kisebbségi érzést benniik. Ezért a KMPSZ megalakulasatél kezdve kiizd6tt azért, hogy a jarasi,
megyei versenyeken biztositsak az esélyegyenlGséget minden versenyzének, fiiggetleniil attdl, hogy
milyen oktatasi intézményben tanul (Orosz I.,2020).

Az els6 versenyek

Az anyanyelvi versenyek koziil els6ként — Bagu Balazs magyartanar és Tuba Magdolna igazgato-
helyettes kezdeményezésére — a magyar koltészet napjanak tiszteletére rendeztek szavaléversenyt
a Batyui Kozépiskolaban, melyre a kornyezé iskolak didkjait is meghivtak. A KMPSZ égisze alatt
1993. aprilis 14-én Baran Judit iskolaigazgatd kozremiikodésével megrendezték a Beregi Koltészeti
Napokat. A két rendezvény azdta rotacids alapon szervezddik. Az egyik évben az altalanos iskolasok
szamara Nagyberegen, a masik évben a kozépiskolasok szamara Batyuban (Orosz L, 2020).

Az elsé tantargyi verseny, amit a KMPSZ megrendezett a Visken 1992. februar 22-23-an Orizz
meg benniinket (Vari Fabian Laszl6 versére utal: Orizz meg benniinket édes, édes anyanyelv...) cimmel
megtartott verseny volt. A versmondoé és anyanyelvi versenyt a szérvanyban él6k szamara szervezték,
hogy a szorvanyban él6 gyerekeket is bekapcsoljak a magyar iskolak vérkeringésébe (Orosz L, 2020).

A KMPSZ 1992-ben tarsadalmi alapon kezdett hozza a tantargyi versenyek megszervezéséhez
vidékiinkon. Az els6k kozott volt az 1992. februar 8-an megtartott Terebesi Viktor matematika em-




lékverseny is, amit Terebesi Viktor emlékének tiszteletére egykori didkjai kezdeményeztek. A KMPSZ
késébb megyei szintre emelte Borbély Ibolya nyugalmazott matematikatanar, elnokségi tag kezdemé-
nyezését. Az elnokség megbizta a matematika szekciét, hogy fektesse le a szabalyrendszert, ami addig
nem volt irasba foglalva, és terjesszék ki az 5-6. osztalyra is, s az egész megyébdl palyazhassanak a
részvételre (OrROsz, 1995. OrROSZ L, 2020). A verseny célja lehet8séget biztositani a Karpatalja magyar
iskolaiban tanuld elemi és altalanos iskolas didkok szamara, hogy 6sszemérhessék matematikai tuda-
sukat, logikus gondolkodasi képességiiket évfolyamtarsaikkal. A vetélkedén a 3-6. osztalyos tanulok
vehetnek részt (http://kmpsz.uz.ua/images/files/kmpsz2020-versenyleirasok.pdf).

Az ,Altal mennék én a Tiszan..” népdaléneklési verseny szintén az els6k kozott szervez6dott
meg. Eveken keresztiil jelképesen Nagysz616son, a Perényi Zsigmond Kézépiskola disztermében tar-
tottak meg, abban a teremben, ahol Bartok Béla kilenc évesen fellépett egy jotékonysagi varosi kon-
certen. A verseny célja zenei anyanyelviink megismerése, mtivelése, atérokitése a kovetkezé genera-
ci6 szamara. Napjainkban egyfordulds a verseny, nincs kételezd ének, kezdetekben kétfordulds volt
és a méasodik forduléban mindenki elénekelte az Altal mennék én a Tiszan c. népdalt. (http://kmpsz.
uz.ua/images/files/kmpsz2020-versenyleirasok.pdf, Orosz I.,2020).

1992. aprilis 16-an keriilt sor az elsé Kazinczy szépkiejtési versenyre a Beregszaszi 4. Sz. Kossuth
Lajos Kozépiskolaban. 1993. januar 21-én Batytuban tajékoztatot tartottak az anyaorszagban hisz éves
hagyoméannyal rendelkez6é Edes anyanyelviink versenyrél, azzal a céllal, hogy felvegyék a KMPSZ
versenynaptaraba, amit a kovetkez6 évben megvaldsitottak.

A Nagysz616si Perényi Zsigmond Kozépiskolaban kertilt sor az els6 megyei tantargyi versenyre
biolégiabol a magyar iskolak szamara, 1993. februar 27-én.

A versenyek szervezése

A KMPSZ eleinte arra torekedett, hogy minden régiéban legyenek vetélked6k. Ezért tartottdk Nagy-
sz616s6n a népdaléneklési versenyt, Nagysz6l6son, Ungvaron, majd a Nagydobronyi Reformatus
Liceumban a biolégiat, az Eszenyi Kozépiskolaban a kémiat, a Nagydobronyi Kozépiskolaban a
Szépkiejtési versenyt, Beregszasz iskolaiban a matematikat, a Nagydobronyi K6zépiskolaban a fizikat
stb. A helyszinek kivalasztasa altalaban személyfiigg6 volt. Ahol akadt lelkes, kezdeményez6 peda-
gogus és befogado iskolavezetés, tamogatd kollektiva, ott szervezték. A kollektiva a szervezés mellett
sajat koltségén biztositotta a gyerekek és a kisérék ellatasat. A versenyeket szombatonként tartottak,
a jelentkezknek és kisér6 tanaroknak nagy tavolsagot kellett megtenniiik, ami tobbletkoltséget je-
lentett a sziiléknek, amit nem mindenki vallalt. A gazdasagi és politikai helyzet romlasaval, amikor
a kozlekedés is szinte megbénult hétvégén, az elndkség tgy dontott, hogy a magyarsag kézpontjaba,
Beregszaszba hozza a vetélkeddket. Erre akkor keriilhetett sor, amikor a f6iskola tudott ingyen meg-
felel6 helyiségeket biztositani.

A tantargyi vetélkedSk rendjét az elndkség hagyja jova és versenynaptarban rogzitik, eljuttatva
minden iskolaba, de megjelenik a KMPSZ honlapjan is. A versenyek zome 2021-ig egyfordulds volt.
Nem korlatozzak a jelentkez6k szamat, barki jelentkezhet, aki tud magyarul, nem csak a magyar
tannyelvi iskolasok. A gyerekek elektronikusan jelentkezhetnek a meghatarozott idépontig.

A KMPSZ elnoksége a vetélked6k feladatcsomagjainak elkészitésére a I1. Rakoczi Ferenc Karpat-
aljai Magyar Féiskola tanarait kéri fel, a jelenleg érvényben 1év6 altalanos és kozépiskolai, valamint
a tehetséggondoz6 oktatasi intézmények (liceumok, gimnaziumok) kovetelményrendszerére épiils
ismeretanyag felhasznalasaval. Kivételt képeznek azok a versenyek, melyek a magyarorszagi vetél-
ked6khoz igazodnak. A versenybizottsag szaktanarokbol all, tagjait szintén az elndkség kéri fel. A
tudésszint elbiralasakor a bizottsag tagjai az egységesen megéallapitott pontozast alkalmazhatjak. A
verseny nyitott, a meghirdetés mellett a vetélked6k résztvevéinek neve, illetve helyezési sorrendje
megjelenik a KMPSZ honlapjan. A verseny 1-3. helyezettjei a KMPSZ altal iktatott és hitelesitett




oklevelet vehetnek at, melyet a Pedagbgusszovetség és a versenybizottsag elnoke ir ala. A legjobb
eredményt elér6k anyaorszagi és sziil6f6ldi nyari tdborozason vehetnek részt (http://kmpsz.uz.ua/
images/files/kmpsz2020-versenyleirasok.pdf).

A KMPSZ irodaja nemcsak a verseny meghirdetését szervezi, de megszervezi a gyerekek fel-
tgyeletét és utaztatasat is. A kialakult rend szerint a 2019/2020-as tanévben az alabbi vetélkedk
megrendezésére keriilt sor:

1. Karadi Laszl6 helyesirasi verseny

Természetrajz-vetélkedd
Foldrajzvetélkedd
Szent-Gyorgyi Albert kémiavetélkedd
Zrinyi llona matematikaverseny
Informatikavetélked6 (felhasznaloi)
Kazinczy szépkiejtési verseny
Informatikavetélkedd (programozoi)
Margittai Antal biologiavetélkedd
. Terebesi Viktor matematikai emlékverseny
. Gebcze Zoard matematikaverseny
. Idegennyelv-vetélked6
. »Altal mennék én a Tiszan...” népdaléneklési verseny
. Batyui Koltészeti Napok/Beregi Koltészeti Napok
. Ukran nyelv- és irodalomvetélked
. Gyo6rfty Istvan fizikavetélkedd
. Dréavai Gizella nyelvhasznalati verseny
. ,Edes anyanyelviink” nyelvhasznélati verseny
. Torténelemvetélkeds
. Gyermekszinjatszok talalkozéja
. Maramarosi informatikavetélked6
. Szedlak Ferenc matematikai emlékverseny
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A versenyek tematikajat, elvarasait és pontozasi rendszerét, valamint azon tankonyvek listajat, me-
lyeket a faladatok Gsszeallitasanal felhasznaltak, a versenynaptar és a versenyleirasok tartalmazzak,
melyek a KMPSZ honlapjan mindenki szdmara elérhetdk, ezeket nyomtatott formaban minden iskola
megkapja. (http://kmpsz.uz.ua/images/files/kmpsz2020-versenyleirasok.pdf).

Az évek alatt a versenyek szama tovabb béviilt, egy-egy targykorbél tobb versenyt is rendez-
nek, melyek tematikajuk vagy a megszolitott korosztaly tekintetében kiilonboznek. A versenyek egy
részét neves karpataljai pedagbégusokrdl vagy neves magyar személyiségekr6l nevezték el.

A kezdeti id8szakban évi 500-1000 f6s atlaglétszam volt a vetélked6kon. Az utdbbi évtizedben
mar 3000-3200 f6ére novekedett a résztvevék szadma. Amig az iskolakban rendezték a versenyeket,
sziikséges volt jelentkezési limitet beallitani, de a f6iskola nagyobb befogadoképessége ezt sziikségte-
lenné tette.

A helyi versenyeken kivill a gyerekeknek lehet6ségiik van nemzetkozi szintii vetélkeddkre is
eljutni. Amennyiben a Pedagdgusszovetség meghivast kap magyarorszagi vagy nemzetkozi verse-
nyekre, a helyi megmérettetésen jol szerepld, helyezést elért tanulokat delegalja azokra. Erdemes
megemliteni a Nemzetk6zi Magyar Matematikaversenyt, melyet évente mas régioban rendeznek meg
a Karpat-medencén beliil. 2017 tavaszan a KMPSZ és a f6iskola szervezésében Karpataljan valésult
meg.




Versenyek a pandémia idején

A 2020 tavaszan kialakult jarvanyiigyi helyzet miatt a 2019/2020 tanév versenyei kozill csupan a
Karadi helyesirasi verseny, a foldrajzverseny, a természetrajzverseny, a Szent-Gyorgyi Albert kémia-
verseny, az informatikaverseny, a Zrinyi Ilona matematikaverseny, a Kazinczy szépkiejtési verseny
valésulhatott meg.

A 2020/2021-es tanév vetélked6i a KMPSZ elnokségének hatirozata alapjan — a jarvanyigyi
helyzetre val6 tekintettel — rendhagyé mddon, két forduldban szervez6dtek meg. A versenyek elsé
forduldja online feliileten, a versenyz6k kistérségi iskolakézpontokba val6é beutazasaval tortént,
ahova el6zetes regisztracié alapjan vartak a résztvevéket. Minden versenyz6 a sajat e-mail cimére
kapott meghivoval 1éphetett be a versenyfelilletre. Ezt az egységes feliilletet a Pedagdgusszovetség
technikai felelsei koordinaltak kozpontilag. Az online tesztfeladatok megoldasira negyvenper-
ces id6keret allt rendelkezésre (http://kmpsz.uz.ua/tantargyi-vetelkedok/a-tantargyi-vetelkedok-
kovetelmenyrendszere-es-lebonyolitasi-rendszere-2020-2021-es-tanev.html).

A Kazinczy szépkiejtési verseny, a Koltészet-napi szavaloverseny, valamint az Altal mennék én a
Tiszan... népdaléneklési verseny is az online tér adta lehetéségek kozott valosult meg. Ezek esetében
a szakmai zstri a versenyz6k videofelvételre rogzitett versenymunkait biralta el (http://kmpsz.uz.ua/
hirek/kazinczy-szepkiejtesi-verseny-2021.html, http://kmpsz.uz.ua/hirek/sikeres-kmpsz-versenyek-
a-pandemia-idejen-is.html)

A versenyek soraban kivételnek szamitott az ,Edes anyanyelviink” nyelvhasznélati verseny. Ez
a versenyzok kis 1étszama miatt hagyomanyos jelenléti forméaban valosult meg (http://kmpsz.uz.ua/
hirek/sikeres-kmpsz-versenyek-a-pandemia-idejen-is.html).

A 2020/2021-es tanévben a tanulmanyi vetélkeddk elsé (online) forduléjaban és az egyfor-
dulés versenyeken Osszesen 2017 tanulé mérette meg magat (http://kmpsz.uz.ua/hirek/sikeresen-
lezajlottak-a-kmpsz-versenyek-online-forduloi.html).

A versenyek masodik fordul6ja a hagyomanyos modon, jelenléti forméjaban valdsult meg a IL
Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola bazisan. Ide az elsé forduléban kiemelkedd teljesitményt
nyujté tanuldkat hivta meg a KMPSZ.

2021 oktoberében a karanténkorlatozasok enyhitése lehet6vé tette a kilfoldre vald utazast, igy
harom karpataljai didk részt vehetett az Edes anyanyelviink nyelvhasznalati verseny Satoraljatjhelyi
megmérettetésén. A tanulok delegalasa a KMPSZ anyanyelvi vetélked6in nyujtott teljesitményik
alapjan tortént (http://kmpsz.uz.ua/hirek/nyelvhasznalati-versenyen-a-karpataljai-diakok.html).

Osszegzés

A KMPSZ tantargyi vetélkedSinek egyre bévill6 rendszerét attekintve az alabbi kovetkeztetések fo-
galmazhatok meg:

— A versenyekre évrél évre nagy létszamu gyerek érkezik, a Szovetség nem korlatozza a jelent-
kez6k szamat, ily modon is megadva minden gyereknek a lehetéséget a megmeérettetésre.

— A versenyeken vald részvétel feltételezi az azokra valo elézetes felkésziilést. Ebbél kovetkezik,
hogy a versenyek 0sztonzik az 6nall6 tanulasi szokasok alakulasat, timogatjak egyuttal a
mentortanari, tehetséggondozéi feladatkorok formalodasat.

- Figyelembe véve a folytonossagot és a rendszerességet, elmondhato, hogy a gyerekek évrél
évre visszajarnak a versenyekre, melyek a kapcsolatok, baratsagok alakulasa mellett egyfajta
forumként is szolgalnak a tanulok szamara, ahol évrél évre 6sszemérhetik tudasukat, ver-
senghetnek is egymassal a dobogos helyekért. A versenyek motivaloan hatnak a tanulasra, a
gyerekek egyuttal képet kapnak arrol, hogy egy nagyobb merités, tiszta versenyhelyzetben
hol helyezkednek el a rangsorban. Motivacids tényezé az is, hogy a legjobbak részt vehetnek




a KMPSZ altal szervezett sziill6foldi és kulfoldi nyari gyermektaborokban, valamint az anya-
orszagi megmérettetéseken.

— A gyerekek képességek és adottsagok tekintetében igen kiilonbozéek. Mar az iskolaba vald
belépéskor megfigyelhetd a velesziiletett képességek és a tanult készségek fejlettségi szintjé-
nek kiilonboz6sége, valamint a veleszilletett adottsagok sokszintisége (NAGY , 2001). A ver-
senyek egyre szélesed6 kinalatabol és valtozatos tematikajabol is latszik, hogy a tanulmanyi
versenyek rendszerének kialakulasaban a jelenkori pedagdgiai kutatasok megallapitésai is
hatassal vannak, a szervez6k figyelnek arra, hogy a kiemelked6 képességek és killonboz6
formaban megnyilvanulo tehetségek egyarant megmérettethessenek.

- Megfigyelhets tovabba, hogy a versenyek kovetelményrendszere és a versenyek lebonyoli-
tasanak modja alkalmazkodik a valtozasokhoz. J6 példai ennek a pandémia okan bevezetett
szervezésbeli valtoztatasok is.

Osszegzésképpen megfogalmazhaté, hogy a KMPSZ a tantargyi versenyek szervezésével a célkitiizés-
ben megfogalmazottaknak megfeleléen egyenl6 hozzaférést és esélyegyenlGséget biztosit a magyar
tannyelvi iskolak tanuldinak a megmeérettetésre, ezaltal is timogatva az iskolarendszer fejlédését, a
sziil6f6ldon maradas és érvényesiilés lehetdségét.
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Az 6vodaskorua gyerekek szamitogépes gondolkodasanak
fejlesztése oktatasi robotokkal

Absztrakt

Ha arra gondolunk, hogy a mai generdcié mar a szamitogépek, okos eszkozok kozott né fel,
akkor nem lepddiink meg Wing (2006) azon elképzelésén, hogy a szamitégépes gondolkodas
alapvetd képesség lesz, az olvasas, irds, szamolds mellett, a 21. szazadban. A szamitégépes
gondolkodas tanitisa nemzetkozileg elterjedt, szamos orszdg mar az alapszintii oktatds
tantervébe belefoglalja. De mi a helyzet az 6vodakkal? Az 6vodaskor kiilondsen érzékeny
id6szak, ugyanis szamos alapkészség és képesség intenziven fejlédik. Pont emiatt a szami-
togépes gondolkodas fejlesztését is mar ebben a korban el lehet kezdeni tigy, hogy kozben
nem kell a gyereknek a szamitéogép elé iilni. Egy lehetlség erre az oktatasi robot alkalma-
zdsa, mely kivalo eszkéz nemcsak a szamitogépes gondolkodas, hanem mds gondolkodasi
képességek fejlesztésére is.

Kulcsszavak: szamitégépes gondolkodas, mentdalis rotacios képesség, oktatasi robotok

Bevezetés

Kutatasok kimutattak (DriscoLL & NAGEL, 2008), hogy az elemi gondolkodasi képességek fejlesztése
szempontjabol az dvodaskor érzékeny iddszak, ekkor van a legnagyobb esély arra, hogy ezek fejls-
désébe hatékonyan beavatkozhassunk, mivel szamos alapkészség és képesség intenziven fejlédik. A
kisgyerekekre alapvet6en jellemz6 egy természetes kivancsisag és lelkesedés, mely a kornyezé vilag
megismerésére, Uj dolgok felfedezésére iranyul. A fiatal gyerekek oktatdi nemzeti egyesiilet (NAEYC-
National Association for Educators of Young Children) olyan kutatasokra hivja fel a figyelmet, melyek
azt mutattak ki, hogy minél korabbi életévekben tamogatjuk és iranyitjuk a gyerekek kiilvilagra valé
racsodalkozasat, annal sikeresebbek lesznek kés6bb a tanulds minden teriiletén (PAWILEN, YUZON,
2019). Az 6vodaskorban megalapozott és megerGsitett készségek és képességek biztositjak a kés6bbi
sikereket. A szamitogépes gondolkodas egy olyan teriilet, melynek korai években torténé fejlesztése
manapsag egyre elterjedtebb. Romaniai viszonylatban a koragyerekkori oktatas tanterve nem tér ki
ezen teriilet fejlesztésére, pedig hosszitavon gondolkodva helye lenne a fejlesztési teriiletek kozott.

Szamitogépes és algoritmikus gondolkodas

A szamitogépes gondolkodas fogalma szorosan Osszefiigg az algoritmikus gondolkodassal. Az algo-
ritmusok mindennapi életiink velejardi, napi szinten hasznalunk akarva-akaratlanul tevékenységeink
soran algoritmusokat. Az algoritmus olyan, megengedett 1épésekbdl all6 mddszer, itmutatas, mely
alkalmas egy felmeriilt probléma megoldasara. Davidov (1992) és Elkonin (1999) pedagogiai és pszi-
choldgiai kutatasaik azt mutattak ki, hogy a gyerekek megértik valamely tevékenység céljat, meg
tudjék a cselekedeteiket tervezni, ki tudjak valasztani a cél elérését szolgald eszkozt, és kontrollalni
tudjak a cselekedeteiket.




Voronina és munkatarsai (2016) szerint az 6vodaskoru gyerekek algoritmikus képessége a sza-
bélyok és modellek szerinti munkavégzés képességét jelenti, az algoritmusok megértését, alkalma-
zasat és fejlesztését, ugyanakkor a miiveletek sorrendjének elemzését, javitasat is magaba foglalja a
jobb eredmény elérése érdekében, a kialakitott algoritmusok j helyzetben val6 alkalmazasat, és a
tevékenységek pontos leirasat masok szamara. Hromkovich, Kohn, Komm, Serafini, (2017) az algo-
ritmikus gondolkodas és a szamitogépes gondolkodas fogalmait tekintve ugy vélik, hogy két teljesen
egyenl6 és egymassal kicserélheté megfogalmazasai ugyanazon koncepciénak, annak ellenére, hogy
kiillonboz6 korszakokban vezették be 6ket, ugyanis az algoritmikus gondolkodas fogalma néhany év-
tizede mar hasznalatban van, mig a szamitégépes gondolkodas sokkal tjabb kifejezés. A szerz6k ugy
gondoljak, hogy az algoritmikus gondolkodas a szamitastechnika tudomanyos magjaban gyokerezik,
mint, ahogy azt Aho (2012) meghatarozésa is jelzi: a szamitégépes gondolkodas olyan gondolkodasi
folyamatnak tekinthet6, mely részt vesz a problémak megfogalmazasaban, igy azok megoldasai sza-
mitoégépes 1épésekként és algoritmusokként jelenithetéek meg.

A szamitégépes gondolkodas megnevezés Wing (2006) nevéhez flizédik, aki a ,szamitogépes tu-
doésként gondolkozni” kifejezés roviditéseként vezette be. Informalisan, a szamitoégépes gondolkodas
azt a mentalis tevékenységet irja le egy probléma megfogalmazasaban, mellyel szamitogépes meg-
oldast keres. A szamitégépes gondolkodas nemcsak a problémamegoldasrol sz6l, hanem a probléma
megfogalmazasardl is. A szamitogépes gondolkodas tulajdonképpen egy olyan folyamat, mely soran
egy egyén egy adott probléma megkozelitésében szamos gondolkodasi stratégiat fejleszt ki. A szami-
togépes gondolkodasban a legfontosabb és legmagasabb szintli gondolkodasi folyamat az absztrakcié.
Elvonatkoztatast hasznalunk a mintak meghatarozasara, valamint arra is, hogy a lényeges kozos tu-
lajdonsagokat kiemeljiik, mikozben elrejti a koztiik levé 1ényegtelen jellemzéket. Wing szerint a sza-
mitogépes gondolkodasnak két alapvets aspektusa van: absztakciok létrehozasa (a szamitastechnika
absztarkcids formai: algoritmikus megfogalmazasok és a modularitas) és absztrakciok megvaldsitasa.
Selby és Woollard (2014) a szamit6gépes gondolkodas Wing altali meghatarozasanak a fejlédését, val-
tozasat kovették és vizsgaltak at a szakirodalomban. Az atnézett szakirodalom alapjan a szamitogé-
pes gondolkodas meghatarozasanak magaban kell foglalnia a gondolkodasi folyamat elképzelését, az
absztrakcié fogalmat, valamint a felbontas fogalmat. Ajanlasuk szerint a szamitégépes gondolkodas
egy kognitiv vagy gondolkodasi folyamat, mely tiikrozi az absztrakciokban valé gondolkodas képes-
ségét, a felbontasokban valé gondolkodasi képességet, algoritmusokban valé gondolkodasi képessé-
get, az értékelési és altalanositasokban vald gondolkodasi képességeket. Ez a definicié csak azokat a
kifejezéseket foglalja magaban, melyek tekintetében konszenzus van a szakirodalomban. Wing (2017)
kihangsulyozza, hogy az 4ltala ismertté valt fogalom, a megjelenése utan eltelt tobb mint 10 évben sza-
mos tudomanyagat befolyasolt. Az oktatasban is egyre inkabb teret hodit ezen képesség fejlesztése. Az
Egyesiilt Allamokban szamos felséoktatasi intézmény vezette be a tantervbe olyan szakon, amelynek
nem a szamitogépes oktatas a f6 iranyvonala. Példaul a Carnegie Mellon egyetemen az els6éves kur-
zust atdolgoztak a szamitégépes gondolkodas népszertisitése érdekében (BRYANT, SUTNER, & STEHLIK,
2010). A 21. szazad 1j miveltségi teriilete a kodolas. Az algoritmus sz6t napjainkban a kddolas széval
osszekapcesolva hasznaljak. A két sz6 egyiitt jelzi, hogyan szervezziink meg és irjunk le egy sor tevé-
kenységet annak érdekében, hogy a vagyott eredményt elérjitk. Az algoritmus annak a stratégianak a
tervezési és értékelési szakaszat jelenti, melyre egyedi cselekvéseket épitiink, a kodolas azt a mivele-
tesitett szakaszt tiikr6zi, mely ezen cselekvések végrehajtasahoz vezet. (FERRAGINA & Luccio, 2018).

Szamitogépes gondolkodas fejlesztése 6vodaban
Az 0j késziilékek (okostelefonok, tablet) megjelenésével ujabb kihivasokkal szembesiil az oktatas is:

hogyan tervezhetiink/szervezhetiink a kiilonboz6 életkort gyermekek szamara a fejlédés szempont-
jabol megfeleld tevékenységeket és tartalmakat? Az oktatisban is egyre inkabb teret hodito, a sza-




mitégépes gondolkodas fejlesztését célzé programok leginkdbb a nagyobb korosztalynak szdlnak,
inkabb az iskolaskoru gyerekek szamara alkalmazhatéak. De mi a helyzet az 6vodakkal, 6vodaskoru
gyerekekkel?

Brennan és Resnick (2012) kidolgozta a szamitogépes gondolkodas kerettervét, mely a kisgyere-
kek fejlédési képességeit célozza meg, magaba foglalva a sorbarendezést (1épések sorozatanak rende-
zése cselekvések végrehajtasa érdekében), ismétléseket (ugyanazon a sorozat tobbszori elvégzése) va-
lamint a hibakeresést (a kodolasi hibak keresése és javitasa). Szerintiik egy program kifejlesztésében
a szamitogépes gondolkodasnak harom tipusa vesz részt: szamitogépes fogalmak, szamitégépes gya-
korlatok és szamitogépes perspektivak, ahol mindenik 6sszetevé kiilonbozé tanulési célokat old meg
és a valtozo nehézségi fokkal rendelkezhetnek. Lindenberg és munkatarsai (2019) arra mutatott ra,
hogy az oktatas teriiletén egy globalis névekvé tendencia figyelhet6 meg a szamitogépes gondolkodas
tanitasaban, mely elérejelzi a szamitogépes oktatas bevezetésének fontossagat mar dvodaskorban.

Mivel az 6vodaskora gyerekeknek korlatozottak a kognitiv képességeik, egy specialis, a korosz-
talyhoz adaptalt tanterv kidolgozésa valt sziikségszertivé a programozas logikajanak megtanitasa-
ra. Ebbél kiindulva Ching és munkatarsai (2018) kutatasukban egy megfelel$ keretterv kidolgozasat
tlizték ki célul, mely segiti az 6vodaskort gyerekek szamitogépes képességeinek fejlddését, noveli a
tanulas iranti érdeklédést és a tanulasi eredményeket. Jatékalapu-tanulasi modszert integraltak egy
kézzel foghaté felhasznaldi feliilettel — egy olyan feliilet, ahol digitalis informacidkkal lehet kapcso-
latba kertilni fizikai eszk6zok segitségével, (példaul egy ilyen eszkoz az egér) - (TUI-tangible user
interface) az 6vodasok szamitégépes gondolkodasi képességeinek a fejlesztésre. A tanulasi eredmé-
nyeket kiilonb6z6 nehézségi szintl kérdésekkel mérték fel és ezek elemzése alapjan arra a kovetkez-
tetésre jutottak, hogy a résztvevé dvodasok szamitogépes gondolkodasi képességei fejlodtek, azaltal,
hogy megtanultak a program logikajat, a jatékalapu tananyag és az interaktiv feliilet segitségével.

Oktatasi robotok az 6vodaban

Ovodaskort gyerekeknél a szamitogépes gondolkodas fejlesztését sok kutaté oktatasi robotok segitsé-
gével végezte. Az oktatasi robotok nagy elénye, hogy konkrét eszkozt jelentenek a gyermek kezében,
mint egy jatékszer, mellyel jatszva tanul, mégpedig absztrakt tartalmakat, és szamitégépes gondol-
kodas mellett szamos mas képessége is fejlddik. Bers és munkatarsai (2019) egy kutatast végeztek
6vodasokkal (3-5 évesekkel), melyben a KIBO robot készlettel a szamitogépes gondolkodast vizsgal-
tak. Az eredmények azt mutattak, hogy a robotika segitségével a gyerekek magas szinten elsajatitot-
tak a kodolast és a szamitégépes gondolkodasi készségeket. Az eredmények megegyeznek azokkal a
kutatasok kovetkeztetéseivel (CEJka, 2006), melyek azt mutattak ki, hogy a gyerekek nagyon korai
életéveikben meg tudnak tanulni kodolni. Bers és munkatarsai (2014) kutatdsukban harom évodai
csoportban alkalmaztak a ,TangibleK” Robotika Programot, melynek kidolgozasaban a konstrukti-
vizmus és a Pozitiv Technolégiai Fejlédés keretrendszere biztositotta az alapot/kiindulépontot. Az
eredmények azt mutatjak, hogy a tananyagot az 6vonék képesek alkalmazni, valamint az 6vodéasokat
érdekli és képesek is elsajatitani és alkalmazni a robotika, a programozas és a szamitogépes gondolko-
das szamos aspektusat. Bakala (2021) és munkatarsai egy szisztematikus attekintést végeztek azokrol
a megjelent kutatasokrol, melyek a robotika/programozasi tevékenységeknek a szamitgépes gondol-
kodasra gyakorolt hatasat vizsgltak ovodaskoru gyerekeknél. Négy kérdésre keresték a valaszt: mi-
lyen robotokat hasznaltak és ezeket hogyan lehet csoportositani, milyen jellemz6i vannak azoknak a
tevékenységeknek, melyek célja a szamitogépes gondolkodas fejlesztése, hogyan/milyen eszkozokkel
mérték a szamitogépes gondolkodast, milyen orszagok, illetve kik azok a kutatok, akik a legaktivab-
bak ezen teriilet kutatasaban és mi motivalja 6ket ezen teriilet vizsgalatara. A vizsgalatban végil 15,
a témaban relevans cikk maradt. Az attekintésben a kovetkezéket figyelték meg: minden kutatasban
kereskedelemben megtalalhatd robotokat hasznaltak, nem volt konszenzus ezen tevékenységek alkal-




mazasaban — a struktira, idtartam és szerkezet is nagyon eltérd volt — nagyon heterogén volt az al-
kalmazott felmérési mod is. Az eredmények azt sugalljak, hogy ezen teriilet vizsgalataban szigoribb
kutatasi beszadmoldkra van sziikség.

A szamitogépes gondolkodasi képesség csupan az egyik teriilet, mely az oktatasi robotok hasz-
nalataval fejlédik. Palmér (2017), aki Svédorszagban végzett kutatasaban a szamitogépes fogalmak
hasznélatanak elsajatitasat vizsgalta problémamegoldasi tevékenységekben, pontosabban a matema-
tikai képességek kozill a térbeli gondolkodas és a programozas kapcsolatat 6vodaskoriaknal. 3-5 éves
gyerekeknek programozasi tevékenységeket iktattak be a mindennapi évodai programba 4 hénapon
keresztiil és arra volt kivancsi, hogy hogyan fejl6dik a térbeli gondolkodasuk. A térbeli gondolkodas
a kapcsolatok mentalis dsszehasonlitasat, forgatasat, és észben tartasat, fogalomalkotasat, valamint
targyak atalakitasat jelenti. A kutatas soran Bee-Bot robottal dolgoztak a gyerekek. Eredményeik azt
mutattik, hogy a gyerekek nagy lelkesedéssel vettek részt a tevékenységekben, valamint mindenik-
nek sikeriilt megoldania a feladatokat. Emellett a gyerekek megértették a szimbdolumok jelentését
(kiilonboz6 iranyu nyilak), megfeleléen hasznalva azokat, valamint kéz és testmozgéssal is bemu-
tattak, hogyan fog mozogni a nyilak alapjan a robot. Cakir (2021) és munkatarsai a programozas és
robotika tevékenységek hatasat vizsgaltak az 6vodaskoriak problémamegoldé készségre és kreativi-
tasara vonatkozdan. A beavatkozas alatt a kisérleti csoport programozasi, robotika tevékenységek-
ben vettek részt, mig a kontroll csoport papir-ceruza alapi feladatokat kaptak. Az eredmények azt
mutattak, hogy a kisérleti csoport szignifikdnsan jobban teljesitett a poszttesztben mindkét teriileten.
Gadzikowski (2019) a szamitégépes gondolkodast ugy fogja fel, mint négy készségkategoria kombi-
natkoztatas megértése. Véleménye szerint ebb6l a négy kategériabdl csak egyet nem lehet konnyen
sikeresen integralni az 6vodas tantervbe: az absztrakciok megértését. Az absztrakciok megértése kii-
16nésen magasrendt gondolkodasi folyamat, melyet az dvodaskort gyerekek tobbsége nem képes
elsajatitani. Piaget fejlédéselmélete szerint, a gyerekek az érzékeik, a mozgésuk és a kézzelfoghato
targyakkal valé manipulalas soran tanulnak. Eppen ezért nagy jelentéségtiek az épitékockak a kis-
gyerekek fejlédésében, hiszen épités kozben a gyerek tanulja a mintafelismerést méret, forma szerint,
ugyanakkor algoritmusokat alkot (amikor elmagyarazza a tarsainak, hogy hogyan épitette), valamint
részekre/elemekre bontast is gyakorolja. Azonban ez még mindig nem absztrakt, ezért felmeriil a
kérdés, hogyan segithetiink a gyerekeknek abban, hogy atugorjanak/atlépjenek a fizikai vilag kézzel-
foghat6 eszkozein végzett problémamegoldasrél egy virtualis vildg problémamegoldasara. A szerz6
szerint a megoldast a jatékrobotokban kell keresni, melyek a térbeli gondolkodast fejlesztik, hiszen
minden esetben egy mintat kell kovetnie a robotnak és egy utvonalat bejarnia. A térbeli gondolkodas
az a képesség, mely lehetévé teszi, hogy a targyak 1étezésérdl és azok térben valé mozgasardl gon-
dolkodjunk. Ha a gyerekek megértik, hogy a robotok, kiillonbozé egységek és a sajat testiik hogyan
mozog a térben, miképpen keriil ki akadalyokat, ez megtanitja 6ket arra, hogy kiterjesszék a gondol-
kodasukat a kézzelfoghatordl az elvontra. Gadzikowski szerint ekképpen a térbeli gondolkodas utat
nyit a szamitégépes gondolkodasnak. Ehhez szorosan kapcsolodé képesség a mentalis rotacios képes-
ség, mely a vizualis-téri transzformaciok kozé tartozé képesség. A mentalis forgatas azt jelenti, hogy
képesek vagyunk képzeletben elforgatni egy két-, vagy haromdimenzids targy belsé leképezddését,
valamilyen forgatasi tengely mentén. (Ddsa, 2005). Frick, Hansen, és Newcombe (2013) a mentalis
forgatasi képesség fejl6dését vizsgaltak ovodaskort gyermekek esetében. Az eredmények azt mutat-
jak, hogy a hibak szama az életkorral csokken. Mig a haroméveseknek t6bb mint fele tobbségében he-
lyes véalaszokat adott, addig az 6téveseknek tobb mint 80%-a gyakrabban valasztotta a helyes valaszt,
mint a helytelent. Tehat a mentalis forgatasi képesség jelentésen fejlédik a 3-5-éves életkorban.

Romaniai viszonylatban az oktatasi robotokkal val6 tanulas még nem elterjedt, leginkabb szak-
korok, extrakurrikularis tevékenységek biztositanak erre lehet8ségeket, féleg az iskolas korosztaly
szamara. Mas orszagok kutatasi eredményeit alapul véve, idészerd lenne belefoglalni a tantervi kove-
telmények kozé a szamitdgépes gondolkodas képességét, mint lehetséges fejlesztési teriiletet. Ugyan-




akkor megfelel6 eszkozokkel biztositani kell ennek fejlesztését, példaul oktatési robotok alkalmazasa
altal. Mitobb mar 6vodaskorban el lehet kezdeni a programozas, szamitégépes gondolkodas fejlesz-
tését, egyszeri algoritmusokra épiils, programozasi feladatok kidolgozasa és megvalésitasa altal. Az
sem elhanyagolhat6 tény, hogy az oktatasi robotok alkalmazasa nemcsak a szamitégépes gondolko-
dast, hanem szamos mas képességet is fejleszt. A rohamosan fejlédé, allandé valtozasban levé vila-
gunk megkoveteli, hogy 1épést tartsunk a fejlédéssel, gyerekeinknek pedig meg kell tanitanunk, hogy
minden helyzetben feltalaljak magukat, 1épésrél 1épésre kozelitsenek a megoldashoz, a hibaikra pedig
ne kudarcként tekintsenek, hanem az jrakezdés lehet6ségét lassak meg benniik.
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Hang- és bettitanitas az online térben

Absztrakt

Az L osztalyban torténé anyanyelvi nevelés egyik legfontosabb feladata az olvasas és az
iras képességeinek kialakitisa. Az olvasds alapvetd feltétele és egyben legmeghatarozobb
szakasza a hang- és betitanitds, amely sikeres elvégzéséhez sziikséges egyrészt a mod-
szertani lépések pontos kovetése, de a kreativ Otletek és a tiirelmes hozzaallas a pedagogus
részérdl. Ettl fiigg az olvasds és a tovabbi iskolai eredmények sikeressége is. A 2019 elején
kialakult virushelyzet kovetkeztében az oktatas atkeriilt az online térbe, igy a hang- és a
betiitanitas eredendéen komoly és nehéz feladata atkertilt egy pedagdégusok altal kevésbé
ismert kirnyezetbe.

A tanulmany célja olyan online segédlet kidolgozdasa, ami megkonnyiti a hang- és betiita-
nitdst, viszont amit nem csak az online oktatas, hanem hagyomanyos koriilmények kozott
is hasznosan és valtozatosan hasznalhaté.

Kulcsszavak: hang- és betiitanitas, online oktatds, online segédlet

1. Az anyanyelvi nevelés I. osztalyban

Az elemi osztalyban tortén6 anyanyelvi nevelés feladatkorébe tartozik a gyerekek anyanyelvi tudasai
kozotti kiillonbségek csokkentése, a személyiségfejlesztés, az anyanyelvi kompetenciak kialakitasa és
a nyelvhasznalati készségek, képességek fejlesztése. Ez utobbi két feladat foglalja magaba az olvasas
és az iras készségének kialakitasat, illetve ezek fejlesztését (KERNYA, 2006: 7-14). Tehat az anyanyelvi
nevelés egyarant foglalkozik az él6beszéd fejlesztésével és az olvasas és iras megtanitasaval. Mig az
él6beszéd fejlesztése mar a csaladban elkezdédik, addig az olvasas és az iras képességének kialakitasa
és fejlesztése az iskola hataskorébe tartozik (ANTAL, 2008: 47-48).

Az olvasastanitas folyamatanak egyrészt feltétele, masrészt pedig legfontosabb szakasza a hang-
és betiitanitas. (ADAMIKNE JAszO, 2006: 69) Az olvasas dekddolas révén megy végbe, tehat az irott
szoveget atalakitjuk hangz beszéddé. Ez a folyamat két részb6l all: az elsében végbemegy a dekddo-
las folyamata, a masodikban pedig a megértési folyamat torténik. A hangok és bettik ismeretének az
els6 fazisban van kulcsfontossagu szerepe, amikor a betiik vizualis képe révén az olvaséban elindul az
Osszekapcsolt bettik felismerése, ami utan megtorténik a betli-hang megfeleltetés, majd a széelemek-
re vald bontés. Ez az utolsé pont fogja elinditani a méasodik szakaszt, ami a jelentésre koncentralodik.
(ScHMIDT, 2019: 39-44)

A magyar nyelv irasara a hangjelolés és a bettiras jellemzd, tehat minden beszédben hasznalt
fonémanak van egy irasban hasznalt betije (kivétel a j hang) (CsErNICSKO — HIRES, 2008, 62). Tehat
»...a hang leirt képe a bet.” (ADAMIKNE JAsz6, 2006: 69) Ennek megfeleléen torténik a hang- és be-
tltanitas is. Az egyik rész a hangtanitas folyamata, amely soran a cél az, hogy megtorténjen a hang
tiszta artikulacidja és konnyed felismerése. A masik szakasz a bet(itanitas, amely az 4j betd felisme-
résének és ennek a mar tanult betiikkel valé 6sszekapcsolasanak a céljat teljesiti. (ADAMIKNE JASZO,
2001: 101-104)

A folyamat 1épéseit tekintve harom nagyobb 1épésrél, illetve a masodik és a harmadik esetében
négy-négy kisebb egységrol beszélhetiink: képolvasas, hangtanitas, ezen belill analizis, hangoztatas,




hangfelismerés, szintézis és betiitanitas, ezen belill analizis, a nyomtatott kisbetii alakjanak megis-
mertetése, betii felismerése, szintézis. (ADAMIKNE JAsz0, 2006: 69-72) Ahhoz, hogy sikeresen megtor-
ténjen a folyékony olvasas, sziikséges a hang-betli megfeleltetésének és a betti-hang azonositasanak
képessége. (BLOMERT — CSEPE, 2012: 22-23)

2. Online hang- és betiitanito segédlet

A fentiek alapjan kirajzolodik egyrészt a hang- és betiitanitas sikerességének fontossaga, masrészt
pedig ennek a feladatnak a nehézségei. Az oktatéas online keretek kozé kertilése tette szitkségessé egy
olyan hang- és bet(itanit6 segédletet kidolgozasat, ami konnyiti a felmeriil6 nehézségeket. A segédlet
kidolgozasat kérdbives kutatassal is alatdmasztjuk.

2.1. Kérdéives kutatas

A kutatas célja kettGs: egyrészt kideriilt, hogy az I. osztalyban tanité pedagégusok szamara mi jelen-
tett a legnagyobb a kihivast a virushelyzet kovetkeztében alkalmazott online oktatasban, ezen beliil
is a hang- és bet(itanitassal kapcsolatban, masrészt, hogy ezeknek a nehézségeknek a lekiizdése érde-
kében igényt tartananak-e egy online hang- és bettitanité segédlet kidolgozasara.

A kérdéiv a kovetkez6 szempontokra fokuszalt: hang- és betitanitassal kapcsolatos tevékeny-
ségtipusok, a feladatok kijelolésének és elkiildésének lehetsége, online platformok hasznalata, plat-
formok hatékonysaga és kedveltsége (a didkok altal), az online oktatasra valé felkésziiltség értékelése,
lehetséges nehézségek, online segédletre valo igény és az erre vonatkozo kritériumok megjelolése. A
kutatasban olyan gyakorlé pedagégusok (6sszesen 56 romaniai és magyarorszagi tanitd) vettek részt,
akik a virus kovetkeztében online térben végezték — akar csak egy részét is — a hang- és betlitanitas-
nak.

2.2. A segédlet kidolgozasa az eredmények alapjan

A segédlet kidolgozasanak els6 1épése a platform kivalasztasa volt. Egy olyan platformra volt sziik-
ség, ami egyszerre konnyiti meg az online oktatas okozta nehézségeket és teljesiti az online segédlet-
tel szembeni elvarasokat is.

Leggyakoribb nehézségként a megkérdezett pedagogusok a feladatvégzést és a feladatok haté-
konysaganak nyomon kovetését jelolték, ezt kovette a sziil6i segitségnyujtas. A pedagégusok megité-
lései alapjan a segédlet legfontosabb feladata az, hogy konnyen kezelhet6 legyen a gyerekek szama-
ra. Tehat egy olyan platformra volt sziikség, amit a gyerekek kénnyedén tudnak kezelni, nincsenek
akadalyoz6 tényez6k (reklamok, nem tudnak rossz helyre kattintani). A segédletnek szinesnek és
gyermekbaratnak kell lennie, tehat a platformnak lehetévé kell tennie a gyerekek szadmara vonzd
tartalmak készitését. Lehet6séget kell teremtenie valtozatos feladatok elkészitésére vagy killonboz6
oldalak feladatainak 6sszegytjtésére, illetve arra, hogy a gyerekek 6nalldan, sziil6i segitség nélkiil
tevékenykedjenek benne. Ezek mellett fontos lenne, hogy a gyerekek sajat munkékat is tudjanak
feltolteni. A leirtakban a segédlettel szembeni azon elvarasok keriiltek emlitésre, amik befolyasoltak
a platform kivalasztasat.

A fentiek figyelembevétele alapjan a Genially felilletén késziilt el segédlet, mivel ez az elézetes
beallitasoknak koszonhetéen konnyen kezelhet6 (reklamok sincsenek), lehet8séget biztosit a szines,
gyermekbarat tartalmak elkészitésére (az igényesebb tartalom elkészitése érdekében ez kiegésziilt
Canva feliiletével), illetve lehet6ség van hangfajlok csatolasara, ami a sziil6i segitségnyujtast csok-
kenti minimalisra vagy akar megsziinteti azt. A Genially lehetéséget biztosit a szabadulészoba-tipusu
feladatok készitésére: elézetes beallitasok alapjan a gyerekek nem léphetnek tovabb a kovetkezé fel-




adatra, csak a helyes megoldas megtalalasaval. Ezzel a gyerekek kapnak egy azonnali visszajelzést.
Itt a cél nem az, hogy a gyerekek egybdl helyesen valaszoljanak, hanem az, hogy begyakoroljak a
hangokat és a bettiket.

Az online hang- és betiitanit6 segédlet f6ként a pedagdgusok ezzel szembeni elvarasait érvénye-
siti, ezek voltak a f6bb szempontok. Az alabbi tablazat a pedagbgusok elvarésait mutatja be és azt,
hogy ezek az online segédlet esetén teljestiltek-e (a kritériumok a gyakorisag sorrendjét koveti).

1. abra: Online segédlettel szembeni elvarasok

Elvaras Teljesiil Nem teljesiil Megjegyzés

A gyerekek konnyen kezelik.

Betartja a hang- és betitanitas
modszertani lépéseit.

Szines, gyermekbarat.

Osszegytijti az online Nem kiilonboz6 feliiletek linkjeit
platformok jatékos feladatait. tartalmazza (ez bonyolitana a
hasznalatot), hanem a hasznalt
platformok feladattipusait.

Csokkenti a sziil6i segitség-
nyujtast.

Véltozatos feladattipusokat

tartalmaz.

Lehet6séget biztosit a sajat A feliilet nem engedélyezni ezt.

munka elkiildésére. Alternativ megoldas: Google

Urlap.

Tartalmaz letolthet$ anyagokat. Nem volt indokolt.

Tartalmaz mondokakat, szoja-
tékokat.

Tartalmaz beagyazott videdkat. Nem volt indokolt, de a kény-
nyebb megértés érdekében tar-

talmaz bedgyazott hangfajlokat.

Koveti a bettisorrendet. A bet(isorrend szabadon alakit-
haté.

2.3. A segédlet felépitése

A segédlet cime: Manoéfalvi ABC'. Ahogyan azt a cim is mutatja, a segédlet egy manés tematika koré
épil, ami egy mesés keretet biztosit a tanulasnak. A gyerekeket egy mand, Hangzé Hanga® vezeti vé-

gig a hangokon és a bettikon. O a segito ttitars, aki nem csak kiséri a gyerekeket a bettitanulas ttjan,
hanem sziikség esetén hasznos jotanacsokkal is szolgal.

1 sajat cim
2 sajat név
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2. abra: Hangz6 Hanga bemutakozadsa
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Manés iidvizletem!
Mir alig virtam, hogy
megismerhesselek! Az én  nevem
Hangzé Hanga.Végre elértem abba a
mandkorba, mikor megtanulhatom az
dbécét! Ami a legjobb: ezt nem
egyediil, hanem veled tehetem meg!
Hurrd! Ne is vesztegessiik az id6t!
Tegyiik a kobakunkra a mandsipkdt, és
" fedezzilk fel Manofalvit! "
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A segédletnek van egy folyamatossaga, ez szintén a manoés keretbe illeszkedik. Minden bett esetén
feladatokat kell megoldaniuk, és a feladatok sikeres elvégzése utan Manéapdtél kapnak egy jutalom-
kartyat, ami egyben hivokép is. Ezek a virtualis képek a segédlet végén talalhaté albumba keriilnek (a
magyar abécé sorrendjében), amit gyerekek a megfelel6 ikonra kattintva barmikor megtekinthetnek.
Itt szitkséges a pedagdgusok munkaja, mivel a segédlet nem automatikusan teszi be ezeket a kartya-
kat, hanem a tanitonak kell behelyeznie a megfelel6 képet a megfelel helyre.

3. abra: Virtualis album
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A kovetkez6 oldal tartalmazza a jelmagyarazatot. Az ikonokra kattintva a gyerekek egy el6re bealli-
tott oldalra jutnak, ilyen a térkép, az album, a kulcsok vagy az elére mutaté nyil ikonja, illetve vannak
olyanok, amik a feladatok elvégzésének modjat szemléltetik, példaul a szem (megfigyelés), a szaj
(beszélgetés), az egér (feladat megoldasa az egérrel). A play gombra kattintva a gyerekek az oldalakon
levé feladatok leirasait hallgathatjak meg. Ez a gomb minden oldalon megjelenik annak érdekében,
hogy sziiléi segitség nélkiili 6nallod tevékenykedés is megvaldsulhasson. Az ismétls jel abban az eset-
ben jelenik meg, ha egy feladat esetén a gyerekek helytelen valaszt jeloltek meg. Ebben az esetben a
nyilakra kattintva lehetéség van a javitasra.



4. abra: Jelmagyarazat

> Ha ezeket latod &
Manofalva térképe

Képgytijté album
Lo PS @ hangokhoz és a betiikhoz

Hallgasd meg!
o Figyeld meg!
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Oldd meg!
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Ezutan kovetkezik egy atvezet6 oldal, amelyrdl (de akar a jelmagyarazat oldalarol is) be lehet 1épni
Manéfalva térképébe. Ez vezeti a gyerekeket a hangok és bettik utjan, és errél az oldalrél ra tudnak 1épni
az albumra is (példaul ismétlés céljabol). Az dsvény darabjai animalva jelennek meg, rajtuk pedig a
kiilénb6z6 szint kulcsok, amik a feladatokhoz vezetnek. A térkép tulajdonképpen tartalomjegyzékként
is funkcional, viszont ezt egy sokkal szinesebb, gyermekkozelibb mdodon teszi meg. Ez a fajta tartalom-
jegyzék két szempontbdl is 1jitd. A gyerekek szemszogéb6l azért fontos, mert ad egy mesés, jatékos
alapot a bettik megtanulasara, illetve a kulcsokra kattintva konnyedén eljut a kivant oldalakhoz. Emel-
lett jatékossa teszi mar a betlikh6z valo belépést is, mivel — egy hagyomanyos tartalomjegyzékkel ellen-
tétben — nem egy oldalszam hangzik el, hanem a pedagégus mar az elején jatékossa teheti a megfeleld
kules megtalalasat. A térképen a kulcs-csoportok ,hatarait” kiilonb6zé jellegzetes targyak jelolik, és a
csoportokon beliil a kulcsok mas-mas szintiek. Tehat a belépés példaul a kévetkez6 formaban torténhet:
Most lépjiink be a nagy gombahaz és a hid kézotti kék kulcson keresztiil a bettikhéz. Emellett fontos ki-
emelni a pedagbgus szemszogébdl a térkép felépitését. A térkép az Adamikné- féle bettisorrendet koveti,
viszont nem minden tankényv egyezik ezzel. A program megengedi, hogy a pedagogus szerkeszteni
tudja a bettisorrendet, ett6l még a kulcsokra kattintva megjelené tartalom nem valtozik.

A térképen megjelend utolso kulcs, az aranykulcs, amely az online segédlet lezarasahoz visz.
Ebben Hangz6é Hanga gratulal a gyerekeknek és elkoszon t6lik varva a kovetkezd talalkozast. Az
utolsé oldalon a segédlet bezarul, és igy kertiil ez egy teljes keretbe.

5. abra: Manéfalva térképe




Miutan a gyerekek raléptek a megfelelé kulcsra, ez elviszi 6ket a bett oldalaihoz. Az oldalra el§vi-
gyazatossag céljabol rakerilt a térkép ikonja, ami abban az esetben lényeges, ha nem a j6 kulcsra
léptek. Az els6 oldal kettdbe van osztva: az egyik részén megjelenik Hangz6 Hanga, a hivokép és
egy, a betlihoz tartozé gyermekvers vagy mondoka. A hivoképek kivalasztasanal fontos szempont
volt az olyan képek valasztasa, amelynek nevei nem tul hossziak és kevés ismeretlen betit tartal-
maznak, igy a hangsily az 4j hangra tevédott. A gyermekversek lehet8ség szerint kapcsolédnak a
hivoképekhez, de vannak olyan versek és mondokak is, amiben a hang hangoztatasa kertil el6térbe.
A gyerekeknek lehetGségiik van ezek meghallgatasara Hangzé Hanga el6adasaban. Az oldal masik
részén talalhat6 az eseménykép (lehet6ség szerint ez kapcsolédik a hivoképhez), majd ebbél kiindul-
va kovetkeznek a hanganalizishez kapcsolodd gyakorlatok. Ahogyan ezt az ikonok is szemléltetik,
ezeknek a feladatoknak az elvégzése széban torténik. Az el6re mutaté nyilra kattintva lehet lapozni
a gyakorlatokra.

6. abra: Az a, A hangok és betiik elsd oldala
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Ezutan kovetkeznek a hangokkal és bettikkel kapcsolatos feladatok betartva a modszertani 1épéseket.
El6bb hangfelismerd, majd hanglokalizacios feladatokat ajanl a program. Ezek képkivalaszt6 (valasz-
sza ki azt a képet, amelyben hallja a hangot), kakukktojas-keres6 (kattintson arra a képre, amelyben
nem hallja a hangot) vagy parkeresé (tarsitsa a képeket a hangkartyakat a hang megjel6lése alapjan)
feladatok formaban fordulnak elS. Helyes megoldasok esetén a gyerekek atléphetnek a kovetkezd
feladatra. Hibazas esetén Hangz6 Hanga jelez, és visszatérhetnek a feladathoz. Hangz6 Hanga figyel-
meztet, mire érdemes figyelni (példaul hegyezze a fiilét az a hangra). Minden feladat megoldasa utan,
Hanga jelzi ennek sikerességét. A mdsodik betiitdl elkezdédnek a hangdsszeolvasasi gyakorlatok. Ez a
képek kezdb6hangjainak kiolvasasaval valosul meg. Miutan sszeolvastik a hangokat ki kell valaszta-
niuk a jelentésiiket (ra kell kattintaniuk a jelentésiiket abrazolo képre) vagy el kell donteniiik, hogy
melyik nem értelmes szé.

Ezutan kovetkeznek a bettitanito feladatok, ezek is a médszertannak megfelel 1épések sorrend-
jében: el8bb a bettifelismerési, majd betlikivalasztasi, végiil betliosszeolvasasi probakat kell teljesi-
teniitk (utobbi a masodik bet(its] kezddik). Ezek f6leg kakukktojas-keres6 (talalja meg a rejt6zkod6
betiiket) betiivillantds (ha az adott betiit latja, akkor nyomja meg a zold gombot, ha egy masikat,
akkor a pirosat), szokeresé (a nagyito segitségével keresse meg azokat a szavakat, amelyekben lathat6
az adott betil) vagy parositd (tarsitsa a képeket a szokartyakkal) feladatok forméajaban jelennek meg.
A bettifelismerd feladatoknal fontos kiemelni, hogy a betlit nem a szine vagy a mérete hatarozza
meg, igy a feladatok szerkesztésénél ezeket a szempontokat is figyelembe vettem. A bet(idsszeolvaso
feladatok esetén lehet&ség van az dnellenérzésre: Hangzé Hanga sapkajara kattintva meghallgathatja



a szavakat, hogy helyesen olvasta-e, illetve olyan feladatok is vannak, hogy a szavak elolvasasa utan
el kell dontenie azt, hogy melyik nem értelmes sz6 vagy azt, hogy melyik sz6 a talalos kérdés meg-
fejtése. Az olvasas feladatainal olyan szavak kiolvaséasa jelenik meg, amelyek bettiit a gyerekek mar
ismerik, illetve, ha ez nem lehetséges (példaul nem tudunk értelmes szét alkotni), akkor az ismeretlen
betiiket hivoképek helyettesitik. E16szor a gyerekeknek csak szavakat, késébb pedig mondatokat és
rovidebb szovegeket kell elolvasniuk. A betiitanitas feladatainal is megjelenik az Gjraprobalas lehe-
tésége, illetve Hanga jelzi a helyes megoldast is. Néhany feladat esetén egy kirakés is motivalja a
gyakorlatok megoldasat: minden helyes valasz utan megjelenik a kirakos egy darabja. Olyan felada-
tok is vannak, amelyek esetén a gyerekeknek szamok segitségével tudnak tovabblépni a kovetkezd
oldalra. Példaul meg kell szamolniuk, hogy hany sz6 tartalmazza az adott betlit vagy hanyas szamu
szokartyanak nem jutott par. Ilyenkor a tovabblépésnél a kovetkezé oldal egy jelszot kér, ami a feladat
megoldasanak a szama. A feladatok sikeres megoldasa esetén a gyerekek megkapjak a mar emlitett
kartyat Manoapo6tol. Ebben a mozzanatban Hangz6 Hanga jelen van, aki elmondja, hogy mennyire
oril a gyerekek sikerének.

7. abra: Jutalomkartya
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A segédlet és az Osvény végén 1évé utolsod kulcsra lépve Hangzé Hanga bucsuja jelenik meg, aki
gratulal a gyerekeknek az eredményes munkaért, és elkoszon t6liik. Ezzel az oldallal zarul a segédlet.

2.4. Az online hang- és betiitanito segédlet elényei és hatranyai

A kidolgozott segédlet egyik legnagyobb el6nye, hogy alapot biztosit a hang- és betiitanitis szamara.
Pedagodgiai szempontbdl megalapozott: egyrészt betartja a hang- és betfitanitas modszertani 1épéseit,
masrészt pedig a pedagogusok altal hasznalt tankonyvek, munkafiizetek és fejleszt6fiizetek feladatait
veszi alapul. A tevékenység szamara biztosit egy keretet, amely a feliilet, a felépités és a feladatok
révén jatékos és gyermekbarat. Alternativ megoldast biztosit nem csak az online, de az offline hang-
és betlitanitasnak is.

A segédlet keretes szerkezet(i: Manoéfalva térképét felfedezve és Hangzé Hanga iranymutatasa-
ival jarjak végig a hang- és bettitanitas utjat. Ez a gyerekekre motival6 hatéssal van, a mesés keret
és a jatékos feladatok — amennyiben ezek a célnak megfelelden vannak hasznalva — folyamatosan
6sztonzik Sket arra, hogy bejarjak az utat, amelynek végén megtanuljak a bettiket és megalapozzak
az olvasast.

A szerkesztési sablon birtokaban a pedagoégusok végezhetnek minimalis atalakitasokat a segéd-
letben, a ,tartalomjegyzék” és az album szerkesztése megengedett, ez utobbi azért sziikséges, hogy a



jutalomkartyak kilon-kiillon keriiljenek be a segédletbe. Ennél 1ényegesebb a térkép minimalis atren-
dezése, vagyis a betiiket jel6l6 kulcsok rendezése. A segédlet az Adamikné-féle betiisorrendet koveti,
viszont nem minden tankényv koveti. A segédlet lehetévé teszi azt, hogy ezeket a pedagégus a kul-
csokat elmozgatva kialakitsa a kivant sorrendet (a sorrend véltozasa nem befolyasolja a kulcsokhoz
kotott tartalmakat). Az atrendezés azért lehet lényeges, hogy a gyerekek 1épésrél 1épésre jarjak be az
utat, ne legyenek ugrasok.

A segédlet lehetdséget biztosit az ellendrzés és az onellenérzés szamara. A feladatokat ugy épi-
tettiik fel, hogy jo vélasz esetén a gyerekek tovabbhaladhatnak, de helytelen valasz esetén Gjra meg
kell oldaniuk a feladatot. Tehat a segédletben van egy automatikus ellenérzé rendszer. Helytelen
vélasz esetén nem csak az ujraprobalkozas lehetésége jelenik meg, hanem egy segitségnyujtas is.
Miutén a gyerekek sikeresen elvégezték a feladatot, Hangz6 Hanga azt is elmondja, hogy mibél allt a
feladat sikeressége (,Nem sikertilt elrejtézniiik el6led a betiiknek!”).

A segédlet hasznalata a gyerekek szamara egyszer(, egy kozzétett link formajaban kénnyedén
meg tudjak nyitni. A segédlet kezelése sem okoz komolyabb problémaét, mivel nincs szitkség fejlett di-
gitalis kompetenciakra. A program megnyitasakor csak egy nyil segitségével lehet haladni. A magya-
razatban bemutatott jelek segitenek a gyerekeknek a tovabbi hasznalatban, de ehhez csak egy egér és
esetenként a billentytizet részei sziikségesek. Szintén a konnyen kezelhetéséget erésiti, hogy minden
leirt informéaci6 auditiv forméaban is elérhet6 a gyerekek szamara. Ezeket akar tobbszor is meghallgat-
hatjak a hatékonyabb hasznalat érdekében. Mivel ez a tényezé minimalisra csokkenti vagy teljesen
megsziinteti a kiillsé segitséget, a felhasznalasi lehetéségek is b6viilnek, mivel a gyerekek onalléan és
a sajat tempojukban is dolgozhatnak a segédletben.

A segédlet hatranyai kozé tartozik, hogy a hasznalt felillet nem kiild visszajelzést a pedagbgus
szamara arrdl, hogy a gyerekek hogyan dolgoztak a segédletben, igy nem lehet nyomon kévetni a se-
gédletben valo tevékenykedést. Ezt segitendé alternativ megoldasként beillesztheté egy Google Urlap,
amelyben visszajelzést kaphatunk a gyerekektdl arra vonatkozdan, hogy megoldottak-e a feladatokat
(ez csak egy javaslat), viszont ez is csupan a célt mutatja, nem pedig a folyamatot.

Hatrany lehet az, hogy a feladatok nem mentédnek el megoldottként, tehat nem jelenik meg az,
hogy elvégezték az adott feladatokat, az ehhez kapcsolédoé informaciok nem mentédnek el. Alternativ
megoldasként hasznalhat6 az album, hiszen abban (a pedagbgus altal csatolva) megjelennek a meg-
tanult bettik hivoképei. Ebben az értelemben nem marad bizonyiték nélkiil a gyerekek szdmaéra az,
hogy elvégezték a feladatokat, hiszen ezeket a jutalomkartyakat csak az elvégzett feladatsorok utan
kapjak meg.

Hatrany adédhat abbdl, ha a program nem a célnak megfeleléen van alkalmazva. A segédlet
célja, hogy egy jatékos és mesés modon vezesse végig a gyerekeket a hang- és betiitanitas utjan, hogy
végiil elérhessenek az olvasasig. Amennyiben ezt a pedagogusok ugy hasznaljak, mint egy verseny-
zésre alkalmas eszkozt, akkor elvesziti a jatékos jellegét.

Ujabb kérdéives kutatassal feltérképezhetnénk, hogy a segédlet valoban megkonnyiti-e és haté-
konyabb4 teszi-e a hang- és bet(itanitas folyamatat. A tanulmany hozadéka egy kész online hang- és
betiitanito segédlet, amely mesés keretbe helyezi a hang- és bet{itanitas tevékenységét, megkonnyiti
a pedagdgusok online oktatasi orakra vald felkésziilését és tervezését. A segédlet online hasznalhato,
de ez nem jelenti azt, hogy hagyomanyos oktatési keretekben— optimalis koriilmények kozott — nem
lehetne hasznalni, ezzel is szinesiteni a tevékenységeket.
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Jatékositott foldrajztanulas az elemi osztalyokban

Absztrakt

A tanuldk érdeklédésének és figyelmének fenntartasa az elemi oktatasban alapvetd feladat.
Ennek érdekében élményt nyujto tevékenységek szervezésére és megvalbsitasara van sziikség.
Ebben nyujthat segitséget a jatékositds. Jelen tanulmdny célja képet adni a jatékositas fogal-
mardl, jellemzGirdl, pozitiv és negativ hatdsairdl, valamint felmérni a jatékositas megitélését
a foldrajzéran alkalmazott Légy Te a Fold legjobb detektive! avagy A vén Eurdpa rejtélyének
nyomaban projekten keresztiil. A hazai és nemzetkozi irodalom dttekintése, illetve a projekt
gyakorlati kivitelezése szolgaltatta az empirikus kutatas felmérés alapjat, eszkozként tarsul-
tak a jatékositasban résztvevd tanulok kiorében alkalmazott stritkturalt kérdGivek. A tanulok
szivesen tanulnak nem hagyomanyos modon, nagyon kedvelik a jatékositott foldrajzorakat.
Kihasznalva a gyermeki buzgosagot, jatékositassal tanulasra motivalhatok a tanuldk és telje-
sitményiik is novelhetd. Az empirikus kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a pedagogiaban
szemléletvaltasra van sziikség: az elemi oktatasban ajanlott a jatékositas alkalmazasa, mivel
kivalo kozeget biztosit a mindennapi élet kihivasainak megteremtéséhez, a valtozatos problé-
mahelyzetek megolddsdhoz, és hozzdjarul a dontéshozatalhoz.

Kulcsszavak: jatékositas, elemi oktatds, pedagégiai innovacio

Bevezetés

Jelen dolgozat a jatékositas egyik lehetséges gyakorlati alkalmazasanak eredményeit mutatja be a
Légy Te a Fold legjobb detektive! avagy A vén Eurdpa rejtélyének nyomaban projekten keresztill.
A folyamatosan valtoz6 vilag naponta megjelend kihivasai olyan eszkozoket igényelnek, amelyek
megkonnyitik a problémamegoldast. Egy ilyen kivalé innovacio a jatékositas, melynek az oktatasban
torténé alkalmazasaval kapcsolatos eredményekrél, pozitiv hozadékardl, esetleges korlatairél, haté-
konysagardl mar vannak feljegyzések a szakirodalomban. A jatékositas aktivizalja a tanuldkat, képes
huzamosabb ideig lekotni a tanuldk figyelmét, lehetéséget ad a kibontakozésra, ugyanakkor tamogat-
ja a motivalatlansagbol fakadd problémak megoldasat (ANDERSON és MTSAI, 2009; WHITTON, 2012;
CojocARIU és BOGHIAN, 2014). Az egyre nagyobb népszertiségnek orvendd jatékositas a Game of
Work konzultacios cég megalapitéjanak, az amerikai szarmazasu Charles Coonradt nevéhez flizédik,
aki mar 1984-ben felismerte azt, hogy ha az ember a munkajat jatéknak fogja fel, akkor az motivaltta
valik annak minél jobb elvégzésére. A jatéknak a jatékosra gyakorolt motivaciés hatisa teremtette
meg a jatékositast. Fontos felismerés volt az is, hogy a jatékelemek és jatékmechanizmusok képesek
enyhiteni a feladatmegoldasok sziilte stresszt.

A jatékositas fogalma és jellemzoi
Az utdébb évtizedekben sokan probalkoztak a jatékositas fogalmanak meghatarozasaval. A gami-

fication kifejezés, magyarul jatékositas, Nick Pelling (2011) nevéhez fliz8dik, aki az élvezhet6 és gyors
munkavégzés érdekében jatékszerl felhasznaloi felilletet szorgalmazott, s ezt a felilletet értette a




gamification kifejezés alatt.! Deterding és mtsai (2011) szerint a jatékositas alatt a jatékokbdl atvett ja-
tékelemek jatékon kiviili kontextusban valo hasznalata értend, mely soran fokozodik az élményszer-
zés és az elkotelez6dés. Houtari és Hamari (2012) ugy vélik, hogy a jatékositas egy olyan folyamat,
mely soran az aktiv részvétel altal tapasztalatokkal, élményekkel lehet gazdagodni az értékteremtés
érdekében.

Megjelenése 6Ota a jatékositas egyre tobb tertletet hoditott meg. Ezt lattatjak a késébbi megha-
tarozasok is. Kim (2014) defiinicidja szerint a jatékositas a jaték elemeinek hasznalatat jelenti olyan
ynem-jaték” kérnyezetben, mint amilyen a munkahelyé, az oktatasé, az egészségiigyé és katonasagé
(Fromann és Damsa 2016). Az oktatas teriiletén, Kapp és mtsai (2014) szerint a jatékelemek, jatékme-
chanizmusok, valamint a jatékkozpontd gondolkodasmod alkalmazasa megkonnyitik a tanulést és
novelik a tanuldk motivacidjat. A jatékositas alkalmazasa soran hasznalt jatékelemeknek cselekvésre
6sztonzd erejiik van, mivel olyan feladatok megtételére is motivalhatnak, amelyeket egyébként mas
kortilmények kozott nem feltétlentl végeznének el az érintettek (CARTER, 2012).

Mindegyik definicio szerint a jatékositas olyan eszkoz, mely lehet8séget teremt ,nem-jatékos”
tertileteken (lehet8ség van) jatékos formaban az informaciok feldolgozasara, a tapasztalatok szerzésé-
re, az ismeretek gyakorlati alkalmazasara és a tudas tartos meg6rzésére. A jatékositas soran hasznalt
jatékelemek, jatéktervezési technikak cselekvésre 0sztonoznek, befolyasoljak a magatartast, formal-
jak a viselkedést, biztositjak az élményszerzést és az értékteremtést.

A jatékositas pozitiv hozadékai

A jatékositas alkalmazasa soran a résztvevék kozott interakeid jon létre, egy adott cél elérése érde-
kében cselekednek, s ekdzben 1j ismeretek birtokaba jutnak, a képességeik fejlédnek, a viselkedésiik
véltozik. A jatékelemek és jatékmechanizmusok 6sztonzik és a folyamatban tartjak a résztvevoket,
hozzajarulnak ezaltal az elkotelez6déstiikhoz és motivacidjuk er6sodik. Jo tervezéssel és iranyitassal
szorakoztatova valik a tanulas, melynek soran a feladatok teljesitése kotelesség helyett jutalomként
foghato fel.

A jatékositas miikodésérdl Hamari és mtsai (2014) arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a jatéko-
sitasnak minden esetben pozitiv hatasa van a résztvevékre, valamint a jatékositas eredményességét
befolyasoljak a résztvevdk és a jatékositott kornyezet. A jatékositas elGsegiti a problémamegoldas,
az egyuttmiikodés, a stratégiai gondolkodas fejlesztését, valamint olyan attittidok kialakitasaban is
eredményes, mint a kitartas és az elkotelez6dés. A jatékositas az oktatasban kifejtett pozitiv hatasok
elérését bizonyos sikertényezéknek kdszonheti. Fromann és Damsa (2016) harom sikertényez6rél tesz
emlitést: optimalis terhelés megteremtése, az idealis szint-hierarchia kitalalasa és az optimalis jutal-
mazas. Minden szint esetében javasolt a feladatoknak nem tul kénnyt és nem til nehéz kivalasztasa.
Mig az el8bbiek érdektelenné tehetik a feladatmegoldast, az utobbi esetben a jaték adta 6rom, a siker-
élmény hidnya az, ami gatolhatja a hatékony miikodést. A szintek kitalalasa egy, a teljes folyamatot
ativeld, f6 cél meghatarozasaval kezd6dik, mely a narrativa alapelemét képezi. A f6 cél elérése érde-
kében rovid tava kis célokra van sziikség. A jatékositasban ezek jelentik a mérfoldkoveket, amelyek
az idealis szint-hierarchia kitalalasdhoz segitenek hozza. A feladatok megoldasaval a résztvevék fo-
kozatosan lépnek meg szinteket egyre kozelebb keriilve a f6 cél eléréséhez, mikozben egyre nagyobb
titulust szereznek meg. Ez utébbi mar a jutalmazas részét képezi, mely a teljesitmény elérése utan
azonnal érzékelhetd, s amelynek a teljesitménnyel aranyosnak és pozitivnak kell lennie. Megjelenhet
kiillonféle formakban: pontok, jelvények vagy rangok.

1 PeLLING, Nick (2011): The (Short) Prehistory of ,Gamification” [Web log post] https://nanodome.
wordpress.com/2011/08/09/the-short-prehistory-of-gamification/ [2019.08.31.]




A jatékositas korlatai

Természetesen, mint minden ujdonsagnak, a jatékositasnak is léteznek arnyoldalai, amelyrél a szak-
irodalom is emlitést tesz. Tobben is utalnak arra, hogy a jatékositas csak rovid tavon fejti ki pozitiv
hatésat, azt is Gjdonsaganak koszonhetden. (FARZAN £s MTSAIL, 2008; HAMARI, 2013). Bar 4j motivacids
eszkozként valt ismertté, vannak, akik ugy tartjak, hogy a jatékositassal a kiils6 motivacié a belsét
karositja (DEci, KOESTNER és RYAN, 1999). Hamari és mtsai (2014) neativ hatasként tintetik fel a
jatékositas soran egyre er6sodé versengést, valamint a feladatok értékelését. Ok tgy vélik, hogy a
jatékositas pozitiv hozadéka csak ideig-oraig tart, ugyanis amint valamely feladat megoldésa elérhe-
tetlenné valik a résztvevd szamara, az élvezet szintje jelentdsen csokken, igy a jatékositas miikodése
kockazatossa valik. A jatékositassal jaré negativ jellemz8k sorat Dominguez és mtsai (2013) kutatasi
eredményei is bévitik. Ok arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy bar a gyakorlat terén a kisérletben
résztvevok kivalo eredményekre (jegyekre) tettek szert, az elméleti tudasra alapuld irasos beszamo-
lokon jéval gyengébben teljesitettek. Hyrynsalmi és mtsai (2017) e negativ jellemzéket a korlatozo/
szikit6 és a karos hatasok csoportokra osztottdk. Az elsé csoportba olyan demotivald tényezdket
soroltak, mint az egyéni érdekeknek a csoportérdek f6lé valo helyezése, a feladatok til egyszerisége
vagy a nyerésre valo erételjes (9sszpontositas) 6sztonzés. A masodik csoportban pedig olyan karos
hatasokat el6idéz6 tényez6k kaptak helyet, amelyek mar az etika korébe tartoznak (t érintik). Ilyen az
a fajta 0sztonzés, mely arra buzdit, hogy a feladatokat csak bizonyos jutalom ellenében végezzék el.
Alig egy évvel késébb, a jatékositas negativ hatésait Toda és mtsai. (2018) mar négy kategoériaba so-
roltak: (1) hatasnélkiiliség, (2) teljesitmény romlésa, (3) nem kivant viselkedés, valamint (4) csokkend
hatékonysag. Gyakorisagukat tekintve, a legtobbszor a teljesitményromlas (2) keriilt emlitésre, mint
jatékositasra negativan hato tényez8, amit kovetett a nem kivant viselkedés (3) majd a hatasnélkiili-
ség (1), amely ugy értend6, hogy nincs jelentds kiilonbség a hagyomanyos médszerekkel és a jatéko-
sitassal felkésziil6 tanuldk teljesitménye kozott (Dominguez és mtsai, 2013). Utolsoként a csokkend
hatékonysagot (4) azaz a motivacié fokozatos elvesztését emlitik.

Jatékositas az elemi osztalyokban. Légy Te a Fold legjobb detektive!
avagy A vén Europa rejtélyének nyomaban projekt

A jatékositott kornyezet megteremtése az elemi iskolakban interdiszciplinaris megkozelitést igényel.
Integralni kell a nyelvi, matematikai, természetismereti, technologiai, esztétikai tudomanyok isme-
reteit (Kim, 2014). A jatékositas megvaldsitdsa munka- és id6igényes, hiszen a feladatok és a teljes
folyamat tervezése és megvalositasa a tanuldk szokasainak, tanulasi stilusinak és igényeinek figye-
lembe vételével torténik A jatékositas pilotalasat az elemi oktatasban, az alsé tagozat IV. osztalyos
foldrajztanitas keretében valositottam meg. A kovetkezd kérdésekre kerestem a valaszt: hogyan fo-
gadjak a tanulok a jatékositast, hogyan miikodik a jatékositas a gyakorlatban az elemi osztalyosok
korében?

A 2020-2021-es tanévben kifejlesztett és alkalmazott jatékositott projektben a zilahi Reforméatus
Wesselényi Kollégium véarosi iskola 25 negyedikes tanuldja vett részt. A projekt keretében a negyedi-
kes foldrajz tananyag Romdnia Eurépaban és a Foldon cimet visel6 4. tanulasi egysége keriilt jatéko-
sitasra, azon beliil a Romania Eurépaban, Eurépa — a bolygé egy kontinense téma. Mivel akkoriban
nem rendelkeztem sajat osztéllyal, a projekt kivitelezéséhez és a kisérlet levezetéséhez sziikség volt
egy beavatott személyre, a mar emlitett osztaly tanitondjére. A megvalositas idébeni terjedelme egy
teljes honapot odlelt fel, azaz a 2021. év majusat.

A jatékositas tervezését megelGzte az alsé tagozat IV. osztalyos f6ldrajz tanterv, az érvényben
1évé tankoényv és munkafiizet alaposan tanulményozasa, valamint egy tobb részbél allo felmérés
(iskolai motivacio-tanulashoz vald viszony felmérése, foldrajzrol alkotott vélemény).




A projekt felépitését harom folyamati szakasz biztositotta. Minden szakasz hasonlo felépitésii és
nehézségi valtozatos feladatokat tartalmazott, melyek megoldasaval a tanulok pontokat (nyomokat)
gytjthettek. Voltak kotelez6 feladatok (kételez6 nyomozati munka) és szabadon valaszthaté feladatok
(kiegészit6é nyomok, extra nyomok), amelyek esetében a tanulok képességeik és igényeik szerint sajat
maguk donthettek arrél, hogy a felkinalt lehet6ségek kozil melyiket valasztjak.

A narrativat jelentd felvezet6 szoveg tartalmazta a célt (kihivas), a feladatokat (kildetés), az
értékelést (pontrendszer, szintek, rangok). A cél kozvetitésével szandékom volt felkelteni a tanuldk
érdekl6dését, melynek elérése érdekében igyekeztem nem til kénnyt és nem tul nehéz feladatokat
fogalmazni meg. A kotelezé feladvanyok voltak a tandrai feladatok. A szabadon valaszthaté felada-
tokat fakultativ és technikai feladvanyok alkottak. Minden feladvanyhoz jol meghatarozott id6keret
és a teljesitmény utan azonnal begyjthet6 pontszamok (nyomok) tartoztak.

Tantargytdl fliggetlenill, a tandrak sikeressége elképzelhetetlen o6rai aktivitas nélkil. A tanitd
egyik legnagyobb kihivasa cselekvésre 0sztondzni a tanuldkat, huzamosabb ideig lek6tni a figyelmii-
ket. A kotelez6 feladvanyok jelenléte éppen ezt hivatott szolgalni. A fakultativ jelleg(i feladatok meg-
fogalmazasa esetében keriiltem a ,musza;”, illetve ,kell” (have, must) szavakat, amelyek leginkabb
kontrollal6 jellegii kornyezetben hasznalatosak (RYAN és MTsAI, 1983) és amelyek eltorolnék a szabad
dontés jogat. A feladatok elvégzésével célom volt kiléptetni a tanuldkat sajat komfortzonajukbodl, sze-
rettem volna, hogy megismerjék hataraikat, rejtett képességeiket és 4j élményekkel gazdagodjanak
mikozben életkozeli helyzetekben vesznek részt. A feladatokat Ggy valogattam Gssze, hogy minden
tanuld talaljon kedvére valot, figyelembe vettem diakok életkori sajatossagait és azt, hogy képesek
legyenek azok megoldasara.

Az els6 alkalomkor ismertettem a célt, a mérfoldkoveket (szinteket), a jatékszabalyokat, dontési
paramétereket és az els6 hétre kijelolt feladatokat. Hasonloképpen tortént ez a t6bbi héten is. Fold-
rajzérakon a tanuldok minden héten elvégezték a kotelezs feladatokat, majd érdeklédési koritknek
és képességeiknek megfeleléen valasztottak a fakultativ feladatok koziil. Ez utébbiak esetében érvé-
nyestilhetett a sajat munkatempo, a sajat dontési jog (FROMANN, 2016)°. A boénusznak szant technikai
feladatok csak alkalomadtan érvényesiilhettek.

Teljesiteni, cimet elnyerni minden tanulonak egyarant lehetésége volt. A gy(ijtott nyomokat egy
altaluk készitett boritékba helyezték. A ranglista nem kerilt kifiiggesztésre, igy a tanulok szamara
csak a sajatmaguk altal gytjtott nyomok szdma volt ismert. Igy a szakirodalomban fellelheté meg-
jegyzések figyelembe vételével jartam el, mivel a kifiiggesztett ranglista zavardan befolyasolhatja a
motivaciot (VoN AHN és DABBISH, 2008). Az egymas kozotti versengés tiizének szitasa helyett a sajat
teljesitmény novelésére esett a hangsuly. Ezt tamogatta annak a tudata is, hogy akar mindenki a leg-
jobb detektivvé valhat, ugyanis a cimek szama nem volt korlatozott. A szintezés meghatarozasaban
a fokozatossag elve érvényesilt. A cimek a mindennapokban 1étezé hierarchiat kvették: probaidés
nyomoz6, nyomoz6, fényomozo, killonleges tigynok, leghiresebb detektiv — Hercule Poirot. Minden
szint, azaz cim elérése bizonyos mennyiségii nyom begyijtését igényelte. A kezdeti cim elnyeréséhez
(Prébaidés nyomoz6) minimum 700 nyomra volt sziikség, majd minden tovabbi cim megszerzéséhez
ujabb nyomokra kellett szert tenni: a 4. cimhez (Nyomoz) 1000 pontot nyomot, a 3. cimhez (F§-
nyomozd4) 1000 nyomot, a 2. cimhez (Kilonleges igynok) 1300 nyomot, a f6cimhez (Hercule Poirot)
1700 nyomot. A szintek meghatarozasakor arra is figyeltem, hogy a tanuléknak lehet8ségiik legyen
minél nagyobb cim megszerzésére, ugyanakkor a kihivas tovabbi nyomgydjtésre sarkallja 6ket. Bar
a kisérlet folyaman a ranglista, s vele egyiitt a parcilis eredmények nem keriiltek kifiiggesztésre,
a haladas, a szintek meglépése ismert volt a nyomok heti leltarba val6 vételekor, keriilve ezzel a az
egymas teljesitményének (tarsadalmi) 6sszehasonlitasara iranyulé hangsulyt.

2 FroMaNN, Richdrd (2016): Homo Ludens tirsadalma kiiszobén. https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/
handle/10831/38099/Fromann_disszertacio_.pdf;jsessionid=4A530369196E470EC2DDFAD7EF52CF907seq

uence=1 [2021.04.22.]




Kutatési eredmények

A jatékositas megvalositasakor a lentebb emlitésre keriilé kérd6ivek bevetésre keriiltek a beavatkozas
el6tt és utan. A kérdéiveket anonim modon t6lt6tték ki a tanulok.. A kérdbiveket 25 negyedik oszta-
lyos tanulé (10 lany, 15 fiu) toltotte ki, a részvétel 100%-os volt.

Az elsé szempont, amelyre a felmérés iranyult a tanulok motivaciéjanak, tanulashoz valé viszo-
nyanak és a tanulas iranti attit@idjének a felmérése volt. A kérd6ivet ennek megfeleléen terveztem:
a kezdeti két demografiai kérdést a harom csoportba sorolhat6 kérdések kovették: a tanuldk motiva-
cidjara (14 item), a tanulasi szokasokra (13 itrem) és a tanulashoz valé viszonyra (31 item) kérdeztek
ra. Az els6 két esetben minden kijelentésre nézve a Likert-skala (1 - soha, 5 - mindig) megadott 6t fo-
kozatanak egyikét kellett bejelolni. A harmadik esetben minden kijelentésre a kovetkez6 alternativak
koziil lehetett valasztani: Egyaltalan nem jellemz6 ram, egydltalan nem értek vele egyet. / Altaldban
nem jellemzd ram, altalaban nem értek vele egyet. / Nem tudom eldonteni. / Gyakran jellemzd ram,
nagyrészt egyetértek vele. / Szinte mindig jellemzG ram, teljesen egyetértek vele.

Az egyik kérd6iv segitségével azt szerettem volna felderiteni, hogy a tanulokat mi motivalja
legjobban a tanulasra és mi a legkevésbé. A valaszok 6sszesitésébdl kideriilt, hogy a legjobban azért
tanulnak a tanulok, mert érdekesnek tartjak (25) a témat, mert meg szeretnék megmutatni masoknak,
hogy jo tanuldk (25), mert masok elvarjak télik, hogy ezt megtegyék (25), mert a tanulast fontosnak
(25) tartjak, mert szeretnének 4j dolgokat megtudni (25), mert fontos szamukra a jovéjiik (25). Tobb
tanul6 gondolja gy, hogy a tanulas hasznos (24), hogy tanulés érdekében szégyellné, ha nem tenne
meg mindent (24), tehat tanul, hogy masok azt gondoljak, mennyire okos (23), vannak, akik btintuda-
tot éreznének, ha nem tennék meg (21). A tanulok szeretnek tanulni (22) és élvezettel teszik azt (22).
A legkevésbé motivalja tanulasra a tanulokat az, ha masok eréltetik, hogy megtegyék (21), vagy ha
kotelezik ra (19).

Tanulasi szokasaikat illetéen megallapithatd, hogy a tanuldk altal adott valaszok valtozatos ké-
pet mutatnak. A legtobben memorizalnak és ezt segité technikdkat alkalmaznak a tananyag kény-
nyebb megjegyzése érdekében (25), ugyanakkor igyekeznek olyan példakat keresni, amelyek kapcso-
latot teremtenek a tananyaggal (23), vagy letakarva a tananyag egy részét probaljak azt akar sajat
szavaikkal is visszamondani (23). Gyakran hasznaljak keresik meg a lényeget, a {6bb gondolatot (24)
és jelolik meg vagy irjak ki a fontosabb informacidkat (23). A legkevésbé kedvelik a masolast (25), a
tanulas soran az gondolattérkép (23) vagy vazlat (23) készitését.

Egy masik kérdéiv segitségével eligazitast szerettem volna kapni afelél, hogy milyen motivu-
mok befolyasoljak a tanuldk tanulashoz valé viszonyat. Leggyakrabban a tovabbtanulas, az érvénye-
stilés és magasabb iskolai végzettség elérése, valamint a megfelel$ pozicié elfoglalasa az osztalyban.
Emlitést érdemel az olyan motivum is, mint a jo jegy az iskolaban, vagy a jutalom a csaladban. A
tanulashoz vald viszonyt legkevésbé az érdeklédés és kutatas, illetve az elmélyiilés és kitarté6 munka
befolyasolja.

A jatékositas soran szerzett eredmények

A teljesitményt a tanuldk altal folyamatosan gyijtott nyomok mennyisége jelezte. A jatékositas so-
ran gytjtott nyomokat bevaltottak, az osztalyban elért szinteket a kovetkez6 diagram sszesiti.




1. dbra: Cimek a begytjtott nyomok dsszesitése alapjan. (Sajat szerkesztés)
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A fenti diagram jol szemlélteti, hogy az osztaly tobb mint a fele megszerezte a legnagyobb rangot,
Hercule Poirot detektivé valt. Ezek k6ziil harom tanuld két-, hdrom- vagy négyszeresét is begyjtotte
a legmagasabb szintnek megfelel6 nyomoknak. A masik véglet, hogy hanyan ragadtak le a Probaid6s
nyomoz6 (1 tanuld), illetve Nyomozd (1 tanuld) szinten, reélis képet ad a klasszikus kozoktatasrol,
hiszen az osztalyokban mindig talalkozunk szorgalmas és kevésbé szorgalmas tanuldkkal, jo képes-
ségl vagy kevésbé jo képességli tanulokkal. A pilotalas el6tti és utani tanuléi teljesitmény vizsgalata
igazolja a jatékositas pozitiv hozadékat. Alkalmazasa idején jobban teljesitettek a tanulok, mint a
hagyomanyos keretek kozott torténé oktatas soran. A megszerzett mindésitésekkel megegyezik a jaté-
kositas soran tapasztalt eredményesség.

Tanulodi vélemény a foldrajzrol

Egy masik kérd6iv kit6ltése is megvaldsult, amelyen keresztill a tanuldk foldrajz tantargyrdl alkotott
véleménye érdekelt. Ezt a felmérést egy nyolc kérdésbél allo kérdéiv segitségével oldottam meg: 1
demografiai kérdés, 2 feleletvalasztds zart kérdés, 2 Likert —skala 5 fokozattal, 3 nyitott kérdés. A
jatékositasban résztvevé negyedikesek koziil szinte mindenki szereti a foldrajzot, csupan egy tanuld
jelentette, hogy nem, azonban a beavatkozas utdn mar az 6 véleménye is pozitivan modosult. A
foldrajz iranti szeretet talan abbdl is adddik, hogy az osztaly szinte mindegyik tanuldja volt mar ki-
randulni a csaladjaval (24), legtobbjiknek volt mar résziik ismeretterjeszt6 filmek k6zos megtekinté-
sében a csaladdal, (22), sokak utaztak mar kilfoldre csaladjukkal (17), valamint beszélgetést folytattak
valamilyen tudomanyos témarél (15). A beavatkozas el6tt minden tanulé hasznosnak és érdekesnek
tartotta a foldrajzot, s ez a vélemény megéllta helyét a beavatkozas utan is. A f6ldrajz tanuldsanak
hasznat a Fold, a vilag, orszagok, varosok, sok érdekesség megismerésében és a tajékozédas megtanu-
lasdban latjak. Ez csak megerédsitésre talélt a beavatkozas utani felmérésben. Erdekesnek azért tartjak
a foldrajzot, mert altala sok minden megismerhetd, elméletben sok orszag bejarhato, képzeletbeli
utazasra visz, kiilonboz6 tajékozddasi eszkozok hasznalatara és térképolvasasra tanit meg. A f6ldrajz-
orak legkedveltebb részei a vetitések, a foldrajzi érdekességekrdl szolo beszélgetések, az tjdonsagok
megismerése, a csoportmunka, a kozos élményszerzés. A fentebb felsorolt vélemények mindegyike
megerGsitésre talalt, ez deriilt ki a beavatkozas utani felmérésbal.



Tanulodi vélemény a jatékositasrol

Habar a jatékositas, mint fogalom nem mutattam be a tanuldknak, véleményiiket a projektrél szaba-
don megfogalmazott gondolatokba 6nté6tték. Tették mindezt szabad akaratbol. A tanuléi véleménye-
ket tartalomelemzési modszerrel vizsgaltam. Véleményiikben a tanuldk a (1) tanitasra, a (2) tanulas
folyamatara és kimenetére, a (3) feladatok osszetételére, (4) az értékelésre egyarant kitértek. A (1)
tanitasra vonatkozdan azt derilt ki, hogy kedvez6 volt szamukra ,a foldrajz jatékos formaban valo
tanulasa” (Péter), amit a tanulasi folyamatnak a jatékositas keretében valé szervezése biztositott.
w~Hasznos volt ez a harom hét” (Oszkar), mialatt ,sokat bardatkoztunk a féldrajzzal’ (Abigél), kozben
sjatékosan fejlédtiink” (Melania). (2) Tanulas szempontjabol eredményesnek tekinthet6 a pilotalast
felolel6 id6szak, mivel ,a kis id6 alatt sok ij dolgot tanultam” (Jazmin). A feladatvégzések soran
szamos érdekességekre bukkantak, tobb orszagot, varost, folyot megismertek. A leirasok mellett kre-
ativitast, alkot6i képességet igénybe vev feladatok is bévitették a kinalatot. Egy-egy céh, zaszld,
stitemény, étlap, térkép, turisztikai utvonal, orszagutlevél megalkotasa komoly hozzaallast, kitartast
igényelt a tanuldktdl. ,Sok informaciét szereztem” (Doéra) és ,az érdekességek altal fejlédtem” (Fabi-
an). Tették mindezt egyéni kutatassal, vagy csalddtagok bevonasaval torténé alkotassal. A kotelezd
és a szabadon valaszthato (3) feladvanyokrol alkotott vélemények valtozatos format oltottek. Tetszet-
tek az altaluk megszerkesztett tarsasjatékok (Hanna, Viola, Markd), mint a honfoglalé, a bingé és a
szerencsekerék (Marko). ,,Kellemes és érdekes feladatok” (Anett) formaltak ,szuper’-ré (Viola) ezt az
id6szakot. A szakirodalombdl mar jol ismert tény e pilotalas soran is beigazolodott, miszerint a jaté-
kositas vonzerejét a nyomok gytijtése biztositja (WERBACH és HUNTER, 2012). Ha nem is ugyanabban
az litemben, de a tanulok szivesen gytjtogettek, és nagyon sokat tettek azért, hogy pontkészletiik
gyarapodjon. A nyomszerzésr6l ekképpen vélekedtek: ,konnyt volt megszerezni a nyomokat, leg-
alabbis annak, aki szorgos volt” (Abigél). ,Nagyon tetszett, hogy nyomokat (Péter), jutalmat (David)
kaptunk a plusz munkaért’, s6t, az is, hogy a legtobb nyommal rendelkez6 tanuld ,kiilon jutalomban
részesilt” (David). Ezen gondolatok azt is tiikrozik, hogy mennyire hatalmas elégtétel a szdmukra
az er6feszitésiik elismerése, teljesitményiik jutalmazasa. Alapjaban a pontok (nyomok) gytjtése és
atvaltasa az objektivebb (4) értékelés megvaldsitasahoz jarult hozza. A tanuldk nem egy felméré
alapjan vagy egy feleltetés utan kaptak mindsitést, hiszen az (4) értékelés folyamatosan tortént a
teljes pilotalas ideje alatt. Mindegyik tanulé akkor kapott pontot (nyomot), amikor aktivalt vagy
alkotott: bemutatét tartott, tarsasjatékot vagy keresztrejtvényt szerkesztett, makettet készitett vagy
éppen szerencsésen porgd kockakkal a legtobb megyét nevezte meg. A vélemények sokasagaban az
egymas hozzajarulasinak értékelése is megjelent: ,a tobbiek munkai is nagyon szépek voltak és ot-
letesek” (Hanna).

A nyomok gytjtése izgalommal t6ltotte el a tanuldkat, pozitiv hatasa az iskolai teljesitményii-
kon (25 tanuldbol 17 nyerte el a f6cimet) is észlelhet6 volt, valamint a tanulas iranti attitid formala-
saban is (kitartas, elkotelezettség). A gyijtott nyomok szdma, majd azok bevaltasa (cim megszerzése)
azt mutatjak, hogy a tanulok jatékositashoz valé hozzaallasa pozitiv. Ezt megerésitik az ,,érdekes volt
ez a projekt” (Jazmin), amely keretében ,mindenki nagyon boldogan csindlta a feladatokat” (Vivien)
megjegyzések. A projektet , kreativ és oktato jellegiinek” (Anett) tartottak, amelyen ,élvezettel vettem
részt” (Viola). ,Nem is férne ki ide a lapra mennyit tanultam” (Viola), amelynek hasznossagardl sem
feledkeztek meg, hiszen ,rengeteg dolgot tanultam, amit tovabbadhatok az unokdimnak” (Dominik),
tovabba, hogy a tanultak ,remélem, hogy még nagyon sokat fognak segiteni” (Dominik).




Osszegzés

Az elemi osztalyos foldrajzorakon alkalmazott jatékositas pozitiv hatasokat valtott ki a tanulokban
és tanitoban egyarant. A visszajelzések és az elért eredmények azt mutatjak, hogy a jatékositas jelen-
tésen hozzajarul az ismeretek elsajatitasahoz, a készségek és képességek fejlesztéséhez, az egészséges
értékrend és viselkedésforma kialakitasahoz.

Surcd Adriana (2015)° altal meghatarozott jatékositas el6nyei igazolasra talaltak mar a
pilotalaskor, azaz szérakoztat és aktivizal, megkonnyiti az 0j ismeretek elsajatitasat, észlelteti a valo-
sagot, pozitiv élményekben részesiti a tanuldkat, valamint amelyre mar el6z6leg Kapp (2012) is utalt,
hogy a jatékositas noveli az elkotelezettséget és motival. Ez utébbit, jelen esetben, a f6cim megszer-
zéséhez (1700 nyom) szitkséges nyomszamok tilszarnyaldsa igazolja.

A projektet jellemz6 szuper, érdekes, kellemes, tetszik szavak azt a gondolatot keltik, hogy a
tanuldk jol érezték magukat a jatékositas alkalmazasanak ideje alatt. Sokat tanultak, jatékosan renge-
teget fejlédtek, ami arra kovetkeztet, hogy a jatékositas pozitivan befolyasolja a tanulasi folyamatot.
A foldrajzi tajakrol, killonb6zé népekrdl szerzett ismeretek, a térkép- és makettkészités képessége,
valamint az olyan feladatok, mint étlap-Osszeallitas, orszag vagy varos siitijének elkészitése, mas
népek kultarajanak bemutatésa, turisztikai utvonalak megszerkesztése, mind arra utalnak, hogy a
jatékositott kornyezet kivalo lehetdséget ad a valosag észlelésére.

A szabad dontési jog (Fromann, 2016), az autonémia érzése kedvezden hatott a tanuldkra. Ezt
igazolja a pontok 0Osszesitése, ugyanis a tanulok mintegy 68%-a (17 tanuld) nyerte el f6cimet és valt
Hercule Poirot-va.

A jatékositott projekt segitségével elérhet6vé valt, hogy a tanulok tobb szemszogbdl is meg-
kozelitsék a foldrajzot, felfedezzék az ebben a tudomanyban rejlé lehetéségeket. Természetesen a
jatékositas sem varazseszkoz, mivel azok a tanuldk, akik nem figyeltek eléggé a jatékszabalyokra, az
utmutatasokra, hamar lemaradtak tarsaiktdl, igy hatranyba kertltek és nem élvezték annyira a jaté-
kositast. Osszességében elmondhaté, hogy a jatékositas megfelel tervezéssel torténé alkalmazasa az
elemi osztalyokban jo lehet6ség, innovativ és indokolt.
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Konfliktusmentes iskola. Dramajatékok alkalmazasa
az iskolai konfliktusok megel6zésében és megoldasaban

Absztrakt

A konfliktusok az iskolak mindennapi problémai kozé tartoznak, amelyekkel szemben a
pedagogusok gyakran érzik magukat tehetetlennek. A teljesitményorientalt oktatasi rend-
szerekben a didkok nincsenek felkészitve arra, milyen stratégiakkal oldjak meg hatékonyan
a problémdikat. A dramapedagogia a személyiségformalast, a kapcsolatfelvételt és -tartast,
a kozlés megkonnyitését tiizi ki célul. Ugy hissziik, ennek pozitiv hatdsaival ellensiilyoz-
haté az iskolai konfliktusok gyakorisaga és eld lehet segiteni ezek kreativ megoldasat. A
kutatasban 50 pedagégust kérdeztiink kiilonbozd iskolai konfliktusok gyakorisagardl és a
dramapedagégiaban szerzett tapasztalataikrol, a kozottiik 1évé osszefiiggésre voltunk ki-
vancsiak. A Konfliktusmentes iskola - dramajaték gyijteményben olyan dramajatékokat
igyekeztiink dsszegytjteni, amelyek elsegitik a pozitiv tarsas viszonyok kialakulasat, va-
lamint alkalmazhatéak a konfliktuskezelés folyamataban

Kulcsszavak: iskolai konfliktusok, konstruktiv konfliktuskezelés, dramajatékok

Az iskolai konfliktusok

A konfliktus szavunk a latin conflictus szobdl ered, melynek eredeti jelentése fegyveres iitkozet. A
mindennapokban kiilonb6z6 emberi 6sszettizéseket, érdekek, vagyak és sziikségletek Osszeiitkozését
értjiik alatta (SzekszArDpr, 1995). A konfliktusokat definialhatjuk, mint szocilis vagy pszichés folya-
matokat. Az el6bbi f6ként az egyének kozotti kommunikaciods szinten nyilvanul meg, mig az utdbbi az
érzelmi és gondolati szinten, amit nevezhetiink belsé, onmagunkkal folytatott vitanak is (Frrrz, 2019).

Minden olyan 0sszet(izést, amely az oktatas keretein beliil zajlik, annak szerepl6it érinti, pedago-
giai konfliktusnak tekintiink. Fontos felismerniink, hogy ezek a nevelés szolgalataba allithatoak, a ta-
nulok szocialis képzésének hatékony eszkozei lehetnek. A konfliktusokra gy is tekinthetiink, mint az
intellektualis fejl6dés egyik kiindulopontjara, hisz atélésiikkor intenziv kognitiv folyamatok mennek
végbe az egyénben: értelmezi az adott szituaciot, felismeri és elemzi a kiillonb6z6 hatasokat, megol-
désokat keres, dontéseket hoz és kozben probalja kontroll alatt tartani az esetleges érzelmi kitoréseit.
A konfliktusoknak jelz6 szerepiik is van, felhivjak a figyelmiinket arra, hogy valami nincs rendben,
rosszul miikodik az oktatési rendszerben, valtozasra motivalnak, igy megel6zhetjikk a stagnalast. A
konfliktusok mély érzelmi érintettséggel jarnak, megtapasztalasuk soran uj informaciokat szerezhe-
tiink 6nmagunkrél és tarsainkrol egyarant. Amennyiben sikeriil konstruktivan levezetni a konfliktust,
a szembenallok kozott megsziinik a fesziiltség és megerésodhet a kapcsolatuk (Gavriljuk, 2020). El-
lenben, ha a konfliktus destruktiv forméat vesz fel, valéban szamos negativ kovetkezményt von maga
utan: csokken a tanulok és a tanarok motivacidja, bevonddasa az iskolai tevékenységekbe, csokken az
o6nmagukba és tarsaikba vetett bizalmuk, problémak jelennek meg a dontéshozatal szintén, csoporto-
sulasok jelennek meg, amelyek felszamoljak a k6zosség Gsszetartozasat (LazArt & Rusu, 2018).

A konfliktusok kialakulasat szamos tényezé meghatarozza, mint az adott tarsadalmi kozeg, a
kornyezet fesziiltségi szintje, a kozdsségben érvényesitett érték- és normarendszerek, kommunikacios




problémak, amelyek a masik meg nem hallgatasan, a kozlésének a meg nem értésén vagy félreértésén
alapszanak (SzEkszARDI, 1995). Az oktatasi intézményekben gyakori konfliktust kivalté tényez6 a
tulsagosan kompetitiv 1égkor. A tul nagy elvarasok és a lekicsinylés egyarant negativan hathatnak a
didkok teljesitményére és motivacidjara. A hagyomanyos oktatasban kevésbé jelennek meg a koope-
rativ modszerek, a didkok kevésbé biznak meg egymasban, mindenki teljesitmény orientalt, a kudar-
cok nincsenek elfogadva. Teljesitménykényszer nyomasa alatt a didkok kevésbé timogatjak egymast,
sokszor neheztelnek tarsaikra, ha jobb eredményeket érnek el. A fejletlen érzelmi intelligencia miatt
sokszor nehezen vagy rosszul, egyenesen agressziven fejezik ki a benniik felgyiilemlett érzéseket,
mint az ellenszenv, undor, félelem, irigység. A konfliktusok mogott gyakran személyiségproblémak
rejlenek, mint példaul szorongésok, szeretet, elismerés és biztonsagérzet hidnya. Meghatarozo ténye-
z6 tovabba a pedagogus személyisége és nevelési stilusa is, példaul, hogy mibél szarmazik és hogyan
gyakorolja hatalmat a didkok felett (LazAr1 & Rusu, 2018).

A konfliktusok id6 dimenzidjanak az az érdekessége, hogy habar a konfliktusok mindig a je-
lenben zajlanak, a témajuk szinte mindig a mult vagy a jov6. A résztvevdk hajlamosak idébeli koz-
pontozasra, ami azt jelenti, hogy a torténetiikkel addig mennek vissza az idében, mig az az aldozat
szerepét tamasztja ala, amikor ket érte timadas és 6k védekeztek, ellentamadasra kényszeriiltek. Mig
a jovGorientaltsaggal a kiutat keressiik, addig a multba valé visszatekintéssel blinbak utan kutatunk.
A kozvetit6 feladata, hogy olyan magyarazatokat konstrualjon, amelyek minden résztvevérél artal-
matlansagot feltételeznek. A magyarazatra esélyként kell tekinteni, amikor is tanulhatunk a multbeli
tapasztalatokbol. A konfliktusok targyi dimenzidja hétkoznapi témakat foglal magaba. Egy vita targya
lehet, kié egy jaték, kik vesznek részt egy jatékban, mi legyen a kirandulas uticélja, ki legyen az osz-
talyfelel6s. Amikor viszont a hangsuly a tartalomrol a viszonyulasokra esik és azonosulunk a targyi
dontéssel, ami azt vonja maga utan, hogy a vereség onértékelésiinket sérti, mar szocialis dimenzio-
ol beszélink. Ez jelentheti azt, hogy nem vagyunk megelégedve egy szervezet vagy kapcsolat f6lé-,
mellé- és alarendelési viszonyaban elfoglalt poziciénkkal, vagy hogy nem teljesiilnek a kapcsolathoz
fiz6d6 elvarasaink. Id6hiany esetében megvaltozhat a konfliktus dinamikaja, elmarad a vita és a hie-
rarchiai beosztas érvényesiil, igy elmarad a tobbi résztvevének az érvényesiilése. (FrRITz, 2019).

Szekszardi (1992) a konfliktusokat t6bb szempont szerint csoportositja. Megjelenésiik szerint
megkiilonboztetiink nyilt és rejtett konfliktusokat. Az el6bbi alatt egy latvanyos és heves 6sszetitko-
zést, egy ismétl6dé vitat értiink, mégis legtobbszor a konfliktusok egy része rejtve marad. Erre egy
magyarazat lehet, hogy tarsadalmunkban, igy az iskolaban sincs hagyomanya az ellentétek, konflik-
tusok vallalasanak és kooperativ feldolgozasanak, a pedagogusok egy ideig szégyenként élték meg
a gyerekekkel val6 problémaikat, az osztalyban felmeriil6 konfliktusokat, ezért inkabb elharitottak
Gket és egy idealis latszatott probaltak fenntartani, vagy hajlamosak alébecsiilni a gyerekek kozotti
nézeteltéréseket. A rejtett konfliktusok mogott gyakran kommunikacios zavar all, ezek elfojtasa a
fesziiltségek felhalmozasat is jelenti, ami végiil robbanashoz vezet. A varatlanul és hevesen felszinre
toré erés érzelmek kovetkeztében a probléma lényege elveszik, igy nehezebb megoldast talalni. A
bekovetkezésiik indokoltsaga szerint beszélhetiink elkeriilendé és kivanatos konfliktusokroél. Elke-
riilend§ konfliktuson a fentebb emlitett visszafojtott fesziiltségekbdl fakadd Gsszetlizéseket, a meg-
félemlitésbdl, frusztralasbol avagy diszkriminalasbol eredd agressziv megnyilvanulasokat értjiik. A
konfliktusok viszont haszonnal is jarnak, pedagégusként ezeket jezésként kell értelmezziik, figyel-
meztetés szamunkra, hogy az iskola struktirajaban, normarendszerében, vagy a nevelési elveinkben
valami nem mikodik, tehat valtoztatnunk kell, és jo lehetéséget jelentenek a szocialis tanulasra. A
konfliktusok relevanciajat tekintve elkiilonitjik a latszat (perem) és extrém (kozponti) konfliktusokat.
Latszatkonfliktusok alatt olyan alkalomadtan kirivé Osszettizéseket értiink, amelyek nem tekinthe-
téek valodi konfliktushelyzetnek, csak a felszinen zajlo, gyorsan lezaruld osszecsapasokrol van szo,
melyeknek hatésa ugyancsak rovid ideig tart, a talértékelésiikkel ugyanakkor valodi konfliktussa is
valhatnak. Az extrém konfliktusok erds és hosszantarté hatast gyakorolnak a résztvevékre és csak

szakember segitségével oldhatdak meg.




A konfliktusokat kivalté okok szerint beszélhetiink tény, érdek, kapcsolati, érték és strukturalis
konfliktusokrol. Ténykonfliktusok akkor alakulnak ki, amikor a felek eltéré ismeret, esetleg informa-
ciéhiany alapjan masképp értelmezik a tényeket, az adott helyzetet és mindenki a sajat meggy6z6-
dését szeretné érvényre juttatni. Ugyanakkor ezek az Osszetlizések altalaban nem mutatnak tul az
adott szituacion. Az érdekkonfliktusok soran egy egyén érdekei csak a masik érdekeinek a rovasara
tudnak érvényesiilni. Konkurencia alakul ki kozottilk a haszon megszerzéséért, ami lehet egy erd-
forras, egy pozicid, hatalmi jatszma, tartalmi kérdés, valamilyen eljaras vagy pszichologiai érdek. A
kapcsolati konfliktusok gyakran alapszanak sztereotipidkon, nem megfelelé vagy hianyos kommu-
nikacién, elégedetlenségeken a viszonyukban elfoglalt poziciéjuk miatt. Ezek addig maradnak fenn,
mig a résztvevok taplaljak 6ket. Az értékkonfliktusoknak tobb kivalté oka lehet: egyrészt eltéré szem-
pontok szerint itéljik meg masok véleményét és viselkedését, masrészt a kitlizott célok eléréséhez
mas értékeket kapcsolhatunk, a nézeteink akar versenyezhetnek, ellentétesek is lehetnek egymassal,
harmadrészt eltéré a személyek életfelfogasa, mas kulturakat képviselnek. A strukturalis konfliktusok
kiinduldpontja lehet a forrasok, jutalmak vagy elismerések egyenlétlen eloszlasa, az egyenl6tlen ha-
talmi viszonyok, az id6hiany, f6ldrajzi, fizikai vagy kornyezeti tényez6k, amelyek megakadalyozzak
a kooperaciot (PEnz, 2015).

Konfliktuskezelés

A konfliktusmegoldas folyamata tobb 1épésbdl 4ll, viszont mindig fiigg az adott helyzett6l és a rendel-
kezésiinkre allo id6t6l. Pedagogusként, hogy tudatosan tudjuk gyakorolni a konfliktusmegoldasokat,
sziikséglink van egyrészt 6nismeretre, empatiara, spontenaitasra, nyitottsagra, és mindenekel6tt jol kell
ismerniink az osztalyunkat. Mindemellett pedagégusként hiteles példaképe kell legyiink annak a visel-
kedésnek, amit a didkoktdl is elvarunk (SzexszArDI, 1992). Walker (1995) az iskolai konfliktuskezelés 7
el6feltételét hatarozta meg: onbecsiilés és masok megbecsiilése, meghallgatas és megértés, beleérzés,
onérvényesités, egylittmiikodés, nyitottsag és kritikai gondolkodas, valamint fantazia és kreativitas.

Deutsch (1976) 12 pontba szedte a konstruktiv konfliktuskezelés feltételeit, melyek segitenek ab-
ban, hogy a konfliktusokat pozitiv, mindegyik fél szimara elfogadhat6, épit6 jelleg(i és alkotd modon
tudjuk megoldani. Elészor is fontos, hogy a felek tudjak beazonositani, hogy milyen konfliktusban
vesznek részt, hogy legyenek tisztaban az erészak okaival és kovetkezményeivel, valamint ismerje-
nek alternativakat az erészakra. Lényeges elv, hogy ne keriiljék el, hanem vallaljak a konfliktusokat,
illetve tiszteljék onmagukat és masokat, valamint ezek sziikségleteit. Egy ujabb tényez6, hogy tudja-
nak killonbséget tenni az érdek és az allaspontok kozott, majd térképezzék fel egymas érdekeit, hogy
azonositani tudjak a kozos és Gsszeegyeztethetd érdekeket. Mindenképp gy kell megkozelitsék meg a
konfliktusban 4ll6 érdekeket, mint egy egyiittmikodés altal megoldhaté probléméat. Hangsilyosan oda
kell figyelni a kommunikaciora, probaljak meg minél érthetébben kozolni az informaciokat, és vigyaz-
ni kell a szubjektivitassal, a sztereotipidk, hamis itéletek gyakran jelen vannak a konfliktusokban. Oda
kell figyelniink 6nmagunk, a didkok konfliktuskezel$ képességeinek a fejlesztésére, a realis 6nismeret
kialakitasara, hogy ismerjék sajat reakcidikat, felel6sségiiket, szerepiiket a konfliktushelyzetekben. Az
utols6 pont pedig, hogy 6rizzék meg a konfliktuskezelés folyamataban az erkolcsi érzékiiket.

Gordon (1994) a konfliktuskezelésnek 6 1épését hatarozta meg: a probléma azonositésa, a tények
és érzelmek elemzése és az okok tisztazasa, a megoldasi lehet6ségek kozos felhalmozasa, legjobb meg-
oldas kivalasztasa, a cselekvés megtervezése, megszervezése majd végrehajtasa, valamint az utolsé
1épés az eredmények értékelése. Amennyiben ugy érezziik, hogy a megoldasunk feloldotta a konflik-
tust, tehat sikeres volt a konfliktuskezelés ezt egy visszacsatolassal, reflektalassal zarjuk, ami rendki-
viil fontos a prevenciéra nézve is. Ha a megoldas nem volt eredményes és a konfliktus fennmaradt,
el6rél kell kezdeni a problémamegoldast. Mindenképp a probléma azonositasahoz térjiink vissza,

hogy ne essiink a btinbakképzés hibajaba.




A konfliktusok kezelése, azaz a beavatkozas és a megel6zés nem valik el teljesen egymastol,
gyakran ugyanazokat a médszereket hasznaljuk. A megelézésnek korrekcids hatasa is van, ahogy
a sikeres beavatkozasnak is prevencids foganatja van. Szilagyi (2017) a megel6zés négy alapelvét
ismerteti. El8szor is a tanar-didk viszony minéségének a javitasat emeli ki, hisz egy meleg, pozitiv
hozzaallasu és megfelel6 nevelési stilusi pedagogus nagyban meghatarozza az osztaly légkorét. Ma-
sodik alapelvként a szocialis tanulast emeli ki, ezen beliil az egyuttmiikod6 képesség fejlesztését és az
erdszakos viselkedés helyettesitését mas elfogadott viselkedéssel. Harmadik elvként szerepel a koz6s
normarendszer kialakitasa. Fontos, hogy az iskola szabalyzatanak a kidolgozasakor a tanarok mellett
vonjak be a didkokat, de akar a sziiléket, iskola pszicholdégusokat is, igy a tanuldk is konnyebben azo-
nosulni tudnak vele. Negyedik alapelvként a pozitiv teljesitmény- és énkép fejlesztését tiizte ki, hogy
a pozitiv visszajelzések legyenek tulsulyban.

A dramapedagoégia

Pedagégiai értelmezésben a drama ,olyan jaték, amely felépit egy képzeletbeli vilagot, szerepldit
ebbe bevonja, valés problémakkal iitkozteti 6ket, s ez altal valds tudasra és tapasztalatokra tesznek
szert. A drama ereje abban rejlik, hogy a drama cselekvésnek tiinik. Cselekvésbe agyazott gondolko-
das ez, melynek célja a jelentésteremtés, kozvetité kozege pedig két kontextus (a valds torténés és a
megjelenitett tartalom) kolcsonhatésa” - hatarozza meg Gavin Bolton (1993:102) a dramapedagogia
nemzetkozileg elismert alakja. Bolton (1981) is azt allitja, hogy a drama az egyik legjobb eszkoz a
személyiségfejlodés elésegitésére, hisz ennek fontos melléktermékei a csoporttudat, bizalom, érzé-
kenység, tolerancia, tiirelem, tisztelettudas, koncentracio, itéléképesség és a tarsas élet mas jartas-
sagai. Gabnai Katalin szerint a damajatékok segitik az egyént a gatlasossaga lekiizdésében, hogy
magabiztosabban viselkedjen a nyilvanossag el6tt is. A dramatikus eljarasok altal lehetéségiink van
az egész személyiség harmonikus és differencialt fejlesztésére. Gabnai el6deihez hasonléan azt allitja,
hogy a dramajatékok ,az emberépitést célozzak, feladatuk a személyiségformalas, a kapcsolatfelvétel,
a kapcsolattartas, a kozlés megkonnyitése” (GABNAL, 2015:9).

A szocialis készségfejleszté programok leggyakrabban alkalmazott médszerei a modellnyjtas,
problémamegoldé technikék, a megerGsités, torténetek megbeszélése, valamint a szerepjatékok. Zsol-
nai Anikoé (2012) kiemeli, hogy a szerepjatékok kifejezetten alkalmasak az empatia és a proszocialis
viselkedés fejlesztésére. Gerendai (2014) szerint is a dramajatékok egy hatékony és jatékos modszert
jelentenek a gyerekek szocialis készségeinek a fejlesztésére.

A kutatas

Kérdéives vizsgalat

A gyerekek mentalhigiénés allapota egyre inkabb romlik, tele vannak szorongasokkal, fesziiltségek-
kel. A frusztraci6 agressziot sziil, igy egyre gyakoribba valtak az iskolai konfliktusok is (Bupa, 2012).
A dolgozat kutatasi része egy kérdbives vizsgalat koré épiil fel, amelyben az iskolai konfliktusok
kiilonb6z6 formainak a gyakorisagat kutattuk, valamint ezek és a dramajatékok alkalmazasa kozotti
osszefliggést szerettiik volna felfedni.

A hipotéziseink a kovetkez6k voltak:

H1. Kiilonbség van a dramajatékokat alkalmazo és egyaltalan nem alkalmazd osztalyok
konfliktus el6fordulasanak gyakorisaga kozott.

H2. Kiilonbség van a dramajatékokat nagyon gyakran alkalmazé és egyaltalan nem alkal-
maz6 osztalyok konfliktus el6fordulasanak gyakorisaga kozott.




H3. Az 6sszevont osztalyokban tobb a konfliktus, mint homogén osztalyokban.
H4. A dramajatékok alkalmazasa a konfliktuskezelésben elGsegiti a konfliktus konstruktiv
kimenetelét.

A kutatasban 50 elemi osztalyban tanit6 pedagogus vett részt. A jarvanyiigyi helyzet miatt nem volt
lehet6ségiink didkokkal kapcsolatba 1épni, igy beavatkozas sem valdsult meg. Az elemi osztalyos
didkok kozott megjelend kilonbozé konfliktusok gyakorisaganak a feltarasa a pedagégusok kérdéiv-
ben benyujtott valaszaira alapszik. A kutatasban minden elemi osztaly képviselve volt, az 6sszevont
osztalyok is. A 46 valaszado koziil harmincegyen gy itélték meg, hogy a dramajatékok teljes mér-
tékben pozitiv hatassal vannak a didkok kapcsolatara, az osztaly 1égkorére, s igy a konfliktusokra is,
tizennégy kit6lt6 Ggy gondolta részben pozitiv ez a hatas, egy kit6lt6 szerint pedig nincs dsszefiiggés
a kett6 kozott. A kovetkez6 tablazatban a konfliktusok el6fordulasanak gyakorisagat foglaltuk ssze.

Konfliktus tipusa Osszpontszam
Lopas 55
Fizikai agresszio - pedagdgus 60
Verbalis agresszi6 - pedagdgus 71
Cyberbullying 74
Fenyeget6zés 105
Megalazas 106
Dobalas 107
Kikozosités 109
Ellenkezés 110
Pletyka 117
Verekedés 117
Vulgaris szavak hasznalata 123
Ora megzavarasa 136
Csicskaztatas, ugratas 138
Lokdosédés 140
Gunyolodas 142
Veszekedés 168

A statisztikai elemzéseket elvégezve kideriilt, hogy azoknak az osztalyaban, akik nem alkalmaznak
dramajatékokat, gyakoribbak a konfliktusok (m=46.83, SD=13.91), mint azoknak az osztalyaban, akik
alkalmaznak dramajatékokat (m=36.3, SD=11.4), illetve azoknak az osztilyaban, akik nagyon gyak-
ran alkalmazzak a dramajatékokat még ritkabban fordulnak el6 konfliktusok (m=34.33, SD=13.66).
A kiilonb6z6 évfolyamok konfliktusainak 6sszpontszamat illetéen az értékek kozott nem tapasztal-
haté nagy eltérés: el6készité osztaly (m=36.8, SD=12.38), L. osztaly (m=38.14, SD=8.13), II. osztaly
(m=27.67, SD=6.81), I1I. osztaly (m=41, SD=15.44), IV. osztaly (m=43.33, SD=15.76), 6sszevont osztaly
(m=33, SD=10.05), a jelenleg nem tanité pedagdégusok el6z6 osztalyuk (m=38.33, SD=8.14). Ugyan-
akkor, mivel a minta kicsi volt, s ebbél kifolyolag az eloszlasa sem volt megfelel, nem sziilettek

statisztikailag szignifikans eredmények.




A negyedik hipotézist, mely szerint a dramajatékokkal elésegithetjiik a konfliktusok konstruktiv
kimenetelét, sajnos nem tudtuk megvizsgalni, nem sziilettek olyan eredmények, amelyekbdl erre
kovetkeztetni tudnank.

Az eredmények alapjan mégis arra kovetkeztethetiink, hogy van Osszefiiggés a dramajatékok
alkalmazasa és a konfliktusok gyakorisaga kozott. A kutatast mindenképp a gyerekek bevonasaval, a
dramajatékok alkalmazasaval folytatnank.

Konfliktusmentes iskola — dramajaték gytijtemény

A gyljteményt prevencios és beavatkozasi céllal allitottuk 6ssze. A dramajatékokkal fejleszteni sze-
retnénk a gyerekek szocialis készségeit, a proszocialis viselkedésiiket, az empatiajukat, on- és tarsis-
meretiiket, kifejez6képességiiket, emellett olyan helyzetekbe szeretnénk hozni 6ket jatékos formaban,
ahol fejlédhet a problémamegoldé és konfliktuskezel képességiik. A gytjteményt elemi osztalyos
didkok szdmara allitottuk Ossze, a dramajatékoknak viszont nincs korhatara, igy par moédositassal
barmelyik korosztaly 6romét lelheti benniik.

Az ismerkedds jatékok féként a kapcsolatok er8sodését és elmélyilését szolgaljak, nagyon jol
alkalmazhatbak évkezdéskor, egyes jatékokat akar a napi rutinunkba is beilleszthetiink, de nem csak.
A csoportalakité jatékok valtozatossagot biztositanak a csoport rendszerezésében, elGsegitik a kozos
munkat és a j6 hangulatot. A lazit6 gyakorlatok nagyon jol alkalmazhat6ak a konfliktuskezelés kezd6
pillanataban, hogy valamennyire feloldjak a fesziiltségeket, lehetéséget adnak a konfliktusban részt-
vevOk lenyugvasara. A koncentracios gyakorlatok hatékonyak lehetnek a probléma beazonositasanak
a mozzanataban, hogy az érintettek tudjanak fokuszalni, hogy minél objektivebbek legyenek, hogy a
tényeket emeljék ki a torténtekb6l. Az érzékel$ gyakorlatok soran megtapasztalhatjuk, hogy sokszor
akaratlanul is eltér6 modon észleliink egyes dolgokat. A konfliktushelyzetekben pedig ez még inkabb
jellemzd, hisz felkavarnak a valtakozo érzelmek, a fesziiltségek. A kapcsolatteremt6 jatékok a csoport
Osszetartozasat erdsitik, a pozitiv szocialis megnyilvanulasokat segitik el. A mimes és mimes-szo-
veges improvizativ gyakorlatok lehet6séget adnak érzelmeink kifejezésére, egymas gesztusainak és
tizeneteinek az értelmezésének a gyakorlasara, a sajat reakciéink kifinomitasara, emellett eljatszhato
maga a konfliktushelyzet, alkalmazhatunk forditott szereposztast, szempontvaltast, eljatszhatjuk a
lehetséges forgatokonyveket, a lehet8ségek nagy tarhazat biztositjak szamunkra.

Példa: Konfliktuskezelés dramajatékokkal

A fiktiv probléma: A IV. osztalynak van egy kozos gumilabdaja, amivel a didkok sziinetek alatt ko-
zOsen jatszanak. A sziinetben, amikor az incidens tortént a fiik és a lanyok nem tudtak megegyezni
abban, hogy milyen jatékot jatszanak a labdaval, ezért vitaba keveredtek. Ennek hevében az egyik
kislany, nevezziik Elizanak, azzal fenyegette meg a fitikat, hogy megy a tanité néni utan, hogy 6 majd
igazsagot tesz, mire a fid, akinél a labda volt, nevezziik Pistinek, dithdsen utina rigta a labdat, ami
olyan erével talalta el a kislanyt, hogy az leesett és sirva fakadt. Az incidens végére becsengettek. A
kislany sir¢ szemekkel és horzsolt labbal tért vissza az osztalyba.

A konfliktuskezelés menete:

e Miutan a tanité megbizonyosodott afelél, hogy a Elizanak nincsen komoly baja, és kzben
hallott az incidensrdl, szolt a didkoknak, hogy tljenek le korbe a szényegre és ugy varjak.

e A pedagbgus eljatszotta a gyerekekkel a kovetkez6 lazitd gyakorlatokat: ,,Zsak buza”, ,Ko-
z0s 1égzés” és ,Fujjuk ki a rosszat!” — aminek a végén meg is beszélték, mik voltak azok a
negativ gondolatok és érzések, amelyektd]l megszabadultak.




e Eztakovetkez koncentracios gyakorlatok kovették: ,Bimm, bamm, bumm” — ahol egyuttal
a kialtassal a fesziiltségiiket is levezethették és a ,Jut eszembe..” jaték, melyb6l harom kort
jatszottak, és a kovetkezd szavakbol indultak ki: vita, jaték és barat, majd megbeszélték
milyen kiilonbségeket érzékeltek a harom fogalomhoz asszocialt fogalmak kozott.

e A probléma feltérképezését mimes-szoveges improvizativ jatékkal oldottak meg. A ,Mit
beszélnek?” jaték alkalmaval Pisti a labda szemszogébdl kellett elmesélje a torténteket, aki
sziinet utan az ugrokotélnek mesélte el mindezt a dobozban. Az ugrokotél szerepét egy
olyan osztalytars toltotte be, aki nem vett részt kozvetleniil a konfliktusban. Ezt kovetGen
Eliza és egy masik osztalytarsa, aki ugyancsak szemlél6je volt az eseményeknek, két ma-
darka beszélgetését kellett el6adjak, akik egy fa agarol lattak az esetet. A probléma el6adésa
soran ki kell térjenek a lehetséges okokra is.

e A ,Portré” mimes improvizativ helyzetgyakorlattal Eliza, Pisti és még par osztalytars el6-
adjék, hogyan érezték magukat a konfliktushelyzetben.

o Az ,Otletbérzét” hiva segitségiil a gyerekek megoldasokat kerestek, hogy egyrészt, mit
tehettek volna masképp a konfliktushelyzetben, masrészt a jovére nézve, hogyan tudjak
elkeriilni az ilyen problémakat. Minden javaslatot megvitatnak, majd a leghatékonyabbnak
megitélteket el is jatszak, ugyancsak mimes-széveges improvizativ helyzetgyakorlattal.

e Végil megtervezik, hogy milyen lépéseket kell tegyenek, hogy elérjék a kitiizott célokat.
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Nebulok dumaja — Kisdiakok nyelvhasznalatanak kutatasa

Absztrakt

Tanulmanyunkban kisdidkok nyelvhaszndlatat figyeljiik meg: pontosabban azt, milyen uj
szleng kifejezéseket ékelnek be mindennapi nyelvhasznalatukba. A jelenség koriilirasa-
hoz az elméleti alapvetés fejezeteiben a mai magyar nyelvvaltozatokrél és kiilon a szleng
jellemzGirdl, a szleng-szavak tandrai és tanéran kiviili haszndlatarol értekeziink. Az elsé
hipotézisiink bebizonyosodott: a szlenghasznalat az esetek tobbségében viccnek, humoros
’beszolasnak’ szamit. A masik hipotézis alaposabb bizonyitasra var: roman nyelvi, vagy
roman nyelvbdl atvett, magyarositott kifejezések, az angol szavak hasznalata magyar szé-
vegkornyezetben, valamint dtalakitdsa, leréviditése is, de a spanyol nyelv illetve a cigany
nyelvb6l eredd szavak elmagyarositott verzidi is. A technika vilagaban haszndlatos szava-
kat, a messenger, email, iizenet lehetGségeit is elGszeretettel hasznaljak. A kutatasi rész
tartalmazza a kérdébiv feldolgozasanak eredményeit, értelmezését, illetve, a Nebul6 haverok
dumdja szleng-szotarat, amely konkrét képet ad a didkok mai nyelvallapotarél és segit a
pedagogusok mindennapi munkdjaban.

Kulcsszavak: irodalmi nyelv, szleng-kifejezés, szleng-szotar

A szleng funkcioi

A magyar szlengkutatok koziil mi Szilagyi N. Sdndor véleményét tartjuk elfogadhatonak, aki azt irja,
hogy a szleng ,egy olyan beszédmdd, amely a nyelv emelkedett és kozonséges valtozata koziil mond-
hatni programszertien a kozonségest valésitja meg, éspedig annak is az elérhet$ végletét. Megirtak
mar réla, hogy ez tulajdonképpen egy »ellennyelv, de itt pontositanunk kell: nem altalaban a beszélt
nyelv, hanem az emelkedett valtozat ellennyelve. Szamos jellegzetessége az emelkedett nyelvvaltozat
titkorképeként értelmezhetd igazan. (Kis 2006)

F6 funkcidja a fatikus, kapcsolatfenntarto, -meger6sit és identitasjelzé funkci6é a nagyobb ko-
z0sségen beliili kiscsoportokban. A szleng tulajdonképpen a kiscsoport és az egyén verbalis ldzadasa a
hierarchia ellen, ami az egd védelmét és a csoportnyomas aldli felszabadulast szolgalja. A didknyelvi
szleng is a kisebb csoport- a didkok- verbalis elkiilontilését, egyfajta 1azadasat szolgalja. Minél intenzi-
vebb a kozosség tagjainak (beszéd) kapcsolata, annal gyakoribbak a szlengjelenségek (Kis 1997, 241).

A szlenget korabban egy elitélendd stilusként értelmezték, de a manapsag szlenget hasznal6 fia-
talok nem feltétleniil a tolvajnyelvre emlékeztetd stilust képviselik. A szlenghasznalat f6 célja megval-
tozott. Nem a lazadas, a polgarpukkasztas eszkoze, hanem sokkal inkabb praktikus az azt hasznalok
életében, ami konnyebbé teszi a beszédet, oldja a hangulatot, és sokszor pusztan a megszokas okozza.

A felnétt és id6sebb korosztaly szlenggel kapcsolatos hozzaallasat nagyban befolyasolja a rend-
szervaltas el6tti idészak tapasztalata, amikor a magyar nyelv ezen formaja polgarpukkaszt6 hatasu
volt, a fiatalok korében a lazadassal volt egyidej(, a sziil6kt8l valo elvagyddas vonzotta magaval. Tény,
hogy napjainkban is lehet6séget jelenthet a szleng a verbalis rejt6zésre, de a fiatalok jelentés része nem
lazadasnak szanja ezt az altaluk kozkedvelt kommunikacios forméat. (PARAPATICS, 2014, 63-77)

A didkokra jellemz6 szlenghasznalat egyik oka, vagy akar kovetkezménye a kreativitas. A gyer-
mek, beszéd vagy iras altal egyedinek, eredetinek tlinik, ha a stilusa nem egyezik meg az altalanos




beszédtilussal, sztenderddel, igy létre johet a szlenghasznalat, ami a beszédhelyzetet humorossa, iro-
nikussa teszi neologizmusok hasznélataval. Ilyenkor a diak nem 4j nyelvezetet akar 1étrehozni, ha-
nem a figyelmet akarja magara vonni, abban a reményben, hogy ha masképp beszél, akkor 6t errdl
meg fogjak jegyezni, jobban odafigyelnek ra. Ezt kreativitas jellemzi, ami altal akar egy kozosség,
ko6zos nyelv alakulhat ki a beszél6 és hallgatd (ird és olvasd) kozott, ami rogton egy belséségesebb
viszony, ahol van kozos érdeklédés, egy barati csevelyhez hasonldéan.(Séryom, 2015, 65-83)

Parapatics (2014, 63-77) kutatasa, amely 320 diak valaszai alapjan késziilt, alatimasztja, hogy a
didkok célja korantsem ugyanaz a szlenggel kapcsolatosan, mint amit sokan feltételeznek. A valaszok
alapjan, a szleng funkcidi kozil elsé helyen az egyszertiség all, utolsé helyen pedig a lazadas, az elé-
gedetlenség és az elrejtés. Fontos adat, hogy csupan a valaszadok 9 szazaléka ért egyet azzal, hogy a
szleng funkcidja a nyelvi rejt6zkodés, és 14 szazaléka szerint a lazadas. Ha azt tekintjiik, hogy meny-
nyivel els6dlegesek az egyéb funkcidi a szlengnek, mint a humoros, oldottabb, megszokas, valtozato-
sabb, er6siti a kohézidt, egyénivé tesz, akkor egyértelmi, hogy a negativ toltetd alkalmazasmddjai a
szlengnek a mai kommunikacioban elenyésznek, hisz a fiatalok egyontet(i szandéka egyaltalan nem
a lazadasban, elégedetlenségben, rejt6zkodésben meriil ki, hanem sokkal inkabb pozitiv irdnyokba
terelik, sajat kommunikaciéjuk megkonnyitésére hasznaljak, és formaljak at.

A szleng egyik legfontosabb jellemz6je a valtozatossaga, ami igaz a szavak, kifejezések folyama-
tos valtozaséra, de a generaciok altal ismert és alkalmazott szlengek véltozasara is. Fontos jellegze-
tessége a szlengnek a rugalmassag is, hisz nincs pontos szabaly, ami szerint egy szobol, kifejezésbél
szleng lesz, igy tobb struktura jellemezheti ezeknek a szavaknak a kialakulasat, ilyen a ,morfémarg-
vidités és szorovidités (hofo — hazi feladat), szooszszetétel (ragd — ragégumi, bagzik — dohanyzik),
szoképzés és igeképzés(sportgiliszta — sovany ember, pulcsi — puléver, dumal — beszél), szinonimas
csere (csellozik — konyhai munkat végez). Ezek mellett, a szleng kifejezések kozott gyakoriak az ide-
gen eredet(i szavak is példaul: killer — gyilkos, fifty-fifty — fele-fele.” (Kis, 2016)

Ami viszont ltalanosan jellemzi a szlenghasznaldkat, hogy egy kozosségbe tartoznak. Kisebb-
nagyobb csoportok alakitjak ki a kicsit sajatos beszédiiket, ami az elterjedésig leginkabb a sz(ik koré-
ben ismert és hasznalt. Igy a szleng kialakulhat kiilonboz6 kozés hobbit végzék kézott, ugyanazon a
munkahelyen, munkateriileten dolgoz6 emberek kozott, ugyanazt a sportagotiizék kozott, természe-
tesen iskolasok korében az osztalykozosség, de akar az iskola teljes diakcsoportja kozott is, sorolhat-
nank. Természetesen gyakran el6fordul, hogy ugyan az a személy tobb ilyen csoport tagja egyszerre
(pl. a munkahelyi csapat, joga Oras csapat, tdrazd csapat, stb.), ilyenkor a személy nyelvezete béviil
mindegyik csoport szlenghasznalataval, ami kivalé lehetéség az emberi kapcsolatok kiépitésére, el-
mélyitésére. Ez a szleng informalis, bizalmas jellege, ami a leggyakoribb, de mellette el6fordulhat
formalis szovegkornyezetben is. (HoLLoy, 2019)

Nem meglepé tehat, hogy a szlenghasznalok legnagyobb szazaléka iskolas, gyakran az osztaly-
iskolakozosségben alakulnak ki a didknyelvi kifejezések, amiket nem csak ott az iskolaban, hanem
majd otthon is el6szeretettel hasznalnak a fiatalok.

Tanulmanyunkban mi is a szleng didknyelvi valtozatat vizsgaljuk meg kozelebbrél. A tarsadal-
mi nyelvvaltozatok koziil a didknyelvet alland6é mozgasban, valtozasban 1évé dinamikus egységként
tartjuk szamon, ahol a szelegszavak hasznalata egyfajta elkiiloniilés és sajatos onkifejezés eszkoze.

Szleng-kutatas

Kutatasunk soran harmadik-negyedik osztalyos kisdiakok nyelvhasznalatat figyeljik meg: ponto-
sabban azt, mennyire hasznaljak a standard irodalmi nyelvet, illetve milyen 4j szleng-kifejezéseket
ékelnek be mindennapi nyelvhasznalatukba. Kérd6iviink eredményeit felhasznalva 6sszeallitottunk
egy didknyelvi szleng-szotarat. Az altalunk 6sszeallitott Nebuldok dumaja szotar atfogd képet adhat a
diakok mai nyelvallapotardl. A 30 kérdésbdl all6 online kérd6ivben feltett kérdések mentén a IIL, IV.




osztalyosok nyelvezetét, a didknyelv mai allapotat igyekeztiink feltérképezni. Kérd6iviinket tobb kii-
16nbo6z6 erdélyi telepiilésre is eljuttatuk online formaban. Felmérésiinkbe 72 kisdiakot sikeriilt bevon-
nunk, akiknek a 70,8%-a szarmazik varosbdl és 29,2%-a falur6l. A bekilld6k zome (61,1%) negyedik
osztalyos tanuld, 38,9% pedig harmadikos kisdiak. Kiilon oriltiink, hogy a kérdéivet bekiildék kozott
nagyobb aranyban szerepel a tizéves korosztaly. Ok mar anyanyelvi kompetenci4jukban fejlettebbek,
gazdagabb és valtozatosabb a szokincshasznalatuk is. A kilenc-tizéves gyermek mar el akar kiilonilni
a feln6ttektél akar nyelvhasznélatban is, érdeklédik az 4j irant, nyitott és rugalmas. A kamaszkor
kezdete mar érz6dik ennek a korosztalynak a viselkedésén is. Kivancsiak voltunk, hogy a nyelvhasz-
nalatra milyen befolyassal bir a dolog.

Kérdéiviink elsé kérdése, -amit a kérdések végén is megismételtiink - egy altalanos, el6zetes
képet segit lattatni arrdl, hogy ha egy harmadikos- negyedikes tanulé meghallja a ,didknyelv” ki-
fejezést, mi jut eszébe. Annak érdekében, hogy ez az utalds mindenki szdmara érthet legyen egy
szinte mindenki altal ismert és hasznalt szlengkifejezést adtuk meg példanak: tanci. Ez sokak szamara
hasznos lehetett, hisz az altalanos kérdésre legtobben ezt, vagy ezt is valaszoltak.

1. abra: leggyakrabban hasznalt didknyelvi kifejezések

nem tanci nem hasznal suli micsi kaja
diaknyelvi diaknyelvi
kifejezés kifejezést

Az els6 11 kérdést ugy tettiik fel, hogy egy- egy kifejezésre kérdeztiink ra, ,Hogy mondanad mas-
képp..” azzal a céllal, hogy megfigyeljik mennyire reflexszerd a didknyelv hasznalata. Arra is ki-
vancsiak voltunk, milyen kifejezések helyett hasznalnak szlengszavakat, és melyeket hasznaljak
koznyelvi alakjukban. Az, hogy mennyi egyforma valasz lesz, fogja bemutatni az adott kifejezés
népszeriiségét, ami nagyban fiigg a kornyeztt6l, az adott régiotdl, ahonnan a diakok szarmaznak. Az
elsé kérdéssel a ,nagyon jo” kifejezésre keressiik a felhasznalast. A 72 valaszolé diakbol 11-en iro-
dalmi kifejezést hasznalnak, rokon értelmi kifejezéssel éltek: prima, jo, kitlinG, pompas, nagyszerd,
kivald. A szinonimak kozil a ,szuper” kifejezést tobb valtozatban is megemlitették: szuper, szupcsi,
nagyon supi, nagyon szuper. A szlenghez sorolhat? kifejezések koziil a klassz, kirdly, tuti, ok kifejezés
fordult el6 a valaszokban. Ezeken a valaszokon kiviil néhanyan megemlitenek mas jelentéssel is bird
szavakat, amiket hasznalni szoktak a tetszésiik kinyilvanitasara: ,jeles”, ,profi”, ,Nem hiszem el!”.
Olyan valaszadé is van, aki az angol nyelvii ,Good” kifejezést hasznalja.

A maésodik kifejezés, amire rakérdeztiink, a ,tetszik”. Tulajdonképpen az el6bbi melléknévvel
kapcsolatos kifejezés, de ebben az esetben ige formajéban kinyilvanitott tetszésre vonatkozik. Erkez-
tek eltér6 valaszok is érkeztek, hiszen mas szituacidkban is hasznalatos a kifejezés, de az elébbi valas-
zok kozil is talalunk néhanyat. A legtobbet ismételt didknyelvi kifejezés a ,tetszik” szora, a ,vagany”,



amit 8-an is megemlitettek. Az angol eredet( ,like” sz6t 6-an irtak, ennek a kifejezéseit: ,be like”, ,like
it” egy- egy didk valaszolta. A ,mend” kifejezést 6-an irtak, de egy didk a ,menci” alakjaban emliti. A
wszuper’-t 5-en hataroztak meg, a ,super” valtozatat pedig egy valaszado.

Kovetkezd kérdéseink a megszolitasokra vonatkoztak: hogyan szolitanak idés embereket, illetve
veliik egykoru fiatalokat. Az ,id6s n6” szélitasara, ami szamomra meglepetés, a 72 valaszbol, 47 iro-
dalmi sz, némelyik igazan kedves, figyelmes megnevezés. 11 didk az idés nér6l a mamara asszocialt,
igy inkdbb a nagymama néhany valtozatat mutattak be: ,mama”, ,nagyi”, ;,mamus”, ,mami’, ,any4”.
Hat olyan kifejezés is érkezett, ami nem hangzik ennyire szeretetteljesnek, hozzateszem, ezeket a
legtobb szotar szerint felnéttek hasznaljak: ,6reg”, ,vén csoroszja”, ,nyanya”, ,banya”, ,vénasszony”,
ynénasszony . Az, hogy ez a valaszokbol is latszik, arra enged kovetkeztetni, hogy a 9- 10 éves diakok
kellgképp tisztelettudodak.

A legtobb szlengkifejezés a ,fii” sz6 helyettesitésére a ,srac”, amit 25 alkalommal irtak be a kis-
didkok. Megjelenik egy diak valaszai kozott az angol ,boy” szd, valamint a haver, csavé, skacok,,pasi”,
spali”, ,pasas” szavak is . A lany sz6 szlengszavai kozill a ,csaj” a leggyakrabban hasznalt, hisz a 43
diakszobol 31 darab ezt képezi, becézése pedig, a ,csajszi”-t amit 11 valaszadé emlitett. Ezeken kiviil
egy-egy diak irta a ,tini” és az angol ,,girl” szét.

2. abra: a ,lany” szo6 diaknyelvi megfelel6i

® csaj e csajszi e tini e girl

A kérdéiviink kovetkez6 két kérdése is ellentétes értelmii szavak egyéb megjelenési formaira kérdez
ra, ,ha valami(valaki) kicsi”, illetve ,ha valami(valaki) nagy”. A ,kicsi” kifejezés legtobbet hasznalt
formai a harmadikos-negyedikes diakok korében a kovetkezék: apré, pici, alacsony, péttom, picur. So-
kan jelezték, hogy egyszerien igy: kicsi-ként hasznaljak. Ritkabban a: cséppnyi, miniatir, maroknyi,
pinduri, paranyi, picurka, térpe, mini, icuri-picuri, révid, picike, kolyok, toportyd, kicsike kifejezése-
ket is hasznaljak mindennapi kommunikéaciéjukban.

A ,nagy” kifejezésre joval kevesebb variaci6 érkezett, a didkok altal leggyakrabban hasznalt
kifejezések: orias, magas, Oriési, bazi nagy, hatalmas, gigantikus. A didkok jelentds része irta valasz-
nak az eredeti kifejezést: nagy. Néhanyan pedig a: nagy névést, big, hosszu, méretes, felnétt, nagyon
nagy kifejezéseket. Az el6z6 kérdéssel ellentétben itt megjelnik az angol sz6: big, amit ezek szerint
gyakrabban hasznalnak, mint a meg nem emlitett small (kicsi) angol kifejezést.

A didkoknak feltettiik a ,Hogyan fejezed ki azt, hogy valami szoktalan?” kérdést, amire a leg-
tobb didk a ,furcsa, fura” néhanyan a ,furi, nagyon fura”kifejezéseket irtak. Kiemelked6en sok diak
irta még a ,kiilonleges, kiilonds”, ,idegen”, ,mas” ,varatlan”, ,érdekes”, ,1ij” szavakat. Néhanyan az



Sujkeletd”, ,rendkiviili”, ,nem mindennapi’, kifejezéseket adtak, és voltak, akik a ,valami nem jo”,
,valami nincs rendben” vélaszokat irtdk. A didkok egy része a reakciét mondta el: , kitdtom a szam”,
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~meglepddok”, ,csodalkozok”, “azt mondom: azta”. Es paran konkrét helyzetre reflektaltak, ahol a
kovetkez6ket mondtak:”mit csindlsz?”, "Mi van?”, ,Mi a retek?!”, ,Ez meg mi?”, Micsoda?!”.

A kovetkez6 kérdésiink mentén arra voltunk kivancsiak, a mai diakok hogyan nevezik a fizet6
eszkozt. Természetesen a ,pénz” a leggyakoribb vélasz, de emellett sokan irtak a: ,bankkdrtya”,
wkartya” szavakat, ami a mai vilagban egyre népszeriibb és elérhetd. Emellett meglepéen sokan vala-
szoltak a ,lové” kifejezéssel, ami az argd pénz jelentése, illetve a ,love” kifejezést, ami a cigany pénz
jelentése. A diakok jelentGs része asszocialt a ,lei, lej,bani, pénzérme, apré” szavakra, illetve az angol
~money” és annak fonetikus ,madni” alakjara. Kevesebben hasznaljak a: ,,zsozso, zsozsetta, zéldhast,
lastyé, zsé, lovej, zsuma” szavakat, és egy diak fogalmazta meg ,pici boldogsag’-ként a pénzt.

A kérd6iviink kovetkez6 részében néhany csaladtag megszolitasara kérdeztiink ra, amiknél kii-
16n kértiik, olyanokat irjanak, amiket egymaés kozott hasznalnak, ha a sziil6krél, testvérekrdl beszél-
getnek. Anya megszolitasara, megnevezésére a kovetkez6 diaknyelvi kifejezések érkeztek: ,anyuci”
13-an, mig az ,anyu’-t 10-en irtak. A legkevésbé hasznaljak a: ,mamam”, ,nyanya”, ,anci’, ,mami”,
stdesanyam”, ,anyuka” kifejezéseket. Edesapa megnevezésére szintén 11 diak valaszolta az ,apuci’-t,
és 3-3 kitolt6 az ,édesapa’-t és az ,apukd’-t irta. Egy didk az ,apucika”, egy az ,apci”, ,édesapam”,
Jtati” szavakkal valaszolt. A testvér kifejezésre mar joval tobb didknyelvi valtozat érkezett: ,bratyd,
bratyesz, tesa, tess, kicsik” szavak, az angol ,bro’-t is irta egy gyerek, és valaki , kdcsdg™-ként szélitja
testvérét, biztos csak szofordulatként hasznalva, testvéri szeretettel megfiiszerezett piszkalodassal.

Erdekes vélaszok érkeztek a barat megszélitaséra vonatkozéan: legtébben a keresztnevén szé-
litjak barataikat, néhanyan haver-nek, teso-nak, bari-nak nevezik, paran koszonéssel szolitjak meg
»szia, csd”. Kevesen irtak a ,barindk, csajszi, csavo, csord, tesok, sracok, hallode, dreg, bff” kifejezése-
ket. Ami meglep a ,,bff’- best friend forever (legjobb baratok) az angol kifejezés nem tal népszerd ha-
zank 9-10 évesei korében, de szerencsére a ,,csord” kifejezést is igen kevesen alkalmazzak, ami szintén
inkabb a kotetlenség jelképe, mint a sz6 valddi, sért6 jelentése.

Kilon figyelmet szenteltiink a koszonési formak hasznalatanak. A kisdidkok egymas kozott a
lazabb, humorosabb ko6szonési formakat hasznaljak: szia, ,hell6”, ,csd” és ,cs6” . Néhanyan a ,hali”,
»szia haver” kifejezést hasznaljak, néhany valasz érkezett kérdésként ,helld, micsi?”, ,szevasz, van
nalatok terasz?” és egy didk megjegyezte, hogy ,integetek” kdszonés helyett. Tavozaskor is legtobb-
szOr ezeket a kifejezéseket hasznaljak. A ,csd” és ,pa” is megjelenik, viszont néhany jokivansagot
tartalmaz6 mondat is népszerti a kisiskolasok kozott: ,Szia, majd még talalkozunk!”, ,Szia! Holnap
még beszéliink!” valamint ,,J6 utat!”. Néhanyan a ,puszi, puszi a pocidra, majd csoriziink, stb.” kife-
jezésekkel bucsuznak barataiktol. Feln6ttekkkel, id6sebb személyekkel mar sokkal tisztelettudobbak:
itt a kdszonési forma leginkabb a ,csokolom, j6 napot kivanok, Békesség Istent6l!” A didkok koziil
mindenki magazza az idéseket ami jol neveltségre utal(néhanyan megjgyezték hogy mamanak ,szia,
csd”-val koszonnek). A valaszok kozott nem szerepel szleng vagy didknyelvi kifejezés.

A 21. szazadban nagyon elterjedt a digitalis eszkozok hasznalata, amit a virushelyzet még job-
ban eldsegitett. Kérd6iviinkben a digitalis eszkozok szlengre gyakorolt hatasat is vizsgaltuk, meg-
figyeltiik, milyen roviditéseket hasznalnak rendszeresen a mindennapi kommunikaciéjukban: mcs
(mit csinalsz?), bes (bocsanat), k (koszi), h (hogy), hv (hogy vagy?), sztd (szerinted), ins (Instagram),
pill (pillanat), vok (vagyok) stb. A kisdidkok nyelvezetében megtalalhatéak a szamok, bet(ik, irasjelek
mas funkciéval felruhazésa. Erre is kaptam példakat a kérdéiv valaszait megfigyelve:




1. tablazat: Jelek hasznalata

mind1 mindegy

:D kacagoé fej

) mosolygo fej
xd, vicces,

xdd, nagyon vicces,
xddd nagyon-nagyon
1x egyszer

j68 j6 eight- jo éjt

A kitolt8k ennél a kérdésnél meglepden sok idegen (angol) nyelv(i réviditést, kifejezést adtak vala-
szul, ami arra enged kovetkeztetni, hogy elég jol értik a nyelvet, legalabb is azokat a kifejezéseket
régoéta ismerhetik, amelyeket rendszeresen hasznalnak.

A kovetkez6 kérdésiinkben az idegen eredetdi szavakra kérdeztiink ra, amiket magyarositva,
magyar kontextusban hasznalnak a didkok: Hasznalsz a mindennapi beszédben roviditéseket? Ha
igen, ird le a roviditést és a jelentését is! (pl. ubi, cuki). A legtobb valasz nem meglepé mddon, a mar
emlitett angol nyelvbél ered, néhany kifejezés: smiley, lik,,hello, scooter,ok, yes, nice, type, weekend,
what, run stb.

A romén nyelvbél eredd kifejezések is természetes velejaroi a kisebbségben é16 magyar emberek
kommunikaciéjanak Romaniaban, ehhez képest a kitolték viszonylag kevés roman szét emlitettek
gyakran hasznalt kifejezésként: calorifer, vinetta, suc, frigider, bine, nu stb. Az utols6 emlitett nyelv
a didkok altal a spanyol volt, amelyb6l egyetlen sz6t idéztek, mint gyakran hasznalt kifejezést, ami
nem mas, mint a ,,gracias’, azaz ,kdszénom”.

A kérdbivem utolsé kérdésének az els6 kérdés ismétlését szantam, egy fajta keretet alkotva:
Eszedbe jutott még nadhany didknyelvi kifejezés? Ha igen, ird le, és oszd meg a jelentését is! Fon-
tosnak tartottam az elején is felmérni a spontan diaknyelvi kifejezések mennyiségét, és a végén (a
kérdések altal ismétlés, és raeszmélés utan) megfigyelni mennyire valtozott a mennyiség, de akar
a min6ség is, hisz bizom benne, a didkok altal sokkal vilagosabba valt a szlengszavak és koznyelvi
szavak kozotti kiilonbségek a kérdéiv kitoltése utan. Mig az els6é kérdés valaszai az iskolai életre kor-
latézédnak (a didkok a ,tanci” példaja alapjan a hozza kapcsolodd szavakat tekintették didkszonak,
ezek jutottak esziikbe csak), a tobbi kérdésen végigmenve kirajzolédott benniik egy komplex kép a
szlengszavakrol. Az utolsé osszefoglald kérdésnél igy, nemcsak az iskolaval kapcsolatosan, hanem a
mindennapi életb6l, hobbikbol, idegen nyelvbél ered6 szavakat is megemlitették a kit6lt6 kisdiakok.

Kovetkeztetések

Kutatasunk {6 célja a harmadikos- negyedikes tanulok kommunikaciéjaban megfigyelni a
szlenghasznalatot, annak mennyiségét, minéségét és tipusait.

Az els6 és legfontosabb kovetkeztetés, hogy a huszonegyedik szazad kisdidkjai hasznaljak a
didknyelvet, de ez nem rontja a beszédstilusuk min8ségét, hisz a 134 Osszegy(jtott tanuldk altal
hasznlalt szlengsz6 kozott csupan néhany szo sértd, vagy vulgaris jellegli. Ezeket megfigyelve ra-
jovink, hogy a beszédhelyzetet nagyrészt lazitani kivanjak, a humor kedvéért hasznaljak (ilyenek a
,kocsog”, ,oreg”, ,vén csoroszja”, ,nyanya’, ,szivat”, ,csord” kifejezések).




Nem szabad ugyanakkor figyelmen kivill hagyni azokat a véalaszokat, amelyekb6l az udvarias-
sag, figyelmesség dertl ki (,Békesség Istentdl”, ,Hogy van?”, ,Kezét csdkolom”, ,Majd beszéliink”,
,Majd talalkozunk”, stb.). Ugy gondolom, ez nagyon elfogadhaté szint a 1azadé, identitéskeres fiata-
lok részérél, de természetesen az iskolai nevelés ezt megfelel$ szinten kell tudja tartani, és az iroda-
lom, irodalmi kifejezések megszerettetésére kell torekedjen.

Kideriil tehat, hogy a didkok leginkabb egymas kozott hasznaljak a szlengszavakat, ami a cso-
portfenntartas, egyfajta lazadas, vagy éppen a humor miatt torténik (,haver”, ,csajszi”, ,csasztok”,
stb.). Nem jellemz6 az arrogancia, tiszteletlenség, f6leg nem a felnéttek irdnyaban, amit az idés em-
bereknek valé koszonés kérdéseinek valaszai igazolnak (a valaszok kozott egy didknyelvi kifejezés
sem szerepelt).

Egy online kérd6ivben foglaltam 6ssze néhany kifejezést amire rakérdeztem, hogyan hasznaljak
masképp, milyen formaban épitik bele a kommunikaci6éjukba a tanuldk (,tetszik”, ,pénz”, ,szokatlan”,
sbarat”, megnevezések, kdszonések, stb.). A valaszok alapjan, gy gondolom, a kit6lté harmadikos-
negyedikes tanulok nem mindegyike értette az els6 kérdésnél a didknyelvi kifejezést, viszont az utol-
s6, egyéb diaknyelvi kifejezéseket kérd kérdésnél egyértelmtien latszik a szénak a komplexebb meg-
értése. Mig az elsé kérdés valaszai leginkabb a példat és az azzal kapcsolatos szavakat tartalmazza,
addig a kérdéiv soran el6csalogatott fogalmak mentén, az utolsé kérdésnél nagyon sok, mindennapi
életb6l, hobbikbdl, idegen nyelvb6l eredé szavakat is megemlitettek a kisdidkok, melyeket legtobb-
szOr egymas kozott, de akar csaladban, s6t, sokszor 6rakon is alkalmaznak.

Az online kérdéiv, 72 kitolt6 9-10 éves kisdiak segitségével felmérte a diakok jelenlegi nyelv-
hasznalatat, a szlengszavakra fokuszalva, aminek eredményeképp létrejott egy 134 kifejezést tar-
talmazoé szojegyzék, (Nebulok duméja cimmel) ami nagyon érdekes, szines szétar, hisz nemcsak
magyar (,furi”, ,szupi”, stb.), hanem roman(,frigider”, ,calorifer”), angol(,bro”, ,good”, stb.), spa-
nyol (,gracias”) kifejezések is szerepelnek benne, valamint kiilenleges székapcsolatok (,,z61dhasi”,
»t0k j0”), szamok- betlik egységesitése, Gjragondolasa (,mind1”j68”) is megtalalhat6 benne, amit
sz6fajokkal jeloltem(f6név, melléknév, hatarozdszo, kérdészo, stb.), valamint a hasznélatos jelen-
tését is mellékeltem. A tanulmany keretei nem teszik lehetévé a Nebulok dumaja — szotar teljes
anyaganak kozzétételét, de a felsorakoztatott példak jol szemléltetik a mai diakszleng nyelvalla-
potat.

Sajnéaljuk, hogy a Covid-19 virushelyzet miatt nem tudtunk személyesen talalkozni a kisdidkok-
kal. Offline térben valdszin( sokkal tobb kifejezésre ra tudtunk volna kérdezni, jatékosabban tudtuk
volna el6csalogatni az egymas kozott hasznélt kifejezéseket. Igy is kiilon érdeme a kérd6ivnek, hogy
felnéttek (pedagogus, sziilé) nélkil valaszolhattak a kérdésekre, mert batrabban, észintébben meg-
nyilvanulhattak.

Erdemes lenne a kisérletet tovabbvinni a digitalis viligban hasznélt kifejezésekre részletesebben
is visszatérni. A virushelyzet altal kikényszeritett online tanulas val6szin(i hatast gyakorolt a kisdia-
kok nyelvhasznalatara is: tobb a digitalis vilaghoz kapcsol6do szot, kifejezést kezdtek hasznalni.
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A didkok véleménye az egyéni illetve
a csoportos jatékositott feladatmegoldasrol

Absztrakt

A matematikadrakon egyre nagyobb teret hodit a kooperativ csoportmunka, melynek sza-
mos elénye van, de ugyanakkor korlatai is. A Covid-19 vilagjarvany miatti online tanitdas
soran alkalmazott jatékositas soran felmeriilt a kérdés, hogy egyénileg vagy csoportosan
jatsszak a Seppo platformon készitett jatékokat. A tanulmdanyban bemutatott kutatds az
0v6- és tanitoképzds egyetemi hallgatok véleményét térképezi fel az egyénileg, illetve cso-
portban megoldott jatékositott feladatlapok elényeirdl és hatranyairdl. A kutatast 2021.
februar-marcius folyaman végeztiik a Babes—Bolyai Tudomanyegyetemen, Romdniaban. A
kutatasban 38 egyetemi hallgato vett részt, akik egy online kérddivet toltottek ki, miutan
végigjatszottak egy-egy Seppo jatékot egyénileg, illetve csoportban. Az eredmények szerint
a hallgatoknak leginkabb a csoportos jaték tetszett, nagy aranyban érezték az egyiittmii-
kodést a csapattagok kozott, zokkendmentesen dolgoztak, elosztva egymas kézott a mun-
kat. A csoportmunka alatt motivaltabbak voltak, szivesebben oldottak meg a feladatokat
és kevesebb stresszt éreztek. Az egyéni munka alatt, jobban torekedtek arra, hogy helyesen
oldjak meg a feladatokat, jobban el tudtak gondolkodni a feladatok megoldasan, igy a ver-
senyszellem is nagyobb volt.

Kulcsszavak: jatékositas, egyéni jaték, csoportos jaték, feladatmegoldas

Bevezetés

Az egyéni és a csoportos munkan alapul6 tanulas egyarant elsegiti a tanulast. Szamos bizonyiték
utal arra, hogy az egytttmiikodésen alapuld tanulas jelentés tudomanyos, szocialis és pszichologiai
elényokkel jar (JOHNSON ET AL., 1998). Tobb tanulmény és metaanalizis azt talalta, hogy az egyitt-
miikodésen alapuld vagy kooperativ tanulasi stratégiak kiillonb6z6 formai, ahol a tanulék egyiitt dol-
goznak, jelent8s el6nyokkel jarnak az egyénileg dolgozd tanuldkkal szemben (JOHNSON ET AL., 1981).
E tanulmanyok koziil sok a matematika tanulasara dsszpontositott, kimutatva, hogy a kiscsoportos
tanulds nagyobb matematikai eredményekhez vezetett, mint az egyének hagyoméanyos tanitasi mod-
szerei (DAVIDSON - KRoLL, 1991).

De Corte (2004) szerint a matematika tanulasanak egyik nézete az, hogy a tudas egytttmiikodé-
sen keresztiil torténé tarsadalmi felépitése. Hangsulyt kell helyezni a problémamegoldasra, az érve-
lésre és a kommunikaciora, a matematikai kutatasi k6zosségek kialakitasara (Goos, 2004 — STAPLES,
2007 - RETNOWATI ET AL., 2016). Bar a kollaborativ tanulds, mint oktatasi médszer mar az 1970-es
évek Ota igéretes eredményeket mutatott, szamos jelent6s probléma meriilt fel az egyiittmikodésen
alapul6 tanulési kornyezetekben (Uz-BiLGIN Cigdem - GuL Abdulmenaf, 2019). Ezek a problémak a
csoportdinamika szempontjaihoz kapcsolodnak, beleértve a csoportkohéziot, részvételt, kommunika-
ciot, egyuttmiikodést és bizalmat.

A matematika kurzusok egyetemi szintd online oktatasa megkovetelte a matematikai feladatok
megoldasi moédszereinek Gjragondolasat. Mivel a matematika tanulasa a matematikai feladatok meg-




oldasi képességének fejlesztésére iranyul, az erre alkalmazott modszerek befolyasoljak az eredménye-
ket. A szemtd8l szembeni oktatas soran a problémamegoldas elsésorban kollaborativ modszerekkel va-
16sult meg, melyek biztositottak a tanuldk aktiv részvételét és kommunikacidjat a problémamegoldasi
folyamatban. Az online tanitas soran a matematikai feladatok megoldaséra iranyuld egyiittmikodést
nehezebb megvalésitani, mert a vizualis tamogatas nélkiili magyarazatok nehezen értheték. Ily mo-
don a tanuldk az online oktatas alatt hajlamosabbak a passziv részvételre. A tanulok motivalasara és
az aktiv részvétel biztositasara az egyik hasznalhaté médszer a jatékositas. A tanulmany célja feltarni
a hallgatok véleményét az egyéni, illetve a csoportos jatékositott feladatmegoldasrol a Seppo platfor-
mon.

A jatékositas

A jatékositas meglehetésen Gj moédszer az oktatasban. Deterding et al. (2011) ugy hatarozta meg, mint
wjatéktervezési elemek hasznalata nem jaték kontextusban”. Kapp (2012) szerint a jatékositas fogalma
nem mas, mint ,hasznalni a jaték alapu mechanikat, esztétikat és jatékgondolkodast az emberek be-
vonasara, cselekvésre 9sztonzésére, a tanulas eldsegitésére és a problémak megoldasara”, ugyanakkor
kiemeli a motivaciot és az aktiv részvételt is. A jatékositas nem egyenl§ a jaték alapd tanulassal. Al-
Azawi, Al-Faliti és Al-Blushi (2016) szerint a jatékositas az egész tanulasi folyamatot jatékka valtoz-
tatja, a jatékalapu tanulas pedig jatékot a tanulési folyamat részeként hasznalja.

A jatékositasnak szamos el6nye van, hiszen tanulasra motivalja a tanuldkat (LOPEZ CARRILLO
ET AL., 2019 — HARI - ZsOLDOS-MARCHIS, 2020; OPRIS — BALINT-SVELLA — ZSOLDOS-MARCHIS; 2021;
Yipiz - Torqu - KAYMAKCI, 2021), magasabb tanérai jelenlétre 6sztonéz (O’ DONOVAN ET AL., 2013
- LASKOWSKI, 2014 - BARATA ET AL., 2017 - ZSOLDOS-MARCHIS, 2020), aktiv részvételre 6sztonoz
(Opr1s - BALINT-SVELLA - ZSOLDOs-MARCHIs; 2021), csokkenti azoknak a hallgatoknak az aranyat,
akik megbuknak vagy otthagynak egy kurzust (MOLNAR, 2019), javitva a teljesitményt (ZsoLpos-
MARCHIS, 2020), érzelmi és szocidlis hatassal is van a hallgatokra (DOMINGUEZ ET AL., 2012). A jaté-
kositasban hasznalhato jatékelemek a torténet, a térkép, a célok, a szintek, a pontszamok, a helyezés,
a jelvények, az azonnali visszajelzés stb.

A kutatas leirasa

A kutatas 2021. februar — marcius kozott zajlott a romaniai Babes—Bolyai Tudomanyegyetemen. A
kutatdsban 38 masodéves, nénemii 6vo- és tanitoképzds egyetemi hallgatd vett részt. Eletkoruk 19
és 21 év kozott volt. Az adatokat 2021 marciusaban gyjtottik 6ssze, miutan a résztvevék mindkét
jatékot kiprobaltak. A kapott adatokat kvantitativan (zart kérdések) és kvalitativan (nyitott kérdések)
elemeztiik.

A kutatas kérdései

Ez a kutatés a kovetkez6 kérdésekre probal valaszt talalni:
1. Melyik jatékot kedvelik leginkabb a hallgatok, azt amelyiket egyénileg jatsszak vagy
amelyiket csoportban?
2. Milyen volt a csapatmunka?
3. Milyen munkaformat preferalnak a hallgatok leginkabb a csoportban?
4. Melyik jaték soran érezték magukat motivaltabbnak a feladatok megoldasara?
5. Melyik jaték soran torekedtek jobban arra, hogy helyesen oldjak meg a feladatokat?
6. Melyik jaték soran oldottak meg szivesebben a feladatokat?




7. Melyik jaték soran éreztek kevesebb stresszt?

8. Melyik jaték soran érezted magad jobban?

9. Melyik jaték soran volt nagyobb a versenyszellem?

10. Melyik jaték soran gondolkodtak el mélyebben a feladatok megoldasan?

A kutatas eszkozei

A kutatasban hasznalt eszkoz egy kifejezetten a jelen kutatas céljaira kidolgozott kérd6iv, amely a
szakirodalombol szarmazé egyéb jatékositas kisérleteken alapszik (SiLLaoTs, 2014 — AB. RAHMAN
- AHMAD - HasHiM, 2018). 15 kérdést tartalmaz, amelyb6l 13 zart és 2 nyitott tipust kérdés. A kér-
déivben 4 demografiai kérdés van és 11 kérdést, amely a kutatési témahoz kapcsolddik. A kutatasi
témahoz kapcsolddé zart kérdések kozott vannak feleletvalasztods, jelolénégyzetes, skala és Likert-
skala tipust kérdések.

A két Seppo jaték leirasa

A kutatas alatt a hallgatok két jatékot jatszottak, az egyiket egyénileg, a masikat pedig csoportban.
Mindkét jatékot egy kétoras matematikai tevékenység soran alkalmaztuk.

Az egyéni jaték térképe egy varos volt, néhany épiilettel és parkkal (1. abra). A jaték torténete a
kovetkez6: A jatékos ebben a varosban keresi a baratjat. A jatékos a varos koriili itja soran killonb6z6
emberekkel talalkozik, akiknek segitségre van szitkségiik a mindennapi matematikai feladatok megol-
dasaban. Minden feladat szévege szorosan kapcsolodik a kerettorténethez. Minden helyesen megol-
dott feladatért a jatékos kap egy puzzle-darabot. Ezek a puzzle-darabok egy térkép darabjai, amelyek
segitségével a jatékos megtudhatja, hol varja 6t a baratja. A feladatok tipusa feleletvalasztos, azért,
hogy azonnali visszajelzést tudjunk adni a jatékosnak. Egyes problémaknal a jatékosoknak fotot kell
feltolteniiik a megoldassal, hogy lassa az oktatd, hogy milyen nehézségek addodtak a hallgatoknak a
hibas problémamegoldas esetén, de ezekrdl a jatékos nem kapott azonnali visszajelzést. A megoldas
helyességére vonatkozé visszajelzések mellett néhany iizenetet is kaptak a jatékosok: gratulalunk a
helyes valaszokhoz és biztatast a helytelen valaszokhoz.

1. dbra. Egyéni jaték térképe




A csoportos jaték térképe egy mesekert (2. abra) volt. A jaték torténete a kovetkezd: A jatékosok meg-
kaptak a mesekert térképét, amelyen el kellett érniiik a torpe hidjahoz, mivel ott egy meglepetés varta
6ket. Utjuk soran matematikai feladatokat kellett megoldaniuk, és minden helyes megoldasért kaptak
egy csillogd dragakovet. Ebben a jatékban a matematikai feladatok nem fiiggtek ossze a kerettorté-
nettel. A feladatok tipusa ebben a jatékban is feleletvalasztds volt, azért, hogy azonnali visszajelzést
tudjunk adni a jatékosoknak. Egyes problémaknal pedig itt is fotot kellett feltolteniiik a megoldassal,
hogy lassa az oktatd, hogy milyen nehézségek adodtak a hibas problémamegoldas esetén.

2. abra. Csoportos jaték térképe

A kutatas eredményei

Csoportmunka esetén az egyik probléma a feladatok nem megfelel$ elosztisa, a csapattagok kiilon-
b6z6 mértéki részvétele szokott az egyik probléma lenni. Az ezzel kapcsolatos, 5-foku Likert-skalan
mért allitdsokra adott valaszok esetén az atlagokat (M) és a szérasokat (SD) az 1. tablazat tartalmazza.
Az eredmények azt mutatjak, hogy a csapatban jatszott jatékban a hallgatok tobb mint 85%-a érezte
az egyuttmikodést a csapattagok kozott, zokkendmentesen dolgoztak egyiitt, ahol mindenik csapattag
dolgozott. Kicsit tobb, mint fele a hallgatoknak tigy dolgozott csapatban, hogy elosztottak egymas ko-
z0tt a munkéat. Kevesebb, mint fele a hallgatoknak érzett csak versenyt a csapattagok kozott. Egy csa-
pat kivételével, akik leosztottak egymas kozott a feladatokat, mindenki kozosen oldotta a feladatokat.

1. tablazat. A hallgaték csapatmunkdja

M SD
Ereztem az egyiittmiikodést a csapattagok kozott. 4,63 0,59
A csapatmunka zokkenémentes volt. 4,26 1,06
Elosztottuk a munkét a csapattagok kozott. 3,21 1,51
Mindenki dolgozott a csapatban 4,36 0,94
Ereztem versenyt a csapattagok kozott. 2,26 1,45




A 2. tablazatbdl lathatjuk, hogy a hallgatok valaszai alapjan, t6bb hallgaté motivaltabb a feladatok
megoldasra a csoportos jaték soran. Ugyancsak a csoportos munka alatt szivesebben oldottdk meg
a feladatokat, kevesebb stresszt éreztek és a feladatok megoldasa alatt jobban érezték magukat a
csoportban. Az egyéni munka alatt a hallgatok jobban torekedtek arra, hogy helyesen oldjak meg
a feladatokat, jobban el tudtak gondolkodni a feladatok megoldasan, igy a versenyszellem is na-
gyobb volt.

2. tablazat. A hallgatok altal jatszott jatékok munkaforma preferencidja

csoportos | egyéni | nem éreztem
jaték jaték kiilonbséget

Melyik jaték soran érezted magad motival-
tabbnak a feladatok megoldasara? 19 10 9
Melyik jaték soran torekedtél jobban arra,
hogy helyesen oldd meg a feladatokat? 13 17 8
Melyik jaték soran oldottad meg sziveseb-
ben a feladatokat? 20 4 14
Melyik jaték soran éreztél kevesebb
stresszt? 33 2 3
Melyik jaték soran érezted magad jobban? 29 1 8
Melyik jaték soran volt nagyobb a verseny-
szellemed? 10 19 9
Melyik jaték soran gondolkodtal el mélyeb-
ben a feladatok megoldasan? 7 21 10

Kovetkeztetések

Az eredmények azt mutattak, hogy a legtobb hallgat6 a csoportos munkaformét kedvelte a jatékosi-
tott feladatmegoldasban. A csoportok tobbsége egyiitt dolgozott a feladatmegoldason, ami motival-
tabba tette 6ket és ami hozzajarult a csoporttagok egyiittmiikodéséhez és a zokkendmentes munka-
hoz is. A csoportos munka alatt a hallgatok szivesebben oldottdk meg a feladatokat, kevesebb stresszt
éreztek és a feladatok megoldasa alatt jobban érezték magukat a csoportban, ezaltal a hallgatok tobb-
sége nem is érezte egymas kozott a versenyszellemet. Az egyéni munka alatt pedig a hallgatok jobban
torekedtek arra, hogy helyesen oldjak meg a feladatokat, jobban el tudtak gondolkodni a feladatok
megoldasan, igy a versenyszellem is nagyobb volt.

Irodalom

Ar-Azawi Rula — AL-FALITI Farsi — AL-BLUSHI Mazin (2016). Educational Gamification Vs. Game
Based Learning: Comparative Study, International Journal of Innovation, Management and
Technology, 7(4), 132 — 136.

BARATA Gabriel - Gama Sandra - JORGE Joaquim - GONGALVEs Daniel (2017). Studying student
differentiation in gamified education: A long-term study. Computers in Human Behavior, 71,

550-585.




Uz-BiLcin Cigdem - Gur Abdulmenaf (2019). Investigating the Effectiveness of Gamification on Gro-
up Cohesion, Attitude, and Academic Achievement in Collaborative Learning Environments.
TechTrends. 64. 10.1007/s11528-019-00442-X.

DavipsoN Neil - KrorL Diana Lambdin (1991). An overview of research on cooperative learning
related to mathematics. Journal for Research in Mathematics Education, 22, 362-365. http://
dx.doi.org/10.2307/749185

DE BYL Penny (2012). Can Digital Natives Level-Up in a Gamified Curriculum? In M. Brown, M.
Hartnett & T. Stewart (Eds.), Future challenges, sustainable futures. Ascilite, Wellington, 256 —
266.

DE Corte Erik (2004). Mainstreams and perspectives in research on learning (mathematics) from
instruction. Applied Psychology, 53, 279 —310. http://dx.doi.org/10.1111/j.1464-0597.2004.00172.x

DETERDING Sebastian — DixoN Dan — KHALED Rilla — Nake Lennart (2011): From Game Design
Elements to Gamefulness: Defining ‘Gamification’. Proceedings of the 15th International
Academic MindTrek Conference: Envisioning Future Media Environments, 9-15.

DomiNGUEZ Adrian - SAENZ-DE-NAVARRET Joseba - DE-MARCOS Luis - FERNANDEZ-SANZ Luis —
Paces Carmen - MARTINEZ-HERRAIZ Jose-Javier (2012). Gamifying learning experiences:
Practical implications and outcomes. Computers & Education. 63,380 - 392. http://dx.doi.
0rg/10.1016/j.compedu.2012.12.020

Facura1 Usef - BRauTiGAM Albert - JORGENSON Kris — MARTIN David - BRowN Angela - MEASURES
Elisabeth - MALDONADO-BOUCHARD Sioui (2014). How gamification applies for educational
purpose specially with College Algebra. BICA, 182 — 187.

GiLLies Robyn (2016). Cooperative Learning: Review of Research and Practice, Australian Journal of
Teacher Education, 41(3):39-54. 10.14221/ajte.2016v41n3.3

Goos MERRILYN (2004). Learning mathematics in a classroom community of inquiry. Journal for Re-
search in Mathematics Education, 35, 258 —291. http://dx.doi.org/10.2307/30034810

Hari Tinde - Zsorpos-MarcHis Iuliana (2020). Primary school teachers’ knowledge and opinion
about gamification, Proceedings of the 13th annual International Conference of Education, Re-
search and Innovation, 9281 — 9287.

Jounson David - JouNsoN Roger - SmiTH Karl (1998). Cooperative learning returns to college: What
evidence is there that it works? Change: The Magazine of Higher Learning, 30, 26 —35. http://
dx.doi .org/10.1080/00091389809602629

JounsonN David - MArRUYAMA Geoffrey — JouNSON Roger - NELsonN Deborah - Skon Linda (1981).
The effects of cooperative, competitive, and individualistic goal structures on achievement:
A meta-analysis. Psychological Bulletin, 89, 47— 62. http://dx.doi.org/10.1037/0033-2909.89.1.47

Kapp Karl (2012). The gamification of learning and instruction: Game-based methods and strategies
for training and education, San Francisco: John Wiley & Sons.

KovAcsnt Pusztal Kinga (2021). Gamification in Higher Education. Teaching Mathematics and Com-
puter Science, 18(2), 87 — 106. https://doi.org/10.5485/TMCS.2020.0510

LaNuza Maryann (2020). Integrative Gamification Technique in Teaching Specialization Courses in
Mathematics, International Journal of Scientific & Technology Research, 9(4), 1275 — 1281.

LaskowskI Maciej (2014). Gamification in Higher Education: A Case Study. Proceedings of the Ma-
nagement, Knowledge and Learning International Conference, 971 - 975.

MOLNAR Leslie (2019). The Effect of Gamification Elements on Engagement and Achievement in
Calculus 1 and 2. The TAFOR International Conference on Education — Hawaii 2019 Official
Conference Proceedings.

L6PEZ CARRILLO Dolores - CALONGE GARciA Amelia - RoDRIGUEZ Laguna Teresa - Ros MAGAN,
German - LEBRON MORENO Jose Alberto (2019). Using Gamification in a Teaching Innovation
Project at the University of Alcala: A New Approach to Experimental Science Practices”. The
Electronic Journal of e-Learning, 17(2), 93 — 106.




O’poONOVAN Siobhan - GAIN James - MARAIS Patrick (2013). A case study in the gamification of a
university-level games development course. In J. McNeill, K. L. Bradshaw, P. Machanick & M.
Tsietsi (eds.), SAICSIT (pp. 242-251): ACM.

Orris Edina-Timea — SviLLa Eva — ZsoLpos-MARrcHis Iuliana (2021): Prospective preschool and
primary school teachers’ knowledge and opinion about gamification, Acta Didactica Napocensia,
14, 1. szam. 104 — 114.

Rahman Rafidah - Ahmad Sabrina - Hashim Ummi (2018). The effectiveness of gamification
technique for higher education students engagement in polytechnic Muadzam Shah Pahang,
Malaysia. International Journal of Educational Technology in Higher Education. 15. 10.1186/
$41239-018-0123-0.

ReTNnowATI Endah - Ayres Paul - SwELLER John (2016). Can Collaborative Learning Improve
the Effectiveness of Worked Examples in Learning Mathematics?. Journal of Educational
Psychology. Advance online publication. http://dx.doi.org/10.1037/edu0000167

SiLLaoTs Martin (2014). Achieving Flow through Gamification: A study on Re-designing Research
Methods Courses. Proceedings of the European Conference on Games-based Learning. 2.

StapLEs Megan (2007). Supporting whole-class collaborative inquiry in a secondary mathematics
classroom. Cognition and Instruction, 25, 161-217. http://dx.doi.org/10.1080/07370000701301125

Yipiz Ismail - Topgu Ersin - Kaymakcr Selahattin (2021). The effect of gamification on motivation
in the education of pre-service social studies teachers, Thinking Skills and Creativity, 42,100907,
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2021.100907.

ZsoLDos-MARcHISs [uliana (2020). Gamification of the mathematics course for pre-service preschool
and primary school teachers, Proceedings of 12th International Conference on Education and
New Learning Technologies, 6787 — 6794.







UJVIDEKI EGYETEM, MAGYAR TANNYELVU
TANITOKEPZO KAR, SZABADKA, SZERBIA






A digitalis oktatas hatékonysagat befolyasolo6 bels6 ténye-
z6k oOsszefiiggésének vizsgalata a tanarképzésben

Absztrakt

A tanulmany f6 célja, hogy megvizsgalja a tavoktatas hatékonysagat befolyasol6 tényezdket
a tandarképzésben résztvevd hallgatok kozott. Az altalunk vizsgalt tényez6k kozt szerepel, a
digitalis kompetencia értéke, az 6nallé tanuldsra, dsszpontositasra, az id6 kortiltekints beosz-
tasara, valamint a motivacié fenntartasara valo képesség. Tanulmanyunk kiemelt részletes-
séggel vizsgalja, hogy a digitalis kompetencia értéke és a tavolléti oktatas soran elért tanul-
manyi eredmény korrelacioban all-e egymassal, valamint azt, hogy a tavoktatas sikerességé-
hez alapvetden hozzatartozo képességek milyen médon hatottak a tanuldssal eltéltott idére.

Kulcsszavak: tavoktatas, digitalis kompetencia, tanitoképzés

Tavoktatas — Gjdonsag okozta rémiilet a 21. szazadban?

»A szamitogép, akar a rejtélyes, fabol késziilt szerkezet Troja falai el6tt, varatlanul jelent meg az
iskolakban. A gépek megérkezését nem elGzte meg a tandrok meggylGzése és felkészitése; kevesen
vartak 6rommel, s ma is kevesen hasznaljak szakértelemmel ezt az ij eszkozt. ... A tréjai falobdl az éj
leple alatt ellenséges katonak biijtak el6, s a varos végiil elesett — a szamitogépben pedig nem kevésbé
agressziv, a hagyomanyos pedagégiai gyakorlatra nézve veszélyesnek latsz6 modszerek és tartalmak
rejlenek” — vélekedik igy az oktatési folyamatba be-belép6 IKT-rél Karpati (KARPATI, 1999: 76). Tobb
év telt el ez iras Ota, és a tanligy még tovabbra sem ,bizik” a digitalis kitytikben, legalabbis nem volt
rakényszeriilve, hogy bizzon benniik. 2020 marciusdban a COVID-19 jarvany kényszerit6 erével birt,
hiszen a kialakult helyzet miatt a taniigy bevezette a tavoktatast. Tehat, a hallgatok otthonaikbodl,
digitalis eszkozeiken keresztiil hallgattak a tandrakat, el6adasokat, mindaddig, amig a fert6zottek
szama alabbhagyott, az iskolak éltek a blended-learning-gel, azaz a vegyes oktatassal.

A tavoktatas bar hosszi multra tekint vissza, tovabbra is az tjdonsag erejével hat. A gyanakvas
és a negativ hozzaallas mellett, a jarvany azt is igazolta, hogy a tavoktatast tarsadalmi igények fogal-
mazzak meg. Lajos Tamas szerint ,,a tdvoktatds hirtelen megnovekedett elfogadottsaga elsGsorban nem
belsé fejlédésnek, eredményes alkalmazasanak a kovetkezménye, azaz nem egy természetes, szerves
fejlédés eredménye, hanem féként a nemzeti és regionalis politikak valtozasanak készonhetd.(...) E
politikak, azok, amelyek az informacios tarsadalom gondolatat fogalmaztik meg” (LAJOS,1996: 743).

Az IKT hatasai

A digitalizacio nagyfoku hatasa a tarsadalomra és a munkaerdpiacra nézve nem csak fizikai, (kézzel
foghato: telefon, laptop stb.), de szellemi szinten is valtozasokat eredményezett (4j tanulasi elméle-
tek, halézatelmélet). Ujabb innovativ 6tleteink hatasara folyamatosan valtoztatunk kérnyezetiinkén,
és ebben a valtozé kérnyezetben mas készségek sziikségesek ahhoz, hogy minél jobb teljesitményre
tegyink szert. ,A digitalizaci6 ma mar a versenyképesség egyik meghatdarozo tényezdje, ... jelentls
erlfeszitéseket kell tenni a jelenlegi és jovébeli munkavallalok digitalis kompetencidjanak fejlesztése




érdekében.” A technoldgiai fejlédés kovetkeztében egyre tobb digitalis tartalommal talalkozhatnak
nemcsak a munkaerdpiacra érkezék, de az oktatasi intézményekben tanulé didkok, hallgatdk, vala-
mint oktatok is. A digitalis kompetencia fejlettsége pedig a modern, halézatalapu oktatasi formakon
(tavoktatas, vegyes tipusu oktatas) nyujtott hatékony teljesitmény mindségéhez is hozzajarul. Az sem
mellékes, hogy a tanité hogyan viszonyul a digitalis eszkozokkel vald tanitashoz, ha csak hasznalni
tudja 6ket, azaltal maximum megtanitani tudja az egyes applikaciok hasznalatat vagy gondot fordit
arra is, hogy nevelje a tanuldkat a digitalis vilagban vald tijékozdodasra, a felel§sségteljes internethasz-
nalatra. Ezekre a részletekre fektetnek nagy hangsulyt a digitalis kompetencia-keretek, melyek , segitik
az egyének onértékelési folyamatat, a tanulasi célok kittizését, az oktatasi és képzési lehetdségek kiva-
lasztasat, tovabba megkonnyitik az dallaskeresést is.? SchoolEducationGateway szerint ,napjainkban
a digitalis kompetenciaval valo rendelkezés nemcsak az IKT-hoz valb hozzaférést és azok hasznalatat
Jjelenti, hanem magaban foglalja az ezekhez kapcsolodo megfeleld ismeretek, készségek és attitiidok
birtoklasat is. (...) valamint ,,a digitalis technologidk teljes korének az informacioszerzés, a kommuni-
kacio és az alapvetd problémamegoldas céljabdl valo magabiztos és kritikus hasznalatat....”’

Milyen 1ij kompetenciakra van sziikségiik az oktatoknak és a diakoknak a digitalis fejlédés fenn-
tartasa érdekében?” — teszi fel a kérdést Pankasz Balazs (Pankdsz, 2016: 3). Az évek soran erre vo-
natkozoéan tobb valaszlehetéség fogalmazodott meg vilagszerte. Szamos, a pedagdgusok és polgarok
digitalis kompetencidjat mér6, azt meghatarozo6 keretrendszer latott mar napvilagot, amelyek célja a
digitalis kompetencia mélyebb megértése.

Nemzetkozi keretrendszerek

Az Eurépai Bizottsag 2013-ban kidolgozta a European Digital Competence Framework for Citizens
keretrendszert, amely a digitalis kompetenciak egységes értelmezését teszi lehetévé. (Racsko,
2017: 7. oldal). «Ot kompetenciateriiletbél 4ll: miiveltség az informacié és az adatok tekintetében;
kommunikaci6 és egyiittmikodés; digitalis tartalom készités; biztonsag; problémamegoldas”* Nem
sokkal a DigComp kérdéiv utan, az Eurdpai Unid ,2015-ben az oktatadsi intézmények szamdra is
elkészitette keretrendszerét, amely a DigCompOrg (European Framework for DigitallyDigComp
Competent Educational Organisations) cimet kapta.” (KAMPYLIS — DEVINE, 2015.) A keretrendszer hét
témakort, Osszesen 74 kritériumot fogalmaz meg az intézményi fejlesztéshez (CHIRA, 2020). A keret-
rendszer ,célja, hogy tampontot kinaljon az oktatasi intézmények szervezetfejlesztéséhez és onérté-
keléséhez, valamint segitséget nyujtson a szakpolitika szamara a helyi, regionalis és nemzeti szinti
programok és beavatkozdsok tervezéséhez” (F6z6, 2017: 7).

Keretrendszerek, digitalis innovaciok Szerbiaban

Szerbiaban az oktatasban végbemend digitalizacié még igencsak gyerekcip6ben jar. Nagyon kevés
szakirodalom és még kevesebb, legalabbis nem elegend6 kezdeményezés szilletett, ahhoz, hogy na-
gyobb horderejii valtozasok kovetkezzenek be e teriileten.

Az ETF 2017-es felmérése alapjan az aldbbiakat fogalmazhatjuk meg a Szerbiaban végbemend
fejlesztésekrdl: Szerbia oktatasfejlesztési stratégiaja kiemeli az IKT szerepét az oktatas és a tanulas
mindségének javitasaban az oktatds minden szintjén. Bar a kozépfoku oktatasrdl sz6lo torvény 2.

Magyar Kozlony; 2019. 97. sz.; 3350.

2 Magyar Koézlony; 2019.97. sz.; 3350.

3 SchoolEducationGateway, https://www.schooleducationgateway.eu/hu/pub/resources/tutorials/digital-
competence-the-vital- htm [ 2021.06.23].

4 Skollhu, https://skoll.hu/blended-learning/ letéltve: 2021.06.23.




cikke a tantervkozi kompetenciakat célozza, nem tartalmazza a digitalis készségeket. Ezeket f6ként a
tantervek reformjaval tamogatjak. Az IKT és a szamitastechnika 6nall6 tantargyként valé legutdbbi
bevezetése a szakiskolakban minden els6 osztalyos tanulé szdmara az alapja a digitalis készségek fej-
lesztésének, mint kulcskompetencianak, évente 74 oraval. Bar elismerik a digitalis készségek fontos-
sagat, ezt nem tamasztja ala rendszeres nyomonkovetés, amely az el6rehaladast a vonatkozé nemzeti
stratégidkhoz és politikdkhoz viszonyitva méri.

koztiik a digitalis készségek értékelésére. Az alapfoku oktatas és képzés (VET) tanarképzés nem tar-
talmazza kotelezd digitalis tantargyként a digitalis készségeket és kompetenciakat. A szakképzésben
résztvevé oktatok féként a folyamatos szakmai fejlédés révén sajatitjak el a digitalis készségeket, ami
egyre tobb digitalis tanfolyamot kinal. Az oktatdk digitalis készségeinek fejlesztését nem tdmogatja
egy szisztematikus és szabvanyos nyomonkdovetési folyamat, amely méri az elérehaladast a relevans
stratégiakhoz és szakpolitikakhoz viszonyitva.

Az orszag iskolaiban a digitalis és online tanulasban elért sikereket 6sszehasonlité kutatasi ta-
nulmany megallapitasai ramutatnak arra, hogy az oktatok informalis tanulasa kritikus fontossagu a
technolodgia iranti pozitivabb hozzaallas szempontjabol. Ezt el6segitend6 a szerb Moodle Network
(szerbil Mudl Mreza Srbije-MMS) - egy nem kormanyzati, nonprofit szervezet — térekszik arra,
hogy létrehozza a digitalisan hozzaérté tanarok egyiittm(ikddési halozatat annak érdekében, hogy
a digitalis és online tanulas minéségét javitsak az alabbiak révén: 1. Az oktatasban vald felhaszna-
las elémozditasa, tamogatasa és javitasa; és 2. oktatasfejlesztési programok végrehajtasa az online
kornyezetben. A tanarok MMS torzshalézata nagyszamu tanar (kb. 6300) online képzésének megva-
l6sitasaban vett részt az IPA projekt keretében. A fent emlitett digitalis kezdeményezés, a digitalis
készségek és a digitalis tanulas tamogatasa, valamint az IKT-r6l sz6l6 elsé politikai dokumentum,
amelyet a Nemzeti Oktatasi Tanacs mar 2013-ban elfogadott, konkrét politikai alapot és eszkozoket
zet a Microsofttal egyiittmiikodve 1étrehozta az altalanos és kozépiskolak jo gyakorlatanak digitalis
tarhazat, amely a Creative School nevet viseli. Ez az adattar digitalis tananyagokat, valamint teszte-
ket, feladatokat kinal a gyakorlati munkahoz és a csoportmunkahoz, mind altalanos, mind néhany
szakmai tantargy szamara. A program 2004-ben indult, 25 000 tanar regisztralt, 2014-ben véget ért,
és az Oktatasi Minisztérium dolgozik az adatbazist attelepitésén, hogy az 1j platformon ismét elér-
het6vé valjon az adattar a tanarok szamara. A vajdasagi IKT-klaszter szamos kreativ projektjérél
ismert, amelyek célja a helyi lakossag, killonosen a fiatalok, de a mar foglalkoztatottak digitalis
készségeinek fejlesztése.

A digitalizaci6 felé tett apro lépések folytatddtak 2018-ban: Tatjana Mati¢, a Kereskedelmi,
Idegenforgalmi és Tavkozlési Minisztérium allamtitkara a Digitalis Képességek Fejlesztési Stratégia
Javaslatanak kidolgozasaval foglalkozé munkacsoport elsé iilésén elmondta, hogy a Szerb Koztarsa-
sagban 51% a 15 éves és id6sebb korosztalyd szamitogépfelhasznalok digitalis irastudatlanok. Matié, a
munkacsoport elndke, raimutatott, hogy a polgaroknak nemcsak a munkajukhoz, hanem a hétkéznapi
tevékenységeik elvégzéséhez is szitkségiik van digitalis készségekre, amelyek megkonnyithetik az
életiiket. A stratégia célja a digitalis készségek fejlesztése, minden polgar szamara a szamitogépes is-
meretek bovitése, a szamitogép és az internet hasznalatanak novelése, a digitalis készségek fejlesztése
az oktatas és képzés minden szintjén. Az IKT infrastruktiraba térténé beruhazas jelenti a legnagyobb
kihivast, a Szerb Koztarsasagban felgyorsult digitalis atalakulas szempontjabol.

Ugyan vannak torekvések az oktatas teriiletén, mint amilyenek az uj, digitalis vilag téméaju
tantargyak, kiilonb6z6 palyazatok, amelyekkel az iskolak tantermei technikailag felszereltebbé val-
hatnak, mindezek ellenére a tanitok magas digitalis kompetencia szintje hidnyaban, ,a digitalis tabla,
vagy a projektor hasznalata ezen készségek nélkiil nem tolt be t6bb szerepet, mint az irdsvetitd, vagy
a hagyomanyos osztalytermi tabla.” (SZ6KE — MILINTE, 2015: 9-27). A digitalis dtalakulds tarsadalmi
és pszichologiai kovetkezményei kikeriilhetetleniil hatassal vannak az oktatds vildgara (CHIRA,2020).




A kilonbo6zé keretrendszerek megalkotasa fontos ugyan, de azok ,adaptdlasa a tanitasi-tanulasi
folyamatokra még fontosabb”. (SZ6KE-MILINTE, 2015: 9-27).

A digitalis kompetencia fontossaga azonban nemcsak mint pedagégus kompetencia, hanem al-
taldban véve a modern, halézatalapu tanulas szempontjbél is fontos. Igy tovabbi kérdést vet fel,
hogy milyen médon befolyasolhatjak a web 2.0 alkalmazasok a tudas megszerzésének modjat, és
tényleg hatékony és eredményes felsdoktatasi eszk6z lehet-e a halézatalapi tanulés és az e-learning.

Kutatasom kozéppontjaban tehat a mai tarsadalom mindennapi életében mar-mar elengedhe-
tetlennek mingsiilé, mégis elhanyagolt kulcskompetenciaja all, mégpedig a digitalis kompetencia.
Palyamhoz htien és az oktatas jelenlegi helyzetéb6l kiindulva a digitalis kompetencia mértékét és a
tavoktatas soran nyujtott teljesitmény 6sszefiiggésének vizsgalatat végeztem el tanarképzés hallga-
tokon.

A digitalis kompetencia valamint, a tanulasra szant id6é
és a tanulas soran nyujtott teljesitmény osszefiiggésének vizsgalata

Hipotézisek

Az elsé6 hipotézisiinkben feltessziik a kérdést, hogy: a magas digitalis kompetencia szinttel ren-
delkez6 hallgatok sokkal pozitivabb, a tavoktatas soran megélt élményekrél szamolnak be? A magas
szintd digitalis kompetencia nagyban hozzajarul a tavoktatas soran nyujtott teljesitményhez?

A masodik hipotézisiinkben a kovetkezd kérdésekre keressiik a valaszt: Azok a hallgatok, akik
hatékony id6beosztassal rendelkeznek, kevesebb idét toltottek el tanuldssal, helyén lévé motivacioval,
fokozott figyelemmel rendelkeznek és tudnak onadlléan tanulni?

A harmadik hipozézisiink: azok a hallgatok, akik nem tudjak hatékonyan beosztani az idejiiket,
tobb idGt toltottek el a tanuldssal, motivaciojuk alacsony, figyelmiik konnyen elterelédik az aktualis
célokrol és nehézséget okoz szamukra az onallo tanulas?

Minta

A kutatas alanyai a Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, okleveles tanité szakan tanuld, harmad- és
negyedéves, valamint mester (mester-jelolt) hallgatok voltak. Azért dontottiink emellett a csoport
mellett, mert az elsé kérd6iv kitoltése bizonyos szintl szakmai tapasztalatot igényel. A harmad- és
negyedéves hallgatok, és a legtobb mesterhallgaté rendelkezik bizonyos szintd szakmai gyakorlattal,
amely elegendd a kérdések megvalaszolasahoz, ezéltal a digitalis kompetencia felméréséhez.

Méréeszkozok

Kutatasunk soran két online kérdéivvel dolgoztunk. Az els6 kérd6iviink a keretrendszerekkel foglal-
koz6 fejezetben emlitett DigCompEdu volt, amelynek segitségével a hallgatok digitalis kompetenci-
ajat mértiik. Kutatasunk masodik kérd6ive egy altalunk osszeallitott (irlap, amely a tavolléti oktatas
eredményességét befolyasold tényezdkre iranyuld, hallgatoi elégedettség-mérés volt. Ezek a tényez6k
tobb tanulméany feldolgozasa soran, a tanulmanyokban kiemelt jelent6ségi tényezdk, mint amilyen
a digitalis kompetencia értéke, az 6nall6 tanulasra, 6sszpontositasra, az id6 koriltekintd beosztasara,
valamint a motivaci6 fenntartasara, valo képesség. A digitalis kompetencia méréséhez kivalasztott
kérdéivben, a kitoltének rendelkeznie kell némi szakmai tapasztalattal, ahhoz, hogy valaszolni tud-
jon a feltett kérdésekre. Amennyiben valaki kitolti a kérdéivet, akkor az elért pontszamok alapjan
kapni fog egy értékelést arrol, hogy a digitalis kompetenciaja milyen szinten all jelenleg. A teszt hat
kiilonbo6z6 teriiletre oszlik. Ezeken a teriileteken meghatarozott pontszamot lehet elérni. A kérd6iv




kitoltését koveten megtekinthetd az egyes teriileteken elért pontszam is, amelyekbdl a tudtunk ko-
vetkeztetni hallgatok erGsségeire és gyengeségeire is egyarant.

A kutatas soran megkértiik a hallgatokat, hogy irjak be az elért pontszamok alapjan, jelenleg
milyen szinten all a digitalis kompetenciajuk, valamint azoknak a teriileteknek a szamat, amelyeken
a legmagasabb és a legalacsonyabb pontszamot érték el. Ezt azért tartottuk fontosnak, mert igy egy
sokkal részletesebb képet kaphattunk arrdl, hogy az 4j tanité generéci6 milyen teriileteken teljesit jol,
és melyek azok a teriiletek, amelyeken a jov8ben esetleg tovabbi fejlesztéseken lehet elgondolkodni a
tanarképzés soran.

A kérdéivek kiértékelése, eredmények

A kérdéives felmérés digitalis kompetenciara vonatkoz6 eredményei:

A megkérdezett hallgatok valaszai alapjan elmondhato, hogy kevés kivétellel, a legtobben B1-es és
B2-es szint( digitalis kompetenciaval rendelkeznek. A B1 és a B2 szint kozil tobb hallgato all a B1-es
szinten. A valaszokbol egyértelmtien kovetkezik az is, hogy a magasabb digitalis kompetenciaval
rendelkez6 hallgatok, ebben az esetben a B2 -es szinten 1év6k, nem jelolték meg az IKT-eszk6zok
hasznalatat, illetve a tavoktatas soran hasznalt applikaciok kezelését, mint a tavoktatas soran felme-
rl6 f6bb nehézséget okozd tényez6t, azonban a B1-es szinten 1év6 hallgatok mar az IKT-eszk6z0khoz,
applikaciokhoz kapcsolddd problémakrol szamoltak be.

A hallgatok altal megjel6lt kritikus teriiletek, amelyeken alacsonyan teljesitettek az onfejlesztés
és szakmai elkotelezettség és az értékelés volt. Jol teljesitettek a tanulas és tanitas, a tanulok digitalis
kompetencidjanak timogatasa terén. Elmondhaté tehat, hogy a legtobb hallgatd, jovendébeli peda-
gbgus a tanitasra és a tanulok aktivizalasara jol tudja hasznalni a digitélis eszkozoket, amely azt is
bizonyitja, hogy a karunkon foly6 oktatas eredményes a gyakorlatban is.

Az els6 és a negyedik teriiletet megvizsgalva lathatd, hogy vannak olyan tertiletek, amelyekre
a jovében talan nagyobb hangsulyt kell fektetni a tanitoképzésben. Sajnos a negyedik teriileten elért
alacsony pontszam alapjan, a hallgatok nem tudjak hatékonyan felhasznalni a digitalis eszkozoket a
gyermekek egyéni fejlédésének nyomonkovetéséhez, illetve értékeléséhez, magyaran a differencialas
gondot okoz.’

Az els6 teriileten jelentkez6 problémak sajnos csupan alatdmasztjak a korabbi felmérések ered-
ményeit (ETF, 2017), miszerint a pedagdégusok igénylik a tovabbképzést az oktatasinformatika terii-
letén (ETF:56%, (irlap: 41,7%), azonban sajnos az anyagi okok (57%), vagy tajékozatlansag, az egyéni
fejlédéshez sziikséges motivacio, esetleg a kevés, egyéni fejlédésre szant id6 allhat ennek hatterében.
Az ETF 2017-es felmérése alapjan a pedagégus-tovabbképzésekre vald jelentkezések alacsony szama-
nak héatterében anyagi okok allnak, de a tajékozatlansig (kevés informacio jut el az aktualis képzé-
sekkel kapcsolatban a hallgatokhoz, tanitékhoz) motivacio (erre utal a hallgatok alacsony pontszama
ezen a teriileten) és az id6 hianya, mind altalunk feltételezett, ,potencialis” problémanak szamitanak,
melyeket sajnos jelenlegi kérd6iviinkbél nem tudunk aladtdmasztani. (Ld. fejezet)

Az elégedettséget mér6 kérd6ivbdol kiderilt, hogy a hallgatok altal megjelolt, legnagyobb nehéz-
séget okozo teriiletek a tavoktatas soran az idGbeosztas és a feladatokra vald koncentracié (33,3%),
valamint a digitalis eszk6zok kezelésébél fakadd problémak (16,6%) voltak.

5  4.b. Az Osszes hozzaférhet6 adatot elemzem, hogy id6ben azonositsam a segitséget igénylé tanuldkat.(Az
sadatok” az alabbi informacidkat tartalmazzak: tanuléi teljesitmény, jegyek, részvétel, online kérnyezetben
zajlé interakcid. A ,segitséget igényls tanulok” kozé tartoznak a kovetkezd tipusok: a lemorzsolddd vagy
alulteljesit6 tanuldk, sajatos nevelési igényi tanuldk, hianyos transzverzalis tudassal (pl. szocialis, verbalis
vagy tanulassal kapcsolatos) rendelkez6 tanulok. (DigCompEdu))




A hallgatok 41,7%-a érezte ugy, hogy az oktatasinformatika teriiletén még tovabbi képzésekre
volna sziiksége.

A kérd6iv nyitott kérdései a hallgatok motivaltsaganak vagy motivalatlansagainak feltarasara
iranyultak A valaszok arra mutatnak, hogy a motivacio és a hatékony idébeosztas kozott is 6sz-
szefiggés van. A megkérdezett hallgatok 41%-a gondolta gy, hogy a tavoktatas soran nem toltott
el sokkal t6bb id6t a tanuléssal, ezzel szemben pedig 25% érezte ugy, hogy sokkal tobb idét kellett
tanulassal eltoltenie. Az emlitett 25%-ba esé hallgatok nehéz id6beosztasrdl szamoltak be, melynek
kovetkeztében a tanulasra szant id6 mennyisége novekedett, a motivacio pedig csokkent.

Az id6beosztas hatékonysagara vonatkozo kérdésekre érkezett valaszok alapjan a hallgatok:

® 34% -a érezte ugy, hogy az idejét nem tudta hatékonyan beosztani.
® 583 %-a érezte ugy, hogy az idejét hatékonyan tudta beosztani.

Kutatasunk a digitalis kompetencia szintje és a tanulasi eredmény kozott nem talalt semmilyen 6sz-
szefiiggést. Elmondhat6 azonban az, hogy a digitalis kompetencia szintje fontos az online térben val
tajékozodas, valamint a magabiztos IKT-eszkozhasznalat szempontjabol, ezaltal pedig hozzajarulnak
a hatékony tavoktatashoz. Nem tudtuk egyértelmiten bizonyitani, sem cafolni elsé hipotézisiinket,
mely szerint ,feltételeztiik, hogy a magas digitalis kompetencia szinttel rendelkez6 hallgaték sokkal
pozitivabb, a tavoktatas soran megélt élményekrdl szamolnak be, valamint, hogy a magas digitalis
kompetencia nagyban hozzdjarult a tavoktatas soran nyujtott teljesitményhez.

A tanulésra szant id6 és az atlag novekedése, valamint annak csokkenése mar korrelaciot mutat
— azoknak a tanuldknak, akiknek problémajuk volt az id6beosztassal a tanulasi eredmény kis és nagy-
mértéki csokkenésérél szamoltak be. Mindemellett ugyanezen tanuldk szamara az aktiv figyelem és
a motivaci6 fenntartasa is gondot okozott. Az emlitett tanuldk tébbsége az egyediili és 6nallé tanu-
last sem preferalta. Ezzel viszont bizonyitottuk masodik és harmadik hipotézisiinket, mely szerint
»azok a hallgatok, akik hatékony idébeosztassal rendelkeznek, kevesebb idét toltottek el tanuldssal,
helyén 1évé motivacioval, fokozott figyelemmel rendelkeznek és tudnak énalléan tanulni. Valamint
,azok a hallgatok, akik nem tudjak hatékonyan beosztani az idejiiket, tobb idét toltottek el a tanu-
lassal, motivaciéjuk alacsony, figyelmiik kénnyen elterelédik az aktudlis célokrél és nehézséget okoz
szamukra az 6ndllo tanulas.”

Osszegzés

»Az informaciés tarsadalom szamos kihivast allit a pedagogusok elé. Az IKT- eszkézok hasznalata-
ban, médszertani hatterében a tandrképzésnek nem csupan az a feladata, hogy lépést tartson az élet
kihivasaival, hanem hogy lépést tartson a kozoktatas kihivasaival. A palyan elhelyezkedd frissdip-
lomas tandrok altal a tanarképzésnek igen erételjes, direkt és gyors befolydsolo hatdsa van a kozok-
tatasra, ami egyben egy nagy lehetlség is a kozoktatas reformjainak elémozditasara” (KELEMEN,
2008: 177). A tanarképzéssel foglalkozo felsGoktatasi intézményeknek tobb id6t kell forditaniuk a
hallgaték motivacidjara, tobb lehet6séget kell biztositani az anyagi nehézségek miatt korlatozott ta-
narok, tanitdk, hallgatok szamara akkreditalt tovabbképzések formajaban, amelyek a digitalis kompe-
tencia fejlesztését célozzak meg. Mindemellett a tanarképzésben fontos az egyéni fejlddés folyamatos
biztositasa és a didkok fejlédését figyelemmel kiséré jo gyakorlatok alkalmazasa a tanitas tanulasa és
az iskolai gyakorlatok soran.
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Geogebra az als6 tagozaton —
online és hibrid oktatasi kornyezetben'

Absztrakt

Napjainkra bebizonyosodott, hogy fejlesztések, ujitasok nélkiil az oktatas mar nem is mui-
kodhetne hatékonyan. A korral valé haladas minden tudomdanyteriilet fennmaradasanak
feltétele, Iétjogosultsaga, igy az oktatasé is. Az oktatas tartalma és médszertana is alkal-
mazkodni kényszeriil a tarsadalmi és kornyezeti hatasokhoz, a varatlanul kialakult dij
helyzetekhez. Az elmiilt iskolaévben az IKT eszkozok nem csak az uj tartalmak feldolgoza-
sat tették szinesebbé és érdekesebbé a tanulok szamara, hanem teljes egészében az online
feliiletekkel egyiitt az oktatasi kornyezet szinterévé, helyszinévé alakultak at. Mesterdol-
gozatomban a harmadik osztalyos geometriai tartalmak feldolgozdasdhoz, szemléltetéséhez
és begyakorlasihoz készitettem feladatokat a GeoGebra szoftver segitségével online térben.
A tanitasi egységek sorrendjét kovetve 25 feladatot dolgoztam ki, melyeket csoportositva
mutatok be. A feladatok végtelen szamu elvégzése, gyakorlasa lehetGséget biztosit a tanu-
loknak, a megfelel6 tudas megszerzéséhez, elsajatitasahoz. A tanulmany rovid dsszefogla-
I6t ad a feldolgozott tematikardl, kiemeli a GeoGebra szoftver alkalmazdsdnak lehetdségeit
alsé tagozaton a matematikaoktatasban, és ramutat fontossagara.

Kulcsszavak: matematika, geometriatanitds, online feladatok, GeoGebra, begyakorlas

Bevezet6

A XXI. szazadot a rohamos technikai fejlédés jellemzi. A digitalis eszkozok igen révid id6 alatt be-
keriiltek az iskolak és az iskolaskor el6tti intézmények falai kozé is. Az oktatasi mdédszerekben nagy
valtozasok kovetkeztek be: megjelent az gy nevezett IKT eszkozokkel (informéaciés és kommunikaci-
6s technoldgia) tamogatott oktatas. A projektor, a laptop, az interaktiv tabla és az internet hasznalata
mindennapossa valt az oktatis soran. (Borsos, 2019)

A szamitogépek otthonaink elengedhetetlen kellékévé valtak. Igy a hasznalatihoz sziikséges
képességek, készségek elsajatitisa mar kisgyermekkorban elkezdddik. Az iskolak feladatava valt
ezeknek a teriilleteknek a fejlesztése, megerGsitése. Az oktatas olyan aktiv folyamat, amely soran
a pedagogusok kiilonbo6zé eszkozok segitségével probaljak a tananyagot megtanitani. A mai peda-
gogus- és didktarsadalom 1j szavakat sajatit el: digitalis tananyag, digitalis tabla, interaktiv tabla,
oktatasi szoftver, e-learning, online kurzus. Ezek a szavak olyan modern technikai berendezéseket,
technikakat, oktatasi formakat és modszereket takarnak, melyek megjelentek az iskolakban, és segit-
ségiikkel, hasznalatukkal megujulhat az oktatés. Fontos, hogy a pedagdégusok elsajatitsak ezeknek az
eszkozoknek a hasznalatat, modszertanat, miel6tt ezek ténylegesen bekeriilnek az oktatasba, ellen-
kez6 esetben csak az iskolakban kihasznalatlanul all6 draga felszerelések, illetve szoftverek lesznek,
és nem a motivaciot segit6, a tanulasi folyamatot és a hatékonysagot javito, interaktivitast biztosito

1 A tanulmany Szeteli Lili azonos cimii szakdolgozatanak alapjan késziilt. A dolgozat témavezetdje dr. Ta-
kécs Marta, az UE MTTK oktatéja volt




oktatasi eszkozok. A tanaroknak igyekezniiik kell, hogy az 1j oktatasi eszkozoket, programokat, di-
gitalis tananyagokat beillesszék sajat pedagogiai eszkoztarukba, igy elérve, hogy a modern eszk6zok
hasznélata hatékony legyen a tanitasi folyamatban.? (PSENAKOVA & MEz, 2010)

Munkémban a GeoGebra matematikai szoftver alkalmazasi lehetdségeirél irok a harmadik osz-
talyos geometriai tartalmak megvaldsitasaban. A témakorrel kapcsolatosan online feladatokat dol-
goztam ki az emlitett matematikai szoftver alkalmazasaval, melyek a tananyag begyakorlasat segitik
el6 a tanuloknal otthoni, online kérnyezetben.

Célkitiizés

A 2020-as év jarvanyhelyzete 1j probléma elé llitotta az oktatas megszervezését, az ismeretek atada-
sanak modjat, amikor marciusban egyik naprol a méasikra az orszag tanar és didktarsadalma kényte-
len volt attérni az online oktatasra. Az online oktatas illetve tavoktatas azt jelenti, hogy valamilyen
tudésanyagot az internet kozvetitésével ugy adunk at, és lehet6ség szerint gy is kériink szamon,
hogy a tanar és a didk vagy tanul6 fizikailag nem talalkoznak. A tanitok, tanarok igyekeztek a rendel-
kezésiikre allo platformokbdl (a lehetségek felmérésével) a legmegfelel6bb online feliileteken meg-
szervezni és megvalositani az oktatast.

Ebben a kialakult 4j helyzeten kérdések sokasaga is megfogalmazodott: Hogyan dolgozzuk fel
az Uj tartalmakat? Mi médon gyakoroljak a tanulok? Hogyan ellenérizziik munkajuk hatékonysa-
gat? Megfelel6 alkalmazasok hasznalataval el6allitott gyakorlosorok online térben milyen hatéssal
vannak a tanuldk teljesitményre?

Ezért fontos feladatta valt a minél megfelelébb online szoftverek, tartalmak felfedezése és kiak-
nazasa, valamint beépitése az oktatas folyamataba. Meggy6z8désem, hogy a szamitastechnika eddigi
fejlédése lehet6vé teszi, hogy sikeresen alkalmazkodjunk az 4j helyzetekhez, és megtalaljuk azokat
a formékat, technikakat (modszereket), amely segitségével a technikat, a szamitogépet a hatékony
oktatas szolgalataba tudjuk allitani.

A rendelkezéstinkre all6 online eszkozoket csak akkor tudjuk hatékonyan hasznalni az oktatoi-
neveldi munkaban, ha megfelel$ ismeretek birtokaban vagyunk a program hasznalatat, m{ikodését
illetéen. Dolgozatom témaéja lehet6séget adott szimomra, hogy egy 1j szemszogbdl elemezzem, vizs-
galjam a harmadik osztalyos geometriai tartalmak feldolgozasat, és ezzel b6vitsem az eddig szerzett
tapasztalataimat, tudasomat.

A cél tehat az volt, hogy folismerjitk a matematikai szoftverek (GeoGebra) széleskori alkalma-
zasi lehetségeit a geometriai tartalmak feldolgozasanal és elsajatitasanal also tagozaton. GeoGebra
szoftverrel készitettem feladatokat a II. félév tananyaganak geometriai tartalmaihoz, amit megosztot-
tam a tanuldkkal is. Mesterdolgozatomban a feladatokat témakéronként csoportositva mutatom be
(itt csak a fébb jellemzéket emlitem), a kutatisommal pedig az online térben elérheté feladatsorok
gyakorlasanak hatékonysagat vizsgalom.

A matematikai szoftver miikodési elvének megismerése, elsajatitasa arra inspiral, hogy negye-
dik osztalyban lehet8ségként tovabb hasznaljam a geometriai tartalmak feldolgozasanal.

Megvaltozott oktatasi kornyezetek (online és hibrid oktatas)

Napjainkban az oktatasnak varatlan helyzetekkel kell megkiizdeni. A pedagégusoknak pedig olyan
feladatokat kell megoldani, amelyre még nem volt példa. A gyakorlé pedagdgusoknak megfelel$ sza-
mitastechnikai tudassal és jartasaggal kell rendelkezni, hogy forumokon, online platformokon kiilon-

2 https://www.vimk.hu/_upload/editor/ped/KONYV_Bolond_Droid.pdf




féle alkalmazasok segitségével at tudjak adni azt az ismeretanyagot, amire a tanuloknak feltétleniil
szitksége van. A pedagdgusok altalaban tobbéves tapasztalattal rendelkeznek a tantermi oktatasban,
viszont a jarvanyhelyzet 4j oktatasi kornyezetet teremtett az online térben, amely egyrészt perspek-
tivavaltast kovetelt, masrészt pedig 1j kihivasok elé allitotta a pedagogusokat is.

Az oktatas és nevelés évtizedeken keresztiil hagyomanyosan az iskola falain belil, az osztaly-
termekben valdsult meg, meghatarozott rendet kévetve. A tanuldk itt szivtak magukba az 4j ismere-
teket, és sajatitottak el az el8irt tartalmakat. A tanitok 45 perces tanérakon dolgoztak fel az elélatott
tanitasi egységeket, szobeli illetve irasbeli ellen6rzéssel kovették, értékelték tanuloik elérehaladasat.

A 2019/2020-as tanév marciusaban a koronavirus jarvany karanténhelyzetet eredményezett, és
a fert6zésveszély csokkentése érdekében az iskolak bezartak, emiatt az oktatas a hagyomanyos tan-
termek helyett digitalis tantermekben, online térben folytatédott, ahol a tanaroknak és tanuloknak at
kellett allniuk egy masfajta gondolkodasra, anyagfeldolgozasra, kapcsolattartsi formara.

A tavoktatas a hagyoményos oktatas alternativajaként jelent meg a 18. szazadban, mint az okta-
tas, a tanitas és a tanulas masképpen is elgondolhaté és megvalésithaté formaja. Uj paradigma, amely
eltavolodast jelentett a korabbi tarsadalmi formaciokban kialakult jelenléti oktatas keretrendszerétél,
és maga utan vonja a tanarral, illetve a tanuléval szembeni kovetelmények modosulasat is. A tav-
oktatas jelentette az elsé 1épét abba az iranyba, ahol a tanul6 és a tanulas keriil a kozéppontba, és a
képzési rendszer minden eleme a tanulé 6nallo, eredményes tanulasat hivatott szolgalni. A tavoktatas
azt jelenti, hogy valamilyen tudasanyagot az internet kézvetitésével gy adunk at, és lehetGség sze-
rint Ggy is kériink szamon, hogy a tanar és a didk vagy tanul¢ fizikailag nem talalkoznak.’

Meglatasom szerint az online oktatas als6 tagozaton nehezebben megvalésithato, mint felsébb
évfolyamokon, mert az otthontanulés folyamatos sziiléi feliigyeletet, segitséget igényel, és a tanulok
itt még nem rendelkeznek megfelel szamitogépes ismeretekkel, jartassagokkal.

Az id6 rovidsége miatt gyorsan kellett cselekedni, a lehetéségeket felmérve, a sziill6kkel meg-
beszélve, az els6 osztalyban létrehozott Facebook-csoportot jeloltem ki digitalis tanteremmé, ezen az
online feliileten osztottam meg a tananyagokat a tanuldkkal és tartottam a kapcsolatot a sziilékkel.
Prezentaciokat, Word dokumentumokat készitettem, a Pannon Tévé altal sugarzott tanérakbol valo-
gattam, videokat, jatékokat, gytijtottem csokorba, a tananyag minél hatékonyabb begyakorlasahoz és
elsajatitasahoz. A feliilet elénye, hogy a megosztott tartalmak idérendben rendezetten jelennek meg,
attekinthetéek, gyorsan visszakereshet6ek. A tanuldk orai munkajat az altaluk készitett és kiildott
hanganyagokkal, videdkkal, fiizetekr6l illetve tankonyvekrdl késziilt fényképekkel kovettem. Egy-
egy témakor feldolgozasa, lezarasa utan az ellendrzést és az értékelést a fenti modszerek alkalmazasa-
val végeztem. Az iskolaév befejezése, a bizonyitvanyosztas sem kovette a hagyomanyokat. Az online
oktatés sok energiat, munkat kovetelt a tanuloktol, pedagogusoktol, sziil6ktél egyarant, de mindenki
igyekezett a lehetdségeihez mérten a legjobban teljesiteni az uj oktatasi kovetelményeket. A nyari
sziinetre bizakodva mentiink, hogy szeptemberben a megszokott rendben kezdhetjiik az 0 tanévet.

A 2020/2021-es tanévre Szerbiaban tobbféle lehetséges modellt dolgoztak ki az 6szi iskolakezdés-
re, de mas szabalyok vonatkoztak a kiilonboz6 évfolyamokra. A jarvanyhelyzet alakulasatol fiiggéen
a hagyomanyos és az online oktatas 6tvozetébdl sziiletett hibrid oktatis bevezetését is el6lattak. A
hibrid oktatas magaban foglalja a tananyag atadasanak Gj modjat, az otthoni munkavégzésre kiadott
feladatokat, valamint az ellendrzést, a tudas megerGsitését és a szamonkérést az iskolaban és a digi-
talis eszkozokon keresztil is.

A hibrid oktatas egy olyan tanulds-és oktataselméleti, modszertani alapokon nyugvé oktatasi
stratégia, amely 6tvozi a hagyomanyos tantermi, kontaktoras oktatast és a tavoktatast, kihasznalva
mindkett6ben rejlé lehetéségeket. A tanulastamogato oktatasi keretrendszerrel tér-és id6korlatok nél-
kiil teszi lehet6vé a didkok szamara az optimalis ismeretelsajatitast. Hagyomanyos és virtualis tanula-

3 https://forgos.uni-eszterhazy.hu/wp-content/tananyagok/apertus/ela/ela_ak_1/a_tvoktats_fogalmnak_
rtelmezse.html




si formakkal, személyes és online konzultaciokkal, elektronikus és papiralapi tananyagokkal és fejlett
infokommunikacios eszkozokkel teszi hozzaférhetdvé a tananyagot, lehet6vé téve a tanulasi folyamat
egyénre szabhatdsagat és biztositva tanulok el6rehaladasi titemének ellendérzését, értékelését.*

Az also tagozatosoknak szeptembert6] naponta négy 30 perces tanorat lattak eld, a kételezé tan-
targyak orait kozvetleniil az iskolaban kellett megvalositani 6rarend szerint, a jarvanytgyi eléirasok
szigoru betartasa mellett. A valaszthaté tantargyak és az oktaté-nevelé munka mas formai tavokta-
tassal, az el6z6 iskolaév oktatasi kornyezetét kovetve online térben valdsultak meg. A tanitasi 6rak
id6tartamanak leroviditése a tanitokat arra 6sztonozte, hogy digitélis oktatasi tartalmakat dolgozza-
nak ki, kutassanak fel azzal a céllal, hogy tanuloik szamara lehet6vé tegyék és biztositsak a tanagyag
minél megfelel6bb begyakorlasat és megszilarditast otthoni online térben.

Az altalam kidolgozott GeoGebra feladatok is ezt a célt szolgaltak az aktualis geometriai té-
maknal. A tanitasi egységek feldolgozasanak iitemét kovetve a tanérakon bemutatott tartalmakat a
tanuldkkal online térben is megosztottam. A szerkesztési 1épések tobbszori visszanézése sajat tempo-
ji megértést és gyakorlast tett lehet6vé a tanulok szamara otthoni kdrnyezetben. A gyakorlasok sza-
manak kovetéséhez tablazatot készitettem, melybe a tanulok bejegyezték és vezették, hogy hanyszor
gyakoroltak végig egy-egy feladatot. Az Osszesitett gyakorlasok szamara a kutatdsomhoz volt sziik-
ség, mellyel azt vizsgaltam, hogy kimutathaté-e osszefiiggés a gyakorlasok szama és a teljesitmény
kozott.

Geometriai tartalmak 3. osztalyban

Matematikabdl alsé tagozaton a tanmenet heti 5 6ra megtartasat latja el6, ami 180 drat jelent 6sszesen
egy iskolaévben.

A matematika tanitasanak célja az, hogy a tanuld: matematikai koncepcidkkal, ismeretekkel és
készségekkel rendelkezve — fejlessze az absztrakt és kritikus gondolkodas alapjait, a matematikahoz
valé pozitiv viszonyulast, a matematikai nyelvezettel és irasmoddal valé kommunikacios képességet,
illetve, hogy alkalmazza a megszerzett ismereteket és készségeket a tovabbi tanulmanyai soran és a
mindennapi életben felmertl$ problémak megoldasaban, valamint, hogy megteremtse az alapot a
matematikai fogalmak tovabbi fejlédéséhez. (Az alapfokii oktatas harmadik osztalyos tantervének
szabalyzata, 2019).

Szerbiaban az alsds matematikaoktatdsban harom nagy témakorbe soroltak az elsajatitando tar-
talmakat, melyek a kovetkezdk:

1. szamok (az adott szamkorben évfolyamonként),
2. geometria/mértan,
3. mérések és mértékegységek

A 2020/2021-es iskolaévre vonatkozéan Vajdasag magyar nyelvi iskolai részére a tanmenet részletes
lebontasat, a tantervet (operativ tervet) a Magyar Nemzeti Tanacs munkatarsai dolgoztak ki. Erre a
kialakult jarvanyhelyzet miatt kertlt sor.

4 http://unipub.lib.uni-corvinus.hu/3068/1/TukrozottOsztalyterem2017.pdf
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Tanitasi egységek geometriabol 3. osztaly (kivonat a teljes tantervbél)

1. félév

Geometria I. rész /november

53. | Egyenesek kolesonds helyzete

Uj anyag feldolgozasa

54. | Parhuzamos és egymast metszé egyenesek felismerése és jelolése

Gyakorlas

55. | Parhuzamos és mer6leges egyenesek rajzolasa

Uj anyag feldolgozasa

56. | Parhuzamos és merdleges egyenesek rajzolasa

Gyakorlas

57. | A szog

Uj anyag feldolgozasa

58. | A szogek fajtai

Uj anyag feldolgozasa

59. | A szogek felismerése

Gyakorlas

60. | A szogekkel kapcsolatos feladatok

Gyakorlas

61. | Az egyenesek és a szogek

Ismétlés és rendszerezés

62. | Az egyenesek és a szogek

Ellen6rzés

II. félév

Geometria II. rész/aprilis-majus

141. | A kor és a korvonal Uj anyag feldolgozasa
142. | A kor sugara és atmérdje Gyakorlas

143. | Akor Gyakorlas

144. | A téglalap és a négyzet Uj anyag feldolgozasa
145. | A téglalap és a négyzet szerkesztése Uj anyag feldolgozasa
146. | A téglalap és a négyzet Gyakorlas

147. | A téglalap és a négyzet Gyakorlas

148. | A téglalap keriilete Uj anyag feldolgozasa
149. | A téglalap keriilete Gyakorlas

150. | A négyzet kertilete Uj anyag feldolgozasa
151. | A négyzet keriilete Gyakorlas

152. | A téglalap és a négyzet kertilete Gyakorlas

153. | A haromszog Uj anyag feldolgozasa
154. | A haromszog szerkesztése Uj anyag feldolgozasa
155. | A haromszog szerkesztése Gyakorlas

156. | A haromszog keriilete Uj anyag feldolgozasa
157. | A haromszog keriilete Gyakorlas

158. | Keriiletszamitassal kapcsolatos szoveges feladatok megoldasa Gyakorlas

159. | Kertiletek kiszamitasa Gyakorlas

160. | A kor, a haromszog, a négyzet és a téglalap Ismétlés és rendszerezés
161. | A kor, a haromszdg, a négyzet és a téglalap Ellenérzés




A Szerb Oktatasi Minisztérium rendelete alapjan a 2018/2019-es tanévtdl kezdve az els6 és az 6todik
osztalyosok oktatasi és nevelési folyamataba bevezették a kimeneteket, melynek neve a szerb szakter-
minoldgiaban ishod. A kimenetek definialjak a tanulés vart eredményét, ami az oktatasi folyamatban
megvalosul. Az Oktatasi Minisztérium a kételez6 tantargyakra tanulasi kimeneteket hatarozott meg
a tanulas vart eredményeire vonatkozoan. Kimenetekkel hataroztak meg, hogy egy adott tantargybol
a tanulénak mit kell elsajatitani, illetve mire lesz képes az adott tananyag elsajatitasaval.

Tanulasi kimenetek 3. osztalyban, geometria témakorben

p . .. KIMENETEK

TEMA/TEMAKOR ) L T L,
A téma/témakor befejezését kovetGen a tanulo képes lesz arra, hogy:
— rajzoljon parhuzamos és meréleges egyeneseket, téglalapot és négyzetet;
— szerkesszen haromszoget és kort;
— megnevezze a sz0g, a téglalap, a négyzet, a haromszog és a kor elemeit;
— megkiillonboztesse a szogek és a haromszogek fajtait;

GEOMETRIA — meghatarozza a téglalap, a négyzet és a haromszog keriiletét képlet alkalmaza-

saval;

— leirja a téglalap és a négyzet tulajdonsagait;

— leképezzen mértani alakzatot négyzethalon vagy pontozott halon adott utasitas
alapjén;

— hasznaljon mértani felszerelést és szoftvereszkozoket a rajzolashoz.

Geometriai tartalmak feldolgozasaval tanuldink vizualis képességeit alakitjuk és fejlesztjiik (geomet-
riai latdsmod, térszemlélet, képi gondolkodés). A tanuldk ebben a témakorben geometria alapfogal-
makat sajatitanak el, formékat elemeznek, 6sszefiiggéseket keresnek, rajzokat készitenek, keriiletet
szamitanak, méréseket végeznek, szerkesztenek. A feladatok megvalositasaban a keres6, kisérlete-
z8, a tobbféle utat koveté megkozelitést alkalmazzuk, és mindezzel parhuzamosan gyakoroltatjuk a
szamtan, az algebra, a mérések témakorben tanultakat. A geometria targya is a valosag vizsgalata, a
minket koriilvevé vilag megismerése, megértése. (TOTH & FLOR, 2006)

A geometriai tartalmak (fogalmak) megértése nem egyszer( feladat az alsds tanulok szamara,
mivel egy-egy fogalom tul bonyolult (nehezen érthets). Ezért nagyon fontos, hogy a tanulék aktivan,
tapasztalati Uton fedezzék fel, sajatitsak el a megfelel6 geometriai fogalmakat, mivel csak igy érthetik
meg a matematikat és igy alakulhat ki a megfelel6 geometriai latasmod. Sajnos tobb kutatas is alata-
masztja, hogy az alsdés matematika tartalmak koziil legnehezebben elsajatithat6 tananyagok sordban
a mértékegységek, a szoveges feladatok mellett a geometriai tartalmak is megtalalhatok.

A megvaltozott oktatasi kérnyezetekben (online- és hibrid oktatas) a pedagégusoknak még fon-
tosabb feladatava valt az olyan online eszk6zok, szoftverek, tartalmak felkutatasa és kiaknazasa, va-
lamint beépitése az oktatas folyamataba, amelyekkel hatékonyabban biztosithatjak tanul6ik szamara
a tanitasi egységek megértését, elsajatitasat, begyakorlasat és megszilarditasat. A szamitogéppel ta-
mogatott oktatds mindenképpen rendelkezik figyelemkelt6 és motivald hatassal a tanuldk iranyaba.
Ma mar szinte minden tananyaghoz létezik olyan program, amivel az adott tantargy tanitasat szem-
léletesebbé és szinesebbé tehetjilk. A matematikéban tobb segédprogram koziil is valogathatunk, én
mentorom Utmutatasat, javaslatat kovetve a GeoGebra szoftverrel kezdtem el foglalkozni.

Az alkalmazas egy kis informatikai hattértudassal konnyen elsajatithat6, ami mar szinte alap-
kovetelmény a mai kor pedagbgusai szamara. A GeoGebra szoftvert a sikidomok feldolgozasanal
hasznaltam a masodik félévben az el6latott tanitasi egységeknél, a tanuldk aktiv munkaja mellett
szemléltetésként és begyakorlasként alkalmaztam. Munkam célja, hogy a program adta lehet6ségek
egy részét mintapéldakon bemutassam ebben a témakorben, ezzel kedvet és segitséget adva min-




denkinek ahhoz, hogy megismerjék és minél szélesebb korben alkalmazzak ezt a programot az alsé
osztalyos matematikatanitasban.

A GeoGebra egy olyan szabad felhasznalasi matematikai szoftver, mely széles kort feladatmeg-
oldasra képes, és a megoldasokat, eredményeket — amennyiben az értelmezhet6 — koordinatarend-
szerben is abrazolja. Tobbféle kezel6feliilete, adatbeviteli és megjelenit6 ablaka van, mint példaul az
egyszer(i Algebra ablak, a grafikus Rajzlap, a konzolos jellegli CAS-komputeralgebra ablak vagy a
Tablazatkezels. A GeoGebraval interaktiv bemutatokat, alkalmazasokat is lehet késziteni és kozzé-
tenni, melyek az oktatasban és a feladatok megértésében is nagyon jol hasznalhatok.’

Elézetes tapasztalatom nem volt a szoftver hasznélataval kapcsolatosan. Mentorom, Takécs
Marta tanarné javaslatara kezdtem el foglalkozni a fent emlitett szoftver alkalmazasaval a mate-
matikatanitasban. A GeoGebra programhoz barki hozzaférhet és barmelyik oktatasi intézményben
szabadon hasznéalhatd. Ez egy magyar nyelvre leforditott szoftver, mely szerkesztések készitésére is
alkalmazhat6. A program megfelel geometriai tartalmi anyagok feldolgozasara, begyakorlasara,
az 4j ismeretek elmélyitésére és megszilarditasara. Készithet6 vele interaktiv, munkaltaté tananyag,
hasznalhat6 tanérakon, de 6nallé tanulasra is alkalmas. Els6 1épésként letoltottem a kézikonyvet (a
Digitalis Tankonyvtar® adatbazisabol, amely a mellékelt linken talalhatd) és felhasznaloként bejelent-
keztem a GeoGebra feliiletre online térben. A regisztracidhoz sziikség volt: e-mail cimre, felhasznaldi
névre és jelszora. A bejelentkezést kovetGen egy kezdd oldalra jutottam, ahonnan egy kattintassal
nyithaté meg a szamunkra legmegfelel6bb GeoGebra feliiletet. A feladatok kidolgozasaban segitsé-
gemre voltak még az interneten fellelhet6 tutorialok, videdk, melyek a feliletkezeléshez, a megfelels
eszkozok kivalasztasahoz nyujtottak tajékoztatast. A feladatokat a kézikonyv utmutatasai alapjan
dolgoztam ki, amelyek a tanulok otthoni gyakorlasat, a tananyag elmélyitését és megszilarditasat
szolgaltak. A feladatok 6sszeallitasaban a Bigz tankonyvben talalhato feladattipusokat kovettem, mi-
vel ebben az iskolaévben e tankényvkiadé kényveit hasznaljuk matematikabol.

A harmadik osztalyos feladatok kidolgozasahoz nem volt sziikkség a programban elérhet6 al-
gebraablakra, a koordinatatengelyekre, ezért ezeket elrejtettem, és egy ires rajzlapra dolgoztam a
geometriai eszkozokkel.

Az eszkoztar az ablak fels6 részén talalhato felttinéen nagy gombokkal és abrakkal segiti a mun-
kat (mozgatas, pont, egyenes, merdleges, sokszog, korz6, ellipszis, szog, tengelyes tiikkrozés, csuszka,
rajzlap mozgatésa). (1. dbra).

1. abra: Az egyenes eszkoztar eszkozkészlete (sajat kép)
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5  https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412b2/2013-0002_matematikai_szoftverek_alkalmazasa_
muszaki_szamitasokban/MS/smsjs123g.scorm
6  https://regi.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/0038_adaptacio_GebraBook/adatok.html




Tapasztalataim szerint, ahhoz, hogy a tanuldk eligazodjanak és hasznaljak e szoftver altal készitett
feladatokat otthoni online térben, mindenképp sziikséges a miikodési elv bemutatasa, a rendszeres
iskolai alkalmazasa, ahol betekintést nyerhetnek a feliilet gyakorlati kezeléséhez.

A masodik félév geometriai tartalmaihoz készitettem-, illetve valogattam feladatokat a GeoGebra
feladatbankjabol. A feladatok kidolgozasaban a hangsulyt a szemléltetésre és a szerkesztések (rajzo-
lasok) bemutatasara helyeztem, ahol a szerkesztési (rajzolasi) 1épések visszajatszhatok, megnézhetok.
A szerkesztéseknél (rajzolasnal) minden fontos 1épés lathatd, amit a tanuldknak is el kell végezni. Vi-
szont a folosleges objektumok (jelolések, pontok), melyek nélkilozhetetlenek az elemek létrehozasa-
hoz, az attekinthet6ség céljabol elrejtheték. A feladatokban én is elrejtettem azokat az objektumokat,
amelyekre nem volt sziikség a bemutat6 soran. Az 6rakon lépésenként végignéztiik a szerkesztési
(rajzolasi) feladatok menetét, a Navigacios eszkoztaron lépegetve, de t6bbszor is lejatszottuk az egész
szerkesztést (rajzolast), a Lejatszas gomb segitségével. A lejatszas sebességét a tanuldk képességei
szerint tudjuk szabalyozni.

A feladatok kidolgozasaban a tanitasi egységek sorrendjét kovettem, a tanuldk 25 feladaton ke-
resztiil gyakorolhattak e témakor tartalmait online térben. A szakdolgozatomban a GeoGebra szoft-
verrel készitett feladatokat részletesen bemutatom, az alabbi csoportositasban:

1. A kor
2. A téglalap és a négyzet
3. A haromszog.

Az altalam készitett feladatokon tudl javasoltam a didkoknak a GeoGebra koényvtarba mar korabban
feltoltott tananyagokat is a gyakorlashoz.

A kutatas targya

Az als6 tagozatos matematikaoktatasnak szerves részét képezi a geometriai témakorok feldolgozasa.
Az 4j egységek atadasa, begyakorlasa, elmélyitése a tankonyvekben talalhaté példakon, feladatokon,
a tanité altal készitett feladatlapokon keresztil torténik. Az emlitett lehet6ségek kidolgozasa véges,
hisz ha a tanul6 egyszer megoldja az adott feladatokat, akkor nincs lehet6sége az ujra gyakorlasara,
esetleg akkor, ha atméasolja azokat lapra vagy fuzetbe. A megfelel$ kidolgozasi 1épések is eltlinnek a
mar megoldott szerkesztési feladatoknal. Az online térben létrehozott feladatsorok végtelenszamu
gyakorlast tesznek lehet6vé a tanulok szamara, ahol a megoldasok 1épéseit is egységenként kovetni
tudjak. Ez a lehetéség az elsajatitando tartalmak és a tudas megszerzésének szempontjabol nagyon
fontos, hiszen végtelen szamu feladatmegoldast biztosit a tanuldk szamara, mikozben az j ismeretek
folyamatosan mélyiilnek, gyakorloédnak és rogziilnek.

Kutatasom témaja a geometriai tartalmak feldolgozésa és begyakorlasa a GeoGebra matemati-
kai szoftver alkalmazasaval. Hogyan hatnak, mi mdédon befolyasoljak az online térben elvégezhetd,
megnézhetd, gyakorolhato feladatsorok a tanuldk elémenetelét az adott témakorben? Az 4j tudas-
anyag ilyen jellegli begyakoroltatasaval milyen eredmények érhetdk el?

A kutatas célja és feladata

A matematika oktatasanak moédszertanaval foglalkozd egyes szakirodalmak (HEJNY, 1990) ramutat-
nak, hogy a matematikai ismeretek megértésén felil rendkiviil fontos szerepet jatszik az adott ismeret
feladatokkal torténé begyakorlasa, rogzitése. A didk hidba tudja a vonatkozd elméleti matematikai
ismereteket, ha azokat nem tudja a gyakorlatban, feladatmegoldas soran alkalmazni. A tanulasi fo-
lyamatnak ezért fontos részét kell, hogy képezze olyan feladatok, feladatsorok oldasa, melyek altal a
megszerzett ismeretek rogzilnek. (CsiBa, 2018)




Kutatasom folyaméan arra szeretnék ramutatni, hogy az elsajatitandé ismeretek megszerzésében,
elsajatitasaban milyen szerepe van az online térben létrehozott gyakorlofeladatok végtelenszamui meg-
oldhatésaganak. Hisz a tanul6 annyiszor gyakorolhat egy adott feladatot, mig a 1épések, 6sszefliggések
nem rogzédnek. A matematikatanitas célja és feladata a tanuldok 6nalld, rendszerezett, logikus gon-
dolkodéasanak kialakitasa, hogy a helyes kovetkeztetés menetében sziikségszerien maga utan vonja
a konkluzid igazsagat. Mindezt az a folyamat biztositja, melynek soran kiépitjiikk a matematika bels6
struktdrajat, axiomak, tételek, bizonyitasok elsajatitasan keresztill, a tanultakat pedig valtozatos te-
rileteken tudjuk alkalmazni. Munkam célja, hogy feltarjam az online térben létrehozott és elérhet6
feladatsorok fontossagat a begyakorlas, elmélyités, rogzités folyamatainak vonatkozasaban.

Kutatasom soran egy csoportot vizsgaltam. A geometriai tartalmak feldolgozasa két részben
jelentkezik a 3. osztalyos tantervben. Az els6 geometriai rész feldolgozasanal az els6é félévben csak
papiralapt feladatokat oldottak meg a tanuldk (tankonyvek feladatai, feladatlapok), a masodik geo-
metriai résznél a mésodik félévben az elébb emlitett lehet6ségek mellett online térben létrehozott
feladatokon is gyakoroltak. Megfelelé online tartalmak alkalmazasaval megkonnyithetd, érdekesebbé
tehet a tanulési folyamat, a tanulok motivaltabba valnak az 4j modszerek alkalmazasaban.

A kérdés, hogy jelentkezik-e kiilonbség a két geometriai rész elsajatitasa kozott a felmérés alkal-
maval? Illetve az online térben gyakorolhat6 feladatsorok megoldasanak szama milyen kapcsolatban
van az osztalyzattal, a teljesitménnyel?

A kutatas hipotézisei

Az eddigi vizsgalatok alatdmasztjak, hogy a geometridban tobb olyan anyagrész is van, amelyek
gondot okoznak a tanuldk szamara, nehezen érthet6k. A geometriatanitasanak és tanulasanak alap-
problémaéival t6bb tudomany is foglalkozik, jellemzéen sajat aspektusbodl, sajat megkozelitési mod-
bél keresik az alapok természetes okait. A pszicholégia megallapitotta, hogy a geometria egy olyan
specifikus 4ga a matematikanak, ahol gyakoriak az elvont, absztrakt gondolatok, kovetkeztetések,
amelyek elsajatitasa nehézségekbe iitkozik a tanuloknal, és sok idének kell elmulnia ahhoz, hogy ezt
megértsék, és kialakuljanak azok a motorikus képességek, amelyek a geometriadhoz nélkiilozhetetle-
nek. A pedagégia lehetéséget 1at a neveldi, oktatodi feladatok és célok eléréséhez a geometriaban, és
annak gyakorlati alkalmazasaban.’
— A GeoGebra matematikai szoftver altal online térben létrehozott gyakorlosorokkal jobb
eredmények érhet6k el tanulok tudasszintjét illetéen (a megoldasi 1épések visszanézhetdk).
- Azok a tanuldk, akik tobbszér megoldottak (gyakoroltak) otthoni online térben az eléla-
tott feladatsorokat, azok jobb eredményt érnek el az ellenérzésen (a gyakorlas fontossaga).

A kutatias mddszertani kerete

A kutatasnak alkalmazott, operativ és fejlédési jellegzetessége van. Az operativ vagy alkalmazott
kutatasok azok, amelyek soran olyan mddokat talalnak, amelyek a jelenségek megvaltoztatasa érde-
kében tokéletesitik az eljarasokat.(IvaNovi¢, 2016)

A meglévé modszerek modositasa, kiegészitése a tudasanyag megszerzése érdekében, vagyis
elméleti 1ényegi problémakkal foglalkoztam. A kutatas soran a transzverzalis hozzaallas szerint cé-
loztam meg alanyaimat. Az Gsszehasonlitasra torekedtem, és Osszefiiggést kerestem egy altalanos
érvény(i eredmény megszerzésére a begyakorlas fontossagara vonatkozdan.

Munkam soran a leiré médszert alkalmaztam. A leiré modszer, az induktiv (a valésagbdl, az empiri-

7 http://vmtdk.edu.rs/A_geometriai_fogalmak_feldolgozasanak_fazisai_a_kezdo




abol kiindulva gyijtott adatokat elemezve, azokat altalanositva jut el az elméletig) kutatasi stratégia
egyik valtozata, amely a pedagdgiai valosag adott helyzetét tarja fel annak leirasa céljabol. Ezen kiviil
az Osszefliggések (korrelaciok) modszerét, valamint az ok-okozati (kauzalis) modszert alkalmaztam.
Az ok-okozati mddszer: amikor a meglévé pedagdgiai helyzetben kilonboz6 valtozok egymashoz
adatsorok gyakorlasi lehet6ségeinek szama otthoni online térben hogyan hat az 4j tartalmak elsaja-
titasara).

A pedagégiai vizsgalatok egyik leggyakrabban alkalmazott formajat, a tesztet hasznaltam mind-
két esetben a tanuldk tudasszintjének felmérésénél a kutatasom soran. A felmérés folyaman a tanulok
egyforma segitséget, utasitast, iranyitast kaptak. Annyiban kiilonbozott a két felmérés, hogy a maso-
dik geometriai rész feldolgozasanal a tanuldk online térben létrehozott feladatokon is gyakoroltak.

Az online térben elvégzett feladatok gyakorlasszamat is figyelembe vettem. A tanuldk tablazat-
ban vezették a gyakorlasok szamat, ezt osszegezve kaptam meg, hogy ki hanyszor gyakorolta végig
otthoni online térben a kidolgozott feladatokat

A mintét a bacskossuthfalvi Id. Kovacs Gyula Altaldnos Iskola 3.a osztalyos tanuléi alkotték (16
tanuld, 7 lany- 9 fia). A kutatast egy csoporttal (osztallyal) végeztem.

Az els6 félévben a geometriai tartalmak feldolgozasanal az 6rakon prezentaciot hasznaltam. A
masodik félévben a feldolgozas kezdeti szakaszatol bevezettem ujitasként a GeoGebra szoftver alkal-
mazasat. A tanulok mar az orakon ismerkedtek a kezelend feliilettel, erre azért volt sziikség, hogy
otthon online térben kénnyebben eligazodjanak a feladatok megoldasaban. Otthoni gyakorlasra 25
feladatot dolgoztam ki, melyekkel a feldolgozott tartalmakat gyakorolhattak a tanulék. Mindkét geo-
metriai rész végén a tanulok tesztet irtak a feldolgozott tartalmakbol. A feldolgozott tanitasi egységek
a tanmenettel 6sszhangban vannak kialakitva.

1. A tantervben el6latott tanitasi egységek feldolgozasa (I. félév- november).

2. A tanitasi 6rakon feldolgozott ismeretanyag elsajatitisinak eredményességének irasbeli
ellenérzése 2020. november 30-an.

3. GeoGebra szoftver segitségével 25 feladat kidolgozasa online térben- tanit6 feladata (apri-
lis, méajus).

4. A masodik félév geometriai egységeinek feldolgozasa a GeoGebra feliiletén létrehozott fel-
adatok alkalmazasaval tanérakon és otthoni online térben.

5. A tanitasi 6rakon feldolgozott ismeretanyag elsajatitisinak eredményességének irasbeli
ellendrzése 2021. majus 31-én.

6. A gyakorlasok szamat tartalmazo tablazatok begytjtése a tanuloktol.

Adatok statisztikai feldolgozasa

A tesztek megirasa utan a pontszamokat és az osztalyzatokat Excel tablazatba rendeztem az ellen-
6rzések sorrendjében (x - 1. félév ellendrzéje- november, y — II. félév ellen6rzéje- majus). Mindkét
tudasfelmér6n maximum 40 pont volt az elérhet6. A II. félév adatainal az online térben elvégzett
gyakorlasok szamat is feltiintettem. A tanuldk a kovetkez6 pontszamokat érték el a két ellendrzés
alkalméval (1. tablazat)




1. tablazat:A tablazatba rendezett adatok

L. félév II. félév
x y
sor- sorba sor- gyakorla- sorba
szém pontszam | osztdlyzat | rendezett szim pontszam | osztdlyzat | sok szama | rendezett
értékek értékek
1. 30 4 40 1. 36 5 87 40
2. 36 5 38 2. 34 4 75 38
3. 37 5 37 3. 36 5 63 38
4. 38 5 36 4. 39 5 95 37
5. 34 4 34 5. 37 5 45 37
6. 20 2 34 6. 17 1 0 36
7. 40 5 32 7. 40 5 100 35
8. 28 3 31 8. 32 4 76 35
9. 30 4 30 9. 28 3 65 35
10. 25 3 30 10. 23 3 0 33
11. 34 4 30 11. 33 4 78 32
12. 32 4 30 12. 39 5 72 31
13. 30 4 28 13. 32 4 74 30
14. 31 4 25 14. 36 5 38 27
15. 21 2 21 15. 30 4 27 27
16. 30 4 20 16. 38 5 80 17

A statisztikai sokasag mérete altalanossagban nagy, ezért fontos, hogy néhany szdmmal jél tudjuk
jellemezni az adatokat. Ezek a szamok a statisztikai mutatok.
Az aldbbiakban az adatok dsszefoglal6 jellemz6i lathatok. (2. tablazat).

2. tablazat: Adatjellemzék tablazatos sszefoglaldsa

Statisztikai mutatok: X y
Mintaszélesség 20 23
Médusz 30 36
Median 30,5 35
Szamtani kozépérték 31 33
Atlagos eltérés négyzete 30,00 36,36
Atlagos eltérés 5,48 6,03
Korrigalt eltérés négyzete 32 38,8
Korrigalt széras 5,66 6,23
Atlagpontszam 31£5,48 33%6,03
Korrigalt atlagpontszam 31+5,66 33+6,23




3. tablazat: Az elsd félév felmérésének csoportositott adatai

osztalyok osztalyok valodi cso- |  gyakori- relativ osztalykép- | kumulativ | kumulativ
szama port hatar sag gyakorisig viseld gy. r. gy.
i X, fl f(%)i ui cfi cf(%)l_
1 36 - 40 35,5-40,5 4 25 38 4 25
2 31-35 30,5-35,5 4 25 33 8 50
3 26 - 30 25,5-30,5 5 31,25 28 13 81,25
4 21-25 20,5-25,5 2 12,5 23 15 93,75
5 16 - 20 15,5-20,5 1 6,25 18 16 100
0ssz: 16 100
4. tablazat: A masodik félév felmérésének csoportositott adatai az Excelb6l
osztalyok osztalyok valodi cso- gyakori | relativ gya- | osztalykép- | kumulativ | kumulativ
szama port hatar sag korisag viseld gy. r. gy.
i Y, fi f(%)i ui of, cf(%),
1 36 - 40 35,5-40,5 50 38 8 50
2 31-35 30,5-35,5 4 25 33 12 75
3 26 - 30 25,5-30,5 2 12,5 28 14 87,5
4 21-25 20,5-25,5 1 6,25 23 15 93,75
5 16 - 20 15,5-20,5 1 6,25 18 16 100
0ssz: 16 100
2. abra: A gyakorisagi eloszlasi poligon
9
8
8
7
6
5
——x értékek gyakorisdga
4 —l—vy értékek gyakorisdga
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0




Hipotézis vizsgalat — egymintas t-proba

»Az egymintas T-probat akkor kell alkalmazni, ha a mérési eredmények ugyanazon személyek ki-
16nb6z6 felmérésébdl szarmaznak, vagyis 6nkontrollos felmérések soran.” (TOTHNE PARAZSO, 2011.)
A két minta (az ellenérzések pontszamai) tulajdonsagai kozotti kilonbség szignifikanciajanak (valo-
szinlségének) szamszerisitése, megallapitasa a feladat.

5. tablazat: Tablazat a szamitasi adatokkal a szignifikancia megallapitasahoz

L. felmérés (x) I1. felmérés (y) A két mérés z atlagtdl valo z atlagtdl valo
kozotti kilonbség | eltérés eltérés négyzete
(2)
1. 30 36 6 -3,88 15,02
2. 36 34 -2 4,13 17,02
3. 37 36 -1 3,13 9,77
4. 38 39 1 1,13 1,27
5. 34 37 3 -0,88 0,77
6. 20 17 -3 5,13 26,27
7. 40 40 0 2,13 4,52
8. 28 32 4 -1,88 3,52
9. 30 28 -2 4,13 17,02
10. 25 23 -2 4,13 17,02
11. 34 33 -1 3,13 9,77
12. 32 39 7 -4,88 23,77
13. 30 32 2 0,13 0,02
14. 31 36 5 -2,88 8,27
15. 21 30 9 -6,88 47,27
16. 30 38 8 -5,88 34,52
Atlag: 2,13 Osszeg: 235,75

A szignifikancia megallapitasa:

n
s g > _ 1572 r=—2_ .16
16 ' 15 3.96

-=213 $=396 =214

A mintdn szamitott szignifikancia érték tehat 7'=2.14 | szabadsagfok: sz.f.=n-1=16 -1 =15,

kivant valdszintiség: 95%. Az ezen paraméterek altal elvart tablazati szignifikancia érték: ¢ =2131
15




Tehatat' >t azaz az atlagok killsnbsége nem a véletlen hatésa, vagyis a kiilonbség az elsé féléves
és a masodik féléves eredmények kozott (ahol is mar alkalmaztuk a GeoGebra csomagot) szignifikans.

A korrelacios egyiitthat6 vizsgalata

A korrelaciészamitas az egyes adatcsoportok eloszlasa kozotti 6sszefiiggést mutatja meg. A korrelaciot
a korrelacios egyitthato szamitasaval formalizaljuk. A korrelcids egyitthato jele r  (TAKACs, 2016).
Mivel ebben a szamitasban két valtozora van szitkség, ezért a II. teszten elért osztalyzatok isme-
rete nem elég, ezért begyijtéttem az online térben elvégezhett feladatsorok elvégzésének szamat is,
ennek a két valtozonak a kapcsolatat vizsgaltam. Vagyis arra kaptam valaszt, hogy a gyakorolhat
feladatok tobbszori elvégzése milyen hatéssal volt az érdemjegyek alakulasara.
A korrelacios egyiitthat6 a két paraméter kozott 0,65, ami annyit jelent, hogy a valtozdk (jelen eset-
ben a gyakorlasok szama és az érdemjegyek) kozott érzékelhetd a kapcsolat. (6. tablazat).

6. tablazat: A valtozok kozotti osszefiiggések esetei

Korrelacié egyiitthat6 abszoliit értéke Valtozok kozotti kapcsolat

09-1 Rendkiviil szoros

0,75 -10,9 SZOros

0,5 - 0,75 érzékelhetd

0,25 - 0,5 laza

0,0 - 0,25 Nincs kapcsolt
Kovetkeztetés

Az oktatas folyamataba bevezetett Gjitasok nem csak szinesebbé és gazdagabba teszik a tanérakat,
de hatékonyabba is. Munkamban a Geometriai tartalmak feldolgozasaban és begyakorlasaban vizs-
galtam a GeoGebra matematikai szoftver alkalmazasat. Hogyan hatnak, mi médon befolyasoljak az
online térben elvégezhetd, gyakorolhato feladatsorok a tanuldk elémenetelét az adott témakorben. Az
Uj tudasanyag ilyen jellegli begyakoroltatasaval milyen eredmények érhet6k el?

A kutatast kielemezve valaszt kaptam a hipotéziseimre.

— A GeoGebra matematikai szoftver altal l1étrehozott gyakorlosorokkal jobb eredmények érhet6k el
tanuldk tudasszintjét illetéen.

Mar a két ellen6rz6 adatainak (pontszamainak) statisztikai jellemz8ibél latszik, hogy a szamtani
kozépérték a masodik ellen6rzénél magasabb. A mellékelt poligonok, hisztogramok dsszehasonlita-
sabdl is ez olvashatd le. Az egymintés t proba vizsgalata is ezt tamasztja ala, miszerint az atlagok
killonbsége nem a véletlen hatasa, vagyis a kiillonbség szignifikans.

— Azok a tanulok, akik tobbszor megoldottak (gyakoroltak) online térben az elélatott feladatsorokat,
azok jobb eredményt értek el az ellenérzésen.

A korrelacios egyiitthatd vizsgalataval az érdemjegyek és az elvégzett gyakorlasok szamanak
kapcsolatara (sszefiiggésére) kerestem a valaszt. Az elvégzett vizsgalat a valtozok, jelen esetben a
gyakorlasok szama és az érdemjegyek kozott érzékelhet kapcsolatot mutat.
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Osszefoglalas

A tanulmanyban a GeoGebra matematikai szoftver bevezetésének egy lehetséges alkalmazasi mod-
jat mutattam be a harmadik osztalyos matematikatanitasban, geometria témakorben. A téglalap, a
négyzet és a haromszog tanitasi egységeihez 25 feladatot dolgoztam ki és mutattam be e matematikai
segédprogram hasznalataval. A szoftver nyujtotta lehet6ségek kihasznalasanak ez csak egy toredéke,
hisz méas témakorok feldolgozasaban is segitségként alkalmazhato, erre 6tletadd példakat a feladat-
bankban talalunk.

A példak kidolgozasaval és bemutatasaval elsédleges célom az volt, hogy tanuléim szamara
lehet6vé, elérhet6vé tegyem az otthoni online térben vald végtelen szamu gyakorlast, melynek fon-
tossagat, hatékonysagat a kutatasi eredmények is alatamasztjak. Emellett pedig szerettem volna ravi-
lagitani arra, hogy egy kis informatikai hattértudassal mindenki batran alkalmazhatja e matematikai
szoftvert Ujitasként tanorain.

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy a rohamosan fejléds, valtozé vilagunk, az oktaté-neveld
munka folyamatos valtozasat igényli és eredményezi. Az IKT eszk6zok hasznalata a tanérakon mar
nem csak ,egy” lehetség, amelyekkel szinesitjiik, korszertsitjiik, gazdagitjuk oktatasunkat és mo-
tivaljuk tanuldinkat. Erre példa a tavalyi jarvanyhelyzet kialakulasa, mely kényszer sziilte oktatasi
kornyezetet teremtett online térben. Ezért tudatosan, tervszertien kell késziilntink a minél eredmé-
nyesebb feliiletek felderitésére, az IKT eszk6zok hasznalatira és alkalmazasara a tanitas folyaman.

A véltozatos megkozelitésnek, a cselekedtetésnek, az online terek hasznalatanak, a jatéknak
nagyon fontos szerepe van a matematikatanitasban. Ezeken a mddszereken, eszk6zokon keresztiil a
tanul6k szamara kézzelfoghatobba, elsajatithatobba és sokkal élvezhet6bbé valik a tananyag. A meg-
szerzett tudas pedig maradandobb. Azonban az, hogy milyen modszereket és eszkozoket hasznalunk
az o6rainkon, ez csak rajtunk, pedagégusokon mulik. Ezért minden egyes 6ran arra kell torekedniink,
hogy minél kozelebb vigytk tanuldinkhoz a tanagyagot, hogy megtapasztaljak, racsodalkozzanak,
megértsék és alkalmazni tudjak a szerzett tudast.
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A videoéjatékok globalis hatasa

wEither you have an enviable memory, or a pitiable life, to know nothing of regret.”
(Dragon Age Origins: Sten of the Beresaad)

Absztrakt

A videdjatékokon beliil megjelend irodalmi és zenei alkotdasoknak van egy igen izgalmas
sajdtossdga, ami a rejtett mondanivaléban mutatkozik meg. Erdekes példaul, hogy a miivek
mondandoéja, szinte minden esetben a sajatunktol nagymértékben kiilonbozd fantasztikus,
alternativ vilagok problémaival foglalkoznak, mégis ezek a problémak valamilyen médon
azonosak a valésagban felbukkané gondjainkkal. Ennek oka az, hogy a képzelet a valé-
saghbol merit ihletet, és forditva. Mas szavakkal élve, a teremtést nem lehet elkiiloniteni a
teremt6tél. Ugyanis minden személy, aki alkot, sajat, illetve masok, vele megosztott vagy
elképzelt tapasztalataibol merit. Az emberi fantdzia korldtia a megtapasztalhatatlan, a
mivészt az teszi naggyd, hogy az atlagembertdl nagyobb mértékben tud elszakadni a ta-
pasztalas korlatjaitol, és alkotasan keresztiil betekintést nyijt egy ismeretlen tavlatba.
“If a machine is expected to be infallible, it cannot also be intelligent” — Alan Turing’
“Ha egy gépezettdl elvarjuk, hogy hibatlan legyen, akkor nem lehet intelligens is” — Alan
Turing — szabadforditas

Kulcsszavak: videdjaték, irodalom, zenekultira, informatika, globalizdcié

A diplomadolgozatom?® célja, hogy betekintést nyujtsak a szamitégépes programok egy sokak altal
figyelmen kiviil hagyott aspektuséba, s annak oktat6i hatasaiba. A széban forgd programtipus nem
mas, mint a videdjaték. Maga a videdjaték, mint szorakoztat6 tartalom kozvetitésére hasznalt médi-
um, onmagaban nehezen értelmezhetd. Ahhoz, hogy betekintést kapjunk annak dsszetettségébe, és
sajatos mikodésébe, el6szor meg kell érteniink, hogy tulajdonképpen mibél all egy videdjaték, és mi-
lyen tipusokkal talalkozhatunk. A kovetkezé néhany mondatban megproébalok egy rovid izelitét adni
a videdjatékok vilagabol: a videodjaték egy €16, 1élegz6, mesterségesen létrehozott, emberek altal sza-
bélyozott, kulturalis kozeg, a szoban forgd szabalyok rendszerint jatékrol-jatékra valtoznak, azonban
az alapveté magatartasi normak betartasa tobbnyire mindenhol elvart, noha igen valtozé mértékben
szankcionalt. Ezek a normak nem egyebek, mint az alapveté emberi kommunikacios és viselkedésbeli
elvarasok, mas felhasznalok tisztelete és kulturalt szohasznélat.

A videdjatékok meghatarozasara szamos killonboz6 definici6 1étezik, s ezek a definiciok nem
ritkan hajlamosak nagymértékben eltérni egymastol, igy célszertinek lattam késziteni egy sajat meg-
hatarozast is. Figyelembe véve, hogy a meghatarozasok alapvetéen két kiillonb6z6 taborra szakadtak,
melyben az egyik tabor azt vallja, hogy egy videdjaték csak akkor szamit videdjatéknak, ha azt egy
mikrocsippel rendelkezé elektronikus eszkozon keresztill mikodtetik. Mig a masik tabor allaspontja
szerint teljesen mindegy, hogy milyen eszk6zon fut a program, ha annak karakterisztikai megegyez-
nek a videdjatékéval. Az én meghatarozasom az utdbbi kategoriaba esik.

1 Az idézet megtalalhaté: Alan Turing (Stanford Encyclopedia of Philosophy) [2021.11.8.] 6. Building a
Brain” alcimének negyedik bekezdésében, a harmadik és negyedik sorban.
2 A videgjatékok globalis hatasa — Diplomadolgozat kivonat, témavezetd: prof. dr. Namesztovszki Zsolt




A videdjaték definicidja: ,Szorakozasra is hasznalhatd, elektronikus eszk6zon futd jatékprog-
ram, melyet szabad szemmel kisérhetiink egy vagy tobb képernyé kijelz6jén keresztill, esetleg mas
feliiletre kivetitve. Mindemellett kolcsonhatasba léphetiink vele, adatbevitelre hasznalhat6 eszk6zok
segitségével pl.: egér, billentytizet, stb. azaz, valamilyen hatast gyakorolhatunk a jatékprogramban
torténé eseményekre, melyek bizonyos kovetkezményeket, azaz reakciokat valtanak ki a programtol
és vagy mas felhasznaldoktol kozvetlen modon illetve LAN vagy internet halézaton keresztil”

Léteznek offline és online vide6jaték-tipusok. Egy tényleges videdjatékhoz tartozé felhasznald
csoport, legyen az offline vagy online, egy sokkal nagyobb egésznek, egy apré darabkajat képezi.
Melynek rendszerint sajat, egyedi, arra a jatékra jellemzé kommunikacios formai és tevékenységei
vannak. Sajatos szubkulturalis kozeget képezve ez altal, ami nem ritkan, még tobb, szubkulturalis
csoportot tartalmaz. Az egyedi kommunikacios és viselkedési formék intenzitasanak mértéke igen
valtozo. Bizonyos jatékok esetében elhanyagolhatd, mig mas jatékoknal olyan mértékd, hogy kiviil-
alloként, vagy kezd6 jatékosként olvasva mas jatékosok ,chat” beszélgetését, képtelenek lehetiink
egyaltalaban megérteni, értelmezni azt. Uj felhasznaloként mindig kériilményes csatlakozni egy tj
videdjaték kozosséghez, mivel a jatékos egyediil a sajat alkalmazkodoképességére, és mas jatékokbol
szerzett tapasztalataira hagyatkozhat, amennyiben rendelkezik ilyen tapasztalatokkal. Természetesen
a legtobb jatékban van valamilyen itmutatd, ami elmagyarazza a program alapvet miikodését, noha
sok esetben ez a magyarazat nagyon minimalis, néhol még az is el6fordul, hogy teljes mértékben
hianyzik. A legnehezebb dolga azon személyeknek van, akik teljesen 4j jatékosok, sosem jatszottak
még videdjatékokkal, vagy 0j videdjaték zsanert probalnak ki. Ilyen esetben a legjobb megoldas, ha
megkériink valakit, aki ért az adott programhoz, és elmagyarazza nekiink az alapokat. Manapsag mar
szinte egyetlen videdjaték sem mutatja be, a mar-mar természetesnek vett kezelési modokat, ez alatt
értem az: egérkezelést, billentytizet hasznalatat, gombkombin4ciokat, stb. Ennek oka feltehetéen ab-
ban keresend6, hogy azok a személyek, akik a jatékokat készitik, mar olyan természetesnek gondoljak
ezeket a cselekvéseket, hogy esziikbe sem jut, hogy valaki ezzel ne lenne tisztaban.

A videojatékok mingsége rendkiviil valtozatos, a vallalhatatlantél az egészen kivételes alkotaso-
kig megtalalhatéak. Szinte minden videdjatékban vannak jol kivitelezett események, és rosszul kivi-
telezettek. Egy videodjaték objektiv értékelése igen embert probalo feladat. Ennek f6 oka, abban rejlik,
hogy a video6jaték rendszerint tobb ember kozos tevékenységének a terméke. Ellenben a kényvvel,
aminek altalaban egy esetleg két ir6ja van. Egy videdjatékon tobb szaz ember is dolgozhat egyszerre,
hosszu id6n keresztiil, s6t, ezek az emberek nem ritkan cserélédnek is a program készitése folyaman.
Ebbél kovetkezik, hogy egy videdjatékkal konnyen el6fordulhat, hogy bizonyos részei rosszak, mig
mas részei egészen miivészi szinvonaliak. A munkamban a videéjatékok mogottes tartalmat, és an-
nak oktatoi jellegét vizsgaltam. A kutatasom a videodjaték-irodalom és a videdjatékok modern zene-
kultarara gyakorolt hatasa koriil 6sszpontosult.




1. kép: Kulturalis globalizacio

(Kép forrasa: https://business.facebook.com/csgc.hku/ [2021.11.8.])

Az irodalom megjelenése a videdjatékokban
,Either you have an enviable memory, or a pitiable life, to know nothing of regret.”
(Dragon Age Origins: Sten of the Beresaad)
LIrigylésre mélto memoériad, vagy szanalomra mélté életed van,
hogy semmit sem tudsz a megbdnasrol.”
Szabadforditas, az idézet a Dragon Age Origins: vide6jatékbol lett kiemelve a Sten of the Bere-
saad egyszerten csak Sten jatékkarakterrel torténé opcionalis parbeszéd alkalmaval hallhatjuk.

A videojatékokon beliil megjelend irodalmi alkotasoknak van egy igen izgalmas sajatossaga, ami a
folyamatosan burkolt és elrejtett mondanivaléban mutatkozik meg. Nagyon érdekes példaul, hogy
a miivek mondanddja, szinte minden esetben a sajatunktdl nagymértékben kiilonb6z6 fantasztikus,
futurisztikus, vagy alternativ vilagok problémaival foglalkoznak, mégis ezek a probléméak valamilyen
modon azonosak a valdsagban felbukkan6 gondjainkkal. Felhivva a figyelmet arra, hogy a képzelet a
val6sagbol merit ihletet, és forditva, mas szavakkal élve a teremtést nem lehet elkiiloniteni a terem-
t6t6l. Ugyanis minden személy, aki alkot, sajat, illetve masok, vele megosztott vagy elképzelt tapasz-
talataib6l merit. Az emberi fantazia korlatja a megtapasztalhatatlan, a mivészt az teszi naggya, hogy
az atlagembert6] nagyobb mértékben tud elszakadni a tapasztalas korlatjaitol, és alkotasan keresztiil
betekintést nyijt egy ismeretlen tavlatba. Ennek legfébb bizonyitéka, hogy az ember, akarhanyszor is
szembesill a halallal élete folyaman, barmit is tesz, tovabbra is képtelenné valik arra, hogy elképzelje
a halal utani allapotot, azaz a halalt. Mivel képtelen megtapasztalni azt, és egyben beszamolni réla
masoknak, hogy azok tanulhassanak tapasztalatabol. Eppen ezért képzeljiik el a halalt rendszerint
életként, halal utani életként, mint él6lények, képtelenek vagyunk érvényesen beszélni az élettelen
allapotrol.




Mit tekintiink pontosan irodalomnak egy vide6jatékban?

Egy videdjaték esetében kicsit szovevényesebb meghatarozni, hogy mi tekinthetd potencialisan
irodalmi értékkel bir6 szovegnek, mint a konyvek esetében. Nyilvanvald, hogy az egyszer(, tomor
informaciét tartalmazé adatok, mint példaul egy videdjaték kezel6feliilete, a menii, ami fogad ben-
niinket a jaték inditasakor, az adatok, amik a karakteriink tulajdonsagait vagy képességeit doku-
mentaljak, illetve maga a jaték kddja és kiilonféle log fajlok, amikben a jatékban torténé killonbozé
hattéreseményeket kovethetjitk szemmel, nem tartoznak az irodalmi kategoriaba. Mivel nem szol-
galnak szépirodalmi jelleggel, megfogalmazassal vagy egyedi stilussal, mondanivaléval. Az érdekes
rész azonban itt van, hiszen, a vide6jatékokban, a megjelenitett karakterek el6re megirt széveggel
rendelkeznek. A jaték komplett torténete fiiggetleniil attdl, hogy nagyrészt szinkronszinészek altal
felmondott sz6veg, egyben lathato irott formaban is, a képerny6 aljan megjelenitve, amennyiben ezt
az opciot aktivaljuk a beallitisokban. S6t, mi tobb, maga az el6adas is elére megirt szévegen alapszik,
amely sok esetben egy mar megirt regényt adaptal videdjaték formatumba, azonban ez a folyamat
forditva is lejatszodhat. Tehat a videdjatékokban elhangzott elére megirt torténeti elemek, amelyek
parbeszédben hangzanak el tulajdonképpen szigortian irodalmi jellegtiek. Mivel a beszélgetés sem-
milyen mértékben sem spontan, a legkisebb részletekig el6re kitalalt, tudatosan véletlenszertinek
beallitott, megirt szovegen alapszik. Ezen tdl pedig, irodalmi jelleggel rendelkeznek a jatékban vagy
jatékokban megtalalhatd, felvehetd és elolvashatd kiilonféle dokumentumok és konyvek. Ezek az
irasok azok, amik kiilonosen érdekesek, hiszen legtobb felhasznalé rendszerint elhalad mellettiik,
és nem olvassa el azok tartalmat, maguk a jatékok sem szoktak erre kényszeriteni a jatékosokat. A
szerepiik pedig rendkiviil fontos lenne, hiszen olyan informaciékat és leiré részeket tartalmaznak,
amik igazan megadjak az adott vilag egyediségét és sokszintiségét, valamint torténeti valoszertiségét.
Munkamban tobb kiilonb6z6 jatékbdl is kiemeltem kiilonféle érdekes irasokat illetve parbeszédeket.
Azonban ebben a révid kivonatban mindossze egyetlen példat fogok ezekbdl bemutatni.

Az értelmezés kedvéért igyekeztem olyan példakat kivalasztani, amikben nincs vagy csak nagyon
minimalis mértékben jelentkeznek az aktualis jatékvilagra jellemz6 egyedi kommunikécios formak.
Ebbél adédoan a sikeres értelmezéshez az olvasonak nem kell rendelkeznie kiilonosebb elétudassal a
feldolgozott jatékvilagrol. A minimumot pedig én magam ismertetni fogom. A példak kivalasztasa a
fenn emlitett értelmezhetdségi szemponton tul még a kovetkezd értékek figyelembevételével hataroz-
tam meg; moralis példa, tanitoi jelleg, irodalmi forma, stilus, torténelmi elbeszélés, kulturalis értékek,
egyértelmd utalés valddi miivekre, humor és egyéb egyedi sajatossagok illetve mesei vagy mondakori
kitekintés. A legfontosabb szempont azonban az adott jaték megfelelé mértékd torténeti megalapo-
zottsaga volt. Olyan jatékok, amik nem rendelkeznek, megfelel6 mélységii torténeti hattérrel nem
keriilnek részletesebb bemutatasra.

Az els§ példa, amit valasztottam az nem mas, mint: ,A Hypothetical Treachery, azaz a “Egy
Feltételezett Arulds” egy felvonasos darab irta Anthil Morvir (fiktiv iréi név). A kényvet melyben
a szoveg talalhaté a The Elder Scrolls V: Skyrim cimd jatékban tudjuk megtalalni melyet Bethesda
studio készitett.

Az ok, amiért erre a szovegre esett a valasztisom meglehetGsen egyértelmd, a szovegszerkezet.
A fenn lathaté mu egy szinpadra szant alkotas, azaz drama. Vessiink egy pillantast a cselekményre,
maga a torténet menete kifejezetten érdekes, fenntartja a figyelmet és véleményem szerint rendel-
kezik azzal a sziikséges jol megalapozott és felvezetett csavarral, ami minden dramanak kotelez6
lételeme. Magaban a mi cimében is megtalalhatok a dramaturgiai elemek, a hangzatossag és egyben
titokzatossag, megfelelé ardnyaban vegyitve, hogy felkeltse az olvasé figyelmét, de mégse kozoljon
tal sok informaciot. A mu tokéletesen illeszkedik a fantazia vilagba és batran hasznalja fel a fanta-
zia vilag altal nyujtott ujszeri lehetdségeket, beleszéve azt a cselekmény kulcs mozzanataiba ennek
koszonhetéen pedig még azon személyek szamara is ujszerti élményt nyujthat, akik egyébként igen
olvasottak a hagyomanyos dramékat illeten. K6szonhet6en a fantaziavilag nyujtotta uj lehetéségek-




nek, melyek jelen esetben els§sorban a varazslat eszkozére épitkeznek. A drama rendelkezik minden
szitkséges dramai formaval, illetve a kivitelezhet8ség elemével, a diszletekre val6 utalasok a helyszin
megnevezése a szerepl6k leirasa és mindazzal a sziikséges kitekintéssel, amire a szindarabra vitelhez
alapvetd sziiksége lenne egy esetleges rendezének. Ebbdl adoddan talan nem véletlen, hogy mindez
meg is tortént.’

2. kép: Nyitoképe ,,A Hypothetical Treachery” cimi Elder Scrolls; Skyrim drama kétetének szinrevi-
telérdl, a mi elején és végén lathato apro valtoztatasokat Tyson Vick készitette és vitte szinre.

W The Elden ity A\
AMYPOTHETICAL TREACHERY

(Kép forrasa: https://onedelightfulday.wordpress.com/2020/05/12/a-hypothetical-treachery-elder-scrolls-fan-
film/ [2021.11.8.])

A teljes darab némi kiegészitéssel szinpadi formaban megtekinthets a youtube feliiletén a megegye-
z6 cim alatt, a szinjatékot valdban minéségi mdédon dolgoztak fel gondolok itt a szinészek el6adasara
az effektekre, a diszletekre, jelmezekre illetve a kamerajaték is szakszerd, ez altal pedig valddi rend-
kiviil szorakoztat6 élményt nyujt.*

A videodjatékok zenei hatasa

A videojatékokban fellelhet konyveknek és jegyzeteknek rendkiviil fontos szerepe van abban, hogy
a felhasznald egy igazan élvezhet6 élményben részesiiljon. Ett6] fiiggetleniil nem szabad elfelej-
teni, hogy egy vide6jaték nemcsak az iras eszkozével kozvetit, hanem rendelkezésére allnak még
zenei, és latvanyvilagi elemek. A kévetkez6 néhany oldalban a zenei elemr6l fogok irni. Hiszen a
video6jatékokhoz, kivételes szinvonali zenei mivek sziilettek és sziiletnek jelenleg is. Figyelembe
véve, hogy a tanulmany terjedelmi korlata nyolc-tiz oldalra tehets, ezért ugy dontéttem, hogy az
irodalmi részhez hasonlatosan kivalasztok egy zenei alkotést, melyet részletesen bemutatok.

3 A kovetkez6 hivatkozason megtalalhaté az eredeti angol nyelvid szoveg: https://elderscrolls.fandom.com/
wiki/A_Hypothetical_Treachery [2021.11.8.]

4  Ezen a hivatkozdson azonnal megtekinthet6 az el6adas: https://www.youtube.com/watch?v=0e-
0BPs2xwoY [2021.11.8.]




3. kép: Witcher 3 videbjaték egy zenés jelenetérdl készitett kép, mellyen

a Priscilla miivésznévre hallgaté bard zenél és énekel.

(Kép forrasa: https://s1.dmcdn.net/v/9-h5EILPSAO0ABws2E/x1080 [2021.11.8.])

Lullaby of woe — Elemzés

A zene a Witcher 3 Blood and Wine kiegészit6ben talalhat6 meg, a jatékot a CD Projekt RED fejlesz-
tette. Zenét szerezte: Marcin Przybylowicz, Mikolai Stroinski és Percival. °

A Lullaby of woe magyarra forditva talan leginkabb kesert vagy banatos altatédalnak felel meg,
azonban ez a direkt forditas elég sok kivannival6t hagy maga utan. A dal tulajdonképpen egy gyer-
mekdal, azon belil is egy altatédal formajat 6lti magara. A régi hagyomanyos altatédalok gyakran
tartalmaztak elrejtett tanitasokat melyek a gyerekeket nevelték ebbél a szempontbol hasonld szerep-
kort toltottek be, mint a mesék és mondak. Amit fontos megjegyezni, hogy a mai politikai kor-
rektség, finoman torténé megfogalmazas korant sem jellemezte a régi hagyomanyos mesevilagot.
Azok tobbnyire horrorisztikus torténeteket tartalmaztak, amelyek sok esetben egészen részletesen
abrazoltak borzaszto torténeteket és eseményeket. Ez a zenei példa véleményem szerint ehhez a régi
hagyomanyvilaghoz nyult vissza és alkotott meg egy, noha nem horrorisztikusan leird jelleg altatét,
de minden bizonnyal hidegrazos élményt nyujto, nem feltétlentl szép almokat hozo alkotast. Ter-
mészetesen mindezt az aktualis fantazia vilag kellékeivel elevenitve meg. Mindezt pedig a Grissini
projektnek koszonhet6en megtekinthetjik egy rajongdi, de technikdjaban professzionalis révidfilm
keretében is.

A videdjatékok (nagy eséllyel) akarva akaratlanul is még nagyobb részét fogjak képezni a jovo-
beli nemzedékek mindennapjainak, ahogyan a konyvek is szerves részét képezték a mi és a joval
idGsebb korosztalyok életének. A videodjatékok szerkezeti felépitésitkben az interaktiv jatékkonyvek
formajat képezik. Mind a konyvek esetében, mind a videdjatékok esetében az embereknek (részt-
vevGknek) pusztan egy dolguk van, hogy kivalasszak a megfelel konyvet vagy jatékot a megfelels

5  https://www.youtube.com/watch?v=JFUsPfuwjpw [2021.11.8.] Lullaby of woe eredeti valtozat. https://
www.youtube.com/watch?v=BGHbdq_DgMc [2021.11.8.] Lullaby of woe by Grissini Project rajongok al-
tal megfilmesitett valtozat.
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korosztaly szamara. Természetesen fontos még a megfelel6 élmény érdekében, hogy jo minGségli
mas felhasznalok véleményérél, és videokat illetve egyéb bemutatdokat is megtekinthetiink az adott
jatékprogramrol. EbbSl adédoan, ha raszanjuk azt a félorat, hogy értesiiljiink az adott vide6jatékrol,
ami felkeltette az érdeklédésiinket, akkor szinte garantalt, hogy nem vesziink olyan programot, ami
nem megfelel§ szamunkra.

Nem szabad elfelejteni, hogy a videdjatékok nagy része nem kimondottan kiemelked$ alkotas,
éppen ugy, ahogy a filmek nagy része sem az, azzal, hogy manapsag szinte barki készithet video-
jatékot, aki hajland¢ elsajatitani egy programnyelvet, elértiik, hogy szamtalan kiilonboz6 jaték késziil
el naprol napra. Ertelemszertien legtobb ilyen jaték nem kiilondsebben kiemelkedd és ebbél adéddan
nem varhat6 el télik katartikus élmények kivaltasa. Az a feladat, hogy megtalaljuk azokat a pro-
gramokat, amik valodi értéket és sok hasznos élettapasztalatot, logikai fejlédést, kommunikacios
fejlédést, mas jatékosokkal vald egytittmiikodést, vagy sajat cselekedeteink kovetkezményeinek
el6relatasara oktatnak, tovabbra is rank var. Azt a kérdést, hogy megéri-e befektetni a sziikséges id6t
és energiat azok felkutatasaba magunknak kell eldonteni. Amit én elmondhatok, azaz, hogy sokkalta
sivarabb életem lett volna a Warcraft 2, Diablo 3, Gothic 3, Heroes 3, World of Warcraft: Wrath of the
Lich King, Knights of the Old Republic (KOTOR) és természetesen a személyes kedvencem Spellforce
2 és Dragon Age illetve Witcher jatékok megtapasztalasa nélkal.®

4. kép: Cyberpunk 2077, a képen V a f6 karakter lathaté, a hattérben Night City-vel

(Kép forrasa: https://wallpaperaccess.com/full/3047147.jpg [2021.11.8.])

6  https://www.youtube.com/watch?v=P4bKZT_Eg4A [2021.11.8.] Cyberpunk 2077 Never Fade Away zene
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23. The Witcher 3 - Wild Hunt:

Fejleszt6k: CD Projekt RED

Kiadok:

POLcdp.pl, PALBandai Namco Games, CIS 1C Company, NA WB Games, JP Spike Chunsoft,
SA Megarom Interactive

Kiadasi datumok:

19. May 2015.

15. October 2019. (Nintendo Switch)

2021. (PlayStation 5 and Xbox Series X, anticipated)[2
Tipus: Akcié RPG

Modok: Egyjatékos

24. The Witcher 3 - Blood and Wine:

Fejleszték: CD Projekt RED

Kiadok:

POLcdp.pl, PALBandai Namco Games, CIS1C Company, NAB Games, JPSpike Chunsoft,
SAMegarom Interactive

Kiadési datumok:

31 May 2016

15 October 2019 (Nintendo Switch)

Tipus: RPG

Mobdok: Egyjatékos

25. The Elder Scrolls V - Skyrim Special Edition:
Fejleszt6k: Bethesda Game Studios

Kiadok: Bethesda Softworks

Kiadasi datumok:

October 28th, 2016[1]

November 17th, 2017 (Nintendo Switch)[2]
Tipus: Akci6 szerepjaték, nyilt vilag

Modok: Egyjatékos

26. Dragon Age: Origins

Fejleszték: BioWare

Kiadok: Electronic Arts

Kiadasi datumok:

November 3, 2009 (NA)

November 6, 2009 (Europe)

Tipus: RPG

Médok: Egyjatékos







A tanitoképzés torténete Szabadkan az I. vilaghaborua végéig

Absztrakt

Irasom a szabadkai tanitoképzés miiltjat tarja fel, pontosabban, annak elsé vilaghabori
el6tti id6szakara Osszpontosit, 1868-t6l, azaz Eotvis Jozsef népoktatasi torvényének beve-
zetésétdl kezdddben, egészen az els6 vilaghaboru végéig. E tanulmany levéltari kutatasokra
és mindeddig ismeretlen levéltari anyagra alapul, valamint a vonatkozo szakirodalomra,
és elséként tarja fel részletesen a szabadkai tanitoképzés 150 éves multjat. Az els6 épiilet
megnyitasatol kezdédGen, a kiltozkodéseken at a képzd tevékenységéig. Bemutatja az egy-
kori gyakorlbiskola miikidését, a tanitoképzd tantervét, a kollégium életét és munkadjat, az
Onképzdkor tevékenységét, az iratkozdsi rendszert, valamint a tanari karra is kitér. Tehat
atfogo képet nyujt a szabadkai tanitoképzés masfél szazados multjarol.

Kulcsszavak: Szabadka, Eotvis-féle népoktatasi torvény, tanitoképzés

Bevezetd. Szabadka multjarol

A térokok Magyarorszagot 1543-ban foglaltak el, de Szabadka Szegeddel egy idében, még 1542-ben a
fennhatdsaguk ala kertilt. A torok fennhatdsag ideje alatt a magyar lakossag tonkrement. Majd 1686-
ban a torokok uralma megdélt, és sor keriillt Magyarorszag felszabadulasara. A magyar és csaszari
seregek legel8szor visszafoglaltak Budat, majd lassan Bacskat is felszabaditottak a térék uralom aldl.

1743. majus 7-én Maria Terézia osztrak csaszarnd, a pragai szabadsaglevél alapjan, Szabadkat
kamarai mezvarosi rangra emelte. A varos cimert kapott, és nevét Szent Mariara valtoztatta. Azon-
ban ezt kovetéen a varos ujabb nehézségek elé nézett, mert Gsszelitkdzésbe keriilt a kamaraval, a
nemesekkel és a varmegyével. Ebb8l addddan szerette volna, hogy szabad kiralyi varos legyen. Végiil
1779. januar 22-én valora valt az almuk: Maria Terézia a Szent Maria kamarai mez6varost (Maria-
Theresiopolis néven) szabad kiralyi varossa nyilvanitotta. Ett6l kezdve megindul a varos tervszert és
gyorsabb fejlddése. Volt sajat pecsétje és cimere, vasartartasi és vamszedési jogot nyert, s felszabadult
a kamara szervezete aldl. A varos szamara mindig nagyon fontos volt a magyar nyelv elismerésére
iranyuld torekvés. 1839-t6l mar az dsszes varosi iigykezelés magyar nyelven folyt, s a varos neve is
Maria Terézia Varos lett. Kés6bb, 1845. marcius 27-én a varos hivatalosan is engedélyt kapott a (régi)
Szabadka név hasznalatira. A varos akkortajt fontosnak tartotta a népnevelést és a kozoktatast, és
mindent el is kovetett ennek fejlesztése érdekében. A kisdedovo intézettdl kezdve a tanitonbképzésig
figyelmet forditott arra, hogy a megfelel$ korosztalyu személyek megfelel6 nevelésben részesiilhes-
senek (BOROVSZKY, 2004: 182 — 186).

Eotvos Jozsef népoktatasi torvénye

Az oktatasligy szervezése a 18. szazadban Maria Terézianak és késébb fianak, II. Jozsefnek koszon-
het6. Az altaluk dsszeéllitott Ratio Educationist 1777. november 10-én lett kihirdetve Ujvidéken, a
kozgyilésen. Ez a taniigyi rendelet 1806-ig volt érvényben, amikor I. Ferenc kiraly jovahagyta a II.
Ratio Educationist.




A 1II. Ratio Educationis is fontos el6rehaladast jelentett az oktatastigyre nézve. Nincsenek Uj
célkitlizései, hanem arra Gsszpontosit, ami az elmult idészakban megvaldsult az oktatast illetéen,
és azt igyekszik tokéletesiteni. Az oktatas ez alapjan mtikodott 1848-ig, amikor E6tvos Jozsef koz-
oktatasiigyi miniszter népnevelési torvényjavaslatot nyujtott be, amelynek {6 témaja a népoktatas
volt. Azonban ezt nem fogadtak el az orszaggyiilésen (BOROVSZKY, 2004: 413-414). E6tvds célul tiizte
ki, hogy atszervezi a magyar tantigyet, de legf6képp a népoktatas élvezett els6bbséget. 1867-ben, a
kiegyezést kovetden, Eotvos Jozsef keriilt a Vallas és Kozoktatasi Minisztérium élére, és tovabbra is
eltokélten kitartott szandéka mellett, melyet 1848-ban nem sikeriilt megvaldsitani. Ennélfogva 1868-
ban tdjra térvényjavaslatot nyujtott be a nevelés korszertsitésére.!

Az 1868. évi XXXVIIL torvénycikk igen nagy gondot forditott a tanit6- és tanitonbképzésre.
Meghozatalat kovet6en az oktatasiigy rohamos fejlédésnek indult. Egyre tobb iskolat és kisdedovo
intézetet nyitottak meg, és emiatt szitkség volt arra, hogy nagyobb szidmban alkalmazzanak peda-
gogusokat. Ezért ez a népoktatési torvény azt is el6irta, hogy az allam alapitson husz tanitoképz6
intézetet, amelyek 3 évesek voltak. Ezek mellé gyakorloiskolakat is kellett felallitani, hogy a tanuldk
gyakorlati képzésekben is részt vehessenek. A lanyok szdmara tanitonéképzé intézetek megalapita-
sarol is szOlt a torvény, amelyek szintén 3 évesek voltak, és ott ingyen folyt az oktatas. 1878-ban mar
négy kozségi kisdedovo intézmény volt. Az iskola- és 6vodaépiileteknek szamos pedagogiai és egész-
ségligyi feltételnek kellett eleget tennitik, amelyeknek meg is feleltek, és igy elmondhaté volt réluk,
hogy Szabadka diszeként szolgaltak (BorOVSZKY, 2004: 423).

A tanitoképzés

A tanitoképzés a magyar taniigy szerves része volt mar E6tvos népoktatasi torvénye elétt is, azonban
nem forditottak ra nagy figyelmet. Eleinte tanitoi tanfolyamok voltak, ahol németiil folyt az oktatas,
és szakképzett, német sziiletést tanarok adtak el6. A legels tanitoi tanfolyamokra 1778-ban kertilt
sor. Ezeket olyan tanarok szervezték meg, akik Bécsben elvégezték a normaiskolat, ugyanis azok az
intézmények alkalmasak voltak tanitoképzésre is. Ezekre a tanfolyamokra évente kétszer keriilt sor, és
egy ilyen felkészités 6t honapig tartott (TOTH £s APRO, 2010: 83). Ilyen képzéseket Szabadkan és Zom-
borban is szerveztek. Késébb Zombor lett a szerb nyelvii tanitoképzés kozpontja. Ezek az eladasok
altalaban szeptembert6l aprilis elejéig tartottak. Ezeken mddszertant, matematikat, szépirast, anya-
nyelvet, német és latin nyelvet, zenét és rajzot tanulhattak. Ezt kévet6en vizsgazni kellett ezekb6l.
Az elmélet mellett ugyanugy jelentds figyelmet forditottak a gyakorlatra is, amely két részb6l allt.
Legel6szor tizennégy napig megfigyelésen kellett részt venniiik, majd utdna nyolc napon keresztiil
ezeket a feladatokat 6nalldan kellett elvégeznitik. Erre azért volt sziikség, hogy minél jobban meg-
tapasztaljak, hogy a val6 életben hogyan zajlik egy tandra, és ez altal meg tudtdk mutatni, hogy 6k
mennyire ratermettek erre a hivatasra. Ezekr6l a gyakorlatokrdl jegyz6konyvet kellett irniuk, és az is
beleszamitott a végs6 osztalyzatba. (Azonban ezzel még nem volt vége.) A tanfolyam végén részt kel-
lett venniiik még egy zarovizsgan. Amennyiben a résztvevok ezt sikeresen letették, egy latin nyelvi
diplomat kaptak, amellyel igazolni tudtak, hogy ¢k méar alkalmasak a tanitéi palyara (LEPES £s MTSAL,
2016: 30). Késébb, 1827-ben ezeket a tanfolyamokat megsziintették, és bevezették a kétéves tanito-
képzést. Az els6 magyar tanitoképz6 Egerben nyilt meg 1828-ban. Azonban kevés ilyen intézmény
nyitotta meg kapuit, és ezek nem is tudtak annyi tanitét kinevelni, amennyire sziikség lett volna. Igy
ezutan is még sok helyen tanfolyamokat szerveztek. A korszer(i tanitoképzés 1868-ban vette kezdetét,
amikor bevezették E6tvos népoktatasrol sz616 torvényét. Az ez alapjan tervbe vett hisz allami tanito-
képz6 kozil kett6t a tanitondk képzésének céljara nyitottak meg. Egyet Budan 1869-ben és egyet Sza-

1 Pukénszky Béla és Németh Andras: Neveléstorténet https://mek.oszk.hu/01800/01893/html/09.htm#Hea-
ding9 (2020. 03. 27.)




badkéan 1871-ben (TOTH Es APRO, 2010: 83). Ugyanabban az évben, amikor megnyitottak a szabadkai
tanitén6képz6t, Bacs-Bodrog varmegyében még egy helyen, Bajan is létrehoztak egyet a tanitok kép-
zésére. Ennek a két intézménynek a jelent8ségérél a kovetkez6 magasztos gondolatokat olvashatjuk
Borovszky Samu konyvében: ,E két jeles tanintézet, mely az orszag déli része szamara van hivatva
lelkes, faradhatatlan és a magyar nemzeti népoktatasért heviil6 tanitoi kart képezni és nevelni, maig
is fennall, és teljes sikerrel oldja meg magasztos feladatat. A bajai allami tanitoképz6-intézet a hason-
16 intézetek kozott vezérszerepet jatszik; igazgatdja Scherer Sandor és tanari kara az intézetet magas
szinvonalra emelték. Minden osztalya parhuzamos; ez az orszag legnépesebb tanitoképzs-intézete.
merdleg lehet nyilatkozni. Hogy a magyar taniton6k miiveltsége, paratlan buzgalma, hivatasérzete és
hazafias munkassaga oly magas fokon all a varmegyében, azt jorészben ez intézetnek kdszonhetjiik.
Kétségtelen, hogy az orszag harmadik nagy varosanak megmagyarositasahoz is nagyban hozzajarul.
Az intézetet lelkes vezére Barkats Maria igazgat6 és kivalo tanari kara e kultdrintézetet a tudomany
mai szinvonalara emelték.” (BOROVSZKY, 2004: 414).

A szabadkai tanitoképzé az 1. vilaghaboru végéig

Az elsé épiilet megnyitasa

A tanitoképz felallitasara vonatkozoélag a Kézoktatastigyi Minisztérium valasztasa azért Szabadkara
esett, mert olyan nemzetiségi teriileten helyezkedik el, ahol a magyarosit6 politikat még célszertien
érvényesiteni lehetett. Igy az allami tanitoképzd és a mar korabban emlitett kozségi fégimnazium
feladata volt az, hogy kiegyenlitsék a szerb és az egyre jobban terjedé bunyevac hatast. 2

1871. méajus 14-e volt az a nap, amikor Szabadka varos a 10940-es szam alatt keltezett rendelet
altal hivatalos értesitést kapott a Vallasi és Kozoktatasi Minisztériumtol, miszerint még abban az
évben 6t allami tanité-, illetve taniténs-képzé felallitasara keriil majd sor. Ezek koziil egy tanitoné
képezdét Szabadkan is nyitnak mega. Az intézet szamara sziikséges volt telekre, épiiletre, legalabb két
hold kiterjedési kertre, tovabba a gyakorloéiskola részére is biztositani kellett egy épiiletet. Amennyi-
ben ezeket nem tudjak oktdber 1-jéig biztositani, abban az esetben a képezdét csak ideiglenesen lehet
megnyitni, amig az elvart feltételeknek eleget nem tesznek. Végiil az utébbira keriilt sor.

Az els6 évben az ideiglenes képezde helyiségének kivalasztasanal szem el6tt kellett tartani, hogy
mi mindenre van sziikség. Kellett egy szoba az igazgaténének, s 30 fér6hely a tanulok szamara. Ami
a tanitasi részt illeti, igény mutatkozott egy nagy tanteremre, zeneteremre és konyvtarra. Tovabba a
kozos ellatast is figyelembe kellett venni, és biztositani kellett konyhat, pincét és ebédl6t. A masodik
tanévtdl pedig igény volt még egy tanteremre és még néhany szobara a didkok novekvé szama miatt.
Ezen kivil a gyakorloiskola részére is kellett egy tanterem, meg szallas a tanit szdméara. A varos
csak nagy nehézségek aran tudott eleget tenni ezeknek a feltételeknek.* Az 1871. augusztus 6-an
megtartott kozgyiilésen a (lehetséges) ideiglenes épiiletrdl is sz6 esett. Tobb lehet6ség koziil végiil a
Gombkots utca (a mai Petar Drapsin) 83. alatti épiiletet bérelték ki harom évre, 1871. oktober 1-jét6l
kezdédden. ¢

1871. november 25-én volt az allami tanitoképz6 iinnepélyes megnyitoja.® Az elsé felvételi vizs-
gat 1871. november 30-an és 31-én tartottdk meg, amelyen 48 jelentkezé vett részt, és ebbdl 38-at
vettek fel.
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Atkoltozés a masodik épiiletbe

A tanulok szamanak novekedésével sziiknek mutatkozott ez az épiilet, ezért a vallasi és kozokta-
tasiigyi miniszter azt a dontést hozta, hogy at kell koltozni mashova az intézménynek. 1872-ben a
tanuldk szama 115 volt. Ebbél kifolydlag az év december 17-én, a 33086-0s szamu leirattal siirgették a
végleges telek és kert kivalasztasat és megvasarlasat. 1873. januar 31-én megtartott kozgytilésen egy
ujabb lehetéség merilt fel: Vujics Tivadar haromemeletes haza. Ez mar megfelel6nek minésilt, mert
csak kisebb atalakitasokat igényelt, és alkalmas volt tanitoképzének. Ami a kerthez sziikséges tertilet
kivalasztasat illette, az a mar korabban emlitett vastt melletti gyiimoélcsfaiskola szabad részére esett.
Az adasvételi szerz6dés alairasara 1873. julius 7-én kertlt sor. ’

Atkéltozés a harmadik épiiletbe

Az évek soran a tanitoképzé épiiletét at kellett helyezni mashova. 1891-ben a magyar allamvasutak
igazgatosaga meg akarta vasarolni a tanitoképz6 altal addig hasznalt kertet, mert a vasuti palyaudvar
kibdvitését tervezték. Ezt sikeriilt is megvalositani, és a kertet 3834 forintért megvasaroltak. Ennek
kovetkeztében a vallas és kozoktatasi miniszter az 1565/891-es szamu rendelettel kozolte a varosi
tanaccsal, hogy a tanitoképz6 szamara 1j épiiletet kell felépiteni, és a targyalasok ezzel kapcsolatban
meg is kezd6dtek. 1893. december 6-an megtartottak egy gytlést, melyen a varosi tanacs jovahagyta
az Uj épiilet felépitésére sziikséges telek megvasarlasat. A mai Makszim Gorkij utca 53-as szam alatt
levé varosi teriiletre esett a valasztés, ahol a régi korhaz, kaszarnya, tlizoltélaktanya és lovaglotér
volt. Ez volt az els6 olyan épiilet, amelyet direkt a tanitoképzd szamara épitettek fel. ®

A tanitoképzé tevékenysége

E6tvos Jozsef fontosnak tartotta az anyanyelven torténé oktatast. A magyar taniigynek egyre felfelé
ivel eredményessége figyelhet6 meg a képezde megnyitasat kvets években. 1872-ben t6bb mint 20
nem magyar ajku iskolaban megkezd6dott a magyar nyelv tanitasa. A szabadkai allami tanitoképzé
haroméves volt, és feladata, a gyakorldiskolajaval egyiitt, az volt, hogy tanul6inak korszert felké-
szitést nyujtson a tanitéi palyara, valamint az allam a magyarositas feladataval is megbizta, mert ez
volt az a teriilet, ahol sok nemzetiség(i lakossag élt. Ezt mutatja az is, hogy az 1874/1875-0s tanévre
beiratkozott névendékek kozt voltak magyar, szerb, zsidé nemzetiségiiek is.’

1879 a képz6 életében fontos évnek szamit, mert a székesfehérvari orszagos kiallitason a szabad-
kai allami tanitoképzé aranyérmet nyert."

A képzébe torténé beiratkozas feltételei

Azok a didkok jelentkezhettek a tanitoképzdbe, akik betoltotték 14. életéviiket, és elvégezték a polgari
vagy a fels6 leanyiskola, vagy pedig a fels6 népiskola negyedik osztalyat. Emellett okmanyokat is
fel kellett mutatniuk. Mégpedig szitkség volt a sziiletési anyakonyvi kivonatra, egy orvosi igazolas-
ra, bizonyitvanyra, egy iratra, amely a sziil6k vagyoni hatterét mutatta be, valamint a csaladtagok
szamarol sz616 bizonylatra. Ezeken kiviil felvételi vizsgat is kellett tennitiik. Az irasbeli vizsgan egy
magyar nyelvi fogalmazast kellett atadniuk, és néhany matematikai példat is meg kellett oldaniuk.

7 SZTL,F:316.1.6 7406-872/3-873; 7406-872/78-873; 347/polg.; 928/polg.; 2705/polg. 873; 3753/polg. 873; SZTL,
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8 SzTL, F: 316.1.6 82/728-1891, 228/1804-12373-1893, 132/6443-1891, 403/19783; SzTL, F: 316.1.11 Palinkéas
Jozsef
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A szobeli vizsgan magyar nyelvbél, szamtanbdl, foldrajzbdl és torténelembdl kérdezték ki a leendd
novendékeket. Olyan lehetéség is volt, hogy azok a személyek, akik befejezték a felsébb leanyiskola
hatodik osztalyat, felvételizhettek a tanitoképz6é harmadik évfolyamara. Nekik is irasbeli és szobeli
vizsgat kellett tennitik, mégpedig az els6 és a masodik évfolyam néhany tantargyabol.

Tanterv

Az els6 tanterv a tanitoképzéssel kapcsolatosan 1869-ben jelent meg és 1877-ig volt érvényben. Ossze-
sen hetente 93 6ra keriilt megtartasra. Ami a tankonyveket illeti E6tvos Jozsef megbizasabdl 1étrejott
egy tankonyvszerkeszté bizottsag abbol a célbol, hogy a tanterv alapjan eldirt megfelel6 konyvek
meg legyenek szerkesztve. Az els6 tanterv megjelenését kovetéen a konyvek féleg kulfoldrél szar-
maztak, amelyeket utana leforditottak magyar nyelvre.

Az els6 tantervben hianyossagokat véltek felfedezni, igy az felilvizsgalat ala kerilt, és meg-
jelent a masodik tanterv 1877-ben, és 1882-ig volt érvényben. A moédositasok soran nem szabadott
az draszamokat megnovelni, s6t, inkabb azok csokkentésére kellett torekedni, azonban néhany ora-
szammal mégis megnovekedett a tanterv. Ebben a tantervben a szaktantargyak és az altalanos mi-
veltségre vonatkozo orak egyforma hangsulyt kaptak, mig az elsében nagyobb hangsuly volt fektetve
az altalanos miiveltségre. A tantargyak egymasra épiiltek. Els6 osztalyban voltak a bevezet6 targyak,
példaul neveléstani targyakbdl az embertant tanultak legel8szor a novendékek. Masodik osztaly-
ban kovetkezett a 1élektanon alapuld nevelés- és oktatastan, valamint a gyakorldiskolakban torténé
megfigyeléseket is bevezették. A harmadik évfolyamon pedig mar a tanitas volt a kozéppontban, igy
megkezd8dtek a gyakorlati tanitdsok is. Osszesen 96 6rat tartottak meg hetente. A masodik tanterv
bevezetését kovetéen mar elkezdtek magyar nyelvi tankonyveket késziteni.

1881-ben az oktatast egy évvel meghosszabbitottak, azaz megnyitottak egy el6készit6 osztalyt.
Erre azért volt sziikség, mert gy gondoltak, hogy a haroméves képzés altal nem tudtak a térvényben
el6irtaknak eleget tenni, azaz a harom év nem volt elég arra, hogy a megfelel6 mennyiségl tudast
és miveltséget elsajatitsak. Ennek kovetkeztében Uj tantervet is ki kellett dolgozni, és az 1877. évi
tantervet atdolgoztak négyévesre. Ez utan a taniténéképzékben hetente 110 orat kellett megtartani
(SzAKAL, 1934: 69-89).

Az eddig megjelent tantervek a sziikséges tudas és tapasztalat karara voltak, ezért sziikség volt
egy Ujabbra, amely altal visszatértek a tanitoképzés eredeti céljahoz. Els6dleges cél volt, hogy az 4j
tanterv tananyaga folytatasa legyen a kozépiskola negyedik osztalyanak, valamint a tanitoképzéssel
kapcsolatos szaktantargyakat helyezték el6térbe. Végiil 1903-ban kiadtak az j tantervet. Ez alapjan
a tanitonéképz6k oraszama 133-ra ndvekedett. Azonban az 6rak szama ez altal is csak novekedett,
és igy ismét a didkok tulterhelésénél tartottak (SZAKAL, 1934: 90-91). Az elméleti képzés mellett nagy
gondot forditottak a gyakorlati tudas atadasara is. A masodéves hallgatok a képz6 gyakorlotermeibe
jartak, ahol csak megtekintették az 6rakat, mig a harmad- és negyedéves hallgatok mar orakat is
tartottak Ugy a gyakorléiskolaban, mint a varos mas iskolaiban is (LEPES £S MTSAL, 2016: 33).

Az 1903-ban kiadott tanterv is mutatott hidnyossagokat, igy 1911-ben kiadtak egy tjabbat. A
véltoztatasok nagy része a tananyag pontosabb megfogalmazasara, valamint a moédszerek médosita-
sara vonatkozott. A tulterhelés tovabbra is jelen volt, ugyanis nem engedélyezték az orak szamanak
a csokkentését, ellenkezbleg, a kiilonbozé tanfolyamok még inkabb megnévelték azt, és igy a heti
Oraszam 144 lett (SZAKAL, 1934: 91-93).

11 SZTL, F: 316.1.11 Palinkas Jozsef; F: 316.1.5 1900/1901-es tanév értesitdje




A tandari kar

A legjobban osszeallitott tanterv mit sem ért egy jol képzett tanari kar nélkiil. A felépitend6 tanito-
képzbk szamara Eotvos Jozsef tanarjelolteket kiildott kiilfoldi tanulmanyi dtra, hogy megfigyeljék az
ottani oktatas miikodését.

A szabadkai képz6ben kezdetben nem volt elegend§ tanar, és ezt ugy oldottak meg, hogy a
gimnaziumi tanarokat hivtdk meg egyes tantargyak el6adasaira. Majd kés6bb méar képzett tanarok
tartottak meg az orakat (SzZAKAL, 1934: 77-78).

Az onképz6 kor

A képzében kiilén szakmai kér is létrejott a didkok szamara. 1901. februar 2-4n megalakult az ,On-
képzd kor”, amelyet a tanulok hoztak létre. Célja az volt, hogy ne csak szakmai tudast szerezzenek
meg az oda jard hallgatok, hanem egy kis miiveltségben is legyen résziik, és olyan tanitondk valjon
bel6liik, akik finom izléssel rendelkeznek és lelkesednek a nemzetért. Kitlizott céljukat a kovetkezd
mondattal fogalmaztak meg: ,Népnevel6ket akarunk képezni!” Az 6nképz6 kor négy tagbol allt, akik
a novendékek kozil lettek kivalasztva, és vezet6i szerepet toltottek be. A tagoknak lehetéségiik volt
irodalmi, tudomanyos és pedagdgiai ismeretekhez jutniuk. Gyakorolni tudtak még a magan vagy a
tarsas éneket és zenét is.

Elet a kollégiumban

A kollégium mindig tele volt diakokkal, akiknek igen szigort rendszabalyzat mellett kellett élniiik.
A tanuldkon kivill még ott tartézkodott az igazgatd és a tanari kar két tagja is. Ez a két tanar az
igazgatonak segitett az internatus vezetésének a dolgaiban, illetve bent laktak a didkokkal egyttt, és
feliigyelték a rendet. Felvaltva vitték el a novendékeket sétara, valamint kiillonféle miivel6dési ese-
ményekre is velilk mentek, példaul szinhazi el6adasra, hangversenyre, felolvasasokra és igy tovabb.
Voltak ebédls, haldterem, nappali és osztaly hetesek, és felvaltva, egy-egy hétig intézték az ottani
feladataikat. **

A gyakorléiskola

A gyakorldiskola, a tanitoképzével egyiitt, 1871. november 25-én nyilt meg, mint az elsd, allami,
elemi, négyosztalyos osztatlan iskola. A tanitoképz6 hallgatoi a képz6ben szerzett elméleti tudast a
gyakorloiskolaban tudtak rendesen elsajatitani. Tehat a képz6 és a gyakorloiskola kiegészitették egy-
mast, és ezért is volt sziikség arra, hogy a két intézmény egy épiiletben mikodjon. A gyakorldiskola
volt az, ahol legel8szor probaltak ki a kilf6ldon mar jovahagyott pedagodgiai modszereket, és ahol
a pedagogusok allanddan igyekeztek a nevelési és tanitasi folyamatokat javitani és tokéletesiteni a
minél jobb eredmények elérése érdekében.

A gyakorldiskolat 1901-ben hatosztalyosra novelték. Egy masik jelentds eseményre 1906-ban
keriilt sor, amikor a gyakorldiskolan belill megnyilt a gazdasagi ismétléiskola. Oda azok a lanyok
iratkozhattak, akik befejezték az elemi iskolat, de nem folytattak tanulmanyaikat felsébb iskolakban
(PALINKAS, 1974: 86-87).

12 SzTL, F: 316.1.5 1900/1901-es tanév értesitdje; Az ifjisagi onképzokor 1903/1904 évi miikodése
13 SzTL, F: 316.1.5 1877, 1898/1899-¢s tanévek értesitoi; F: 316.1.6 — Az internatus
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Befejez6 rész

Az 1. és all. vilighaborik utan sem maradt abba teljesen a tanitoképzé miikodése, csupan valtozaso-
kon ment keresztiil, és a magyar nyelvli didkok mellett szerbhorvat nyelvieket is képeztek.

A 21. szazad elején a képzé életében egy Uj szakasz vette kezdetét, és 2006-ban az Ujvidéki
Egyetem 14. karaként megnyilt a Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar. A tanitoképzés mellett az 6vo-
pedagdgusi palyara jelentkez6k oktatasaval is foglalkoznak, valamint a négyéves alapképzés mellett
mesterképzésben is részesiilnek a hallgatok.

A tanitoképz6 az évek soran szép eredményeket ért el, jo hirnevet szerzett és nagyon sok tanitot
kinevelt.
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Egy tanarjelolt tapasztalatai az online térben
megvalosult csoportos tanitasi gyakorlatrol

Absztrakt

A tanulmany célja, hogy betekintést engedjen egy tanarszakos hallgaté élményeibe a cso-
portos tanitasi gyakorlattal kapcsolatban az online térben. A 2020/2021-es tanév tavaszi
félévében, a kozépiskolai oktatasba bekapcsolodé hallgatok helyzete a digitalis oktatas mi-
att jelentett kiilonos kihivast. A tandri képzés csoportos gyakorlatanak teljesitése szamos
szempontbol atrendez6dott az online vilagban, amelybe a jelen tanulmany kivan betekin-
tést engedni. Az egyéni reflexiora épiilé tanulmdany bemutatja a szerzd online térben valo
helytallasat — és botladozdsait — amelyek egyfajta lenyomatat képezik a pandémia okozta
digitalis oktatas koranak. Az értékelés dimenziojat, a kistandrok altal preferdlt, éra végi
visszajelzésre alkalmas tin. kilépékartydkra érkezett valaszok adjdk, s e valaszok elemzése
a tanulasi-tanitasi folyamatrol a didkok nézépontjat emeli ki a kistanari gyakorlati idé-
szak lezarultaval, annak végén kért visszajelzések alapjan.

Kulcsszavak: digitalis oktatas, tandrképzés, énreflexio

Bevezetés

A csoportos tanitasi gyakorlat az osztatlan tanarképzés egyik mérfoldkove, amely a tanarjelolt hall-
gatok szakparjainak egyikébdl kozépiskolai, mig masikbdl altalanos iskolai gyakorlat formajaban
valosul meg.! A jelenléti oktatas — mind az egyetemi, mind pedig a kozoktatasi formaban — a korona-
virus jarvany el6tt megingathatatlannak tdint: a tanari gyakorlat alapjat képezte a személyes jelenlét,
igy a jarvany kovetkeztében kialakult rendszer szamos szempontbdl formabont6 és a korabbiakban
elképzelhetetlen lett volna.

A tanulméany célja, hogy bemutassa egy olyan tanarjeldlt hallgaté csoportos tanitasi gyakorlatat
(torténelem és allampolgari ismeretek, kozépiskola, 12. évfolyam), aki a digitalis oktatasba kapcsolo-
dott be. A mentortanarral toltott konzultacidk és a gyakorlatot megel6z6 hospitalas nagyban segitették
a munkat, hiszen ezek adtak tampontot az online ,tantermi” normak, a mentortanari elvarasok és az
osztaly megismeréséhez. A digitalis térben ezek a fogalmak is 1j értelmezésben jelennek meg. A gya-
korlat tapasztalatait ismertet6 tanulméany ezekre a nehézségekre fokuszal, és kisérletet tesz a gyakorlat
reflektiv elemzésére, amelyet a didkoktol kapott ,kilépékartyan” érkezett valaszok egészitenek ki.

Szakirodalmi attekintés

A gyakorlat a COVID-2019 jarvany harmadik magyarorszagi hullamaban (2021. tavaszan) zajlott.
A szakirodalom (DoMONKOS, 2020; FEKETE, 2020; GYETVAI, 2020; PROHACZIK, 2020; STOFFOVA &
CzAKOOVA, 2020; SzUTs, 2020) feltarja a jarvany oktatasra gyakorolt hatasait, bemutatja be azt a mi-
li6t, amelyben a gyakorlatom megkezd6dott. A digitalis oktatas bemutatasaban fontos hangstlyozni

1 EMMI rendelet, 2013.




azt is, hogy merében eltér§ a tanulmany keletkezésének id6pontjaban val6 helyzet (2021. tavasza) és
a koronavirus jarvany kezdeti id6szaka (2020. tavasza). Ezen két-idészak alapvet6 killonbsége, hogy
a korabbi év tapasztalatai beépiilhettek az intézmények gyakorlataba, konnyithették a masodik at-
allast, amely 2020. novemberében lépett életbe.? A masik kiemelend§ eltérés sokkal inkabb a diakok
leterheltségében keresend6, hiszen a fiatalok szinte egy évig online oktatasban vettek részt, amely a
szocialis kapcsolataik hattérbe szorulasahoz vezethetett, csokkentve motivaciéjukat — mely megalla-
pitast a gyakorlat tapasztalatai és didkjaim személyes beszamoloin alapul.

A csoportos tanitasi gyakorlat elvégzését természetesen konnyitette, hogy a didkok és tana-
raik a 2020-as év marciusatol, kisebb megszakitasokkal, de zomében digitalis oktatasban toltotték
tanoraikat. A digitalis oktatas kezdeti nehézsége mogott az atallas rovid hatarideje, a modszertani
felkésziiltség hianya alltak (FEKETE, 2020), s jellemzdje volt az id8szaknak, hogy nem egy egységes
koncepcidhoz igazitott tAvoktatas zajlott (SztTs, 2020: 16). Az egységesség hianyat az is okozta, hogy
a platformoknak t6bb funkciét kellett bet6lteniiik, igy a tantermek online térbe valé athelyezését az
oldalak és feliiletek bésége kisérte, azok kivalasztasat nehezitette a multifunkcionalitasra valé torek-
vés (DOMONKOS, 2020).

Ezzel szemben a 2020/2021-es tanév masodik félévében mar rogziiltek a tavoktatas keretei a
fogadd intézményben, illetve a didkok és a pedagbgusok akarva-akaratlanul, de hozzaszokhattak
ehhez a tanitasi formahoz. Mindez nagyban hozzajarult ahhoz, hogy az alapveté szabalyokkal és
bevett gyakorlatokkal a tanitis sordn hamar megismerkedjek: a kivalasztott feliileteket a didkok a
gyakorlati intézményben mar magabiztosan hasznaltdk, mely az ismeretlenségb6l szarmazé hatra-
nyok kisz{irését is segitette (SzUTs, 2020). A Pécsi Tudomanyegyetem Gyakorlé Altalanos Iskola és
Gimnéazium, Babits Mihaly Gimnaziumarél tovabba elmondhaté az is, hogy jellemz6en magasabb
szocio-6konémiai hattert tanuldi csoportokat készitenek fel az érettségire. A gyakorlati hellyel egye-
z6 intézményben végzett korabbi vizsgalatom ramutatott arra, hogy a didkok eszkozellatottsiga ma-
gas szinten alakul (HorvATH, 2020), amelynek pozitiv hozadékai lehetnek a digitélis tanulas soran
is. A digitalis oktatas sikerességének feltételeit képez6 alapvet6 hattérvaltozok — személyi feltételek,
kiils6 és belsé kornyezet, digitalis pedagogia (PRoHACZIK, 2020) — a digitalis kozoktatas masodik
Lfelvonasaban” részben adottnak tekintheték, azonban fontos hangsilyozni azt is, hogy a didkok le-
terheltsége, a 2019/2020-as tanév masodik félévének aggasztd adataihoz képest (GYETVAL 2020), még
inkabb novekedhetett a novembert6l méjusig tartd id6szak soran.

A csoportos tanitasi gyakorlat elvégzésénél a hallgatok az iskolakba érkezve mentortanari se-
gitséget kapnak. Jelen helyzetben a digitalis munkarend helyi jellegzetességeihez volt sziikséges
alkalmazkodni, ehhez a futé tavoktatashoz csatlakoztak be a tanarjelolt hallgatok (STorrovA &
CzAKOOVA, 2020). A digitalis oktatas formajahoz valé igazodas szamomra meglehetésen egyszerten
alakult, hiszen a fogadé intézmény ugyanazon platformot (Microsoft Teams felilletét) alkalmazta a
tavoktatas soran, mint ami az egyetemi kommunikaci6 alapjat is képezte.

A mentortanarral val6 kapcsolattartas kedvezden alakult, az osztalyban alkalmazott médszerek
(frontalis tanitasra épiilé munkaforma, vezetett diszkussziok, forraselemzés) alapvetéen a mentortanar
altal preferalt jelenléti oktatas elemeit hordoztdk magukban, a tantargy tanitasa a digitalis térben is
alapozott a didk-tanar, diak-diak kommunikaciora és a forrasszovegek, torténelmi forrasok elemzésére.

Tapasztalatok

A tanulmany kovetkez6 szakasza a csoportos tanitasi gyakorlat tapasztalatira koncentral, amelyek fo-
kuszba allitjak a gyakorlat 6rainak felépitését, a digitalis oktatas nehézségeit. Az elemzés célja, hogy
leend§ tanarként olyan kovetkeztetéseket vonjak le, amelyek a jelenléti oktatasban is adaptalhatok,

2 Védelmi intézkedések, 2020.




és ravilagitanak a fejlesztendé teriileteimre. Az onreflektivitas hozzajarulhat az énbizalom meger6-
sitéséhez és a fejlesztend§ teriiletek feltérképezése a pedagdgiai folyamatok és a diakok hatékony
tanulasanak sikerességéhez vezethet (ARATO, 2020), igy célom az, hogy értékeljem sajat munkamat.

A gyakorlat felépitése

A gyakorlat soran a torténelem és allampolgari ismeretek tantargy utolsé tematikus részének tanitasa
volt a feladatom. Az draszervezésben az alabbi strukturat alakitottam ki (a tanulasszervezés iranyel-
veinek megismeréséhez lasd.: SZIvAK, 2003).

1. abra: Az érdk struktirdja és feladattipusai

Elemzési feladatok, a Csoportmunkara épiilé
diakokkal kézosen feladatok
*A témakor bemutatasa *A témateriletek eEgyéni és csoportos
«PowerPoint bemutatora forrasainak kozos ismeretszerzés
épulé prezentacio értelmezése *A téemateriiletek
slsmeretek kapesoldsa sForrastipusok feldolgozasa és
elézetes tudashoz integralasa (térkép, prezentalasa egyéni
grafikon, tablazat, abra, munkara épulé
kép) és kozos elemzése csoportos feladat
megoldassal

(Sajat szerkesztés)

A témakorok feldolgozasardl alapvetéen elmondhato, hogy az ismeretatadason és a tanuldi részvé-
telen alapultak. Az elsé abran ismertetett harom megkozelités a tanitasi gyakorlat soran egymasra
épilt, és egymas kiegészitéseképp miikodtek. A bemutat6 anyagok felépitésében fokuszba keriilt a di-
akok el6zetes ismereteinek feltarasa és a felidézés elésegitése. A célom az volt, hogy a didkok korabbi
ismereteit feltarjam és felszinre keriiljenek a kilonbo6z8ségek, illetve a mindennapi tapasztalatokon
alapulé tudas (CHAPMAN, 2021). Igy a folyamatos interakciora torekedve, az egyes témakorok el6zetes
ismereteire épiiltek a prezentaciok — igy példaul a modern demokrécia ismeretanyagat segitették pél-
daul az athéni demokraciarél, a figgetlenségi haborurdl és nyilatkozatrél tanultak és azok felidézése.
Ezen nyitod, rahangolo szakaszokban tehat a korabbi ismeretek el6hivasa zajlott, alapozva arra, hogy
el6segitsem az 4j informéacidknak, a meglévé ismeretekhez valo rogzithet6ségét (NAHALKA, 2003: 97).
Az elemzési feladatok a gyakorlat drainak felépitésében minden silypont utan megjelentek. A koz6s
elemzések célja az volt, hogy a meglévé ismereteket a didkok az érettségi feladatokra épiil6 vezetett
beszélgetés formajaban gyakoroljak: azaz az ismeretszerzés és a forraskritika (Knausz, 2015: 26-27)
alkalmazasat kivantam vele gyakoroltatni. A didkokkal kozos elemzések az ismeretszerzési eljarasok
alkalmazasat céloztak a tanoran, azaz a témakorokkel kapcsolatban felmeriilt kérdések a forrasok
elemzésén, kontextusba helyezésén alapultak és segitették a kovetkeztetések levonasat (GYERTYANFI,
2021). A felépités soran torekedtem arra, hogy a témakorok a Nemzeti Alaptantervben és az érettségi
kovetelményekben® meghatarozott silypontjait dolgozzam fel a didkok részvételével.

A diakok interaktivitasara a gyakorlat soran a csoportmunkara épiil$ feladatsorozatok soran is
szamitottam. A tanitasi gyakorlat soran a magyarorszagi cigdnysag témakorét a diakok csoportos
feladatokon keresztiil dolgoztak fel. A témakoér bemutatasa utan, a didkok a magyarorszagi cigany/

3 NAT 2013; Erettségi vizsgak, 2021; Kerettanterv, 2012; Térténelem érettségi kovetelmények, 2020.




roma lakossag f6 problémaival foglalkozé civil szervezetek munkajaval ismerkedtek meg a feladato-
kon keresztill. A gyakorlat a problémaalapu tanulasra épiilt (TOTH, 2019), a megismert témateriilet a
mindennapi élet tapasztalataihoz és reagalasmodjaihoz is kapcsolodott. A 1étrehozott mikrocsoportok
a tanora soran a megadott civil szervezetek munkéajara reflektaltak, feladatuk az volt, hogy a megis-
mert gyakorlati tevékenységek alapjan vonjanak le kovetkeztetéseket.

A tanitasi gyakorlat végén adott ,kilépékartya” egyik valaszaddja a kovetkez6 kifejtett valaszt
adta: ,nem volt az, hogy nem figyeltem, mert folyamatosan sziikség volt a figyelmemre. A tanar ur
mindig feltett kérdéseket, nem az volt, hogy csak csendben iiliink és jegyzeteliink” Az jinteraktivitas>
fenntartasa az online térben a beérkezett valaszok alapjan sikerrel jart, azonban kérdésként meriil
fel, hogy mennyiben tarthatjuk a gyakorlatomat ,interaktivnak” csak azért, mert a diakok a tanulasi
folyamatban kérdéseket kaptak. A didkok és a tanar kozotti interakeié a digitalis tér korlatjaiba titko-
z0tt, mivel az azonnali valaszreakcid hidnya és a gesztusok és a mimika érzékelése, megfigyelése le-
hetetlenné valt a kikapcsolt kamerak jelenségének koszonhet6en. Sziikséges lett volna nagyobb szam-
ban alapozni a diak-didk kommunikaciora, igy az el6z6 bekezdésben ismertetett, mikrocsoportokon
alapulé munkaforma aranyat érdemes lett volna névelni a gyakorlat soran.

A digitalis oktatas nehézségei —amelyek masképp alakultak

A digitalis oktatasban az azonnali, érzékelhetd reakcié hianya sok szempontbél atformalta a tandrak
légkorét és a tanar-didk kapcsolatot, nehezitette az 6rak felépitését és koordinalasat. Ebben a viszony-
rendszerben sokkal inkabb felértékel6dik a didkok folyamatos visszajelzésének sziikségessége. Az
el6z6 alfejezetben bemutatott megkozelitések (elézetes ismeretekrl valod beszamolas, kozos elemzés)
a gyakorlat soran céloztak, hogy a didkok mindegyike lehetdséget kapjon a felszolalasra. A 2. dbra
bemutatja a gyakorlat végére kialakitott és a vége felé egyre gordiilékenyebben mikodé felszolitasi
gyakorlatot a forraselemzéssel kapcsolatos feladatok soran.

2. abra: A felszolitas alkalmazott modszere az interaktivitas elGsegitésére

Ki szeretne Onallo felszolalas Vélaszadés vagy més

tanulo felszolitasa

hozzisz6Ini? vagy dirckt felszolitas T

(Sajat szerkesztés)

Els6 korben mindig felajanlottam a felszoélalas lehet8ségét, igy, aki tudta a valaszt, hozzajarulhatott a
ko6zos gondolkozashoz. Abban az esetben, ha senki nem jelentkezett, direkt felszolitast alkalmaztam,
azaz egy didkot megkértem, hogy szdljon hozza az adott témahoz. A direkt felszolitas hatranyat (azo-
kat a negativ érzéseket, amik a helytelen valasz adasaval jarnak), igy prébaltam meg kikerilni, hogy
a kovetkez6 kérdésem tudatosan mindig pozitiv kommunikaciot tartalmazott. (Egy kiemelés, amelyet
mentortanarom a megfigyelés soran feljegyzett: ,Azt is fontos tudni, ha nem tudunk valamit”) A
kovetkez6 diak felszolitasa el6tt odafigyeltem arra, hogy semmi esetre se negativan alljak a hidnyos-
saghoz, hanem egy Uj didk bevonasat is segitségkozpontian tegyem meg. Ezutan két eshetéség allt
fent: megfelel$ valaszt adott a didk (zarult a folyamat), vagy nem adott valaszt, nem teljes valaszt
adott. Utobbi esetében a ciklust ujrakezdtem, azaz felajanlottam a lehetéséget a segitségnyujtasra (,Ki
szeretne segiteni/kiegésziteni?”).

A digitalis tér egyik hatranya volt, hogy nem volt nyilvanvald, hogy éppen ki van jelen gon-
dolatilag is az 6ran, igy nehéz annak a diaknak a kivalasztasa, aki szivesen adna véalaszt egy feltett
kérdésre, vagy elkezdené egy forras elemzését. A gyakorlat elsé 6rain kevésbe volt jellemz6, hogy
a didkok maguktdl széltak hozza a témakorokhoz, viszont pozitivan értékeltem, hogy a gyakorlat




végére szinte mindig volt valaki, aki 6nmagatol jarult hozza az 6rahoz és nem kellett a direkt felszo-
litashoz folyamodnom.

Az azonnali valasz és a tanari megfigyelés hianya a leginkabb transzparens médon a tanuléi jegy-
zetek elkészitésénél jelent meg. Ebben az esetben a jegyzetek elkésziilését nem tudtam szdmontartani:
a didkok jegyzeteire, vagy serceg? tollara pillantva a jelenléti oktatasban folyamatosan lehetdség van,
igy meggy6z6dhetiink annak elkészultér6l. A digitalis oktatas soran kiilon meger6sitést kellett kérnem
a didkoktol az elérehaladasukrol, visszajelzést kellett kérnem, hogy tudjak-e kovetni az elhangzottakat.
A gyakorlat egyik tapasztalata, hogy oda kell figyelnem a beszédtempdmra, hiszen a didkok nagy része
a ,kilépbkartyan” kiemelte, hogy a ,tdl gyors tempd” akadalyozta a jegyzetkészitést.

A tanari gyakorlat egy masik kiemelkedGen izgalmas aspektusa a humor becsempészése volt az
orakra. Igyekeztem, s legalabb megprobaltam minél t6bb (sz6)viccet mondani az 6rakon a megfelels
helyeken. A gyakorlat tapasztalata, hogy az online térben mindez teljesen mas élményeket valt ki.
Ennek forrasa épp az, hogy a humor ered valahonnan, de nem tlinik ugy, hogy megérkezik a cim-
zettekhez. ,Ez egy vicc akart lenni..” Hanyszor el6fordult egy humorosnak szént kijelentés utan a
néma csond; egy nevetés, egy mosoly nélkiil, amelynek helyén csak az tires képerny$ maradt — vagy
magam nevettem fel kinomban.

A diadkok visszajelzései

A gyakorlatom végén arra kértem a résztvev$ osztalyt, hogy értékeljék a kozos munkankat és a
munkammal kapcsolatos elégedettségiiket. A 23 f8s osztalybol 14 valasz érkezett anonim mddon a
kérdéseimre. A kérdéiv alapvetéen négy szekciobdl allt. Az elsé szakaszban arra kértem a véalaszado-
kat, hogy tiz kiilonbo6z¢6 allitasra reagaljanak aszerint, hogy azokkal mennyire értenek egyet. A 4-foku
skalan a 4-es a teljes egyetértést, mig az 1-es a teljes ellenkezést jelentette. A kovetkezd szakaszban
megkérdeztem Sket, hogy mi tetszett, mig a harmadik szakaszban arra kérdeztem ra, hogy mi nem
tetszett nekik az 6raimon. Az utolsé szakasz kit6ltése valaszthato volt, ebben azt kértem télik, hogy
barmilyen mas megjegyzést tegyenek meg, amelyet relevansnak éreznek. A skalan jel6lt valaszok a
tiz allitasra az 1. sz. tablazatban lathatok. A beérkezett valaszok alapjan elmondhatd, hogy a gyakor-
lat 6rain résztvevé didkok nagy része elégedett volt a munkammal, azonban a valaszok ravilagitanak
a fejlesztendé teriiletekre is.

1. téblazat: A didkok visszajelzései (N: 21; n: 14) 4-foku skalan.

Allitas Atlag | Min. | Max.
1. Az érakat izgalmasnak talaltam. 3,71 3 4
2. Mindig tudtam kévetni az 6rat, nem maradtam le. 2,71 2 4
3. A tanulas soran ugy éreztem meghallgatnak, van beleszolasom. 3,79 3 4
4. Hozza tudtam jarulni az érakhoz a tuddsommal. 3,29 2 4
5. Ertettem a tandri magyardzatokat. 3,93 3 4
6. Osszességében tetszettek az ordk. 3,93 3 4
7. Szimpatikus volt a tandr személyisége. 3,93 3 4
8. Altalaban volt kedvem bejelentkezni az érdkra. 3,86 3 4
9. Az érettségi szempontjabol hasznosak voltak az érdk. 3,93 3 4
10. A tanitasi anyagok (pl. PPT) segitették a tanuldsomat. 3,93 3 4

(Sajat szerkesztés)




A tablazat adatai kozil kiemeltem azt a két teriletet, amelyek a legalacsonyabb értékelést kaptak.
Ezalapjan az egyik fejlesztend§ teriilet az ora tempojat érinti. A beérkezett reakciok atlaga alapjan,
volt olyan diék, aki részben lemaradt az 6raimon, illetve a kérd6éiv harmadik szakaszaban érkezett
vélaszok szinte mindegyike kiemelte azt, hogy gyorsnak talalta a beszédtempomat. Ezalapjan a gya-
korlat soran érdemes lett volna még inkabb koncentralnom a diakok jegyzetkészitésének elérehala-
dasara, amelynek szamon tartasat véleményem szerint az online tér adta keretek nehezitették, azaz
nem tudtam megfigyelni el6rehaladasukat. A gyakorlat soran ezzel szemben valdszintileg a leggyak-
rabban elhangzott kérdés a ,Ki az, aki ir/dolgozik még?” volt, azonban tapasztalatként le kell vonni,
hogy nagyobb idéraforditassal kellett volna kezelnem ezeket a helyzeteket. A ,gyors temp6” masik
magyarazata szintén ravilagit egy fejlesztendé teriiletre. Az 6raim soran minél tobb érdekességet,
részletet szerettem volna atadni, de nem emeltem ki, hogy mely részek a legfontosabbak, mik kertil-
jenek bele a jegyzetitkkbe. Ha transzparensebben kommunikaltam volna az anyag silypontjait, akkor
a didkoknak elég lett volna figyelniiik — és nem leirniuk — az érdekességeket, kiegészitéseket.

A masik fejlesztend6 tertilet az interaktivitas, azaz, hogy a didkok mennyiben érezték tigy, hogy
az 6ra anyagahoz hozza tudnak szélni (4. kérdés). A didkok ezzel szemben hangsulyoztak az interak-
ciok meglétét: ,az ora alatt a kérdezgetésekkel végig figyelni kellett, ami szerintem nagyon jo,” illetve
»hem az volt, hogy csak csendben iiliink és jegyzeteliink” és ,,Tobbszor is bevont minket az 6raba, ami
miatt még érdekesebbek voltak az 6rak” A didkok a vélaszaikban ravilagitottak arra, hogy értékelték
torekvésemet, azonban a 4. allitasra adott negativabb valaszok kiemelik, hogy a hozzaszélasaikban
inkabb bizonytalanok voltak. A megfelel6 kommunikacios stratégidk, pozitiv megerdsités feltételezé-
sem szerint alkalmas lett volna arra, hogy a didkok magasabb szamban érezzék a felszdlitas/hozza-
sz0las soran valaszuk hozzaadott értékét.

Zar6 gondolatok

A digitalis térben teljesitett gyakorlat értékes tapasztalatokat tartogatott szamomra, amely hozzajarul
mind az online, mind a jelenléti tanitasban valo fejlédésemhez. A reflektiv elemzés képet ad a digitalis
oktatas nehézségeirdl, illetve bemutatja a jarvany okozta oktatasi forma jellegzetességeit. A gyakorlat
soran és azt kovetben a reflexié folyamatahoz a Pécsi Tudomanyegyetem Tanarjelltek Szakkollégi-
umanak hallgatdi, illetve mikrocsoportot vezet6 oktatém meglatasai is nagy segitségemre voltak. Az
elemzés ravilagit arra, hogy a gyakorlat soran leginkabb alkalmazott munkaforma (a frontalis oktatas)
kevésbé érte el a didkokat, igy a jovében a gyakorlatban szerzett tapasztalatok hozzajarulnak mas meg-
kozelitések alkalmazasahoz is, amelyek a résztvevé diakokat még inkabb képesek lehetnek bevonni.
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Végz6s tanar szakos hallgatok véleménye
az inkluziv oktatasrol

Absztrakt

Dolgozatom témdja a végzds tandr szakos hallgatok véleménye az inkluziv oktatdssal
kapcsolatban — kiemelten fokuszalva a képzésiik sordn elsajatitott tudasra, modszerekre,
valamint a képzés eredményességére. Kutatoi kérdéseim arra iranyultak, hogy a hallga-
tok miképpen tudjak alkalmazni tanulmanyaik soran szerzett ismereteiket, az elsajatitott
modszereket a gyakorlatban; illetve, hogy milyen véleménnyel vannak a képzésrél. Kivan-
csi voltam tovabba a hallgatok személyes tapasztalataira a kirekesztéssel kapcsolatban.
Mindezeken tul torekedtem a hallgaték motivacioit megismerni arra vonatkozéan, hogy
miért a tanari palyat valasztottak. Végiil, de nem utolsé sorban, célom volt megismerni a
hallgatok elképzelését az inkluziv oktatdsrél, nevelésrél. Hogy a fent emlitett kérdésekre
valaszt kapjak, egy online kitéltendd kérdéivet juttattam el a PTE BTK-TTK 2020/2021-es
tanév végzds tandr szakos hallgatoi szamara. A beérkezett valaszokbol (N=39) megtudtam,
hogy a hallgatok eldszeretettel alkalmazzak az inkliziot elGsegitd oktatdsi modszereket,
példaul a kooperativ oktatdsszervezést vagy a dramapedagégiai modszereket, amelyeket
tanulmanyaik soran sikeresen elsajatitottak. A hallgatok motivaciéit vizsgalva kideriilt,
hogy az elhivatottsag igen nagy szerepet jatszott a vilaszadok palyavalasztasaban, mely
véleményem szerint elengedhetetlen a tandri munka nehézségeinek lekiizdésének érdeké-
ben. A hallgatok kirekesztéssel kapcsolatos tapasztalataira vonatkozo kérdésbél kideriilt,
hogy a kitélték nagyjabél fele atélte ezt a jelenséget. Fény dertilt arra is, hogy a hallgatok
tisztaban vannak az inklizié jelentésével, az inkluziv tarsadalom jellemzdivel. A hallgaték
képzésével kapcsolatos reflexiokbol megtudtam, hogy a tanarjeléltek nem érzik elégséges-
nek a palyara valo felkészitést. Megfogalmaztak tobbek kozott a gyogypedagogiai ismere-
tek hianyat, valamit szivesen bévitenék modszertani tudasukat is. Szinte minden valaszban
megjelent a gyakorlati id6 keveslése is. Ezek alapjan érdemes lenne megfontolni a tanar-
képzés atalakitasat a végzett hallgatok véleményének figyelembe vételével.

Kulcsfogalmak: inkliizié, tandrképzés, inkluziv oktatas

Bevezetés

Dolgozatomban a Pécsi Tudomanyegyetem 2020/2021-es tanév végzss tanar szakos hallgatéinak vé-
leményét vizsgalom online kérdéives adatgytjtéssel az inkluziv oktatassal kapcsolatban. Jelen ta-
nulményban el6szor az iskolai inkluzié fogalmanak tisztazasara torekszem, a masodik részben pedig
kérdéives felmérésemet és annak eredményeit kivanom bemutatni.

Inklazioé az oktatasban

Az inkluzio, azaz a kolcsonos befogadas olyan folyamat, mellyel egyenld esélyek megteremtésére
toreksziink. Cél a méltanyossag megteremtése, melynek elengedhetetlen feltétele az inkluziv kor-




nyezet megteremtése (FORRAY és VARGA, 2011). Az iskola kiemelten fontos szerepet jatszik ebben
a folyamatban, hiszen az oktatas ,cselekvés a kozosséggel a kozosségben a kozosségért” (VARGA,
2015:49). A cél tgynevezett befogado iskolak létrehozasa. Ezen iskolakban mindenkinek természetes,
hogy mindenki egyedi, mindenki mas, senki sem egyforma — fel kell késziilni tehat a diakok valtozo
igényeire is (VARGA, 2015). Tony Booth és Mel Ainscow Inkliziés index (2009) cimt kiadvanya kittin
utmutaté az iskolak inkluzivva tételében. A két szerz6 kiemelte ezen iskolak jellemz6it, kezdve azzal
az alapvetéssel, hogy egymas elfogadasa ugyantgy vonatkozik az iskola dolgozdira, mint az ott tanu-
16 didkokra. Tovabba nagy hangsulyt kell fektetni a didkok részvételére — cél a tanulasuk el8segitése,
a tanulés akadalyainak elharitasa. Az inkluziv szemléletl iskolak fontos jellemzdje, hogy a diakok
kozotti kulonbségekre nem akadalyként tekintenek, sokkal inkabb a nevelést, tanulast el6segit6 té-
nyezéként. Magat az intézményt a kozosségépités helyszinének tekintik. Felismerik, hogy az iskola
nem mas, mint a tarsadalmi inkluzié kiépitésének alapja.

A kérdéives vizsgalat

A kutatas célja, modszere és a kutatasi kérdések

Kutatasommal a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudoményi Karanak, valamint
Természettudomanyi Karanak 2021 tavaszi szemeszterében végz6, nappali tagozatos, tanar szakos
hallgatéinak véleményét kivanom feltarni az inkluziv oktatassal és az inkluzidval kapcsolatban. Cé-
lom tovabba a képzés soran altaluk fontosnak tartott, kérdéives valaszaikban megosztott képzési
tapasztalataik és a képzésrél alkotott véleményiik feltarasa is.

A kutatashoz egy — a jarvanyhelyzetre vald tekintettel online kit6ltheté — kérdéivet készitettem,
mely talan a legalkalmasabb modszer egyének ismereteinek és véleményének feltardsara (NADASI
2004). Ebben 6sszesen huszonhat (15 zart, 11 nyitott) kérdésen keresztil torekedtem fényt deriteni
a hallgatok asszociaciodira az inkluzioval kapcsolatban, a kirekesztéssel kapcsolatos tapasztalataikra
és az altaluk kedvelt modszerekre. A tanari palya mellett sz0l6 motivacidikra is vonatkozott kérdés,
valamint arra, hogy milyen véleménnyel vannak az egyetemi képzésitkrél. Fiktiv szituaciok felvazo-
lasaval arra igyekeztem fényt deriteni, hogy egyes esetekben hogyan jarnanak el tanarként egy diak
befogadasa érdekében.

Sajat tervezésti kérd6ivem (lasd a mellékletben) 6sszeéllitasa a témaval kapcsolatos szakirodal-
mi tajékozédasomon alapszik. Az elemzésben kiemelt figyelmet forditok a képzés soran elsajatitott
tudéasnak és gyakorlati alkalmazhatosaganak megitélésére.

A vizsgalati csoport

A kutatasba a PTE Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karan és/vagy Természettudomanyi Karan
tanuld, a 2020/2021-es tanév tavaszi szemeszterében végzd, nappali tagozatos tanar szakos hallgatoit
kivantam bevonni. A kérdéivemet 99 emberhez juttattam el a Tanarképz6 Kozpont segitségével. Ko-
ziilik 39 személy toltotte ki értékelheté modon.




Hapu Noimr: VEGZOS TANAR SZAKOS HALLGATOK VELEMENYE AZ INKLUZIV OKTATASROL

A kutatas eredményei

Hallgatéi motivacidk

A hallgatokat megkérdeztem, hogy mi motivalta 6ket, hogy a tanari hivatast valasszak. Vélaszaik
alapjan otféle motivacié vazolhato fel:
1. elhivatottsag (30 valasz)
. szaktargy szeretete (9 valasz)
. egyéb palyaelképzelés, Otlet hidnya (5 valasz)
. sziil6i hatas (3 valasz)
. a palya pozitivumai (3 vilasz).
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- véleményem szerint, akik gyermekkoruk o6ta tanari palyara készilnek, rendkivil kitartéak (hiszen
valdban részt vesznek a tanarképzésben, mely gyermekkori almuk), ez pedig az elhivatottsag alap-
pillére. Az olyan valaszokat, mint a ,mindig is emberekkel akartam foglalkozni”, ,szeretek a kamasz
korosztallyal foglalkozni” és ,mindig is szerettem segiteni a koriilottem levé embereknek”, szintén
ebbe a kategoriaba soroltam. Sok valaszban megjelent egy korabbi tanar, mint példakép. Ugy gondo-
lom, hogy ha valaki a példaképéhez szeretne feln6ni, ugyancsak elhivatottsagra vall.

A valaszokban gyakran egyiitt jelenik meg az elhivatottsag és a szaktargy. Ez a kategéria alta-
laban kétféleképpen jelent meg: a hallgaténak vagy célja megszerettetni az adott targyat masokkal,
vagy egészen egyszerlien szereti az altala tanult szaktargyat, és minél tobbet szeretne foglalkozni
vele.

A harmadik kategoériaba azon hallgatokat soroltam, akik azért kezdték el a tanarszakot, mert
semmi mas 6tletiikk nem volt, de szerettek volna tovabbtanulni.

A valaszadok koziil harman sziil6i hatasra fogtak bele a tanarsagba.

Szintén harom f6 a palyaval jard elényoket emelte ki (pl. iskolai sziinetek).

l.dbra: A valaszadok palyavalasztasi motivumainak csoportositasa és emlitési aranyaik

W elhivatottsag

m szaktargy

m otlethiany
sziil6k

M a palya pozitivumai

Inklizié a hallgaték szerint

Kovetkezd kérdésem az inkluziéval kapcsolatos asszocidcidkra vonatkozott. A hallgatokat arra kér-
tem, hogy irjanak 6t kifejezést, mely a fogalomrdl esziikbe jut. Ezek alapjan megéallapithat6, hogy
minden valaszado sikeresen elsajatitotta az ezzel kapcsolatos ismérveket, hiszen valaszaikban megje-




lent maga az inkluziés folyamat (integrdcio, befogadas, elfogadas); az inklazio célja (megértés, egyen-
16ség); az oktatassal vald viszonya (differencialas, diakkozpontisdag); valamint az inkluziv tarsada-
lom jellemz6i (segitékészség, nyitottsag, soksziniiség, multikulturalizmus). A hallgatok véalaszaiban
megjelentek az inkluziv folyamat olyan résztvevéi, mint tarsadalom és a kozosség is.

Kirekesztés

A kérd6iv kirekesztéssel kapcsolatos szekcidja a személyes tapasztalatokra irdnyult. A vélaszadok
nagyjabol felét vagy egy-egy iskolatarsukat (19 f6) érte kirekesztés iskolai évei alatt. Ennek okaiként
altalaban a ,stréberséget”, a testi adottsagokat vagy éppen a tarsadalmi helyzetet emlitették.

Inkliziét elésegité médszerek alkalmazdsa tanitds soran

Kutatasom egyik célja volt, hogy feltarja a benne résztvevék inkluziv oktatast elésegité eszkoztarat.
Ennek érdekében arra kértem a hallgatokat, hogy a hét altalam megadott oktatasi mddszer koziil
vélasszak ki azt a harmat, melyek szerintiik ilyen téren a leghatékonyabbak.

2. abra: Inkliziot elGsegité modszerek alkalmassiganak megitélése
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A diagram kittinen szemlélteti, hogy a hallgatok altal legkedveltebb médszer a kooperativ csoport-
munka: a 39 f6bsl 29-en valasztottak ki. A legkevesebb szavazatot a médiapedagdgia kapta (4 £6).
Az 6t fennmaradt megkozelités kozott hasonléan oszlanak el a valaszok (16-21 £6), azaz a valaszadd
hallgatdk szerint a kooperativ csoportmunka a legcélravezetébb az inkluziv oktatas szempontjabol.
A tovéabbiakban arra kértem a hallgatokat, hogy véleményezzék, milyen gyakran hasznaljak 6k ma-
guk ezeket az eszkozoket, és milyen gyakran hasznaljak szerintiik ezeket a gyakorlointézményiikben
oktaté tanarok. Az eredmények dsszehasonlitasara az 3. tabldzat van segitségiinkre:




1. tablazat: A valaszaddk véleménye az inkliziét elGsegitd modszerek alkalmazasaval kapcesolatban
sajat gyakorlatuk és a gyakorlé pedagégusok részérdl tapasztaltak dsszevetésével (N=39)

A hallgatok sajat magukra | Palyan 1évé pedagogu-
Skala értékei vonatkoztatott valaszainak | sokra vonatkozo6 valaszok Skala értékei
megoszlasa megoszlasa
1 (egyaltalan nem 1 (egyaltalan nem
(cgy ] 2,56% 5,13% (cgy o
hasznalom) hasznaljak)
2 25,64% 35,90% 2
3 15,38% 25,64% 3
4 41,03% 23,08% 4
5 12,82% 7,69% 5
6 (mindig ezeket 6 (mindig ezeket
, 2,56% 2,56% o
haszndlom) hasznaljik)

A tablazat alapjan jol lathato, hogy a valaszadd tanarjeloltek tapasztalatai és megitélése szerint a
gyakorl6 tanarok naluk kevésbé gyakran alkalmazzak a fenti modszereket.

A hallgaték véleménye az inkluziv oktatas-nevelésroél

A tovéabbiakban arra kértem a hallgatdkat, értékeljék egy 6-foku Likert-skalan (1= teljesen egytértek,
6= egyaltalan nem értek egyet), hogy milyen mértékben értenek egyet az inkluziv iskolara vonatkozo

alabbi négy kijelentéssel:

1. ,Az inkluziv iskola diszkriminaci6-mentes.”

2. ,Egy inkluziv iskolaban fontos a tanar — diak — sziilé kooperaci6ja.”
3. ,A méltanyos pedagdgia lényege nem kizardlag a felzarkoztatas, hanem a gyermek igénye-

ihez val6 alkalmazkodas.”
4. ,A méltanyos nevelés alapja az inkluzio”

Mig az utdbbi harom kijelentéssel inkabb egyetértettek a hallgatok (6-os skalan 3-4-5-6-os értékelést

kaptak), az els6 allitas egészen megosztotta Gket (3. sz. dbra).

3. @bra: Tanar szakos hallgatok véleménye az inkluziv iskola diszkrimindcié-mentességérdl
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Meglep6 eredmény, hiszen az eddigi valaszok azt mutattak, hogy a hallgatok tisztdban vannak az
inklizi6 fogalmaval. Ellentmondasos némiképp, hogy nem ismeri el mindenki az inkluziv iskola
diszkriminacio-mentességét, hiszen ezen alapul a folyamat.

Fiktiv esetek megoldasa

Ahhoz, hogy a hallgaték gyakorlatardl is képet kapjak, harom szituacié megitélésére kértem 6ket.
Minden felvazolt szituacidhoz 6nalléan kellett javaslatot megfogalmazniuk.

1. Az uj diak
LUj gyermek érkezik az iskolaba. Nem ismer senkit, fél odamenni uijdonsiilt osz-
talytarsaihoz. Szerinted hogyan segitheté a gyermek beilleszkedése?”

A kooperacid jelent6sége kitlinik a valaszokban, hiszen a legtobb hallgaté csoportos feladatokkal,
ismerked6s jatékokkal segitené az 1j didk beilleszkedését. T6bbszor megjelenik tovabba a kozos be-
szélgetés egymas megismerése érdekében, valamint volt, aki kiemelte, hogy érdemes lenne, ha az
osztaly nyitna Ujonnan érkezé tarsuk felé. Egyesek kineveznének egy mentordidkot, aki segitene a
beilleszkedésben, az 1j iskolaban valé eligazodasban.

2. A mozgassériilt diak
»Egy mozgassériilt gyermek érkezik az iskolaba. A sziinetekben sokszor egyediil
érzi magat, mert nem tud aktivan részt venni a jatékokban. Hogyan lehetne elér-
ni, hogy a tarsai bevonjdk 6t is a kézos jatékba?”

Ebben az esetben sokkal inkabb a kreativitasukra tamaszkodnanak a hallgatok, hiszen a legtobb va-
lasz arrdl szolt, hogy egy-egy jatékot, feladatot oly moédon alakitananak at, hogy a mozgassériilt
gyermek se érezze hatranyban magat. Volt, aki tanacstalan volt a helyzetet illet6en, valamint olyan
vélaszado is akadt, aki elharitotta a problémat, mondvan: ,.a sziinetekben torténd inklizié elGsegitése
nem feladata a pedagégusnak’.

3. A magatartasi problémdkkal kiizd6 diak
»Az osztdalyodba jar egy magatartasi problémdkkal kiizdé didk, akit emiatt az
osztalytarsai nem kedvelnek, kikozositik. Véleményed szerint milyen médszerrel
érheté el, hogy a gyermek az osztalykozdsség részévé valjon?”

Erdekes médon a harombél ennél az egy szitudciénal jelent meg a sziilék, illetve szakember (jelen
helyzetben pszicholégus) bevonasa. A csoportmunkat ebben a helyzetben is j6 megoldasnak tartottak
a valaszadok, valamint felmerilt az érzékenyités is, mint lehet8ség:
~Az osztallyal néziink videdkat, filmeket, amelyekben vannak kiilonbéz6 problémakkal
kiiszkodé gyerekek is, és amelyekben megoldast is talalhatnak a problémara.”

A felkészitéssel kapcsolatos reflexiok

A kérdéiv zaro része a képzéssel kapcsolatos visszajelzésekrol szolt. A 39-b6l 34-en gy nyilatkoztak,
hogy az inkluzié gyakorlati megvaldsitasara nem késziti fel kell6en az egyetem &ket, tobbségiikben
hianyosnak vélik ebbédl a szempontbdl az itt zajlo oktatast. A valaszaddok szerint ugyanakkor mind a
pedagdgiai kurzusok, mind a mentortanarok, mind az 6nall6 tajékozédasuk és szorgalmuk is segitette
Gket a felkészulésben.




A képzés hidnyossagainak listdja azonban hosszabbra nyult. Szinte az dsszes hallgaté emlitést
tett a gyakorlat rovidségérél — nem tartjak elegendének, hogy csak az utols6 éviikben probalhatjak
ki magukat a tanitas terén. Emellett gyakran megjelent a médszertani képzés hianyossaga is: bar
szimpatizalnak a kooperativ csoportmunkaval, szivesen elsajatitottak volna mas modszereket is. A
gyogypedagogiai képzés hianya szintén emlitésre keriilt.

Osszegzés

A Pécsi Tudomanyegyetem kiemelt figyelmet fordit az inklaziéra, igy a hallgatok tisztaban lehetnek
annak elényeivel. Véleményem szerint mar ez a tudas j6 alapot ad arra, hogy kés6bb, tanarokként 6k
is az inkluziv oktatis megteremtésére torekedjenek. Valaszad6im tobbségét az elhivatottsag motivalta
a palyavalasztas soran. A kutatas ravilagitott arra, hogy a hallgatdk sikeresen elsajatitottak, értik az
inkluzi6 jelentését. Tisztaban vannak a folyamat jellemzéivel, céljaval. Az ezt elésegité modszerek
alkalmazasaban is érdekeltek, eldszeretettel alkalmaznak — méas moddszerek mellett — elsésorban a
kooperativ csoportmunkat. Az egyetemen ismertetett és gyakorolt moédszerek kozill a kooperativ
tanulasszervezés a legelterjedtebb és talan a legnépszer(ibb. Pedagdgia szakos hallgatoként magam is
sokat tanultam réla, igy batran mertem feltételezni, hogy tanar szakos tarsaim is e metodust sajati-
tottak el legmélyebben, ennek alkalmazasara folyamodnanak sok esetben. A tanarképzésben egyel6re
nincs olyan kurzus, mely kifejezetten gyogypedagogiai ismereteket nyujtana a hallgatéknak. Pedig
ahhoz, hogy az inkluzi6 1étrejohessen egy osztalyban, a tanarnak ismernie kell a diakjait, és tisztaban
kell lennie képességeikkel és specidlis sziikségleteikkel is. Ehhez nyujthatna segitséget egy gyogype-
dagogiai alapozas, mely irant a hallgatok is nyitottnak mutatkoznak. A valaszaddok a képzéssel kap-
csolatban tobb javaslatot is tettek; ravilagitottak a pedagdgiai modszertanok kell§ valtozatossaganak
hidnyara, valamint a gyakorlatok id6beli titemezésének jelenlegi problémajara.
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Mellékletek

Online kérdéiv:

Végzbs tanarszakos hallgatok véleménye az = ¢
inkluziv oktatassal kapcsolatban

Sziasziok!
H-!}ﬂll Noeni vagyok, vegEes pedaghgia szakes NIDaDO!PH:sI Immwmm Sl*ﬂﬂw&bﬂnﬂ a
végzis tandrhaligatiinak véleményérd irom az inkluziv
Inéfnla gtsbg 2 al4bbi v kitiltésével Ezm:urnmlhemelws:lghybeésleuesmamlm
mibdon torténik.
s wikler hozzéjarulsz &
Nem: N
() Férfi
[oNT]
Eletkor: *

Rivid szaveges valasz
Lakohely tipusa: *

() tanya

() kiszsdy, falu

() kisvéres

() magyebros, megyeszékhely

() févires

Tanult szakpar: ©

Rivid szoveges vilasz

Gyakorlélskola tipusa: *
[ ahalinas iskola

[] gimnsziuen

[] szakgimndzium

(7] technikum

[ szakképz iskola

A diploma utan patydra kivansz lépni?
) 1gen
() Hem

Migrt valasztottad a tandri hivatast? *

Riwid szdveges valasz




Mi jut eszedbe a2 inklGzié foglamars!? Soralj fel 5 szot ©

Rovid szoveges vilasz

Iskolal éveld sorén tapasztaltal Kirekesztést? *
O wgen
() Nem

Ha 1526 hirdésre igennel val

Ital, kérlek, vazold fel a szituacian!

Hosszl sziveges vilasz

Az aldbb felsorolt modszerek kozal 3-at, melyek

DEzs6 RENATA ANNA: BEHARANGOZO

inkidiziot!

(] projektmadszer

[] kooperativcsoportmunka
(7] eqyéni differencidlis

[] dramapedagdgia

[T inerkulturslis nevelés

[ ) médiapedagigia

[T feltederéses tanulds

Milyen gyakran hasznélod az dltalad megjelélt modszereket? ©

1 2 3 4 5 6

© 0O 0O O O O

egyéltalan nem mindig ezeket hasznalom
A gyakorld inté tanito & milyen gyakran alkalmazzak a fentebb felsoroit ~ *
maodszereket?

1 2 3 4 5 6

egyitalinnen O O O O O O mindigilyeneket alkalmaznak
Milyen mértékben értesz egyet az alabbi -~
kijelentesekkel?
1: egydltalan nem értek egyet

i teljes mendkben egyetének

Az Inkduziv Iskola diszkriminaclé-mentes.
T2 3 4 5 6
egritalinneménekegyn 0 O O O O O
Egy inkluziv iskeldban fontos a tandr-disk-s20l6 keoperacicja. ©
T2 3 4 5 6

egyiltalinneménenegr 0 O O O O O

teljes mértékben eqyetértek

teljesen mértékben egyetértek

A méltanyos pedagogia lényege nem kizardlag a felzarkoztatss, hanem a gyermek igényeihez  *

vikd alkalmazikodas.
1 2 3 & 5 &

egydhadnneménekeger O O O O O O

teljes mértékben egyetértek



1. szAZADI PALYAKEP MOZAIKOK

A méitanyos nevelés alapja az inkidzia. *
1 2 3 4 ] [

egrdtatinnemeneeget O O O O O O teljes ménerben egyetértek

o/t oo |
Szituaciok 2

Leiras (nem kitel ezd)

Uj gyermek érkezik az iskolaba. Nem ismer senkit, fél odamenni Gjdonsiilt osztalytarsaihoz. N
Szerinted hogyan segithetd a gyermek ise?

Hosszi sziveges villasz

Egy mozgassérilt gyermek érkezik az iskolaba. A szinetekben sokszor egyedil érzi magat, mert *
mem tud aktivan résztvenni a jatékokban, Hogyan lehetne elérni, hogy a térsal bevonjak dtisa
kibais jatekba?

Hosszl szoveges vilasz

Az osztélyodba jér egy magatartasi problémakkal kizdd diak, akit emiatt az osztalytarsai nem  ©
élemeé szerint mily © érhetd el, hogy a gyermek az
asztalykdzosséq részéve valjon?

Hosszl széveges valasz

Reflexiok az oktatassal kapcsolatban S

Ledrds (nem kitelezd)

it az egy kellben i Sit a2 Inkduziv .

) 1gen

() Nem

Mi segitett az inkluziv oktatasra valo felkészitésben? ©

Hosszl sziveges vilasz

Erzel yen hianyt a 7"
O 1gen
() Mem

Ezt hiaryaltam:

Hosszd sztveges valasz

A téméval kapocsolatos egyéb gondolatald:

Hosszl szdveges vilasz

156




Egy tanora vizsgalata a tanul6i képességek
fejlesztésének szempontjabol

Absztrakt

A munkdamban egy tanorat figyeltem meg és elemeztem a tanuléi képességek fejlesztésének
szempontjabol. Ezt a széles témakdort a Nagy Jozsef (2001) altal felallitott kompetenciarend-
szer egyes komponensei tanorai megjelenésének vizsgalatara sziikitem. Az elsé fejezetben
ismertetem a megfigyelés modszerét, rogzitem a megfigyelt tandra adatait, és bemutatom
az iskolat, ahol a tanéra zajlott. Kitérek a virushelyzetbdl adédé korlatozasok befolydsolo
hatdsdra is a megfigyelésben. A munkdam elsd részében szakirodalmi attekintését végzek A
szakirodalmi megalapozottsagi fogalmi tisztdzas utan a megfigyelt tanérahoz kapcsolodo
konkrét példakon keresztiil szemléltetem a kiemelt kompetenciateriiletek fejlesztését, majd
Osszegzem a megfigyelési eredményeket.

Kulcsszavak: Nagy Jozsef kompetenciarendszere, egyiittmiikidés, versengés, kreativitds,
Onismeret, torténelmi empatia

Bevezetés

A 2021-es tavaszi félév online keretek kozt valdsult meg, ezért az dralatogatasok is internetes feli-
leten torténtek. A megvaltozott helyzet elényokkel és hatranyokkal is jar a megfigyelés szempont-
jabol. Az egyik kérdés, hogy milyen forrasokra is lehet timaszkodni online hospitalas soran. Az én
valaszom erre a PTE Mddszervere (1.link). Ezen a feliileten a Pécsi Tudomanyegyetem Babits Mihaly
Gyakorlé Gimnazium és Szakkozépiskolajaban késziilt videos tanorak, éravazlatok, tanari és tanuloi
modulok talalhatoak. Ezek koziil én Cs6ke Renata: ,Reneszansz karpit- viasz batikkal” cimt érajanak
12 perces vagott videofelvételét valasztottam elemzésre. Csak online forrasokbol és az elérhet6 isko-
lai dokumentumokbél természetesen nem lehet megismerni az iskolat. A jelenléti megfigyelés soran
ad6do szempontok nem mindegyike érzékelhetd videdfelvételek alapjan még akkor sem, ha a teljes
6ra rogzitett és visszanézhetd. Olyan megfigyelési szempontot alkalmaztunk tehat, amelyhez nagy
segitséget jelentett a megfigyelt tanoéra draterve, részletesen kidolgozott tanari modulja (2. link) is.

A kurzuson (Huszar Zsuzsanna ,Nevelés és iskola” kurzusanak kapcsolat iskolai gyakorlatan)
meghatarozott megfigyelési szempont a tanuldi képességek fejlesztése a tandran volt. Ezt én tovabb
sziikitem a sajat hospitalasi naplémba, és a hangsulyt a Nagy Jozsef altal felallitott kompetenciarend-
szerre (NAGY, 2001) helyeztem. A szocialis, személyes és kognitiv komponensek viszonyat szeretném
vizsgalni szakirodalmakon keresztiil, majd a vizsgalt osszefiiggések tiikrében szeretném elemezni a
fent emlitett tanorat.

Az altalam valasztott rajz- vizualis nevelés Ora tanari moduljaban szintén fel vannak tiintetve
az emlitett kompetenciateriiletek, és ezeken belil az 6ran fejlesztend6 képességek is. Ezekbdl én a
sajat megfigyelésemben elsdsorban a kreativitast, az egytittmi(ikddést és az 6nismeretet valasztottam
ki. Ugy gondoltam, a kreativitas fejlesztése kimondottan a miivészeti targyakhoz kéthetd, azonban a
szakirodalmak feltarasa utan kideriilt, mennyire naiv is volt ez az elképzelésem. Az egyiittm(ikodésre
és az Onismeretre azért esett a valasztasom, mert Ggy gondolom, a didkok jovébeli sikerességéhez és
altalaban az innovaciohoz elengedhetetlen a csapatban vald sikeres egyiitt dolgozés, aminek ezek




feltételei. Kérdés, hogy ezek az egymassal szoros Gsszefiiggésben levé képességek milyen modon
fejleszthet6ek tandrai kereten belil, illetve a megfigyelt tanoran.

A vizsgalat szempontjai, modszerei és eszkozei

A vizsgalat soran alkalmazott modszer a megfigyelés. A Bevezetés a pedagogiai kutatas modszereibe
cimi kotet (FaLus, 2004a) megfigyelés6l szol6 fejezete (FALUS, 2004b) alapjan is hangsulyozhatjuk,
hogy az osztalytermi szituiciokban kibontakozé pedagdgiai jelenségek konkrét szituaciohoz kotottek,
egyediek, megismételhetetlenek és nehezen reprodukalhaték. (FALUS, 2004: 4) Bar a videofelvételként
rogzitett eseménysor mar soha nem ismétlddhet ugyanigy meg, technikai értelemben mégis megte-
remti a reprodukalhatésagot, hiszen rogzitettsége okan, a felvétel készitéjének nézépontjabol ugyan,
de visszanézhetGek az orai események. Milyen mas eltérések vannak a megszokottdl e szokatlan
online hospitalas soran?

Ahogy a fent emlitett kotetben hangsilyozva van ,a megfigyelés leglényegesebb sajatossaga
a céltudatossag” (FALUS, 2004: 98). Ez esetiinkben azt jelenti, hogy a megfigyelési szempontunkat
kovetkezetesen érvényesitve, a tanuldk képességeinek a fejlesztésére koncentralunk. Milyen médon
lehet rogziteni ezeket a megfigyeléseket? A rogzités kotetlenebb forméja a megfigyelt torténések
naploszerd feljegyzése. A strukturalatlan leiras mellett a strukturalt adatgytijtés és annak szdmos
technikéja (becslési skala, kodrendszer, jelrendszer) is alkalmazhatd. Mivel az online lehet8ségek-
bél adédéan nem vagyunk korlatozva az egyszeri-megismételhetetlen események egyideji kove-
tésére, ezért Ugy éreztem, nem szitkséges gyorsan lejegyezhet6 kodrendszerek hasznalata. Elény
a naplokészités technikajaban, hogy mas eljarasoknal alaposabban belatast enged a belsé 1ényegi
folyamatokba (Falus, 2004b). Azonban Falus Ivan sok hatranyt is felsorol: a résztvevé csak a jelensé-
gek egy részét latja, jelenléte hat a csoportra, amely igy a szokasostol eltéren viselkedik. Nehézséget
jelent az események egyidejl rogzitése is. Amig ezek a hatranyok nyilvanvaldak jelenléti megfigyelés
esetében, addig kérdésesek az altalunk hasznalt online mddszernél. Vegyiik példanak az egyidejt
rogzitést. Bar a videofelvételként rogzitett esemény lejegyzése valoban nem a megtorténtének valds
idejében zajlik, hanem id6ben attél nagyon tavol, (hiszen kozel 10 éves felvételeket elemeztiink), a
vide6 megallitasaval mégis konnyedén rogzithetjiik a ,konzervalt” eseményeket és haladhatunk to-
véabb a felvétellel. Maris talaltunk egy elényt ehhez a mddszerhez. Vizsgaljuk Egy masik hatranya a
megfigyelésnek, hogy az osztalytermi jelenségek csak egy részét latja a megfigyel6. Ne feledkezziink
meg arr6l, hogy a Mddszerveren talalhaté videdk nem 45 perc hosszuak, azaz nem a tanéra minden
egyes percét nézhetjiik vissza. Az események mar egy korabbi operatéri sziirésen mentek keresztiil,
igy mi tényleg csak részleteket latunk. A harmadik emlitett hatranynal a megfigyel6 ténylegesen nem
hat a csoportra, azonban a felvétel késziilésekor jelenlév filmesek valamennyire biztosan hatottak.
Ezek alapjan azt mondhatjuk, hogy a jelenléti megfigyelés kapcsan emlitett hatranyok a mozgdképi
felvételként rogzitett jelenségek megfigyelése esetében is fennallnak, csak mas formaban.

A tovabbiakban foglalkozzunk a megfigyelési szemponthoz tartozo6 szakirodalmakkal. ,A kom-
petencia valamely funkciot szolgalé motivum- és tudasrendszer (képesség- és ismeretrendszer). /.../
A személyiség funkcionalis szempontbdl az alaprendszerét képzé harom altalanos kompetenciaval
(alapkompetenciaval) és specialis kompetenciaval (felhasznal6i) kompetencidval miikodik” (Nagy,
2011: 2). A Nagy-féle rendszer alapkompetenciai a kognitiv, ami az informaciofeldolgozassal kapcso-
latos, a személyes, ami az egyéni életminéség megdrzésével kapcsolatos és a szocialis, ami a csoportos
életmindség fejlesztésével kapcsolatos. A specialis kompetenciakbdl sok ezer van, ez az egyes szak-
mak specifikus készségeit foglalja magaban. Nagy Jozsef szerint az altalanos kompetenciak fejlesztése
az altalanos képzés soran, mig a specialis kompetencidk fejlesztése a szakképzés soran valosul meg.
Mivel én az altalanos képzésben végeztem a hospitalasomat, ezért a specialis kompetencidk elemzését
kihagyom. Szintén ebben a munkajaban Nagy Jozsef besorolja az altalam fokusznak kijelolt alapkész-




ségeket. A kreativitas, alkotas a kognitiv, tudasszerz8, mig az egytttmiikodési képességek a szocialis
kompetenciak elemei. A fenti idézet alapjan is kiemelten latszik, hogy ezek a kompetencidk egymas-
sal atfed6 kozosen miikodé rendszerek. ,.E négy kompetencia kolesonhatasa alakitja a személyiséget,
s ezek iskolai fejlesztése alapveté nevelési feladat. /.../ A tanar feladata ennek soran a proszocialis
személyiséggé fejlédés segitése” (APRO, 2015: 3-4). , A proszocialis képesség mikodésének alapszaba-
lya a szitkségesség és az elégségesség mérlegelése, az egyiittm(ikodési képességé a hozzajarulas és az
aranyos részesedés, a vezetési képességé az elfogadas és a megallapodas, a versengési képességé pedig
az esélyesség, a szabalyozottsag” (NAGY & ZSOLNAL, 2001: 258).

A szocialis kompetencia kiilfoldi és hazai szakirodalmi definici6it és a fejlesztésére iranyuld
kutatasokat Apré Melinda (APrO, 2015) tanulmanya foglalja dssze. ,Az egyiittm(ikodés mint visel-
kedésforma alapvetd célja az osztozkodas, a segités célja a megosztas, a versengésé a megszerzés és
a megvédés, a vezetésé az elosztas. A bels6 késztetés alapjan az egyiittmikodés alapérdeke a kozos
érdek, a segitésé a kozérdek, a versengésé az érdekiitkoztetés és a vezetésé az eltérd érdek” (KAsIK,
2011: 47) Ezek alapjan jobban el tudjuk hatarolni az egytttm(ikodést a tobbi viselkedésformatol.
Filop Marta kutatasaban az egyiittmi(ikodés és a versengés kozos aktivizalasanak hatékonysagara
mutat ra. ,A csak versengés hasznalata kevésbé volt hatékony a konfliktus kezelésében, mint a ver-
seng6 lépéseket rogton kovetd egyiittmiikods 1épések. Az egyiittmiikodés is hatékonyabb volt, ha
vagy megelGzte, vagy kisérte a versengés” (FOLOP, 2018: 197). ,A legtijabb kutatasok szerint (WOOLEY,
2015) nemcsak az egyénnek, hanem a csoportnak is van ,intelligenciaja”. /.../ Ez a csoportintelligen-
cia részben fiigg a csoportot alkotd egyének kompetenciaitdl és szakmai felkésziiltségétdl, de erésen
fiigg attol is, hogy a csoport tagjai miként dolgoznak egyiitt. /.../ Az ,intelligensebb” csoportokban
t6bb a kommunikdacié a tagok kozott (szoban vagy irasban), és egyenlébben osztédnak el a feladatok,
valamint a csoporttagok hozzdjaruldasa a kéz0s munkdhoz is egyenlébb. /.../ Az egytittmtikodés meg-
kivan egyfajta nyitottsagot és érdekl6dést az egyiittmikodé partner irant, illetve az ellenérzések és
agresszio kontroll alatt tartasat, mert ha ez nem sikerill, akkor a sziikséges egylittmikodés veszély-
be keriil” (FLOP, 2018: 193). Ebbdl az idézetbsl konnyen kiemelhets, milyen gyakorlati képessége-
ket kell fejlesztentink a didkokban, ha a hatékony egyiittmikodésre szeretnénk 6ket felkésziteni. , A
kooperacié és versengés nem kiilonalldé motivumok, hanem egy szétvalaszthatatlan tarsas motivu-
mot képviselnek, mert mindketté célja az, hogy az egyén eredményeit maximalizalja” (FGLOP, 2018:
199). Arra, hogy mennyire 6sszekapcsolddik ez a két viselkedésforma az altalam valasztott tandra jo
példat fog adni. Szintén Fiillop Marta ezen mtivében két csoportra osztja a versengési formakat. Ez
egyik a spontan versengés az egyénre jellemz6 belsé attitidnek megfeleléen, a masik a strukturalis
versengés, amelyet egy kiilsé személy vagy hatas ,indukal”. A spontan versengést mi inditja el? ,A
spontan versengés a tarsas dsszehasonlitas folyamatan alapul. Eszerint mindazokban a helyzetekben,
amikor kozvetlenill nem lehetséges a képességek és kompetenciak mérése, az emberek csak ugy tud-
jak értékelni sajat magukat, hogy 6nmagukat masokkal 6sszehasonlitjak. /.../ Az egyének a tarsas
Osszehasonlitast nemcsak énértékelésre, hanem onfejlesztésre is hasznalhatjak” (FOLOP, 2018: 194)
Szamomra a szakirodalom attekintésekor nagyon meglep6 eredmény volt, hogy a versengést sajat
magunk jobb ondefinialasara is hasznalhatjuk. A jelenlegi nevelési feladatokban nagy hangsulyt kap
a szocialis kompetenciak mellett az 6nfegyelem, az 6nértékelés, az 6nismeret mint a személyes kom-
petencia elemei.

A kovetkez6kben a kognitiv kompetencia alapkészsége a kreativitas, alkotoképesség szakirodal-
mi hatterével foglalkozunk. A 21. szazadi képességekkel kapcsolatos egyik iranyadé felfogasban a
kreativitast négy kulcskompetencia (kritikai gondolkodas, kommunikacié, egyiittmiikodés/kollabora-
ci6, kreativitas) egyikeként tartjak szamon (Partnership for 21st Century Skills, 2009). A kreativitas a
fejlesztési feladatok kozott szerepel a 2020-as NAT-ban is. A kreativ pedagogia azt a tanitasi-tanulasi
folyamatot jelenti, amely a személyiségben rejl6 kreativ potencial kibontakozasat szolgalja, ugyan-
akkor a sikeres tudaselsajatitast is timogatja. Nemcsak a tehetséggondozasban hanem a hatranykom-
penzacidban, a tanulasi nehézségek csokkentésében és az eltérd fejl6désti gyermekek nevelésében is




1étjogosultsaga van (vo: SZETTELE, 2020: 58). A kreativ pedagdgia ezt a fejlesztést az alaptantargyakba
integraltan képzeli el. A kreativ pedagégia fogalmanak bevezetése Aleinikov nevéhez fiz6dik, aki
szerint a kreativ pedagodgia a kreativ tanitds tudomanya és mtivészete (ALEINIKOV, 2013). Hidat ké-
pez a kreativitaskutatas és az oktatas kozott, a kreativ fejlédést ténylegesen elémozdité gyakorlatot
kialakitasat célozza. Lin (2011) haromtényez6s modelljében a kreativitas tanitasa, a kreativ tanitas
és a kreativ tanulas egymassal kolcsonhatasban kapcsolddik 6ssze a kreativ pedagdgidban. A harom
tényez6 kozil Lin kiemeli a kreativ tanulast, amelyhez elengedhetetlen az autondémia, az egyitt-
mikodés, a képzelberd hasznalata, a lehetéségekben valé gondolkodas és a tamogato kérnyezet.
A kreativitas és az egyiittmiikodés egymasra hato képességteriiletek az 6 felfogasaban is. ,Kreativ
pedagogiaként értelmezhetjiik azt a tanitasi-tanulasi folyamatot, amelyet a tanar kreativ potencialja
katalizal, és amely a kreativ személyiség kibontakozasat szolgdlja. /.../ A kreativ pedagogiai felfogdst
a pozitiv pszichologia szemlélete hatja at, amely szerint az alkotoképesség megélése, a produktiv
tevékenység végzése jo hatassal van a személyiségfejlédésre, és a nehézségekkel valo megkiizdést
segiti el6” (SZETTELE, 2020: 61). A pozitiv 6nértékelés, a hatékonysagérzés és az alkotaskor atélt 6rom
a mentalis egészség alapjat jelenti. A pozitiv emdcidk kiszélesitik az egyén kognitiv és viselkedési
lehetdségeit, novelik a kreativitasat (PETER-SZARKA, 2015).

A kreativ tanulési kérnyezet jellemz6it megfigyelhetjik a vide alapjan. Pedagogiai szempont-
bél fontos, hogy olyan 1j és izgalmas tanulasi tevékenységek jelenjenek meg az éran, amelyek felki-
naljak a valasztas lehet6ségét, amelyek a kisérletezésre épiilnek, valamint a didkoknak lehetéségitk
legyen az egylttmiikodésre. Az egytittm(ikodés és a kreativitas kapcsolatat ez a gyakorlat szintén
kiemeli. Az olyan fizikai jellemz6k is novelik a kreativ kornyezet hatékonysagat, mint az alakithat6
tér, a szabad mozgas lehetdsége és a kiilonféle anyagok elérhetésége és hasznalata. Fontos jellemzdje
a kreativ oktatasnak, hogy a tanulés folyamtaba motivalé kihivasokat tud beépiteni (v6: SZETTELE,
2020: 67). A kihivasok alapjan pedig bekapcsolddik a versengés is. Hiszen az innovéciéhoz, ami a
versengés és egylittm(ikodés megfelelé egyensilyaval tud hatékonyan megvaldsulni (FoLOP, 2018),
elengedhetetlen a kreativitas. Latjuk tehat, hogy az egyes kompetenciateriiletek 6sszekapcsolhatbak
a kreativitas-egytttmtikodés-onismeret képességek egymasra hatasa altal.

Az eddig érintett szakirodalmi fogalmak mellett szeretnék még egyre kitérni. A tanéra meg-
figyelésekor felmeriilt bennem még egy képesség faktor, melyre nincs hangsily fektetve az 6ran,
pedig jo lehetéség lenne ra. Ez az angol nyelvii szakirodalmakban ,historical empathy”-ként szerepel,
magyarra torténelmi egyittérzésként fordithatnank. ,A térténelmi empatia képesség arra, hogy azo-
nositani tudjuk és megtapasztaljuk masok latasmodjat és atéljuk azt az érzelmi allapotot, ami ehhez
a latasmodhoz tarsul” (BARTELDs, 2020: 531) Az idézett cikk kitér arra, hogy napjainkban az empatia
mértéke csokkenni latszik, és javaslatokat tesz, milyen modon lenne fejleszthetd az oktatasban. Erre
a torténelmi empatia jo eszkoz, hiszen igy a torténelmi eseményekhez vezetd emberi helyzetekbe
tudnak belehelyezkedni a tanuldk. Ez egy mélyebb megértést tesz lehet6vé. Tanulmanyom kévetkez6
részében kifejtem, hogy ennek a képességnek a fejlesztését hogyan lehetett volna még az 6raba bele-
épiteni.

A vizsgalat eredményei és az eredmények értelmezése

Az éltalam megfogalmazott kutatési kérdés az volt, hogyan a megfigyelt 6ran hogyan tértént a ta-
nari oratervben is megfogalmazott, kiemelt képességek, a kreativitas, egyiittmikodés és onismeret
fejlesztése. A képességfejlesztés szempontjabdl a tanari instrukciok kovetése is fontos, hiszen a dia-
kok tevékenységei ezekhez kapcsolodva értelmezhetSek leginkabb. A fejezetben fogok idézni tanari
instrukcidkat az 6rarol késziilt felvételbdl, ezeket (perc:masodperc) idébélyegekkel fogom feltiintetni.

Elészor, a kreativitasra térnék ki. Akar kézenfekvének is tekinthetnénk, hogy a rajz- vizualis
nevelés ora fejleszti a kreativitast. A szakirodalmi feltarabol lathattuk, hogy jol koriilhatarolt tulaj-




donsagokkal kell rendelkeznie egy ilyen éranak is ahhoz, hogy kreativitast fejlesztének mondhassuk.
A kreativ tanulési kornyezet jellemz6it a vided alapjan igazoltnak latjuk. A fizikai jellemz8k, mind
az alakithato tér és a szabad mozgas lehet6sége adottak. A videéban a Tanarné biztatja is a didkokat:
wozerintem a kozéps6é padokat kellene Uigy rendezni, hogy elférjenek rajta” (2:18). Ezzel direkten is
biztatast, engedélyt ad a tér atalakitasara. Két térrészt alakitanak ki, ezek kozott pedig a diakok szaba-
don mozoghatnak. A hasznalt anyagok is valtozatosak, viasz és vaszon. A szokatlan, izgalmas tanulasi
tevékenység egy karpit elkészitése. Itt mar kapcsolodunk a masik két készségteriilethez is. Pedagogiai
szempont még az Uj tanulasi tevékenység mellett a valaszthaté feladat, ami az 6nismerethez kotédik
és az egyuttmiikodésre vald lehet6ség biztositasa. Az onismeret a kiilonb6z6 feladatok koziil a képes-
ségszintnek, érdekl6dési teriiletnek megfelel$ feladat kivalasztasakor kap szerepet. A videdfelvételen
latszik, hogy az egyik didk teljesen felvillanyozodik a puzzle lehetségétél (2:03). Kés6bb a videdban
lathatjuk, ahogy lelkesen vesz részt ebben a feladatban. O sikeresen felismerte és kivalasztotta, mit
szeretne csinalni. Latunk még olyan didkokat (két fiat), akik elsére nem tudjak, milyen feladatban
véllaljanak részt. Ok mindkét feladatot megnézik, végiil a vaszon széthasitasat talaljak megfelelének
(3:09). Ezek alapjan az 6 sajat ondifferencialasuk is sikeres volt. Tehat, ha a didkoknak tobb valasztasi
lehet6séget biztositunk, valtozatos részfeladatokkal, egy feladat megoldasakor, akkor azzal nem csak
a kreativitasukat, hanem az onismeretiiket is fejlesztjiik.

Az egyiittmiikodés ide szintén bekapcsolodik. Nem lehet a feladatot egytttmiikodés nélkil el-
végezni, hiszen 52 kazetta elkészitése egy diak altal lehetetlen feladat lenne. A tanarné is hangsi-
lyozza, az egész osztaly munkajara szamit. ,Mindenki dolgozni tudjon” (1:06) A feladat azonban
nem csak szigorian az egyiittmiikodésre épiil. Megjelennek a versengést 6sztonzé feladatrészek is.
A szakirodalmi vizsgalatunk alapjan igy a munkavégzés a leghatékonyabban valésul meg. (Filop,
2018) Vizsgaljuk részleteiben. A legtagabb értelemben vett tanulési tevékenység, a karpit elkészitése
egyittmikodésen alapul. Ennek els6 részfeladata vagy a kazetta puzzle 6sszerakasa, vagy a vaszon-
darabok elkészitése. Itt mar megjelenik a versengés. Ha a didk tudja, melyik feladatot szeretné vé-
gezni, arra le kell csapnia, hiszen nem vaghat mindenki vasznat, mert akkor a masik részfeladat nem
késziilne el. Miutan a helyeket felosztottak egymas kozott, ujra az egyiittmi(ikodé viselkedésformat
kell alkalmazniuk. A puzzle 6sszerakasa sok kommunikaciot igényel, valamint odafigyel6 hallgatast,
ami még jobban fejleszti az egytittmi(ikodési képességeket. Ez a vided alapjan az allandé munkazajbdl
is leszlirhet6. A masodik tanéran djra a versengés kap hangsilyt, amikor egyénileg kell elkésziteni
a kazettakat. Itt eredetileg a didkokban a spontan verseny alakulhat ki, akinek bels6 igénye van, az
a tobbieknél szebb kazettat szeretne késziteni, ezzel sajat kompetenciaérzését névelve. A Tanarné a
munka koézben még inkabb ezt biztatja: ,Nagyon pontosan!” (5:55). Ez a bels6 késztetést a spontan
verseny irdnyéaba terelheti. A foglalkozasterv (Cs6ke 2011) alapjan kifejtve latjuk, és a megfigyelés
soran tapasztaljuk, hogy ténylegesen mennyire dsszefonddik a szocialis kompetencidnak ez a két
viselkedésformaja.

A korabbiakban bevezettem még a torténelmi empatia fogalmat. Ezt az 6tletet az 6rat tartd
tanarné instrukci6éibol meritettem. A vided elején részletezi a korhii reneszansz technikéat, a rene-
szansz motivumrendszert a kirpiton, és az indonéz eredet( textilfestési eljarast a viaszbatikot. Ugy
vélem, amellett, hogy hangsuilyozzuk a korhiséget, lehetne egyfajta érzékenyitést is végezni. Egy
prezentaciéval bemutatni, mennyi ideig készilt és milyen akkori jelentdsége volt egy diszes karpit-
nak vagy egy viaszbatikolt kelmének. A kézmiives, a kerseked, a megrendel$ szempontjainak meg-
Altaldban a térténelmi eseményeket prébaljuk nem csak elmondani a didkoknak, hanem kézelebb
is vinni 6ket hozza. Ezen a tanéran pont forditva alakult a helyzet. Az empéatiat novels tevékenység
és a mivészettorténeti alap megvolt, de hianyzott hozza a torténelmi hattér. Egy révid, médiaele-
mekben gazdag prezentacio beillesztésével vagy dramatikus eszkozokkel lehetne példaul fejleszteni
a torténelmi empatiat. Azt is gondolhatnank, hogy a reneszansz karpitkészités nem egy érzelmileg
megterhel$ téma, miért lenne fontos itt csiszolni ezt a képességet. Azonban, ha a didkok egy témanal




gyakorlatot szereznek az egyes nézépontokba valé belehelyezkedésben és a megértésben, akkor ez
segiteni fogja a torténelmi empatiajuk fejlédését, és igy mar az érzelmileg megterhel6bb torténelmi
témakorok feldolgozasa is sikeresebb lehet. A hétkoznapi empatiajukat is fejleszti, ami napjainkban
kiemelten fontos, hiszen ez olyan tulajdonsag, ami az egyiittmikodési viselkedést nagymértékben
tamogatja. A gondolatfonal végére a torténelmi empatiat is sikeriilt hozzakapcsolnunk az eredeti
célként kit(izott kreativitas-6nismeret-egyiittm(ikodés képesség harmashoz. Ebb6l a szempontbél
is tanulsagos volt a megfigyelt 6ra, jollehet ezt az osszefiiggést a szakirodalom vizsgalatakor nem
tartuk fel.

Osszegzés

A kivalasztott tanora jol példazza a kompetencidk szakirodalomban jelzett komplex kapcsolatat és
megvilagitja az elemzés soran értelmezett pedagogiai hatasrendszer szerepét a vizsgalt képességek fej-
lesztésében. A minikutatas kérdésfeltevésére, hogy hogyan torténik és milyen modon ragadhaté meg
a megfigyelés és elemzés altal a kreativitas és az egytttmtikodés fejlesztése a tandrai gyakorlatban,
egy konkrét példat hoztunk Cs6ke Renata 9. évfolyamos rajz vizualis nevelés orajanak elemzésével.
Modszertani szempontbdl a feladat részletekre bontasa az egyik kulcsa fejlesztésnek. Azonban fontos,
hogyan alakitjuk ki a részfeladatokat. A valasztas lehet6ségének biztositasa és az egyes részfeladatok
egyuttmiikodést és versengést valtakozva serkent6 jellege volt a vizsgalt esetben a legmeghatarozébb.
Ugy lattuk, ha ezek teljesiilnek, akkor az altalunk vizsgalt képességek fejleszthetéek.

Tételmondatnak Nagy Jozsef mar idézett mondatat valasztanam: ,A kompetenciak egymast
sajatosan atfedd, egyuttmiikodd rendszerek” (NAGy, 2001. 2.0.). A hospitalasi naplom szakirodalmi
bevezetésekor, valamint a tandra megfigyelésekor is ez az altalanos kovetkeztetés vonhato le: Az igazi
kihivas nem a kapcsolat felismerésében, hanem a kapcsolddasi pontok megtalalasaban és azok tan-
orai fejlesztésében keresendd. A tanodrai fejlesztés hatékonnya tételére két jol meghatarozott feladat-
szervezési kritériumot tudtam kiemelni. Ezek az ondifferencialasra valé lehet6ség adasa, valamint a
versengést és egylittmikodést egyarant serkent6 feladatkonstrukeiok.
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Sziil6i attitiidvizsgalat iskolaskoru
mozgassériilt tanulok befogadasarol

Absztrakt

A fogyatékossaggal €16 személyek tarsadalmi integrdcidja napjaink egyik legfontosabb
megoldando feladatai kizé tartozik. Az integracionak a nevelés-oktatds teriiletén kiemel-
ked6 funkcioja van, mivel minél fiatalabb életkorban tapasztalja meg egy kisgyermek az
emberek soksziniségét, talalkozik olyan gyermekekkel, akiknek adottsigai, lehetdségei
masok, felnéttként annal gazdagabb lesz értékrendszere, valamint nyitottabban fog fordul-
ni a kiilonbozd fogyatékossaggal é16 személyek felé. A mozgassériilt gyermekek tarsadalmi
integrdcidjanak is fontos pillére az egytittnevelés megvalosuldsa. Kérdbives kutatasom célja
szil6i vélemények feltarasa (N=100) ép fejlédésmenetti és mozgassériilt gyermekek egyiitt-
nevelésével kapcsolatban. Kutatasom eredményei azt mutatjik, hogy a vailaszado sziilék
tobb mint a fele szerint eldnyds lehet az integracio. Az egyiittnevelés sikeres megvalosita-
sanak nehézségét elsGsorban az iskolai kérnyezet targyi hianyossagaiban, az akadalymen-
tesités hianyaban latjak. Fontos eredmény tovabba, hogy a felmérésben résztvevék magas
aranyban nyitottak 1j ismeretek megszerzésére, és megfeleld feltételek megvalosulasa mel-
lett az egyiittnevelés elfogadasara.

Kulcsszavak: attitid, inklizié, integracio

Bevezetés

A fogyatékossaggal €16 személyek tarsadalmi integracidja napjaink egyik legfontosabb megoldandé
feladatai kozé tartozik. A 2019/2020-as tanévben Magyarorszagon megkozelit6leg 2,5 ezer sulyos és
halmozottan fogyatékos gyermeket lattak el fejleszté nevelés-oktatas keretében 101 telepiilésen, 132
intézményben (KsH, 2020).

Az integraciénak a nevelés-oktatas teriiletén kiilonosen kiemelkedd funkcidja van, mivel mi-
nél fiatalabb életkorban tapasztalja meg egy kisgyermek az emberek sokszintségét, talalkozik olyan
gyermekekkel, akiknek adottsagai, lehet6ségei masok, felnéttként annal gazdagabb lesz értékrendsze-
re, valamint nyitottabban fog fordulni a kiilonb6z6 fogyatékossaggal €16 személyek felé. Fontosnak
talalom azt a gondolatot, miszerint a sikeres egyuttnevelés megvaldsulasanak egyik feltétele, hogy
nem az adott gyermekben kell keresni az eredménytelenség okait, hanem az 6t korillvevé kornye-
zetben. A hatékony egytttnevelés megvalosulasaban szamos tényez6 bir kiemelkedd jelent6séggel.
Ide tartozik tobbek kozott a gyermek, illetve az oktatasi intézmény mikro- és makrokornyezete is: az
atipikus fejlédésti gyermek csaladja, a pedagdgusok, szakemberek csoportja, a gyermekek, illetve az
ép fejlédésti gyermeket neveld sziil6k csoportja, illetve az 6 hozzaallasuk is (MARTON, 2019:7).

A Semmelweis Egyetem Pet§ Andras Karan végzett tanulmanyaim soran, a képzés sajatossa-
gabol eredben, kozelebbrél is bepillantas nyerhettem mozgassériilt gyermekek életébe, illetve a csa-
ladjukat, sziileiket érint6 nehézségekbe, a felmeriil6 problémakba, félelmekbe. T6bb hazai és kilfoldi
irodalommal talalkoztam, melyekben sériilt fejlédésmenetti gyermek csaladi elfogadasarél és neve-
1ésérél, valamint az itt jelen 1év6 sziil6-gyermek kapcsolat sikerességérél, dilemmairél tanacskoztak.
Szamos kutatas sziiletett, mely a sajatos nevelési szitkségletli gyermeket neveld sziilék attitidjét,




magatartasat vizsgalja, viszont ritkabban lelink olyan tanulmanyra, amely éltal a tobbi sziilé vé-
leményébe, szemléletébe, illetve ennek valtozasaba kapunk betekintést (MARTON, 2019:7). T6bbek
kozott a kutatasi téma mell6zottsége keltette fel érdeklédésemet a tobbségi altalanos iskolaba jaré ép
fejlédést gyermeket nevel§ sziil6k attittidjének vizsgalatara.

A kutatas célja

A kutatasom els6dleges célja, hogy azokat a pedagdgiai tényezéket, sziil6i félelmeket, aggodalmakat,
illetve nehézségeket feltarjam, amelyek ismerete el6segitheti a dominansan mozgassériilt gyermekek
integralt/inkluziv nevelését vallalé tobbségi iskolakba jaré ép fejlédésmenetii gyermekek és sziileik
érzékenyitését a sikeres egytttnevelés érdekében. Tajékozdodni szerettem volna arrél is, hogy milyen
ismeretekkel rendelkeznek a sziil6k, milyen tapasztalataik vannak a mozgassérilt gyermekekrél, ho-
gyan vélekednek az egyiittnevelésrdl, illetve az ezzel kapcsolatban felmeriil6 nehézségekr6l. Képet
szerettem volna kapni arrdl is, hogy a kutatasban résztvevé sziil6k milyen attittiddel rendelkeznek
a mozgassériilt gyermekek egyiittnevelésével kapcsolatban. Véleményiikben hogyan jutnak kifeje-
zGdésre az attitlid mas tanulmanyokban (Pl. GEczi — HuszAR — SRaMO — MRAZIK, 2002) is alapvet6
kognitiv, affektiv és viselkedéses komponensei. Célom volt végiil, hogy rairanyitsam a figyelmet a
sziil6k attittidjének, a sziilé-iskola kapcsolatanak fontossagara, a sziil6i részvétel szerepére az egyiitt-
nevelés gyakorlataban. Célom a késébbiekben, hogy tovabbi kutatdsaimmal elésegithessem a sziil6k,
valamint gyermekeik részére ismeretterjeszt6-, tirsadalmi szemléletformalést el8segit6 programok
tervezését.

Hipotézisek

Az elbzetes szakirodalmi tajékozddasom és célkitlizéseim alapjan az alabbi kutatasi hipotéziseket
allitottam fel:

Hi1: Feltételezem, hogy a vizsgalatban résztvevé févarosi koznevelési intézménybe jaré gyermekek
szillei realis, megfelel6 ismeretekkel (kognitiv komponens) rendelkeznek a mozgassériilt gyermeke-
ket és az Gket érinté problémakat illetéen. Feltételezem, hogy a megfeleld ismeretek segitik a sziil6k
bekapcsolodasat és elkotelez6dését az egytittnevelés mellett.

H2: Feltételezem, hogy az ép fejlédést gyermekek sziilei szerint a tobbségi intézmények még nem
kellgen felkésziiltek az integracié objektiv feltételeinek megléte szempontjabdl az integraciora/
inkluzioéra. Feltételezem, hogy a sziil6k az objektiv feltételek koziil a nem megfelel6 intézményi fel-
késziiltséget (human és targyi) jelolik meg leginkabb.

H3: Feltételezem, hogy a sziil6k tobbsége nyitott arra, hogy tudatosan bévitse ismereteit a hatékony
egylttnevelés megvaldsulasarol, az integracié/inkluzié feltételeirdl, illetve érdeklédé az eddigi pozi-
tiv és negativ tapasztalatok iranyaba (viselkedési komponens).

Kutatasi helyszin, kutatasba bevont személyek

A kutatas eredetileg a szakdolgozatomhoz kapcsolddott, és az elemzés alapjaul szolgald adatfelvétel
2019. aprilisaban zajlott. A mintavalasztas soran olyan iskolat valasztottam ki, ahol tudoméasom sze-
rint a vizsgalat id6szakaban nem tanultak integraltan mozgassérilt gyermekek. A kutatas helyszine a
Varosmajori Kés Karoly Altalanos Iskola volt, mely Budapest XII. keriiletében talalhato.

Kutatasom fokuszaban tobbségi altalanos iskolas tanuldk szileinek fogyatékossaggal é16 gyer-
mekekkel szembeni attittidje allt.




A vizsgéalati csoportba 100 f6 els6, masodik, negyedik osztalyos ép mozgasfejlédésti gyermeket
neveld szil6 keriilt.

Kutatasi modszer

Az empirikus kutatas soran a szil6k nézeteit, attitidjét kvantitativ kutatasi eszkoz segitségével, az
irasbeli kikérdezés, ezen belul a kérdoives felmérés altal tartam fel. Az alkalmazott eszkoz dr. Tenk
Mikl6sné dr. Zsebe Andrea el6szor 1998-ban inditott kutatasanak kérddéive volt (ZSEBE, 2009), annak
valtozatlan atvételével (lasd Melléklet).

A héarom attittidkomponenst (kognitiv, affektiv és viselkedéses) alapul véve, a kérdések harom f6
dimenzi koré épiiltek:

L. Kognitiv komponens — Tapasztalatok és ismeretek — 4 kérdés;
II. Affektiv komponens — Az el6itéletesség — 4 kérdés;
III. Viselkedési komponens — Nyitottsag, érdeklddés mértéke — 3 kérdés.

A kérdéiv nyolc zart (pl. Van-e esetleg csaladjaban mozgéssériilt gyermek? Igen — Nem) és harom
nyilt (pl. Mit gondol, miben mas egy mozgassériilt gyermek?) kérdésbél all.

Kutatési eredmények

A kovetkezékben kutatasi eredményeim f6bb pontjait emelném ki. A vizsgéalat eredményei alapjan
megallapitottam, hogy bar a valaszad6 sziil6k tébbnyire csak egyszeri alkalommal talalkoztak moz-
gassérilt személlyel, illetve csak 16%-uknak van ismeretségiikben, csaladjukban mozgassériiléssel
él6 gyermek, tehat nincsenek feltétlentll kozvetlen tapasztalataik, 56%-uk mégis realisan, pontosan
meg tudta fogalmazni azt, hogy miben méas egy mozgassériilt gyermek. A sziil6k 51%-a megfelels
ismeretekkel rendelkezik azzal kapcsolatban is, hogy milyen valddi, hosszatava nehézségekkel jarhat
egy 6-10 éves kord mozgassériilt gyermek életvitele. Ez a két eredmény igazolja, hogy a vizsgalatban
résztvevd sziilék tobb mint a felénél jelen van egy olyan tudas, mely tAmogathatja a sziil6k részvéte-
lének novelését és az egyiittnevelés elfogadasat. Igy elsé hipotézisem beigazolodott.

A kérdéivet kitolté sziul6k csupan 17%-a véli ugy, hogy az egyiittnevelés megvalosulasa sem-
milyen valtozast nem idézne el6 sajat gyermeke osztalykozosségében. Igy 83%-uk latja gy, hogy az
osztalykozosségben atmeneti vagy komoly valtozast idézne el§ egy mozgassérilt gyermek érkezése.
El6fordulhat, hogy a sziilékben a tartds, esetleg az atmeneti valtozastdl olyan félelem alakulhat ki,
mely esetlegesen elutasité magatartast valthat ki. Az eredmények Osszesitésekor megallapitottam,
hogy egy sziil6 sem gondolja azt, hogy gyermeke fejlddésében, iskolai teljesitményében hatranyt
okozna egy mozgassériilt tanulé jelenléte az osztalykozosségben. Osszességében a sziil6k tébbsége
ugy érzi, hogy egy mozgassériilt gyermek allando jelenléte gyermeke osztalykozosségében, illetve az
egylttnevelés megvaldsulasa valamilyen valtozast eredményezne sajat gyermeke életében, fejldésé-
ben.

A kutatasban résztvevé 100 sziil6bdl 67 £6 az egyiittnevelés sikeres megvalésulasanak akadalyat
az iskolai kdrnyezet targyi hianyossagaiban latja. A sziil6k 96%-a az akadalymentesités megoldatlan-
sagat emelte ki, mely jelent6s problémakat, nehézségeket okozna egy mozgassériilt gyermek szamara.
Az objektiv feltételek kozul kiemelték tovabba a specialis eszkozok, taneszk6zok meglétének fontos-
sagat is. A szul6k 96%-a e tényez6k megoldasa nélkiil elképzelhetetlennek talalja a sikeres egytittne-
velés megvaldsulasat. A fent leirt adatok alapjan méasodik hipotézisem is beigazolodott.

A valaszok sszesitésekor 6rommel allapitottam meg, hogy a sziil6k igen magas aranya, 82%-a
szivesen venne részt az iskolaban olyan el6adason, ahol a mozgassériilt gyermekek sikeres egytitt-




nevelésérél, sikeresen megvaldsitott programokrdl és az elfogadas lehetéségérél hallhat. Emellett
kiemelném, hogy 97%-uk engedélyezné gyermeke szamara is, hogy részt vegyen mozgassériilt gyer-
mekekkel kozosen szervezett iskolai és iskolan kiviili programokon. fgy megallapithatom, hogy har-
madik hipotézisem beigazolodott, mivel a sziil6k 6sszességében nyitottak az egyiittnevelést illetéen,
tovabba készek 0j ismereteket szerezni mozgassériilt gyermekek fogadasarol, befogadasarol.

A kutatasi eredmények alapjan levonhato kovetkeztetések

Eredményeim alapjan a valaszad6 sziil6k nagy tobbsége nem rendelkezik sajatélményen alapul,
kozvetlen tapasztalattal a mozgassériilt gyermekeket, személyeket illetéen. Az eredmények 6sszegzé-
sekor azonban megallapitottam, hogy a kérdéivet kitolts szill6k kozott magas aranyban vannak jelen
olyanok, akik realis ismeretekkel, tudassal rendelkeznek a mozgéssériiltség definicidjarél, azokrol a
nehézségekrdl, amelyek egy 6-10 éves kort mozgassériilt gyermek életvitelét érinthetik. Ez az adat
azt igazolja, hogy napjainkban, a 21. szdzadban a sziil6k mas uton, kozvetett modon is szerezhetnek
ismereteket, az embereknek szamos lehetségiik van kozvetett tapasztalatra szert tenni, ismereteiket
béviteni konyvek, szamitogép, televizio segitségével. A kozvetlen és a kozvetett tapasztalatok egyiit-
tesen segithetik a sziil6knél a fogadas, majd a sikeres befogadas megvaldsulasat.

Nagyon pozitivnak tekinthet6, valamint el8segitheti az egytttnevelés megvaldsulasat, hogy a
valaszado sziil6k tobb mint a fele szerint sajat gyermeke fejlédésében el6nyt jelentene egy mozgas-
sériilt gyermek allando jelenléte az osztalyban. Tébben fogalmaztak meg elényodket is az egytittne-
fejlédését, illetve pozitivan hatna a gyermekek személyiségfejlédésére.

A sziilék valaszaibdl kideriilt, hogy hatarozott félelmik, aggodalmuk oka az objektiv, targyi
feltételek meglétének hidnya, az iskola épiiletének problémas megkozelithetésége.

Ugy vélem, hogy a kutatas eredményei alapjan nagyon bizakoddk lehetiink, mivel a sikeres
egylttnevelés megvalosulasanak fontos ,lancszeme” a megfelel§ sziiléi attit(id, mely az eredmények
alapjan igen pozitiv. A sikeres fogadas, befogadas alapjai és feltételei kialakuloban vannak.

Ajanlas. A kutatas hasznosithatosaga

A kutatas altal bepillantast nyerhettem a megkérdezett sziilék nézeteibe, félelmeibe, javaslataiba az
ép fejlédésmenetii és mozgassériilt gyermekek egyiittnevelését érinté kérdésekkel kapcsolatosan. En-
nek szakmai és tarsadalmi jelent8sége abban rejlik, hogy a vizsgalati eredmények rairanyithatjak a
figyelmet arra, milyen jelent6séggel bir a szil6 szerepe az egyiittnevelés gyakorlatidban, illetve mi-
lyen kiemelkedé az 6 véleményiik figyelembevétele.

A kutatasom eredményei segitséget nyujthatnak az adott iskolanak, illetve mas intézményeknek
is, a meglévé gyakorlataik feliilvizsgalatara, azon feltételek megvaldsitasara, amelyek a sziil6k tobb-
sége szerint nélkiilozhetetlenek az inklizié megvaldsulasahoz.

Kiemelném tovabba az akadalymentesités megvalosulasanak fontossagat is, valamint a tovabbi
targyi tényez6k potlasat. A fogyatékossaggal él6k beilleszkedését jelentdsen megneheziti a targyi
feltételek hidnya. A sziil6k tobbsége szerint a specidlis eszkozok, taneszkozok biztositasa is nélkii-
lozhetetlen. Véleményiik szerint ezen objektiv feltételek megvaldsulasa nélkiil az egyiittnevelés nem
kivitelezhetd.

A korabban emlitett targyi feltételek megvaldsulasa mellett hangsilyoznam a pedagdgusok sze-
repének fontossagat. A pedagogusok tevékenységkorének és kompetenciainak is béviilnie kellene
az egyre Ujabb és ujabb tarsadalmi elvarasok és oktataspolitikai elvek szerint. Fontos lenne mar a
tobbségi pedagdgusképzés soran olyan gyakorlatorientalt kurzusokon, foglalkozasokon részt venni-
ik a hallgatoknak, amelyek soran jo gyakorlatokat ismerhetnek meg, valamint mélyebben is tanul-




manyozhatjak az inklizio lehetségeit és gyakorlati megvaldsitasat. Fontos volna, hogy minél tobb
sajatélményen alapulé tapasztalatszerzésre kapjanak lehet8séget mar a képzés ideje alatt a pedagd-
gusjeloltek az egyiittneveléssel kapcsolatban, hiszen a tarsadalmi felel§sségvallalas és a szemléletfor-
malas eredményessége az 6 szerepvallalasukon is nagyban mulik. A fogyatékossaggal él6 gyermekek
valos fogadasa, majd befogadasa, az egytittnevelés sikeres megvaldosulasa hozzajarulhat a tarsadalom
értékrendszerének, nézetrendszerének formalasahoz, gazdagitasihoz, megujitasahoz. Megfelel pe-
dagogiai rahatéassal a tarsadalmi befogadas, elfogadas mértéke novelhets. Sajat kutatdsom eredmé-
nyei is aldtdmasztjak, hogy a sziilék, illetve feltételezem, hogy a tobbségi tarsadalom, illetve annak
egyes rétegei is igénylik az olyan el6adasokat, programokat, ahol a mozgassériiltek helyzetérdl, az
egylttnevelésrdl, valamint ennek lehetdségeirdl, feltételeirdl szerezhetnek ismereteket. Fontos lenne,
hogy mind a sziil6k és gyermekeik, mind a pedagoégusok és a tovabbi szakemberek jol megtervezett,
atgondolt felkészit6 programokon vehessenek részt a tarsadalmi befogadas kulturajanak fejlesztése
érdekében.
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Kérdoiv tobbségi altalanos iskolaba jaro gyermek sziilei részére

Intézmény, osztaly ahova az On gyermeke jar: Budapest, XIL Koés Kéroly Alt. Isk. ......osztaly
Kit6ltés helye, ideje: Budapest, 2019.................uuue.

1. Talilkozott- e mar mozgassériilt gyermekkel?

Igen Nem

Ha igen, kérem, hiizza ala, hol! (T6bb is alahuzhato)

A gyermekem évodajaban

A gyermekem iskoldjaban

A jatszétéren

Az ufcan

Bevasarl6 kdzpontban

Ismeréseink kérében

Mozgassériiltek iskolajaban

Vendégségben

Kirandulason, nyaralason

BEVED DEIVRIL . s sumnnssiouimsnssnmnssnneniins s cnies sauseasns s e s im s MR s e TR aa
2. Van-e esetleg a csaladjaban mozgassériilt gyermek?

Van Nincs

3. Mit gondol, miben mas egy mozgdssériilt gyermek?

4. Kérem, irja le, On szerint mi okozna problémat gyermeke iskoldjaban egy mozgassériilt
gvermeknek?

5. Gyermeke osztilyaban, On szerint, milyen jellegii viltozist okozna egy mozgassériilt gyermek
érkezése?

Semmilyen valtozast nem okozna
Atmeneti valtozast okozna
Komoly, megfoghatatlan valtozast okozna




HobpAsz KaTA: SZULOI ATTITUDVIZSGALAT ISKOLASKORU MOZGASSERULT TANULOK BEFOGADASAROL

6. Ha gyvermeke osztilyiaba mozgassériilt gyermek jarna, miben lenne On szerint, elsésorban
segitségre sziiksége? (Kérem, szamozassal rangsorolja a felsoroltakat Gigy, hogy a legkisebb szam a
legnagyobb problémat jelélje!)

.... Helyvaltoztatisban az osztalyteremben, iskolaban
.... Onellatasban
.... Beilleszkedésben az osztalykozosségbe
.... Tanuldsban
.... K6zds programokon valé részvételben
... Kommunikaciéban
.... Baratkozasban
... Etkezésben
PO L i e s s

7. Mit gondol, gvermeke fejédésében milven valtozast okozna egy mozgassériilt gvermek
érkezése az osztalyba? (Kérem hiizza ala mit gondol)

Semmilyen valtozast nem okozna
Hatrany lenne a fejlodésében
Elény lenne a fejlodésében

Nem tudom

8. Mit gondol, milyen nehézséggel jar egy 6-10 éves kot mozgassériilt gvermek életvitele?

9. Amennyiben lehetéség nyilna arra, hogy felkésziilt pedagégusok kiséretében gvermeke részt
vegyen mozgassériilt gvermekekkel kizisen szervezett iskolai és iskolan Kiviili programokon,
engedélyvezné-e gyermeke részvételét?

Igen Nem

10.a. Elfogadna-e hogy gvermeke osztialyaba mozgassériilt gvermek keriiljon felvételre?
Igen Nem

10.b. Amennyiben igen, milyen feltételek megvalosulisat tartja elengedhetetleniil fontosnak az
osztalyban? (Tobb is alahtizhatd)

Pedagogus felkésziiltsége

Gyermekek felkészitése

Sziilok felkészitése

Akadalymentes kornyezet

Allando segité jelenléte a mozgassériilt gyermek mellett
Elbadasok szervezése az egyiittnevelésben résztvevoknek
EQVED: v

11. Amennyiben lehetdség nvilna ra, részt venne-e az iskoliban olvan eléadison, ahol
mozgassériilt gvermekek sikeres egyiittnevelésérol, sikeresen megvalositott programokrél és
az elfogadas lehetoségeirol hallhat?

Igen Nem







A tanulmanykotet szerzéi

Balint-Svella Eva-Katalin kozépiskolai tanulmanyait Székelyudvarhelyen, a Benedek Elek Tanité-
képz6ben végezte, majd Kolozsvaron a Babes—Bolyai Tudoméanyegyetem Pszicholdgia és Neveléstu-
domanyok Karan Pszicholdgia szakon szerzett diplomat. Jelenleg doktorandusz, és 6vonéként dolgo-
zik Kolozsvaron, valamint a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pedagogia és Alkalmazott Didaktika
Intézetében az Ovodai- és elemi oktatas pedagdgiaja szakon 6raadé tanar.

Bordas Andrea-Ildiko Sepsiszentgyorgyon a Mikes Kelemen Elméleti Liceumban érettségizett, ter-
mészettudomanyi tagozaton. A BA diplomaéjat a kolozsvari Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Pszi-
cholégiai és Neveléstudomanyok Karan Ovodai és elemi oktatas pedagbgiaja szakon szerezte. Jelenleg
az egyetem MA képzésén vesz részt, az Alternativ mddszerek az dvodaban és az elemi oktatasban
szak hallgatéja. Anyanyelve (a magyar) mellett haladé szintén beszél romanul és angolul.

Fiizesséry Bernadett 2014-t51 2017-ig a Munkacsi Allami Egyetem Human-Pedagégiai Koledzse Ta-
nitéi szakan tanult. A tanit6i BA szakot 2020-ban a II. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan
végezte el. Jelenleg az egyetem MA képzésének Tanitéi szakara jar. Ukran nyelvb6l felséfoku, orosz
nyelvbél kozépfoka, angol nyelvbél alapfoki nyelvtudassal bir.

Hajdu Noémi elsééves Neveléstudomany MA szakos hallgaté a Pécsi Tudoméanyegyetemen. Korab-
ban ugyanitt végzett Pedagdgia BA szakos bolcsészként. Az egyetem el6tt a siéfoki Perczel Mér Gim-
nazium német két tanitasi nyelvii tagozatan tanult ennek koszonhetéen rendelkezik egy emelt szint(
és egy kozépfoki nemzetkozi német nyelvvizsgaval.

Hari Tiinde-Hajnalka 1977-ben Zilahon sziiletett. 1996-ban a Zilahi Tanitoképz6ben tanitoi okleve-
let, majd a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Foldrajz Karan Turizmusfildrajz szakbol (2008), a Spiru
Haret Tudomanyegyetem Pszicholégia Karan Pszicholégia szakon (2011) alapfoku diplomat, végiil
2010-ben a Vasile Goldis Tudomanyegyetem Pszicholdgia és Neveléstudomanyok Karan MA diplo-
mat szerzett Oktatasmenedzsment szakon. 2019-t6l a ,Didaktika, Hagyomany, Fejlédés, Innovdcié”
Doktori Iskola doktorandusza Zsoldos-Marchis Julianna iranyitasa alatt. Legfébb kutatasi terilete
a gamifikdciéo — a jatékositott f6ldrajz, mint a tanuldsra motivalas innovacids eszkoze. Jelenleg a
Simion Barnutiu Altalanos Iskola foldrajztanaraként, valamint a Szilagy megyei Tanfeliigyel6ségen a
magyar kisebbségi tanitok tanfeligyel6jeként tevékenykedik.

Hodasz Kata, els6éves hallgatd a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Karan Neveléstudomany MA szakon. 2021-ben a Semmelweis Egyetem Peté Andras Karan végzett
négyéves (BA) alapképzésen konduktorként, iskolai specializacion. A féiskola el6tti tanulmanyait a
Bonyhadi Petéfi Sandor Evangélikus Gimnaziumban végezte, ahol emelt kémia-biologia tagozaton
tanult. Itt tett szert kozépfoka angol és német nyelvtudasara.

Horvath Gergely 2017 6ta a Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karanak
Osztatlan angol nyelv- és kultira, torténelem és allampolgari ismeretek tanarszakos hallgatdja. 2019-
t6l a Tanarjeloltek Szakkollégiumanak, 2020-t6l a Wlislocki Henrik Szakkollégiumnak tagja. 2019-
t6] a Tanitsunk Magyarorszagért! mentorprogram keretében altalanos iskolasok mentoralasat végzi.




2020-ban csatlakozott a SZINAPSZIS egyetemi mentorprogramhoz, ahol jelenleg is kozépiskolas ta-
nulékkal foglalkozik. 2020-ban hallgatéi munkatarsként csatlakozott a Pécsi Tudoményegyetem Befo-
gadd Egyetem Programirodajanak munkajahoz, 2021 novemberétdl az Oktatasi Esélyekért! palyaori-
entacios mentorprogram kutatasi asszisztenseként dolgozik. A 2020/2021-es tanévben j6 eredménnyel
szerepelt az Orszagos Tudomanyos Didkkori Konferencian. 2020/2021-es tanévben Kriszbacher I1diké
Osztondijban, a 2021/2022-es tanévben Nemzeti Felséoktatéasi Oszténdijban részesiilt.

Jablonszki Nikolsz Szabadkan, az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Karon Okle-
veles tanité szakon végzi tanulmanyait. A Zentai Gimnaziumban érettségizett. Négy éve a Magyar
Nemzeti Tanacs 6sztondijasa. Anyanyelve magyar, kozépfokon beszél angolul és alapfokon szerbiil.

Kamugya Nikolett Nagymuzsalyon sziiletett 1994-ben. 2012-ben a Péterfalvai Reformatus Liceum-
ban érettségizett. 2016-ban BA képzésen Tanitéi, valamint Ovodapedagégia szakot, 2017-ben Magyar
nyelv és irodalom szakot, 2021-ben MA képzésben Tanitoi szakot végzett a II. Radkoczi Ferenc Kar-
pataljai Magyar Féiskolan. Jelenleg a Nagymuzsalyi Hunyadi Janos Liceum magyar nyelv és iroda-
lom tanara. Kutatasi témaja Az elemi iskolaban kialakitott helyesirasi készség szintjének elemzése a
Karadi helyesirdsi verseny 5. osztdlyos eredményei alapjan, valamint A nyelvhasznalat és helyesirds
kérdései a kozisségi forumokon, karpataljai beszélbk diskurzusaiban. 2021-t6l tagja a Zrinyi Ilona
Karpataljai Magyar Szakkollégiumnak. 2021-ben és 2020-ban Tudoményos Diakkori Konferencian,
2016-ban Kalmancsehi Santa Marton Fiatal Kutatéi és Tudomanyos Didkkori Konferencian vett részt.

Mecserik Vivien a Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar végzds, tanitd szakos hallgatoja. Szabadkan
érettségizett a Svetozar Markovi¢ Gimnaziumban, human — nyelvi tagozaton. Kozépiskolai tanulma-
nyai hozzajarultak angol nyelvtudasanak a fejl6déséhez. Harmadéves hallgatoként — az Erasmus+
csereprogram keretében — egy félévet az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen hallgatott. Els6éves
kora 6ta részt vett az ELTE Karpat-medencei Magyar Nyari Egyetemén. A Magyar Nemzeti Tanacs
Demonstratori és a Vajdasagi Magyar Fels6oktatasi Kollégium 6szténdijaban részesilt.

Mészaros Anna 2019-t6l a Pécsi Tudomanyegyetem matematika — fizika tanar szakos hallgatéja.
Kozépiskolai tanulmanyait a gy6éri Révai Miklés Gimnazium és Kollégiumban végezte. A 2021-es
OTDK fizika alszekcidjanak Optika részlegében els6 helyezett , Terahertzes impulzusok eléallitasa
mikrostrukturalt litium niobat kristalyban” cim( palyamunka egyik szerzéje. A Magyar Fizikus
Hallgatok Egyesiiletének pécsi helyi bizottsaganak titkara.

Molnar Nikoletta a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola hallgatéja Tanitéi (MA) szakon.
Kutatasi teriiletei: a kompetenciafejlesztés, a tantargyi vetélkedbk, a KMPSZ tantargyi vetélkedGinek
hatasa a magyar tannyelvii oktatasi halozat formalédasara. Ukran nyelvet kozépfokon, német nyel-
vet alapfokon beszéli.

Opris Edina-Timea a zilahi Gheorghe Sincai Pedagodgiai Liceumban érettségizett. A fels6foku tanul-
manyait a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Pszicholégia és Neveléstudoméanyok Karan Ovodai és
elemi oktatas pedagdgiaja szakon végezte. Ugyanitt szerzett MA diplomat az Alternativ moédszerek
az évodaban és az elemi oktatdsban szakon. Jelenleg harmadéves doktorandusz a Babes-Bolyai Tu-
domanyegyetem Pszicholdgia és Neveléstudomanyok Karanak ,Didaktika, Hagyomany, Fejlédés, In-
novdcié” Doktori Iskolajaban. A doktori tanulmanyai mellett, az egyetem Pedagogia és Alkalmazott
Didaktika Intézetében szakreferenseként és 6raado tanarként dolgozik.

Pap Noémi Besztercén érettségizett az Andrei Muresanu Fégimnaziumban, Tarsadalomtudomanyok
szakon. Jelenleg a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem MA képzését végzi, a Pedagdgia és Alkalmazott
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Didaktika Intézet keretein beliil, az Alternativ médszerek az 6vodaban és az elemi oktatdsban szakon.
Tanulmanyai mellett 6vonéként dolgozik.

Soti Eniké a Vajdasagban, Zentan sziiletett, és itt is érettségizett a Kozgazdasagi és Kereskedelmi
Iskolaban. Egyetemi tanulmanyait — alap- és mesterképzésen is — Szabadkan a Magyar Tannyelvi
Tanitoképzé Kar Ovodapedagogus szakirdnyan végezte.

Szab6 Alexandra a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet
Alternativ médszerek az 6vodaban és az elemi oktatasban — mesteri képzés 1. éves hallgatdja. 2018-
2021 kozott a kolozsvari Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Ovodai és elemi oktatas pedagogiaja —
alapképzést végezte el.

Szeteli Lili St. Moravica/Bacskossuthfalvan az Idés Kovacs Gyula Altalanos Iskoldban tanult. Sza-
badkan a Magyar Tannyelvi{i Tanitoképz6 Kar Okleveles tanité szakan BA diplomat szerzett. Jelenleg
ugyanitt végzi az MA Tanité szakot.







