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Bevezetés

Tanulmanyunkban az anyanyelvi tantargypedagogia és a jatékpedagogia keresztmetszetében
allé n. tarsasjaték-pedagdgia néhany moddszerének osztalytermi megvalositasaval
foglalkozunk. A z- és az a-generacio iskolai oktatasa oOriasi kihivasok elé allitja napjaink
tantargypedagogusait, mivel e generaciok tanulasi szokasaiban, informaciofeldolgozasi
mechanizmusaiban a korabbi generaciokéhoz képest szamottevd valtozas tapasztalhato.
Mindezek mellett ujabb és tjabb kompetencidkra, kulcskompetencidkra van és lesz sziiksége a
most novekvd nemzedéknek a vilagban vald sikeres helytallashoz. Egyik ilyen kiemelt
kulcskompetencia a kommunikacio, minek része a szdvegalkotési, onkifejezési készségek
beszédhelyzethez alkalmazkodo, rugalmas €és a beszéld céljaihoz jol adaptalt mikodtetése.
Ennek okan munkénkban az intézményes anyanyelvi nevelés teriiletei koziil a szobeli- és
irasbeli szovegalkotas tanitasi- és tanuldsi folyamataira fokuszalunk egy, az Uj Nemzeti
Kivalésagi Program 2021 keretében megvaldsuld ,,Tarsasjaték-pedagodgia alkalmazasanak
lehetdségei az anyanyelvi nevelés teriiletén” cimii kutatds részeredményeinek elemzd
bemutatasaval. Célunk feltérképezni, hogy a kereskedelmi forgalomban 1évé tarsasjatékok
koziil a Sztorikocka nevii tarsasjaték milyen eredményességgel alkalmazhat6 a tanulok szobeli-
¢s irasbeli szovegalkotasi készségeinek fejlesztésében. Vizsgalatunk kdzéppontjaban az irasbeli
szovegalkotas, azaz a fogalmazas tanuldsat éppen megkezdd 4. osztalyos didkok fent jeldlt
készségeinek fejlesztése, a fejlesztés eredményeként kezdddo valtozasok nyelvészeti elemzése
all.

1.Szakirodalmi attekintés

Jeleniink pedagogiai kutatasai a mai iskolasok tanuldsi szokésair6l megallapitjak, hogy a
tanulok szdmos, hozzajuk egyidében érkezd ingert képesek konnyen kezelni; gyors dontési
képességgel rendelkeznek, mikdzben batran vaéllalnak kockazatokat; hajlamosak akar
folyamatosan is korrigalni korabbi dontéseiket; jo helyzetfelismerés és problémamegoldd
képesség jellemzi ket (Prensky 2001; Bessenyei 2007). Mindez magaval hozta tobbek kozott
a szovegfeldolgozasi- és szovegalkotasi szokasok gyokeres valtozasat is.

A z- és az a-generdcio er0sen fogékony a vizualitdsra mind a hallott, illetve olvasott
szovegek feldolgozasanak percepcids folyamatai soran, mind a szovegalkotds alatt a nyelv
tervezési €s produkcids folyamatai soran. Az informécio befogadasat szamukra megkonnyiti,
ha tobb érzékszervet bekapcsolhatnak a nyelvi folyamatokba egyidejiileg; a linearis olvasasi és
szovegalkotasi technika helyett a befogadas, a beszédprodukcio €s a figyelemkoncentracid
¢bren tartdsa kdnnyebb szamukra, ha képpel és hanghatasokkal is elkiilonitett, in. blokkokba
rendezett informaciodarabokkal dolgozhatnak a tanulasi folyamatokban (Gonda 2015;
Oblinger—Oblinger 2005; Steklacs 2014a; 2014b). Ugyanakkor a z-generacié (Prensky 2001)
¢és az un. a-generacio élményeinek tobbsége sajnos passziv, amivel gyakran nem is jar egyiitt
valdsan megélt mozgas. Az alkalmazott pedagogiai kutatasok sorra hangsulyozzak, hogy soha
nem volt még ilyen nagy sziikség az intézményes oktatas szinterein a jatékra, jatékossagra mint
napjainkban (Brown 2005; Hartyanyi (szerk.) 2010; Balazs 2015; Boronkai 2017). A



szakmoddszertanoknak be kell tehat hozniuk az osztalytermi oktatdsba azokat a konstruktiv €s
egyben heurisztikusabb tanitasi-tanulasi munkaformakat, amik mozgason, stratégiai és taktikai
tarsas ¢lményeken, kreativitdson és tobb érzékszervre is hatd mivészeti tevékenységeken
keresztiil valosulnak meg. Ezek egyike a jatékpedagdgia, azon beliil a tarsasjaték-pedagogia.

A tarsasjaték-pedagdgia tanulasi folyamatokban valo alkalmazéasa soran a tanulok
komplex, ugyanakkor indirekt tanitasi folyamatban vesznek részt. Egyrészt alapcél ,,nem
valamely részteriiletnek, hanem az emberi psziché egyik kulcsfontossagu teriiletének, maganak
a jatékossagnak a fejlesztése, ami szamos mas, fontos teriilet fejlodését tamogat™ (Aczél 2015:
2), ami a tarsasjaték-foglalkozas komplexitasat adja. Masrészt a pedagogus facilital (vagy maga
is részese lehet a jatéknak(!)), mikozben maga a jaték iranyit. A jatéktipus sajatossagaibol
adodoan be kell tartani bizonyos jatékszabalyokat, a jatékidonek/-térnek/-cselekvéses
aktusoknak specidlis mechanizmusaik vannak. A pedagdgus feladata ebben a munkaformaban
a tananyaghoz, illetve az elérendd pedagodgiai célokhoz illesztett tarsasjaték(ok) biztositasa, a
szabalyok ismertetése €s a tanulok motivalasa. Ezekbdl arra is kovetkeztethetiink, hogy a
tarsasjaték-pedagogia alkalmazasanak helyét leginkabb a napkozis délutanok vagy az iskolan
kiviili programok kd&tetlenebb foglalkozasain, valamint projektek részeként egy-egy kozos
alkotasi feladatban képzeljiik el. De ez nem zarja ki, hogy tandran is megjelenhessenek a
tarsasjatékok (Jesztl-Lencse 2018; Zsiray 2020).

E fenti jellemzdk egyiittesen eredményezik, hogy a tanuldk kiléphetnek az iskolai
szocializacioban megszokott frontalis munkabol és a kommunikacid tanari kérdés — tanuld
valasz dialogikus keretébdl, mikdzben latvanyosan erdsodik a jatéktevékenység iranti belsd
motivaciojuk annak érdekében, hogy a jatékszitudcidban konstrudlt problémahelyzetet
megoldjak (Jesztl-Lencse, 2018). Ez a tanitasi — tanuldsi munkaforma igy szamos teriiletre
pozitiv hatast gyakorolhat, fejleszti példaul a kritikai gondolkodast; a problémamegoldd
képességet; a szocidlis készségeket: toleranciat, empdtidt, méltanyossagot; a személykozi
kommunikaciot; a stratégiai gondolkodast (Mayer—Harris 2010).

2. Anyag és médszer

Egy TDK-kutatas keretében megvalosulo eldvizsgalatunk eredményei bebizonyitottak, hogy a
9-10 év kozotti tanulok 99%-t pozitiv tapasztalatok flizik a tarsasjatékozashoz, illetve csaknem
kétharmaduk kedveli azokat a jatékokat, amelyekben jelentds szerephez jut a kommunikécio.
A valasztott téma relevanciajat bizonyitja az is, hogy a magyar nyelv ¢s irodalom Orai jatékra
van a tanuloknak a masodik legnagyobb igénye. Tovabba az eldvizsgalat részét képezte egy, a
kerettantervben megjelolt fejlesztési teriileteket szem el6tt tartod tarsasjatékkdzponta anyanyelvi
foglalkozas, amely soran a tanulocsoportok kiilonboz6 helyszinen mas-mas jatékkal (Dixit,
Scrabble, Concept, Hatdrtalan Multikdartya) ismerkedhettek meg, és mélyiilhettek el egy
korabban megismert olvasmany (Maté Angi: Az emlékfoltozok) gondolatvilagaban.
Tapasztalatunk szerint a tarsasjatékok hatékonyan beépithet6k az anyanyelvi nevelésbe és
alkalmazasuk hatasara novekszik a tanulok kozotti interakciok szama és mindsége, valamint a
csoporton beliili egylittmiikodés mértéke is.

Jelenlegi projektiink a Sztorikocka nevii kommunikacios tarsasjatékot helyezi
kozéppontban. A tarsasjatékban a jatékosok egyediil vagy kozdsen alkothatnak izgalmas
torténeteket a kockdkon lathatd dbrak beépitésével. A kutatas kezdetén kontroll- és vizsgélati
csoportot alakitottunk ki, ami a szombathelyi ELTE Bolyai Janos Gyakorlo Altalanos Iskola és
Gimnazium 8-8 4. osztalyos tanul6jabol all. A mintavétel soran fontos szempont volt, hogy
mindkét csoportba azonos szamban keriiljenek kiilonbozé szévegértési képesség szinten alld
tanulok. A csoportok dsszedllitdsa a tanulok osztalyfonokének bevonasaval tortént.

Mindkét csoport elsé feladata egy fogalmazas irasa volt, amibe 6t VIP-szot kellett
beépitenilik. A kiillonbozd szogyakorisagi mutatoval rendelkezd VIP-szavak kozott harom
fonév, egy ige és egy melléknév kapott helyet. Az 6nallo fogalmazasok megirasara egy tanéra



allt rendelkezésre. A vizsgalat kiindulo pontjat képezo fogalmazéasokat a mondatok szama, az
egy mondatra juto szavak szama ¢€s a szerkezetek komplexitasa szempontjabol elemeztiik.

Ezt kovetden vette kezdetét a Sztorikockas foglalkozassorozat a vizsgélati csoport
tagjainak részvételével. A projekt harminc foglalkozast olel fel, amik heti két alkalommal
keriilnek megtartasra a gyerekek altal latogatott oktatasi intézményben. A fogalmazasokat kép-
¢s hangfelvételre rogzitjlik a narrativak és a gyermekek attitlidjének tanulmanyozasa érdekében.

A szovegek grammatikai-szintaktikai komplexitasanak mértékét a KFM-mutatd és az
MLU-szam alapjan hataroztuk meg. A beszédprodukcid elemzésekor szokasos vizsgalati mod
a kommunikacios egység hosszanak megitélése, vagyis az, hogy hany szo6 talalhaté egy
megnyilatkozasban (Crystal 1998). A kozlésegység megitélése a tartalmas szavak
figyelembevételével valosul meg (Deme 1971; Keszler 1983), vagyis nem szamitjuk a
néveldket, a kdtdszokat, az indokolatlanul ismételt szavakat. Az MLU-szam meghatarozésa ugy
torténik, hogy a megszamolt tartalmas szavak szamat elosztjuk a jol megformalt
kozlésegységek szamaval.

A gyermekek beszédének szintaktikai komplexitdsat az tugynevezett KFM-érték
szamitasa alapjan hataroztuk meg (Gerebenné—Gosy—Laczkd 1992). Az eljarast a hetvenes
években az amerikai Lee és Carter (1971) dolgozta ki. A moddszer vizsgalja a mondatok
szerkezetét, az egyes szofajok hasznalatanak, az igeidok, valamint a kérdo és tagadd formak
elsajatitasanak szintjét. Bizonyok sz6fajok onmagukban (ige, fénév) nem kapnak pontot, de a
névmasok, szamnevek, hatarozoszok, névutok és kotdszok igen. Kiilon pontértéket képvisel a
szerkezetekben a ragozas, és kiilon pontot ér a bovitmény is. ,,A KFM-érték meghatarozasa a
kovetkezOképpen torténik: a szavak és a szerkezetek értékelésébdl szamitott pontszamhoz
hozz4 kell adni a nyelvtanilag jol formalt kozlésegységek szamat, majd az igy kapott 6sszeget
el kell osztani az Osszes kozlésegység szamaval” (Laczkd 2011: 445).
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1. Kkép: Jaték a Sztorikockaval
(sajat felvétel: ELTE Bolyai Janos Gyakorld Altalanos Iskola és Gimnazium, Szombathely)

A kortiilbeliil 15-30 percet igénybe vevo foglalkozasokat az RJIR-modell alapjan terveztiik
meg (Bardossy et al. 2002). A rahangol6 részben megbeszéljiik a gyerekekkel, hogy mire
érdemes odafigyelni a fogalmazasok megalkotasakor. Azokat a szempontokat hangsulyozzuk,
amelyek hozzijarulnak a szovegek grammatikai ¢és szemantikai kohézidjahoz. A
jelentésteremtés szakaszaban zajlik az altalaban két korbdl allo jaték. Az elsd esetben a tanulok
elére meghatarozott sorrendben kovetik egymast, és 3-3 kockaval dobnak, majd a kockakon
szerepld abréakat beleflizik a mondataikba. A masik esetben a torténetalkotas kezdetén mindenki
kivalaszt egy kockat, majd egyszerre dob vele. A meseszovésbe a tanuldk akkor csatlakoznak,
mikor Ugy érzik, hogy a dobott abrat megfelelden be tudjak épiteni. A két modszer parhuzamos



megvalodsitasara azért van sziikség, hogy kideriiljon, melyik segiti eld jobban a szovegalkotési
készség fejlesztését. A reflektalas sordn a gyerekek megoszthatjdk emocidikat és kritikai
¢észrevételeiket.

3. Eredmények: Szébeli szovegalkotas
A foglalkozassorozat nyolc foglalkozas utan, azaz az els6 kimeneti ponton mért eredményeit
ismertetjiik.

3.1. Egyéni fejlodés a szobeli szovegalkotasban

A foglalkozassorozat elsé alkalman minden tanuld 6nalléan alkotott egy torténetet hat kocka
felhasznalasaval. Ezzel felmértiikk, milyen a tanulok szovegalkotasi készsége a kezdeti
idopontban. Hét alkalommal késébb ismét mérést végeztiink. Az eredmények egyértelmiien
tiikkrozik a fejlodést.

Kezdetben a tanulok csupan az abrak torténetbe vald beépitésére tudtak koncentralni
mellézve a kohézidt (példaul: Volt egyszer egy virdg, aki egy banydban lakott...Es egyszer a
bardtja, egy ora levelet kiildott neki). Problémat okozott az is, ha a véletlenszertien felbukkand
abrak kozott nem volt élélény, mert akkor nehezen tudtik eldonteni, hogy ki legyen a
foszerepld. Nem értették, hogy akkor is bele lehet flizni egy allatot/személyt/targyat a
cselekménybe, ha az épp nincs a dobott kockak kozott. Két honap utdn erdsodott a kohéziod
iranti igényiik, jellemzéen az adott abrak koré épitik a torténetet, amibe beleszének egyéb
elemeket (jelzéket, hatarozoszokat) is. Ebbol kovetkezik, hogy meséik hosszabba,
Osszefiiggdbbé és komplexebbé valtak. Az absztrakcid szintje is eltérést mutat. Az elsé mérés
soran minden abrat annak denotativ értelmében hasznaltak (példaul: Kivett egy pajzsot a
kutbol.); viszont a masodik mérésnél mar inkabb el tudtak vonatkoztatni a szo szerinti
jelentéstdl (példaul a pajzsot abrazold kocka esetén: 4 boszorkdnyok védekeztek ellene).

El6szor a narrativak makroszerkezeti egységeit nem lehetett elhatarolni egymastol a
szobeli szovegek rovidsége miatt. A bevezetés dsszefolyt a targyalassal, és a torténet pedig nem
érte el nyugvopontjat, hanem félbemaradt. A masodik mérésnél a kozlések tagolasa (bevezetés,
targyalds, befejezés) a legtobb esetben egyértelmli. A torténetek bevezetése altalaban
jellegzetes mesekezdéssel (példaul: ,, Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer...”’) indul, és egy
kozlésegységbdl all. Rendszerint megjelennek a globalis kohézio alapvetd elemei, a helyre és
az idore utalas. A targyalas soran a gyerekek megteremtenek egy fiktiv vilagot, amelyben az
altaluk valasztott cselekmény el6re halad id6ben és térben. A torténetek utols6 kozlésegységei
sok esetben a cselekmény kovetkezményét vagy tanulsagat tartalmazzak.

A fejlodés a KFM-érték és az MLU-szam Osszesitett atlagdban is megfigyelhetd. A
kozlésegységek hataranak megallapitisa nem volt egyértelmilen meghatarozhatd, azok
hatarolasanal a gondolati tartalom, az intonacid és a hangsulyviszonyok egyiittesét vettiik
figyelembe (Laczkd 2011). Az egyéni torténetek az elsé méréskor 3-4 kozlésegységbdl alltak,
a masodik alkalommal szdmuk atlagosan dupldjara emelkedett. Ezzel parhuzamosan az egy
kozlésegységre jutod tartalmas szavak szamdban is novekvd tendencia mutatkozik. Az elsd
mérés soran az MLU-szam atlagértéke® 6,41 pont volt, ez az érték a masodik mérésre 6,9 pontra
nott. Az 1. abra adatainak elemzése alapjan elmondhato, hogy 6t tanulonal mutatkozott fejlodés,
a legjelentdsebb novekedés 3,49 pont; egy tanuld eredménye stagnalt; kettdé pedig némiképp
gyengiilt.

1sztenderdizalt adatok nem allnak rendelkezésre, viszonyitasként megadunk néhany, magyar nyelv(i beszél8ktdl
szarmazd, a szakirodalomban ismert adatot. 7-8 éveseknél: 6,9 pontatlag — spontan narrativa soran (Laczkd
2011).



MLU-szam valtozasai a szobeli szovegekben
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1. ébra: A szobeli szovegalkotas MLU-szam véltozasai a vizsgalati csoport tanuloinal (forras: sajat)

Az MLU-szamok szoros Osszefiiggést mutatnak a KFM-értékekkel. Altalanossagban
elmondhat6, hogy minél nagyobb az MLU-szam, annal nagyobb a KFM-¢érték is. Az elsé mérés
KFM-értékének atlaga? 21,5 pont volt, a masodik méréshez képest 3,4 ponttal tobb, azaz 24,9
pont. A két mérés legmagasabb értékei (1. mérés: 25,33 pont; 2. mérés: 33,5 pont) kozott 8,17
pont a kiilonbség a méasodik mérés javara. A 2. abra adatai mutatjak, hogy a mésodik mérés
leggyengébb eredménye (21,8 pont) is 6,8 ponttal tobb lett az elsé mérés legyengébbjéhez (15
ponthoz) képest. Ugy latjuk, ilyen rovid idé alatt ez a fejlédés jelentds mértékiinek mondhato.

KFM-érték valtozasai a szébeli sz6vegekben
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2. abra: A szdbeli szovegalkotas KFM-érték valtozasai a vizsgalati csoport tanuldinal (forrés: sajat)

2 7-8 éveseknél: 23,52 pontatlag — spontdn narrativa sordn (Laczké 2011); 15 éveseknél: 21,9 pontatlag —
irdnyitott narrativa sordn; 17 éveseknél: 17,98 pontatlag — irdnyitott narrativa soran (Laczké 2020).



Az egyéni narrativakat eddig egyes szam harmadik személyben alkottak a gyerckek, egy
kivétellel, mert 6 az egyes szdm elsé személyt valasztotta. A valasztott igeidé minden esetben
a fomondatokban a mult volt, mellékmondatokban fordult el6 jelenido feltételes moddal tarsitva
(példaul: Gondolkodtak, hogy hogyan tudnanak atmenni a dimenzioba). Az elsé mérés soran a
tanulok kizarolag targgyal, hely- és id6hatarozoval egészitették ki az alany-allitmany felépitési
kozlésegységeket. A masodjara rogzitett narrativak egyarant bévelkedtek jelzékben (példéaul:
huhogo hangot hallottam; csomoé pénz van a foldon), és az emlitetteken tali hatarozokban
(példaul: fizetett a bankkdrtydjaval; kirakoztam az egyik baratommal; nagyon mérges volt).

3.2. Csoportszintii fejlodés a szébeli szovegalkotasban

A szemantikai kohézié mértéke novekvo tendenciat mutat. A foglalkozéassorozat kezdetén
gyakori jelenség volt, hogy a gyerekek az eredetitdl teljesen eltérd iranyba terelték a torténetet,
ujabb ¢és ujabb egymashoz szorosan nem kapcsolodd szalakkal bévitették a szoveget. A
masodik rogzitéskor ezen a téren fejlédés figyelhetd meg, azaz a tanulok mar igyekeznek egy
cselekményszalat végigvezetni. Ettdl fliggetleniil tovabbra is hajlamosak az eltériilésre a
véletlenszertien beépitendd abrak kovetkeztében, de ilyen esetekben is torekednek a bevezetés
¢s a befejezés konvergencidjara, tehat legkésObb a mese zardsakor visszatérnek a kezdeti
motivumokhoz.

A gondolatmenet egyenességének biztositdsa értelemszeriien sokkal nehezebb a kozos
mes¢lésnél, mint az egyéni torténetek megalkotasakor, mivel a csoport tagjainak folyamatosan
alkalmazkodniuk kell az eléttiik 1év6hoz, és ahhoz kapcsolodoan kell modositaniuk az
elképzeléseiket. Az emlitett problémat tarsaik ismétlésével, azaz a mondatalkotédsra szant ido
meghosszabbitasaval probaljak kezelni. Azt tapasztaljuk, hogy a tanulok egyre gyorsabban
képesek alkalmazkodni az elhangzottakhoz, ezért a meseszovés egyre gordiilékenyebbé valik.
Ritkan el6fordulnak a nyelvi tervezés soran hezitacios jelenségek, és gyakori a hdt és az ugye
diskurzusjeldlo kifejezések hasznalata.

A torténet tagolasa sordn a legtobb gyermek szaméra nehézséget okoz a fogalmazasok
megfeleld lezarasa. Kezdetben az egyéni €s kozos torténeteik is egyszertien félbemaradtak. Az
utdbbi néhany alkalommal azonban szinte versengve mesélték el a csoport tagjai a reflektalas
fazisaban, hogy szerintiik miképp kellett volna befejezni a mesét. Ez arra enged kdvetkeztetni,
hogy a mese szerepldinek helyzetével tudnak azonosulni, és érdekeltek a fiktiv karaktereik
sorsanak alakuldsdban. Néhany esetben sikeriilt csattandval, illetve tanulsdggal is lezarni a
cselekményt. Ugy véljiik, hogy ez mar a rendszeres, irdnyitott jaték eredménye.

Mindezek mellett finomodik a stilus is: a torténések tényszerti kozlésén tul a tanulok
egyre tobbszor rovid leirast is adnak a cselekmény helyszinérél; elneveznek szereploket, €s
olykor kiils6-belsd jegyeiket is jellemzik. A rokonértelmii szavak hasznalatira még kisebb
mértékben tudnak figyelmet forditani a tanulok. Az egy torténeten beliili szoismétlés
jellemzéen a mozgast kifejezd i1g€k esetében feltlind (példaul: elment egy szerelohoz
...visszament a Holdra...felment egy lépcson).

A koz6s mesélés sordn a csoport tagjai rendszerint kevés grammatikai hibat kdvetnek el,
ez az életkorukbol és a nyelvi kompetenciajuk fejlettségébol adodik. Megfigyeltiik, hogy
hosszii mondatokat alkotnak, amiknek tagmondatait gyakran ismétlédé kotdszavakkal vagy
id6t kifejezo hatarozoszokkal (példaul: majd, aztan) kapcsoljak Ossze.

Osszetett kozléseikben ala- és mellérendelések kombinaloédnak, ezzel valtozatos
szerkezeteket hozva l1étre. Mellérendelé Osszetett mondataik elsdsorban kapcsolatos
tagmondatokbol tevédnek Gssze, amiknek jellegzetes kot6szava az és. Habar a kapcsolatoshoz
képest kisebb ardnyban, de taldlkozhatunk ellentétes és kovetkeztetd mellérendeléssel is. Az
alarendel6 Osszetett mondatok tagmondatait névmasi kotdszok (példaul: amikor, amiben,
amirdl) vagy az alarendelés tipusat jelold kotdszok (példaul: mert, hogy) kapcsoljak ossze.



A szofajok koziil a fénevek és az igék tulsulya jelenleg meghatarozo. A preferalt
hatdrozoszok gyakran fejeznek ki idét vagy helyet. A névmasok koziil elsdbbséget élvez a
mutaté névmas (példaul: ez az ember), a személyes névmas (példaul: 6k nem tértek vissza), a
hatarozatlan névmas (példaul: beleszolt valaki a telefonba), valamint a visszahatdé névmas
(példaul: egy repiilén taldlta magdt). A személyragos hatarozoszok rendszeres hasznalata
magas nyelvi fejlettségi szintet feltételez (példaul: megmutatta nekik; kideriilt réla).
Vizsgalatunk eredményei egyelore kevesek ahhoz, hogy ezeknek a szofajoknak a hasznélati
gyakorisagarol képet kaphassunk.

Boévitményeket tekintve targy, hely- és idéhatarozok fordulnak elé leggyakrabban a
kozlésegységekben. Egyéb hatarozok koziil kiemelkedik a fok- és fokmértékhatarozo (példaul:
nagyon félt a sotétben), a moéddhatarozd (példaul: felmdaszott gyorsan a repiilébe), az
allapothatarozoé (példaul: nem érezte jol magat), az eszkbzhatarozo (példaul: nagyitéoval nézte)
¢és az eredményhatarozo (példaul: dt akarta valtoztatni fava). Okhatarozoi és célhatarozoi
mellékmondatok is gyakran jelentek meg. Torténeteiket egyre tudatosabban szinesitik
mennyiségjelzékkel (példaul: rengeteg kincset lelt), minéségjelzokkel (példaul: sotét drnyak),
kijeloléjelzokkel (példaul: Ez az ordog a fa alatt dllt) és értelmezdjelzokkel (példaul: a
baratndje, Piroska néni).

A toldalékrendszerben és az alany — allitmany egyeztetésében szinte egyaltalan nem
talalhatok tévesztések. Alanyi és targyas ragozasu alakokat megkozelitden azonos aranyban
hasznalnak. Az igeidok koziil a mult id6 a leghangsulyosabb, ezt kdveti a jelen, végiil pedig a
jovo. A mult id6 elsObbsége érthetd, hiszen a gyermekek 4ltal hallott és olvasott mesék is ebben
az iddében irddtak. A legtobb torténetet kijelenté modban alkottdk meg a tanulok, de ritkdbban
fellelhet6 feltételes mod mult idében fénévi igenévvel egyiitt (példaul: szeretett volna
reggelizni) és jelen idében alarendeld mellékmondatban oOhajtas formajaban (példaul: Arra
gondolt éppen, hogy barcsak halat ehetnék ma). Mellékmondatokban a felszolito mod is
megjelent (példaul: Aztin ment, hogy megnézze). Az igenevek koziil legtobbszor az ige és
fonévi igenév kapcsolatabol 1étrejové  szerkezeteket hallhattunk (példaul: elkezdett
gondolkodni; megprobalta kicselezni), azonban a fonévi igenevek ragozott formaban is
eléfordultak (példaul: haza kell mennie). Hatarozoi igenév egyszer szerepel a rogzitett
narrativak kozott (példaul: Siilthal volt talalva korettel.).

A kozos torténetek atlagos KFM-értéke 33,48 pont, MLU-szdma pedig 8,35 pont. A
grammatikai-szintaktikai komplexitas mértékét jelzo értékek a foglalkozasok elejétél kezdve
magasak voltak. A valtozasok leginkabb a szemantikai kohézio teriiletén érhetok tetten. Az
egyéni ¢€s csoportszintli atlagokat Osszehasonlitva arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy
kozosen komplexebb és Osszetettebb kozlésegységeket tudnak 1étrehozni, mint dnalldéan. Az
egyéni torténetekhez hasonldan ebben az esetben is korrelaciot mutat a KFM-érték és az MLU-
szam. A legmagasabb MLU-szamot (9,57 pont) a hatodik alkalommal kaptuk, az ehhez tarsulo
KFM-értek 36,5 pont volt.

Egyeldre tigy tlinik, hogy abban a jatékmodban, ahol csupéan egy kockat kell beépiteniiik
a tanuloknak a mesébe, magasabb MLU-szam és KFM-érték varhatd. Ennek okét, abban latjuk,
hogy harom véletlenszer(i abra beépitése nagyobb kihivast jelent, és a tanulok figyelmét az
abrak tartalmilag megfelelé felhasznalasa koti le, nem pedig a grammatikailag Osszetettebb
szerkezetek képzése. A harom kocka piktogramjainak beemelését megkivano jatékmaod eldnye,

crer

kapcsolatok kialakitasat.

4. Eredmények: frasbeli szovegalkotas
A tovéabbiakban a kutatés elején €s az els6 kimenteni ponton elkészitett irasbeli fogalmazasokat
vetjiilk Ossze. Az Osszehasonlitds részét képezi a vizsgélati csoport kezdeti és jelenlegi



eredményeinek vizsgalata, valamint a vizsgalati- és a kontrollcsoport irasbeli szovegalkotas
terén mutatkozo fejlédésének tanulmanyozasa.

Mind az els6, mind a masodik fogalmazas esetében a vizsgalati- és kontrollcsoport
tagjainak 6t eldre meghatarozott VIP-szot kellett beépiteniiik irasaikba. Az elsé fogalmazas
szavai a kovetkezOk voltak: modkus, léggomb, esernyd, csalogat, piszkos. A masodik
fogalmazasba pedig a kalap, lépcsd, siitemény, elfelejt és bator szavakat kellett beilleszteniiik.
Az egy 45 perces tanora alatt 6nalldan irt fogalmazasokat a szdobeli szovegekhez hasonldan
elemeztiik.

4.1. Szemantikai kohézié

A szemantikai kohézidt biztositdé elemek egy részét csak az irasbeli szovegekben tudjuk
tanulmanyozni. A kutatasban részt vevo gyermekek mindegyike adott cimet a fogalmazasanak,
¢s a cimek minden esetben sejtetik a torténetek tartalmat. A valasztott cimek altalaban szoros
kapcsolatban allnak a torténetek tartalméval, ami azt jelenti, hogy a szdveg egészére kiterjedd
tartalmi kapcsolatot biztositd globalis kohézid megjelenik mar a cimben és a relevanciaban is.

Az egyes mondatok kozott tartalmi Osszefiiggés van. A tanulok mondatai
mondattdémbokbe tomoriilnek, amelyek jol kivehetd egységeket hoznak Ilétre. A
makroszerkezeti egységek hatdrait a legtobb tanuld helyesen itélte meg, és a bekezdéseket
megfelelden jeldlte, azaz fogalmazdsa megfelel a szerkezeti kovetelményeknek. Néhany
esetben fordult eld a szerkezeti részek utdlagos jelolése. A bevezetéseknél sokkal ritkdbban
fordulnak el6 tipikus mesekezdések, ennek oka lehet, hogy a tanulok 6nmaguk valaszthattak a
mese ¢s az elbesz¢élés mifaja koziil. Az els§ makroszerkezeti egység rendszerint egy mondatbol
all, és elhelyezi a cselekményt térben és/vagy idoben. A targyalas 5-7 mondatbol tevddik Ossze,
¢s altalaban nem tagolddik tovabbi bekezdésekre. A befejezés a bevezetéshez hasonldan egy,
legfeljebb kettd mondatbol all. A torténeteket irdsban tudatosabban zarjék le, mint szdban,
mivel tobb id6 all a rendelkezésiikre el6zetesen atgondolni, milyen ton szeretnének eljutni a
kiinduld pontbol a végpontba. Jellemz6 zaromotivumok kozé tartozik a hazaérkezés (példaul:
a gyerek pedig hazament), a kitekintés a karakter tovabbi életére (példaul: Azodta is mindent
megjegyez, amit kérnek tole.), valamint a hagyomanyos mesebefejezések (példaul: Ha Jazmin
hozott volna kalapot, az én mesém is tovabb tartott volna.).

A fogalmazasokra az egy szdlon futd cselekmény jellemzd, ennek megfeleléen a
szereplok szama sem tl sok. A linearis gondolatmenetet ritkan szakitja meg torés, és a
szovegfolytonossagot megakasztd visszanyulas sem jellemzd, tehat a torténet eléremozgéasa
nem iitkozik akadalyba.

Az ismert kozléselemre a késGbbieckben eldre- és visszautalasokkal teremtenek
kapcsolatot. Legnagyobb aranyban visszautalassal és jelenre utalassal talalkozunk, amelyet
fonévi mutatonévmas fejez ki (példaul: Volt abban az oduban léggomb, egy piszkos esernyd,
és rengeteg dio, mogyoro, meg makk.; Mire ezzel is kész lettem, hazamentem, és kipihentem ezt
a hosszi napot.).

A masodik alkalommal irt fogalmazédsokat tanulményozva a két csoport kozotti
kiilonbség elsddlegesen abban nyilvanul meg, hogy a vizsgalati csoport tagjainak nem okozott
nehézséget mondatokba foglalni az elére megadott, 6ssze nem 1ll6 szavakat. A kontroll csoport
esetében tobbek fogalmazéasan érezhetd, hogy a VIP-szavakat logikai kapcsolatokat mellézve
kényszeritették bele az irasukba.

Az 1. tabla adatai alapjan azt latjuk, hogy az MLU-szam ¢és a KFM-érték atlagértéke
szerint a kontroll- és a vizsgalati csoport hasonl6 eredményt ért el az elsé fogalmazasoknal. A
vizsgalati csoport MLU-szamanak atlaga 5,46 pont, a kontrollcsoporté pedig 5,55 pont volt. A
vizsgélati csoport atlagos KFM-értéke (20,41 pont) 2,8 ponttal magasabb lett, mint a
kontrollcsoporté (17,61 pont). A kapott értékek alatamasztjdk azt a tényt, hogy a szobeli
szovegek grammatikai-szintaktikai fejlettségi szintje magasabb, mint az irasbeli



fogalmazasoké. Mig a fogalmazasokat néhany kivételtdl eltekintve rovid mondatok jellemzik,
a szobeli kozlésegységek hosszabbak és Osszetettebbek, tobb szintaktikai szerkezetbdl allnak.

4.2. Grammatikai kohézio

Vizsgalati
csoport

Vizsgalati

Kontrollcsoport
csoport

Kontrollcsoport

1.fogalmazas 1.fogalmazas

MLU-szim | > >3 KFM-értek | 204 17,61
2.fogalmazas 2. fogalmazas
MLU-szam | O 5,0 KFM-értek | 2> 214

1. tablazat: MLU-szam és KFM-érték atlagpontszamok a vizsgalati-, ill. kontrollcsoport
fogalmazésainak elemzése alapjan (forras: sajat)

A szdbeli megnyilvanulasokhoz képest itt kevesebb tobbszordsen dsszetett mondatot talalunk.
Az Osszetett mondatok tobbsége alarendeld, de ezek szama is joval kevesebb a szdbeli
narrativakhoz viszonyitva. Mig szoban rendkiviil gyakori a kapcsolatos mellérendelés, addig
irasban a tanulok altalaban mondatvégi irasjellel lezarjak a mondatot, ahelyett, hogy ismétl6dé
kotdszavakkal folytatnak azt.

A mondatokfajtak koziil az él6beszédhez hasonldan a kijelentések szadma a legmagasabb,
azonban tobb gyermek is hasznalt a szovegek €élményszeriibbé tétele céljabol felkidltasokat
(példaul: Bevalt a tervem!), a szereplok gondolatainak kihangositasaként kérdéseket (példaul:
mintha elfelejtettem volna valamit vagy mégsem?), illetve parbeszédekben felszolitasokat
(példaul: Gyere be!l). Az emlitett kifejezésmdodok még kevésbé jellemzik a tanulok szobeli
megnyilatkozasait.

Az irasbeli szovegek kidolgozéasara tobb id6 allt a tanulok rendelkezésére, ebbdl arra
kovetkeztethetlink, hogy a relevéans stilus megalkotdsa is hangstlyosabba valik. Ez alapjan
érthetd, hogy nagyobb szdmban talalhatunk jelzéket a mondatokban. A két csoport elsd
vizsgalati anyagaban Osszesen Otvenkettd jelzét szamlalunk, melyek koziil a mindségjelzok
szama kiemelked6 (példaul: takarékos mokus, talalt egy piszkos, oridsi kosarfélét). A szobeli
narrativakhoz hasonloan kozel egyenlé aranyban egésziil ki a mondat targgyal (példaul:
elvesztette az esernydt), helyhatarozoval (példaul: repiiltiink a levegében), idéhatarozoval
(példaul: egy verdfényes reggelen) és egyéb hatarozokkal (példaul: Aztan agy, ahogy voltam,
vizesen, piszkosan, elindultam a zuhogo esében makkért). A fok- és fokmértékhatarozok koziil
rendkiviil szembet{ind a nagyon hatarozdszo tobbszori hasznalata, akar egy fogalmazason beliil.

Az igeragozas tekintetében az alanyi ragozas dominanciaja rajzolodik ki. Természetesen
ezen a téren jelentds egyéni kiilonbségek mutatkoznak. Az egyes szam elsé személyli nézépont
valasztasa joval magasabb az irasbeliségben, mint a szobeli szovegeknél. Egyeztetési, ragozasi
hibak szdma csekély, ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a tanulok nyelvi kompetenciaja
megkdzeliti a felndttnyelvi kompetenciat. Esetlegesen el6forduld nem jol formalt grammatikai
ill. szintaktikai egység, az E/3. személyben kezdett torténet, ami azonban kozben atvalt E/1.-es
vagy T/1.-es nézépontra (példaul: Marcihoz késébb odajott egy mokus. (...) Egybdl bardtok
lettiink.). A leirt torténetek jellemzéen mult idében irodtak, jelen idejii ragozas az alarendeld
Osszetett mondatok mellékmondataiban lelhetd fel. Az igemodok koziil dontd tobbségben a
tanulok a kijelentd modot preferaltak, de feltételes mod is feltlinik jelen idében (példaul: ez
csak egy csalogatds lenne) és mult idében (példaul: a gyerekeinek vitt volna makkot) egyarant.

A masodik fogalmazas elemzésébdl az deriil ki, hogy a vizsgalati csoport esetében
atlagosan majdnem egy egész értékkel javult a fogalmazasok MLU-szdma, ami azt jelenti, hogy
az 6 mondataik mar az eltelt nyolc hét utan is tobb tartalmas sz6bol allnak. A vizsgalati csoport
nyolc tagja koziil hat ért el magasabb pontot az elsé eredményéhez viszonyitva, az atlagos



javulas 0,86 pont. A legszamottevobb novekedés esetén 2,4 pont van az elsé (5,3 pont) és a
masodik fogalmazas (7,7 pont) MLU-szama ko6zott. Ez a valtozas nem figyelhetd meg a
kontrollcsoport atlagos MLU-szaméanal.

A KFM-érték tekintetében mindkét csoport fejlodott az elsé mérés oOta, a vizsgalati
csoport azonban majdnem 1,5 ponttal tobbet. A foglalkozassorozaton résztvevok koziil 6ten
teljesitettek jobban a masodik alkalommal, atlagosan 5,14 pontos javulés figyelheté meg. Ez az
érték a kontrollcsoport esetében 3,79 pont. A vizsgalati csoportban szignifikans a novekedés: a
KFM-érték 19 pontrél 31,4 pontra emelkedett, tehat a kiilonbség 12,4 pont.

Ezek az MLU és KFM érték valtozasok mint eredmények egyértelmiien a Sztorikocka
jaték hasznalatanak fejlesztd hatasa mellett szélnak.

5. Kovetkeztetések

A tanulmany alapcélja feltérképezni, miként fejlédik a 9-10 év kozotti tanuldk szobeli és
irasbeli szovegalkotasi képessége a Sztorikockéaval torténd rendszeres iranyitott jaték hatasara.
Mar a harminc alkalombdl all6 foglalkozassorozat elsé nyolc alkalmat kovetden, az elsé mérési
ponton észleltiink fejlddést mind a szoébeli, mind az irésbeli teljesitményben egyénileg ¢és
csoportszinten.

A rendszeres foglalkozasok hatdsdra a tanulok altal megalkotott szobeli szovegek
strukturaltabba és komplexebbé valtak. A gyerekek narrativaiban a kezdeti allapottol eltéréen
most mar egyértelmiien elkiilonithetok a makroszerkezeti egységek, a gondolatmenet altalaban
egy cselekményszalon keresztiil eljut a kezdépontjabdl a végpontjaba. A javuld tendenciat jelzi
az is, hogy a kockékon taldlhatd abrak torténetbe vald beemelésénél torekszenek a kohézio
fenntartasara, és a piktogramoknak a konnotativ jelentésmezdéit is sokrétiien tudjak alkalmazni.
A koz6s szovegalkotas soran megfigyelhet, hogy egyre jobban figyelnek egymasra, és ennek
koszonhetden a diskurzus jeldld kifejezések hasznalata is csokkend tendenciat mutat.

A szintaktikai-grammatikai fejlettséget meghataroz6 MLU-szam ¢s KFM-érték
vizsgalatanal ugyancsak javulast tapasztaltunk. Az 6nalléan alkotott szobeli szovegek esetében
az MLU-szam atlagosan 5 ponttal, a KFM-érték pedig 3,4 ponttal novekedett az els6 méréshez
viszonyitva. Ez a valtozas a fogalmazasoknal is feltlinik, kiilondosen az MLU-szam
vizsgalatanal. Mig a kontrollcsoport tagjainak masodik irasbeli munkaiban az MLU-szam
atlaga valtozatlan maradt, addig a foglalkozdsokon résztvevoké csaknem egy egész értékkel
emelkedett. A KFM-érték tekintetében mindkét csoport fejlodott, de a vizsgalati csoport
eredményeiben kiemelkedébb ez a valtozas is.

Osszegzés

A szdkincs bovitését és a fantdzia 0sztonzését célozza a tizendtodik foglalkozastol kezdddden
ujabb kockdk bevonésa, amelyek varhatéan még sokrétiibbé teszik a szobeli megnyilatkozasok
témahaldzatat. Azt varjuk, hogy a szobeli megnyilatkozdsokban megmutatkoz6 tendencidk
hosszutavon az irasbeli szovegalkotasi kompetencia fejlédését is eredményezik, tehat a
vizsgalati csoport fogalmazasiban az MLU-szam ¢és a KFM-érték is szadmottevéen emelkedik a
kontrollcsoport teljesitményéhez képest. Projektiink tavlati célja, hogy a tanulok még
véltozatosabb kifejezésmodokkal tudjak elmesélni a torténeteiket, tovabbi jelzokkel és
valtozatos fajtaju hatarozoszokkal gazdagitsak a szovegeiket; kommunikacios aktusaik az
altaluk alkalmazott egyre valtozatosabb szovegkohézids elemek révén grammatikailag és
szemantikailag egyarant mind komplexebben megszerkesztett, koherens szdovegekként
funkcionéljanak. A tanulményban bemutatott fejlédési utvonalak arra engednek kovetkeztetni,
hogy a Sztorikocka rendszeres haszndlata az anyanyelvi nevelés moddszertani tarhazaba
bevonhat6 jatékos modszerként, mert jol hasznalhatdé a szovegalkotasi készségnek mint
kulcskompetencianak fejlesztésében mind a szobeli, mind az irdsbeli kommunikaciora nézve.



Ezért a vizsgalat eredményeire tdmaszkodva tervezziik egy Un. szakmoédszertani utmutatod és
példatar kidolgozasat, amiben nemcsak tanitok és magyartanarok, hanem elképzeléseink szerint
sziil6k is talalhatnak majd praktikus Otleteket a gyermek kommunikacidjanak fejlesztésére.
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