1. Bevezetés

A szbvegértés az oktatasi folyamatban kulcsfontossagu képesség. Minden tantargy tanulasahoz fontos
az, hogy a diakok akar hallott, akar irott formaban kapjak a szoveget, megfeleléen fel tudjak azt dolgozni.
Természetesen a szOvegértés a tanulasi folyamatban nemcsak a tanérakon fontos, hanem az otthoni
feladatok és a projektek elkészitésekor is. Az iskolai kdzegen kivil az olvasas és ezzel egyutt a
szbvegértés alkotja meg az egyén olvasasi énképét, amely az altalanos énképre is hatassal van (Marsh
és mtsai., 1992). A Nemzeti Alaptantervben is kiemelkedd helyen szerepel az 1-4. évfolyamos nevelési—
oktatasi munka cél- és feladatrendszerében az, hogy a diakok életkoruknak megfelelé szévegértésre
tegyenek szert (NAT, 2020). Az 5-8. évfolyamon a magyar nyelv és irodalom tantargy Nemzeti
Alaptanterve mar biztos szévegértést tliz ki a fejlesztési szakasz végére, azonban a szévegértés, mint
kulcssz6 nem szerepel sem a matematika, sem a természettudomany targyak alaptantervében — a
torténelem tantargynal egyszer szerepel a teljes dokumentumban, ahol a térténelmi forrasokra, mint a
szovegeértést fejlesztd eszkdzokre utal. Az érté olvasas tanitasahoz azonban fontos lenne, hogy az
olvasasértés fejlesztése fels6é tagozaton is folytatdédjon és a munkaba minden pedagégus
bekapcsolddjon (Steklacs, 2018; Csépany, 2021). A diakok szdvegértési képességének javitasara
szamos célzottan fejleszté szovegértési feladatsor létezik, azonban arrél, hogy a kiilénb6zé évfolyamon
tanulé diakok hogyan olvasnak, még mindig nincs pontos képlnk. A szakirodalomban jelenleg az
olvasasi stratégiak tipusait illetéen sincs egyetértés, ugyanis az egyes szerz6k eltéré csoportositast
alkalmaznak (Tary et. al., 2022).

1.1. Az olvasas a pszicholingvisztikaban

Az olvasads a kommunikacié egy folyamata, amelynek sordn az uzenet a kommunikaciés folyamat
résztvevéi kozott grafikus forméban jelenik meg (Kingstone, 1967). Az olvasas elméleteiben és
modelljeiben jelentés szemléletvaltast lathatunk az elmult évtizedekben (Lukacs és Pléh, 2015). Dole
és tsai. (1991) hagyomanyos olvasasi modellje szerint az eleinte kezd§ olvasdk szamos egymasra
épulé részkészségeket sajatitanak el, mire gyakorlott olvaséva valnak, akik mar képesek arra, hogy
megértsék a szdvegeket. A szOveg feldolgozasa ezalapjan botfom-up jellegl (Nunan, 1991). Ennek
Iényege, hogy az olvasé a szbveg jelentését gy képezi meg, hogy elészor a betiik, majd a szétagok
végul pedig a szavak altal hordozott szintaktikai majd szemantikai informaciokat kodolja és értelmezi.
Egy masik megkdzelités szerint az olvasas top-down jellegl (Dubin és Bycina, 1991), azaz az olvasott
szdveg jelentéskonstrudlasa az olvasé el6zetes ismeretei és tapasztalatai alapjan torténik. Ezeknek a

modelleknek a kdzéppontjaban a jelentés és a szdveg allnak.

A kognitiv olvasasi modellek k6zéppontjdban mar az olvaso all és kiemelik az olvasas interaktivitasat
és a szovegértés konstruktiv jellegét (Lukacs és Pléh, 2015). Goodman (1967) szerint az olvasas
folyamata aktiv: az olvas6 a szdveg lattan elézetes elvarasokat allit fel, amelyek az olvasas soran
beigazolédnak vagy megcafolédnak, majd a teljes olvasasi folyamat soran hasonlé moédon ujabb és
Ujabb feltételezéseket fogalmaz meg. Rumelhart (1977) sémaelmélete alapjan a megértés épitékovei a

sémak, amelyek hianyossaga szodvegértési deficiteket eredményez.



A jelenlegi legelfogadottabb olvasasi modellek a metakognitiv modellek. Ezek a modellek az olvasas
folyamatat ugy abrazoljak, hogy az egyszerre top-down és bottom-up jellegd, illetve Block (1992) szerint
a metakognicié is fontos szerepet jatszik az olvasas folyamatédban. A metakognicié fontossaga pedig

elére jelzi az olvasasi stratégiak kiemelt szerepét az olvasasi folyamatban.
1.2. Az olvasasi stratégiak

Az olvasasi stratégiak tudatosan végzett mentalis miiveletek, amelyeket az olvasé annak érdekében
alkalmaz, hogy céljanak megfelel6en értelmezzen egy adott széveget (Steklacs, 2013). Az olvaso céljat
természetesen tobb tényez6 is befolyasolhatja. Iskolai kontextusban olvasoi cél lehet egy szévegértési
teszt kérdéseinek helyes megvalaszolasa. Az olvasasi stratégiak szoros dsszefliggésbe hozhatok a
metakognicioval (Tary et. al., 2022), amely elengedhetetlen a sikeres szévegértéshez (Goésy, 2005). A
metakognicio, azaz a gondolkodasrél valé tudatos gondolkozas (Flavell, 1987) segit abban, hogy az
olvaso felismerje, hogy egy adott szovegrészletet nem ért és a sikeres szdvegértés célja érdekében
megoldasi stratégiakat tervezzen. A sikeres szdvegértést tamogatd Uj megoldasi stratégia altalaban egy

Ujabb olvasasi stratégia alkalmazasa.

Az olvasasi stratégiak a szoveg megértésén tul eldésegitik azt is, hogy az olvasora aktiv résztvevéként
tekintsiink, ne pedig passziv befogadoként. Az olvasasi stratégiak alkalmazasa ugyanis az olvasé
kognitiv folyamatait tdmogatja ahelyett, hogy egy kész értelmezést adnank a tanulé kezébe. A jéslas
stratégiaja példaul kifejezetten Goodman 1967-es kognitiv olvasasi elméletére épul, amely alapjan az
olvasas egyfajta guessing game. Ezen jellemz8kon tal tovabba a kreativitast is tamogatja az olvasasi
stratégiak egy csoportja, példaul az érzékszervi képek alkotasa, melynek soran a tanari kérdések azt
segitik el6, hogy a didkok a szdvegben leirtakhoz olyan mentalis képeket kapcsoljanak, amelyek

kildénbdz6 érzékszerveikhez kapcsolddnak (Steklacs, 2009).

Az olvasési stratégiakat az olvasas folyamataban betoltétt idébeli helyzetik alapjan csoportositjuk:
olvasas elétti, olvasas kbézbeni és olvasas utani olvasasi stratégiakrdl beszéllink. A szakirodalomban
azonban az olvasési stratégiak tipusait illetéen nincsen altalanos egyetértés, ugyanis a szerzdk eltéré
csoportositasokat hasznélnak (Tary et. al., 2022). Szamos olvasasi stratégia tartozhat a szévegolvasas
idébeli helyzete alapjan kialakitott csoportok kozul kett6be is: néhany stratégiat az olvasas el6tt és
kdézben, néhanyat pedig az olvasas kdzben és az olvasas utan is alkalmazhatunk célunk elérése
érdekében (Tary et. al., 2022).

A szakirodalom egységes allaspontja az, hogy az olvasastanitas kdzéppontjaba nem az algoritmizalt
képességfejlesztést, hanem az olvasasi stratégiakat — és ezzel egyidében a metakognitiv tudas és
kompetencia kialakitasat — kell helyezni (N. Csaszi, 2009). Ezen képességek birtokaban az olvasé

kulonféle szdvegtipusokat kiildnb6zé célok elérése érdekében is képes lesz megérteni.
1.3. Az olvasas folyamata és az olvasastanulas

Az olvasastanulas modelljei kozul pszicholingvisztikai szempontbdl szintmodelleket és utmodelleket
kildnboztetliink meg. A szintmodellek szerint az olvasastanulas szintekre tagolhaté (Csépe, 2012). A

legnépszeribb szintmodell az angol olvasastanitas rendszerén alapszik (Marsh et. al., 1981). Ezalapjan



a ,nézd és mondd” szakaszt, a kapcsolatok diszkriminaciéjan alapul6 talalgatas szakaszat, a
szekvencidlis dekddolas szakaszat és a graféma-fonéma megfeleltetés szakaszat kuldnitjuk el. Ennek
ugyanis a modell kiindulépontja az angol nyelv, emiatt pedig az adott nyelv jellegzetességeit is
tartalmazza, illetve mivel a modell a gyakorlott olvasas szintjébdl indul ki, nem fejlédési modellként
mikodik (Csépe, 2012). Az utmodellek jobban mutatjak a fejlédési modell jelleget. Morton (1969)
modellje szerint a szavak olvasasa torténhet szemantikai vagy fonolégiai iton. A masik ttmodell Temple
(1997) nevéhez flizédik, szerinte a megfelelé hangos olvasast és a szovegeértést a globalis felismerésre
épuld szemantikai Ut és az elemz8 egységbdl, illetve dsszekotd egységbdl allo fonoldgiai ut hatarozza

meg.

Ahhoz, hogy valaki sikeresen megtanuljon olvasni, szamos készségre és képességre is sziksége van.
Az olvasas tanulasahoz elengedhetetlenek a megfelel beszédpercepciés folyamatok: a

beszédészlelés és a beszédmegértés (Gosy, 2008).

A pszicholingvisztikaval szoros kapcsolatban allé agykutatas segitségével jobban megismerhet6 az agy
miikddése az olvasasi folyamat kdzben. Pozitronemisszios tomografiaval (PET), illetve magneses
magrezonancia képalkotassal (MRI) sikertilt feltérképezni azt, hogy olvasas kézben az agy melyik részei
mikodnek aktivan. A mérések ramutattak, hogy az olvasas soran az agy kulénbdzd részei vesznek
részt a kognitiv folyamatban, azt pedig hogy pontosan melyik teriletek milyen intenzitassal dolgoznak
meghatarozza: egyrészt az olvasas célja, masrészt pedig az olvasé gyakorlottsaga (Raichle és mtsai.,
1994). A kezd6 olvasok még nem ismernek olyan sok olvasasi stratégiat mint a gyakorlott olvasék

(Pressley, 2001), illetve a hasznalatuk sem valt még automatizaltta (Snow, 2002).

Az, akit eredményes olvasdként kategorizalunk, szdmos képességgel rendelkezik. Az olvaséastanitas
modellje (1. abra) is kbzéppontba allitja a megértést, mint az olvasas céljat. A modell ramutat arra, hogy
a gyakorlott olvasé mar kihagyja a sz6 dekddolasat és automatikusan a latott széhoz kapcsolja a

jelentést.



1. abra

Az olvasastanitas menete (Adamikné Jaszo, 2006:250)
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A sikeres olvasashoz elengedhetetlen a szilard olvasastechnika, a gyors és pontos dekodolas, az olvasé

megfeleld hattértudasa és vilagismerete, adekvat szoékincse és az olvasasi stratégiak ismerete és
gyakorlasa sokféle olvasnivaloval (Toth, 2006). Masok is kiemelik, hogy sikeres olvaso az, aki tébbféle
olvasasi stratégiat is alkalmaz és ezaltal képes kildénb6z6 tipusu szévegek megértésére (NAEP, 1998).
Az eltérd szovegértési célok eléréséhez az olvasas alaptipusaival is tisztaban kell lennie az olvasénak.
Az olvasas alaptipusai az informacio lokalizalasa (scanning), az intenziv olvasas, a lényegi pontok

kivalasztasa (skimming) és az extenziv olvasas (Bardos, 2000).

Az olvasottak megértésének modelljét Adamikné Jasz6 Anna (2003) készitette el. Ebben a modellben
a megértés szévegegyseégei (a szavak, a mondatok, a bekezdések és a teljes széveg megértése), a
megértés fokozatai (a sz6 szerinti olvasas, az értelmezd olvasas, a biralé olvasas és az alkoto olvasas)
és a megértést tamogatd kérdezési modok (a tanari kérdések elbkészitése, a tanuldk valaszainak
iranyitasa és a tanulok kérdéseinek iranyitasa) is olyan médon vannak abrazolva, hogy azok hatnak
egyrészt a megértésre, masrészt pedig egymasra is. Ezeken felll a megértésre — és egymasra — hat

még az olvasé meglévé tudasa és a szévegben lévs informacié dekddolasa is.
1.4. A szdvegértés vizsgalata szemkameras mérésekkel

A szbvegeértés vizsgalatahoz az utébbi id6ben egyre gyakrabban hasznalatos a szemkameras
mérdéeszkoz. A méréeszkdzok fejletisége lehetdvé teszi azt, hogy az olvasas alatti kognitiv mlveletekre
kdvetkeztetni tudjunk A tekintetkdvetd eszkdzzel végzett mérések lehetéséget adnak a kutatéknak arra,
hogy megismerjék a tanulék gondolkodasi, tanuldsi, olvasasi, informacié-feldolgozasi és

feladatmegoldasi stratégiait (Steklacs, 2014).



A minket kérilvevd informaciok kérilbelll 80%-at a szemiink segitségével, vizualis ingerként dolgozzuk
fel (Haupt-Huber, 2008). A szemmozgaskdvetd (vagy tekintetkdvetd) eszkdz mikodése lehetéséget ad

a tekintet mozgésainak megismerésére.
2. abra

A tekintetkbvetés miikbdése (Tobii, 2019)
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A tekintet mozgasa alapvetéen nem folyamatos, hanem ugrasokbdl all. A tekintet mozgasait két
csoportba sorolhatjuk: egyiranyli mozgasok és visszafele ugré mozgasok (Gonda, 2015). Az egyiranyu
szemmozgasok a fixaciok és a szakkadok valtakozasaibdl tev8dnek 6ssze, mig a tekintet visszaugrasait
regressziv szakkadnak nevezzik, melyek a szem makromozgasai (Duchowski, 2007; Steklacs, 2014).
Fixaciénak azt nevezzik, amikor a tekintet egyhelyben marad, a fixaciok koézotti mozgast pedig
szakkadnak hivjuk (Gonda, 2015).

A tekintet makromozgasai a kognitiv folyamatokra vald kovetkeztetést segitik: a fixaciok id6tartama a
mentélis eréfeszitést, mig a szakkadok a dontéshozatali folyamatot jelezhetik (Ryan & Shen, 2020;
Spreing, 2022). Az informacidfeldolgozas a fixaciok alatt torténik, mig a szakkadok kézben a

szakkadikus elnyomas miatt nem térténik informaciofeldolgozas (Gonda, 2015).



2. Hipotézisek

Afentiek alapjan jelen vizsgalat kérdése az, hogy hogyan olvasnak linearis szovegeket a kdzoktatasban

tanulo diakok. Hipotéziseim szerint:
1. A gyakorlottabb olvasé didkok tdébb olvasasi stratégiat alkalmaznak olvasas soran.

2. A tanuldk a kulénb6zé gondolkodasi miveleteket igényld kérdésekre eltérd olvasasi stratégiakkal

keresik majd a valaszt a szévegben.

3. A tanuldk tekintetének fixaciéi, mint a szem egyik makromozgasa is O6sszefliggésbe hozhat6é a

valaszadasok helyességével.



3. Modszertan

A vizsgalatban egy nyolcévfolyamos budapesti kdzépiskola 6todik, hatodik, hetedik és kilencedik

évfolyamos tanuléi vettek részt.
3.1. Adatkozlok

A diakok négy kulonb6zd évfolyamrol vettek részt a mérésben, ez lehetéséget adj az életkorbol adédo
olvasasi kiildnbségek elemzésére is. Osszesen 27 tanuld vett részt a vizsgalatban: 8 6tddik évfolyamos,
6 hatodik évfolyamos, 7 hetedik évfolyamos és 6 kilencedik évfolyamos tanuld részvételével valdsult
meg a mérés. Feladatuk az volt, hogy egy gépen el6ttik megjelend szdveget és a hozza kapcsolédéd

kérdéseket elolvassak és hangosan valaszoljanak a széveghez kapcsolodo kérdésekre.
3.2. A szoveg és a kérdések

A szbveg kivalasztasat az motivalta, hogy egy témajat és nyelvhasznalatat illetéen is fiatalos szdveg
szerepeljen a mérésben. Emiatt esett a valasztas egy Matyas kiraly allatkertjeir6l szold elbeszéld
szovegre. A konyvbél egy rovidebb rész kerllt kivalasztasra, amelyet kutatasmoédszertani okok (a
szemmozgasos adatok elemezhetsége) miatt 5 roévidebb szdvegre toérdeltiink. A szbvegek a
képernyén 20-as betimérettel és a kdnnyebb olvashatdésag miatt a Brit Diszlexia Szovetség ajanlasaval
Arial betiitipussal szerepeltek. A szdvegrészletek alatt minden esetben szerepelt 3 kérdés, amely az
adott részlethez kapcsolddik.

A szbvegek alatt szerepl6 kérdések harom gondolkodasi miveletet vizsgaltak. A harom gondolkodasi
mivelet megegyezett az Orszagos Kompetenciamérésen vizsgalt gondolkodasi miveletekkel:
informacio-visszakeresés, kapcsolatok és 6sszeflggések felismerését mérd és értelmezési
feladatokat kaptak a diakok.

A diakoknak 5 széveghez kapcsolddva 6sszesen 15 kérdést kellett: 6 darab informacié-visszakeresési,
4 darab kapcsolatok és dsszefliggések felismerését mérd és 5 darab értelmezési kérdést valaszoltak

meg a didkok.
3.3. Afelvételek

Az adatfelvételhez Tobii szemmozgaskodvetd eszkdzt hasznaltam. A mérések el6tt a Tobii ProLab
segitségével elkészitettem a szOvegeket és mindegyikre azonos betliméretet és betistilust
alkalmaztam, a szévegek hatterének pedig azonos és semleges szint valasztottam. A szévegek kézott
kattintassal lehetett I€pni, ezt minden esetben én végeztem és nem a diakok. Az adatfelvétel nyugodt,
csendes helyen zajlott. Mérés el6tt a laptop és az eszkdz elhelyezésekor kuldn figyeltem arra, hogy a
didk egy fehér falat lasson a laptop mogétt, ezzel elkeriilve azt, hogy a diakok figyelmét valami elvonja
és a szovegen kivlli helyre fixaljanak. A mérések soran ugyanezen ok miatt a diak mogott alltam és

hangsulyoztam hogy valaszadaskor ne forduljanak felém.

A mérést megeléz6 instrukcidknal kilon tgyeltem arra, hogy hangsulyozzam, hogy a szOvegrészleteket

ugy olvassak ahogy 6k szbovegeket szoktak olvasni. A kérdésekre hangosan kellett valaszolniuk,



vélaszaikat pedig a Tobii ProLab szoftver rdgzitette. Amint egy diak megvélaszolt minden kérdést, ami

a szovegreészlethez kapcsolddott, kattintassal |éptem tovabb a kévetkezé szdvegre.
3.4. Az adatok elemzése

Az adatok elemzésekor el6szor a mérés soran készilt felvételeket hasznaltam. 27 diak felvételébdl
6sszesen mintegy 320 percnyi (19147 s) adatot elemeztiink. A 15 feltett kérdésre 6sszesen 405 valaszt
adtak a tanuldk. A kapott valaszokat lejegyzése utan 4 csoportba soroltuk a valaszokat: helyes valaszok,
hibas valaszok, hianyos vélaszok és Ures valaszok kategdriait hoztuk létre. A helyes valaszok
kategdridba akkor soroltunk egy valaszt, amikor az elvart valasz minden elemét tartalmazta a diak
valasza. Hibas valaszként akkor értékeltliink valamit, ha a diak tartalmilag rossz elemeket hasznalt a
valaszaban. A hianyos valaszok azok a valaszok voltak, amelyek nem tartalmaztak az elvart valasz

tartoznak, amikor a diak azt mondta, hogy ,nem tudom” vagy ,erre nem talalom”.

A létrehozott kategoriakat ezutan a Tobii ProLab-be is felvittik és ezutan a szoftver segitségével
elemeztik az adatokat. A vizudlis adatok elemzése soran a szoftver megadott szempontok alapjan
készitett hétérképei szolgaltak alapul. Vizualis adatelemzéskor az olvasasi utakat is megvizsgaltuk.

Ekkor kulénbdzd szempontok alapjan néztik meg a tanuldk fixacidinak sorrendjét.

A szamadatok elemzése soran a fixaciok szamat és id6tartamat vetettilk 6ssze a valaszokkal; ezekbdl

a statisztikat és az abrakat is a Tobii ProLab szoftver segitségével készitettiik el.



4. Eredmények
4.1. Eredmények az informacié-visszakeresési feladatokban

Az informacio-visszakeresési miveleteket 6 kérdéssel mértem, a kiilénb6zé évfolyamok Osszesitett

eredményeit a 3. abra mutatja.
3. dbra

A tanulék altal elért eredmények az informacio-visszakeresési feladatokban
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Lathatd, hogy a valaszokbdl Iétrehozott kategoriak (helyes valaszok, hianyos valaszok, Ures valaszok
és rossz valaszok) mindegyike megjelenik a hat feladatra érkezett valaszokban. A felvett adatok
azonban azt mutatjak, hogy a négy évfolyam tanuléi eltéré médon olvasték a szovegeket. A 4. abra két
kulénb6z6 évfolyam egy-egy tanuléjanak a hétérképét mutatja egy azonos informacié-visszakeresési

feladatban, ahol a tanuldk helyes valaszt adtak.
4. abra

A helyes valaszok hétérképei az informacio-visszakeresési feladatokban (5. és 9. évfolyam)

Az abran az lathatd, hogy habar mindkét esetben helyes valasz sziiletett, mégis eltérd mintazatot mutat
a tanuldk hétérképe. Megfigyelhetd, hogy az 6tddik évfolyamos tanulé esetében volt a legtdbb és
leghosszabb ideig tarté fixacid, mig a kilencedik évfolyamosok esetében a fixacidok helye és az

id6étartama is joval kevesebb. Mig az 6todik évfolyamos tanulé még linearisan olvassa a szdveget



informacio-visszakereséskor is, a kilencedikes tanuld mar tekintete mar kdénnyen megtaldlja a
keresend6 informaciot. A h6térképek azt is mutatjak, hogy a két évfolyam tanuloi esetében a széveg bal

felén sokkal tdbb fixacié van, mint a széveg jobb oldalan (v4. Steklacs, 2014).
4.1.1. Szamadatok keresése a szévegben

Két informacio-visszakeresési feladat elvart valasza is egy szamadat volt a szdvegben. Azt
feltételeztem, hogy a szamadatokat a tanuldk tekintetiikkel majd kénnyen megtalaljak, mivel a széveges
adatok kozott emlékezetesnek hathat egy szamadat. A mérés sorén a legels6é kérdés egy nagyon
egyszer(i informacié-visszakeresési kérdés volt, melyben egy szévegben szerepl6 évszam volt a valasz.
Ez a kérdés azért szerepelt a mérés legelején, hogy a tanulok megszokjak a feladatot és a mérésvezetd
is megbizonyosodjon arrél, hogy egyértelmiien elmagyarazta a teenddket. Erre a feladatra minden diak

helyesen valaszolt.

Az 6tddikes tanuldk kozil elészoér mindenki linearis olvasassal olvasta a szoveget, majd a kérdés
elolvasasa utan szinte egybdl a szamadatra fixalt tekintetlik. A gyakorlottabban olvasé tanulék ezzel
szemben mar nem linearis olvasassal kezdték a feladatmegoldast: egy résziik el6szor a kérdéseket
olvasta el, majd a kontextus elolvasasa nélkil a szbvegben szereplé6 szamadatra tekintettek és a

szamadatra fixalva valaszoltak.

Szintén szamadat volt annak az informacio-visszakeresési feladatnak is az elvart valasza, amelyben
két szOvegben szerepl§ évszamot kellett a diakoknak elmondani: egy id6intervallum kezdé-, illetve
végzd datumat. Itt nem volt elvaras, hogy a tanuldk szamitsak ki az iddintervallum hosszat, amennyiben
a két datumot is bemondta a tanuld, helyes volt a valasza. A kérdésre 22 helyes valasz érkezett. A
helyes valaszok kozil 17 tanulé szamolta ki az id8intervallum hosszat, 2 tanuld pedig a két évszamot
mondta be. Azok a diakok, akik kiszamoltak a két szamadatbdl az idSintervallum hosszusagat, minden
esetben a végz6 datumra (tehat a nagyobb szamra) fixaltak mikézben elvégezték az egyszeril

matematikai miveletet.

A 3 rossz valasz kdzll 2 esetben szamolasi hiba okozta a helytelen valaszadast: az egyik diak (6tddik
évfolyam) az elvart '27’ helyett ,31” vélaszt adott, mig a masik tanul6 (hetedik évfolyam) vélasza ,29 év
és 4 hénap” volt. A harmadik helytelen vélasz (6tddik évfolyam) esetében olyan évszadmot mondott a
tanuld, amely a szévegben nem szerepelt: ,1969—-1490-ig” volt a valasza. A 5. dbran egy rossz valaszt

adé tanulo hétérképe lathato.
5. abra

Rossz valaszt adé tanul6é hétérképe az informacio-visszakeresési feladatban



Voltak-e Matyas kiralynak oroszlanjai?

Igen! 1469 karacsonyan a firenzeiek egy ndstény és egy him oroszlant kiildtek
ajandékba IViatyas kiralynak. Azt minden kétséget kizaroan nem lehet tudni, hogy
Budan, Nyéken vagy Visegradon tartotta a kiraly e fejedelmi vadakat. A
legvalésziniibb, hogy Budan helyezték el 6ket. Janus Pannonius pécsi plspok
négy epigrammaban is megorokitette az allatok kiralyait. A legenda szerint e
nagymacskak 1490 aprilisaban éppen azon a napon és 6raban pusztultak el
rejtélyes kortlmenyek koézott, amikor Matyas kiraly meghalt Bécsben.

1. Mennyi ideig éltek Magyarorszagon Matyas kiraly oroszlanjai?

2. Igaz vagy hamis? Janus Pannonius négy epigrammat irt Matyas kiralyrol.

3. Igaz vagy hamis? Az elbeszéld biztos abban, hogy hol helyezték el az
oroszlanokat.

Az abran az lathato, hogy a két szamadat kozil tobb ideig fixalt a tanuld a kezdd datumra, mig a masik
szamadatra joval kevesebb ideig tekintett. Ha 6sszevetjik ezt az informaciot a helyes valaszokat adé
tanulok stratégiaival, akkor az lathatd, hogy hatékonyabbnak bizonyult az a stratégia, amely soran a
végz6 datumra tekintettek a tanulok valaszadas kdzben. A helyesen valaszold tanuldk igy mindkét

szamadatra hosszabb ideig fixaltak, ez lathat6 a 6. abran.
6. abra

Helyes vélaszt ad6 tanul6 hétérképe az informacio-visszakeresési feladatban

Voltak-e Matyas kiralynak oroszlanjai?

Igen! 1 @ arac onyan a firen ciek egy né~tény és egy him oroszlant kiildtek
ajandéku. (atyas kirdlynak. # * m len kétseget kizér“an nem lehet tuc'ni, hogy
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rejtelyes korillme: yek kozott, amikor Matyas kiraly meglialt Bécsben.

1. Mer i ideig éltek Magyarorszagon Matyas kiraly oroszianiai?

2.1g° 40y hamis? Janus Pannonius négy epigrammat irt I\, utyas kiralyrol.

3. Ige. gy hamis? Az elbe..€lo biztos abban, hogy hol helyeziék el az
oroszlarokat.

4.1.3. Tobb elem felsorolasat elvaré informacio-visszakeresési feladatok

A mérés soran a tanuléknak két olyan kérdést kellett megvalaszolniuk, amelyre az elvart valasz egy lista
elemeinek felsorolasa volt. Az elvart valasz listainak elemszama egyik esetben sem volt feltiintetve a
kérdésben. Az els6 ilyen feladatban azokat az allatokat kellett listdznia a diakoknak, amelyekrdl a
corvinakba illusztracio készdlt. 9 tanulé rosszul, 17 tanulé hidnyosan, 1 tanulé pedig helyesen valaszolt

a kérdésre. A 7. abra a hianyos valaszt adé tanuldk hétérképeit mutatja.

7.abra



Hianyos valaszt ad6 tanulok hétérképei a lista elemeinek felsorolasat elvaroé feladatban (5., 6. és 7.
évfolyam)

Aposa, Ferrante kirdly napolyi allatkertiében zsirdf és zebg@ s élt. Azt azonb

nenéz kideriteni, hogy @ corvinék firen zel ilusziratora, Aitav:

Aposa, Ferrante kiraly npolyi allatkertjében zsiraf és zgba Is élt. Azt azonl
it corvindk firenzei illusztratora, AtiaVant

rajzolt Leredetjjét’ még i K ,ercdetét” még hazajdban, vagy mér Budan, rajzolt llatok eredetijét” még hazsjaban, vagy mar Budan, Matyas valamelyik
Allatgydjteményében latta. A s valészintleg nem hazai AllatgyGjteményében [4tta. A zsir 2016 flus: valésziniileg nem hazai allatgyjteménysben latta. A zsirafot abrazold ilusztracic yalbszindleg nem hazai
példanyrol készilt, am is! 6f mar lehetett Budan, példanyrol készilt, am a kislannyal jatszo s: cerk ar lehetett Budan, példanyrdl készalt, am a kislannyal |alszd szavann rk@f rar lehetett Budan,

éppugy, mint a medyebocs, vagy éppen az antllopszerii allat. Az is bizonyos, éppugy, mint a medvebocs, vagy éppen az antiiopszeri 4llat, Az is bizonyos, épplgy, mint a med.chocs. vagy éppen az anuiopszed allat. AZ is bizonyos,
hogy Kilénféle vaddszsolymokat is tartottak Budan, s mint a legtobb kirdlyi hogy killonféle vadaszsslymokat is tartottak Budan, s mint a legtobb Kiralyi hogy kilonféle vad:szsélymokat is tartottak Budan, s mint a legtobb kiralyl
vadaskertben, olt az akkor még Afrikaban és Azsiaban nagy szamban vadaskertben, jelen volt az akkor még Afrikaban és Azsiaban nagy szamban vadaskertben, jelen volt az akkor még Afrikaban és Azsidban nagy szdmban
elforduld va 4 egyik corvinaban egy rovidebb labi macska eléfordul6 vadaszgepérd is. Az eqylk corvindban egy rovidebb 14bi macska eldforduld vadészgepard 1s. Az eqylk corvindban egy révidebb Iabd macska
4Abrazolasa is 4m a mivészi és sajnos elnagyolt abrazolés miatt nem abrazolasa is feltinik, am a mlvészi és sajnos elnagyolt abrézolas miatt nem abrazolasa is feltinik, am a mlveszi és sajnos elnagyolt abrazolds miatt nem
lehet eldonteni, hogy hiiz vagy parduc lathato a képen. lehet eldonteni, hogy hitiz vagy pérduc lathaté a képen. lehet eldonteni, hogy hiiz vagy parduc lathato a képen.

1. Hogy hivtak a corvinak firenzel illusztratorat? 1. Hogy hivtak a corvink firenzel illusztratorat? 1. Hogy hiviak a cor x firenzei lusziratorat?

2. Milyen allatokrél készilt Budén llusztrécié a corvinakba? 2. Milyen Aliatokrol készilt Budén llus2tracié a corvinakba? 2. Milygg Allatokrél It Budan illusztrécid a corvinakba?

3. Valosaghtek-e a corvinakillusztracioi? 3. Valosaghiiek-e a corvinak lUsZiracioi? 3. Vaio$ohiick-e a corvinak llusziracioi?

A hétérképeken az lathatd, hogy az 6tédik évfolyamos tanuld sok helyre és tébb ideig fokuszalt a két
masik tanuléhoz képest. A hetedikes tanulé sok helyre, de kevesebb ideig tekintett tarsainal. Ezzel
szemben a hatodikos diak joval kevesebb helyen fixalt tarsainal. Ez a mintazat 6sszefliggésbe hozhato
a kapott valaszokkal. Az elvart valasz egy 6telem lista volt, a hatodik évfolyamos tanuldk pedig joval
kevesebb elemet soroltak fel az 6tddik és hetedik évfolyamos tanuldknal: a hatodikos tanuldk kézil 1
diak egyelemd, 3 tanulo6 kételemi, mig 2 diak haromelemi valaszt adtak a kérdésre. Ezzel szemben az
otddik évfolyamos tanuldk koézil 1 diak egyelem(, 2 diak kételem(i, 1 diak haromelemi, 3 diak
négyelemd, szintén 1 tanulé pedig hatelem( valaszt adott a kérdésre. A hetedik évfolyamos tanulok
kozul 2 tanuld kételem(, 2 diak haromelem(, 3 diak pedig négyelem(i valaszt adtak a kérdésre. Tehat a
hatodik évfolyamos tanulok adtak 6sszességében a legalacsonyabb elemszamu valaszokat, amelynek

az okat a hétérkép is mutatja.

A szbvegben szerepeltek olyan allatok is, amelyekrél nem készlilt illusztracié a corvinakba. Voltak olyan
diakok, akik ezeket az allatokat is beillesztették a valaszukba. Ezekben az esetekben a kategorizacio
elve (Tolcsvai, 2005) helyesen miikodott, azonban a kontextus pontos elolvasasa nélkul toértént a
valaszadas. 5 esetben (2 6todik évfolyamos és 3 hetedik évfolyamos tanuld) soroltak fel olyan allatot is

a diakok, amely nem volt eleme a helyes valasz listajanak.

Egy kivételével minden olyan diaknak aki hianyos valaszt adott a kérdésre a valasza tartalmazta a
szdvegben el8sz6r megjelend elemet. Az 6todik évfolyamos tanuldk kozil 3 tanuld tekintete az elvart
valasz minden eleménél fixalt, hangosan azonban mégsem mondtak ki a helyes valaszelemeket. Az
otddikes tanuldk a valaszokat linearis olvaséssal keresték; a hatodikos tanuldk kézul volt olyan, aki
linearis olvasassal, néhanyan pedig villamolvasassal keresték a valaszelemeket; a hetedikes tanuldk

legnagyobb része villamolvasast alkalmazott a feladat megoldasakor.

A masodik olyan kérdésnél, amelyre az elvart valasz egy lista volt, azokat a helyeket kellett a tanuléknak
felsorolniuk, ahol Matyas kiraly tartotta az allatgyljteményét. Erre a kérdésre 10 helyes, 15 hidnyos és

2 rossz valaszt adtak a tanuldk. A 8. dbran helyes valaszt adé tanuldk hétérképei lathatok.
8. abra

Helyes valaszt ado tanulok hétérképei a lista elemeinek felsorolasat elvaré feladatban (5., 7. és 9.

évfolyam)



Ugy tinkk, Matyds kirily hdrom, esstleg néoy helyen t a pompés UOgy tinik, Matyss kirdly harom, esetieg néoy helyen tartotta pompds Ugy t7 k. Mi'yds Wi hi-m, ese>n né  he’ *n + fa pompds
i 1

altatoy 0 foményét. A budalivarban vollie .mad z al s KONOId) allatgylijiemenyét. A budal vérban vol! = madara:naz’, shol hazai és kofSidi E v " - T E dl
madagakat KafBkban. Ven@iBep 8 ritka, egzotius egyeo Allatok madaakat tartottak kalitsakban. Vélnoiden a ritka, egzotikus egyéb dllatok ma t eV L e *
(maimok?) is 1t kaptak elhelyezést Emalett a nagyobb allatok 8 budanyekl (meidigk) is 1 kaptak elhelyezést Emellett a nagyobd Allatok a buda-nyekl (ma - 3 fioy, ab i

vacaskaribe. il Ira keruitek. A Keon ik emiitést tesznek meg egy vadaske stve Visegradra keriitak. A kionikak emiitast tesznek még egy vag i ke A emill  ‘esziiek mey gy
vadaskerjoi6l, amel et @ mal Virosige: komyekan épill kisebb kastélyanak vadaskerénl, amelyet a mal Varosiget komyékén épdit kisebb Kastélyanak vad i, am a t kb epli i o kas dnak
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A hétérképeken az lathatd, hogy az 6tddikes tanuld a hetedikes tanuldhoz képest tdbb helyen és tébb
ideig is fixalt. Az 6tddikes tanul6 ebben az esetben is linearis olvasast alkalmazott. A kilencedikes tanulé
fixacionak helyei és ideje is nagyobb aranyu volt a hetedikes tanulééhoz képest. A kérdéseket a legtobb
ideig az Otodikes tanulé nézte: lathatdéan teljesen mas stratégiaval olvasott mint a téle idésebb,

gyakorlottabban olvasé diaktarsai.

A lista elemeinek szama ebben az esetben sem volt feltlintetve a kérdéseknél, azonban a szdveg elsd
soraban szerepelt az, hogy hany helyen tartotta Matyas kiraly az allatgyljteményét. A helyes valaszok
aranya e kérdés és az el6z6 listat elvard kérdés esetében azt mutatjak, hogy a listat elvard kérdéseknél

segit az a tanuldknak, ha kulon feltlintetjik az elvart valasz elemszamat.
4.1.4. Az informacio-visszakeresési feladatok tanulsagai

Az informacio-visszakeresési feladatok eredményei azt mutatjak, hogy az alsébb évfolyamok tanuléi a
legtdbb esetben linearisan olvassak a szdvegeket, mig a nagyobb tanuldok eredményesen alkalmaztak
a villamolvasas, attekinté olvasas és szelektiv olvasas technikajat is. Az eredményes olvasas a fixaciok
szamaval és idétartamaval is 6sszefiiggésbe hozhatdk. A 9. abra a fixacidk szamanak és a valaszokra

kapott pontszamoknak az 6sszefliggéseit mutatja.

9. abra

A fixaciok szama és a valaszokra kapott pontszamok &sszefliggései az informacié-visszakeresési

feladatoknal

Az X’ tengelyen a valaszokra kapott pontszamok, az 'y’ tengelyen pedig a fixaciok szama helyezkedik
el. Az abran az lathatd, hogy a helyes valaszok esetében volt a legalacsonyabb a fixacidk szama. Amikor

a tanulok fixacidinak szama nagyobb volt, lires és hianyos valaszok sziilettek. A mérések alapjan tehat



a fixaciok szama Osszefliggésbe hozhaté a helyes vélaszok aranyaval. A 10. abra a fixaciok

idétartamanak és a valaszoknak 6sszefliggéseit mutatja.

10. abra

A fixaciok id6tartama és a valaszokra kapott pontszamok 6sszefiiggései az informacio-visszakeresési

feladatoknal

A fliggvénygorbék a valaszok tipusait jeldlik, az 'y’ tengelyen pedig a fixaciok teljes idétartamat lathatjuk
miliszenkundumban. Az abran az lathato, hogy a fixaciok teljes idétartama nincs hatassal az informacio-
visszakeresési feladatokra adott valaszokra, ugyanis néhol alacsonyabb fixaciés idétartamnal, néhol
pedig magas fixacids id6tartamnal valaszoltak helyesen a diakok. A fliggvénygorbék gyakori kiugréd
lokalis maximumai mutatjak azt, hogy egyértelmil 6sszefiggés nem lathaté a fixaciok teljes idétartama

€s a valaszokra kapott pontszamok kozott.
4.2. Eredmények a kapcsolatok, 6sszefiiggések felismerését méré feladatokban

A kapcsolatok és dsszefliggések felismerését 4 kérdéssel mértem, a kilénb6z6 évfolyamok dsszesitett

eredményeit a 11. abra mutatja.
11. abra

A tanulok altal elért eredmények a kapcsolatok, 6sszefliggések felismerését méré feladatokban



A tanulok altal elért eredmények a kapcsolatok
felismerését méré feladatokban

1. feladat 2. feladat 3. feladat 4. feladat
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Az abran lathatd, hogy a vizsgalt miveletre adott tanuléi valaszok mind a négy kategdriat (helyes,
hianyos, Ures és rossz valaszok) lefedik. Az elsé kérdésre 2 helyes, 15 hianyos, 2 Ures és 8 rossz valasz
érkezett. A tanuldknak arra a kérdésre kellett valaszolniuk, hogy miért nem meglepd, hogy Pesten nyilt
meg hazank elsé allatkertje. A szbveg szerinti helyes valasz az, hogy azért nem meglepd, mert Matyas
kiralynak is Pesten volt éallatkertie. A rossz valaszt adé tanuldk kdézil 5-en a valaszukban adott

indoklasban a fokuszt Budapest magyarorszagi helyzetére helyezték. A rossz valaszokra néhany példa:
»,Mert Budapest Magyarorszag f6varosa.” (6t6dik osztalyos tanuld)

»,Mert az a févaros.” (6t6dik osztalyos tanuld)

»,Mert itt volt a févaros” (hetedik osztalyos tanuld)

JAllatbarat kérnyezet.” (hetedik osztélyos tanuld)

,FOvéros.” (kilencedik osztalyos tanuld)

Ezeknek a tanuldknak mindegyike meglévé tudasat mozgdsitva valaszolt a kérdésre, ugyanis a kérdés
elolvasasa utan vagy egyaltalan nem tekintett a szévegre, hanem valaszadéas kdzben Ures helyen fixalt,
vagy a szbvegnek csak az elsé részére tekintett, amely nem tartalmazott a valasz szempontjabdl
relevans informaciokat. A felvett videdk alapjan elmondhatd, hogy azok a tanuldk valaszoltak helyesen
a kérdésre, akik linearis olvasast kdvetden elolvastak a kérdést, majd szelektiv olvasassal keresték a

valasz szempontjabdl fontos informaciokat.

A kovetkez8 kérdésnél a tanuldknak el kellett dontenilk, hogy a megadott allitas igaz vagy hamis. Az
allitas az volt, hogy Janus Pannonius négy epigrammat irt Matyas kiralyrél. A szOvegben szerepelt a
Janus Pannonius név, a négy epigramma adat és a kiraly sz6 is, azonban a szdveg szerint ,Janus
Pannonius négy epigrammat irt az allatok kiralyarol”. A szdvegben a tanulék hamar megtalaltak az
epigramma sz6t és a Janus Pannonius nevet is (v6. 4.1.2.), 17 tanulé azonban mégis rossz valaszt

adott a kérdésre, mert a kontextust nem olvastak el a valaszadas elétt ujra.



A harmadik kapcsolatok felismerését méré kérdésnél csupan 2 tanuldé nem valaszolt helyesen, 6k plusz
elemet is adtak a valaszukhoz. A 27 tanulé kdézdl 2-en nem megfeleld grammatikai szerkezetet
vélasztottak a valaszadaskor. Az elvart valasz ugyanis Eszak-Afrikéban volt, a 2 emlitett tanulé (hatodik

évfolyam) azonban azt valaszolta, hogy Eszak-Afrika.

A negyedik kérdésnél a tanuldknak idében kellett egymashoz viszonyitaniuk Matyas kiraly uralkodasat
és a gladiatorviadalokat. A kérdésre 4 6tddik évfolyamos tanulé adott tres valaszt. 1 hatodik évfolyamos
tanulé vélasza az volt, hogy ,évszazadokkal kés6bb”, azaz a didk megfeleléen tudta azt, hogy a két
esemény kozott évszazadok teltek el, azonban nem sikerilt megfeleléen viszonyitania. A kilencedik
évfolyamos tanuldk kézil mar volt olyan, aki magabiztosan tdmaszkodott a valaszadaskor meglévé
torténelmi ismereteire: ,Matyas kiraly a kézépkorban uralkodott, a gladiatorviadalok meg az 6korban

voltak.” (kilencedik évfolyamos tanuld).
4.2.1. A kapcsolatok, 6sszefiiggések felismerését méré feladatok tanulsagai

A kapcsolatok, 6sszefliggések felismerését mérd feladatokban azok a tanulék adtak helyes valaszokat,
akik a szOveg els6 elolvasasa utan elolvastak a kérdést, majd Ujra elolvastak a szoveg megfeleld részeit.

A 12. abra a fixaciok szamanak és a valaszokra kapott pontszamoknak az 0sszefliggéseit mutatja.
12. abra

A fixaciok szama és a valaszokra kapott pontszamok 6sszefliggései a kapcsolatok és 6sszefliggések

felismerését méré feladatokban

Az X’ tengelyen a valaszokra kapott pontszamok, az 'y’ tengelyen pedig a fixaciok szama helyezkedik
el. Az dbran az lathatd, hogy a fixacidok szama és a kapcsolatok, dsszefiiggések felismerését méré
feladatokra adott valaszok kdzott nincs 6sszefiiggés. Kdzel azonos volt a fixaciok szama a helyes (kék
gbrbe) és a hianyos valaszok (piros gorbe) esetében. A 13. abra a fixacidk idétartamanak és a
valaszokra kapott pontszamoknak az 6sszefliggéseit mutatja.

13. abra



A fixaciok idétartama és a valaszokra kapott pontszamok ésszefliggései a kapcsolatok,

osszefliggések felismeréseit méré feladatoknal

Az’y’ tengelyen a fixaciok teljes id6tartama helyezkedik el miliszekundumban, a gérbék pedig a valaszok
kategoriait mutatjak: kék szinnel a helyes, zélddel a rossz, sargaval az Ures, pirossal pedig a hianyos
valaszok lathatdk. A kapcsolatok és 6sszefliggések felismerését méré feladatok esetében a valaszok
kategdriait abrazold goérbék mindegyikénél sok a kiugrd lokalis maximum, ami azt mutatja, hogy
egyértelmi 6sszefliggés nincs az abszcissza és az ordinata kozott. Az abran az lathato, hogy a fixaciok
telies id6tartama nem kilénbozik olyan mértékben a kapcsolatok, 6sszefliggések felismeréseit mérd
feladatokra adott helyes, lres és rossz valaszok esetében hogy barmilyen Osszefiiggést
megallapithassunk, tehat a mérés alapjan a fixaciok teljes idétartama nincs hatassal a vizsgalt gondolati

miveletet igényld feladatokra adott valaszokra.
4.3. Eredmények az értelmezései feladatokban

Az értelmezési miveleteket 5 kérdéssel mértem, az évfolyamok 6sszesitett eredményeit a 14. abra

mutatja.
14. abra

A tanulok altal elért eredmények az értelmezési feladatokban



Atanuldk altal elért eredmeények az
értelmezési feladatokban
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Az abran az lathato, hogy a tanuloi valaszok mind a négy kategoriat (helyes valaszok, hianyos valaszok,
Ures valaszok, rossz valaszok) lefedik. A vizsgalt évfolyamok tanuldi azonban ezt a gondolkodasi
miveletet is eltérd stratégiakkal oldottak meg. Az elsé értelmezési feladatban 16 helyes, 1 Ures és 10
rossz valaszt adtak a tanuldk. A masodik feladatban 22 helyes és 5 rossz valaszt adtak. A harmadik
feladat esetében 9 helyes, 1 Ures, 1 hianyos és 16 rossz valasz szuletett, mig a negyedik feladatnal 19
helyes, 2 hianyos, 1 Ures és 5 rossz valasz lett. Az 6t6dik értelmezési feladatnal 18 helyes, 3 hianyos,

2 Ures és 4 rossz valaszt adtak a tanulok.

Altalanos tapasztalat volt az értelmezési feladatoknal, hogy az &tédikes tanuldk linearis olvasast

alkalmaztak valaszadas el6tt ezeknél a miiveleteknél (Id. 15. abra).
15. abra

Helyes vélaszt ado tanulok hétérképei értelmezési kérdésnél (5. és 9. évfolyam)
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viselte a ,megtisztels” Panthera leo leo nevet. Egykor ak-Afrikaban visel*= a ,megtis. " Par » 0 iec e\t Egy or egé - "szak-Afri' ban
eléfordult, Kipusztulasat egyarant okozta @ Szahara tél és az ember. eloforuult, kipusztulasat egyaran® oko: 7 a Szah 16,y 2 és az eiber.
Kezdetben a kegyetlen gladiatorviadalok apasztottak szamukat, évszazadokkal Kezd“then a kegy "=\ glad’® alok apas: .aK szamuk.i, évszézado' al
késdbb pedigia f.ciak — amikor Eszak-Afrika nagy része fennhatosaguk aléa kés6bo nedig a franciak — a. (k= Es. . fri' . nac ¢ rés 2 fennhat” # 1k 214
tartozott — hadat (izentek az oroszlanoknak, és szazszamra mészaroltak le oket. tartozoft — had»t fizente" az orc  zanoknak, és sza~ .amra mészar-'tz e élet.
1. Miért apasztottak a gladiatorviadalok az oroszianok szamat? 1. Miért apasztottak a gladistor“~dalok az o .szlanok szam'‘?
2. A vilag mely egységein talalkozhatunk a berber alfajhoz tartozod 2. A vi'  me' egys. - taldlkozhatunk a berber alfajhoz tartozo
oroszlanokkal? oroszle okkal?
3. MikoRWoltak Matyas kiraly uralkodasahoz képest a gladiatorviadalok? 3. Mike altale b tyas kirdly uralkndé " képes* 2 gladiftorvic talc'?

A hétérképen lathatd, hogy az értelmezési kérdésre helyesen véalaszold 6tédik évfolyamos tanuld sok
helyre és sok ideig tekintett. Ezzel szemben a kilencedik évfolyamos tanulé mar nem olvasott el minden

szotagot, illetve azok a helyek is kisebbek voltak esetében, amelyekre sok ideig fixalt.

A masodik értelmezési feladat (,Valésaghliek-e a corvinak illusztraciéi?”) egy eldéntendd kérdés volt.

A vélaszadas soran nem kellett indokolni a tanuléknak a vélaszadast, azonban néhanyan megtették:

»,Nem, nem volt valésaghi, mert elnagyolt volt.” (6tédik évfolyam)



,Valosaghlek, csak néha el vannak nagyolva.” (hatodik évfolyam)
,Nem, egy kicsit elnagyoltak” (hetedik évfolyam)

,Nem, elnagyoltak.” (hetedik évfolyam)

»Elnagyoltak, széval nem.” (kilencedik évfolyam)

A felsorolt példak kozil a hatodik évfolyamos tanuld vélaszolt rosszul, ugyanazt a hibas kdvetkeztetési
mechanizmust kévette, mint az el6z6 értelmezési feladatnal az 6tédik évfolyamos tanuld (vo. elsé

értelmezési feladat).

A harmadik értelmezési feladat egy irasjel jelentésének magyarazatat kérte a tanuloktol: ,Miért szerepel

kérddjel a "majmok" sz6 utan?”. Legtobb rossz valaszt az 6tddik évfolyamos tanuldk adtak:
,Hat. Hogy valésziniileg majmok is.” (6t6dik évfolyam)

»~Mert hogy nem tudjak hogy majmok-e.” (6t6dik évfolyam)

»Hat mert ez fura. Hogy madarakkal majmok vannak.” (hetedik évfolyam)

Mindharom nyelvi adat példa hibas valaszra. Az els6 két esetben a hibas valasz oka a logikai
Osszefliggés hianya, mig a harmadik valasznal személyes véleményt mond a tanulé a szévegben

szerepl6 valaszt helyett.

A negyedik értelmezési feladatra mind a négy valaszkategoriaba sorolhaté valasz érkezett:
»,Hogy ne repliljenek el.” (6tddik évfolyam, helyes valasz)

»INe repliljenek el és kiilféldi madarak is voltak.” (hetedik évfolyam, hianyos valasz)

»,Mert ritka.” (hatodik évfolyam, rossz valasz)

»,Nem talalom.” (6tddik évfolyam, Ures véalasz)

»,Mert elrepliltek volna.” (kilencedik évfolyam, helyes valasz)

Azok a tanulok, akik erre a kérdésre helyesen valaszoltak, kivétel nélkil Ures helyre tekintettek

valaszadas kozben

Az o6todik értelmezési feladat (,Miért apasztottak a gladiatorviadalok az oroszlanok szamat?”) helyes
megvalaszolasahoz a tanuléknak ismernitk kellett az apasztottak sz6 jelentését. Alabb néhany példa

lathato rossz és hianyos valaszokra:

,Eszak-Afrika nagy része fennhatéséguk ala tartozott.” (hatodik évfolyam, rossz valasz)
,Mert kegyetlenek voltak.” (hetedik évfolyam, hianyos valasz)

LA szavanna térnyerése miatt.” (hetedik évfolyam, rossz valasz)

A példakbdl az lathatd, hogy a rossz valaszt adé tanuldk nem ismerték az apasztottak szo jelentését.



4.3.1. Az értelmezési feladatok tanulsagai

Az értelmezési feladatoknal azok a tanulok, akik kevésbé gyakorlott olvasok, linearis olvasassal
keresték a valaszt a szdvegben. A gyakorlottabban olvasé tanuldk esetében két technika volt
megfigyelhetd helyes valaszadas elétt: vagy ures helyre tekintettek és az els6 olvasas utan mar biztosak
voltak a valaszban, vagy villamolvasassal Ujraolvastak a széveget a hangos valaszadas elétt. A valaszok
ennél a gondolkodasi miveletnél is sszefliggésbe hozhatdk a szem makromozgasaival, ezesetben is
a fixaciokkal. A 16. abra mutatja a fixaciok szama és az értelmezési feladatokra adott valaszokra kapott

pontszamok Osszefliggéseit.
16. abra

A fixaciok szama és a valaszokra kapott pontszamok 6sszefliggései az értelmezési feladatoknal.

Az X’ tengelyen a valaszokra kapott pontszamok, az 'y’ tengelyen pedig a fixaciok szama helyezkedik
el. Az abran az lathato, hogy a tanuldk akkor adtak helyes valaszokat (kék gorbe) az értelmezési
kérdésekre, amikor a fixacidik szdma alacsonyabb volt, amikor pedig a fixacidik szdma magasabb volt,
rossz (zOld gorbe) és Ures valaszokat (sarga gorbe) adtak a kérdésekre. A 17. abra a fixaciok

idétartamanak és a valaszokra kapott pontszamoknak az dsszefiuiggéseit mutatja.
17. abra

A fixaciok id6tartama és a valaszokra kapott pontszamok 6sszefiiggései az értelmezési feladatoknal




A kék gorbe mutatja a helyes valaszok és a fixaciok teljes idétartamanak az dsszefiiggéseit mutatjak.
Az 4bran lathatd, hogy a tanuldk legtdbbszor akkor valaszoltak helyesen (kék gorbe) az értelmezési
feladatokra, amikor a fixacioik teljes idétartama alacsonyabb volt.

4.4. A cim szerepe a szévegértésben

Acim a szbévegértési feladatoknal segit a diakoknak abban, hogy a koherenciat megtalaljak a szovegben
(Raatz, 2019). A tanuldk olvaséasi utjait vizsgalva hasonlésagokat fedezhetlink fel a vizsgalt
évfolyamoknal (Id. 18. abra). Abban azonban eltérés figyelheté meg a kilénb6z6 évfolyamok kdzott,
hogy a cim elsé felére a diakok hanyadik fixaciéja esett. Az 6tddikes és a hatodikos tanulénak a 4., a
hetedikesnek a 3. a kilencedikesnek pedig a 6. Az 6tddik, hatodik és hetedik évfolyamos tanuldk olvasasi
utvonalan az lathatd, hogy az elsé fixacidjuk a bal felsé sarokban volt, tres helyen. A kilencedikes
tanuldk elsé fixacioja ezzel szemben mar a cim kozépsé részén volt. Arra kdvetkeztethetiink, hogy a

kilencedikes tanulé mar megszokasbdl tekintett el6szér a cim kozépsd részére.
18. abra

Olvasasi utvonalak 6. (balra) és 9. (jobbra) évfolyamos tanulé esetében
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4.5. A szbveg és a feladatok elolvasasanak sorrendje

A tanuléi olvasasi utvonalakbdl azt is megtudhatjuk, hogy milyen kulénbségek vannak akdzott, hogy a
tanuldk a kérdések elolvasasat id6ben hova pozicionaljak az olvasasi folyamatukban. A kilencedikes
tanulé esetében azt latjuk, hogy az 5. fixacidja mar a széveghez kapcsolddo kérdéseknél helyezkedik
el, a szbveg els6 sorara pedig csupan az 53. fixacioja esik. Ez a tanuld tehat el6szor a kérdéseket
olvasta el és a feladatok ismeretében olvasta el a szoveget. Feltehetéen a kérdések ismeretében
valasztott maganak megfelel6 olvasasi stratégiat. A hetedik évfolyamos tanulénal ellenkezé stratégiat
latunk: a szOveg olvasasaval kezd, majd a kérdéseket olvassa. A kérdések olvasasanal ez a tanulé mar
megnézte a feladatot, utana a megfelel6 stratégia kivalasztasa utan elég volt egyszer elolvasnia a
szbveget, mig amikor a szOveg elolvasasaval kezdték a tanuldk a feladatot, a kérdések elolvasasa utan

Ujra vissza kellett térnilik a szévegre.
19. abra

Olvasasi utvonalak 7. (balra) és 9. (jobbra) évfolyamos tanul6 esetében






5. Kovetkeztetések, kitekintés

A bemutatott vizsgalat célja a kozoktatasban tanul6 diakok olvasasi stratégiainak megismerése volt. 27
tanuldé bevonasaval valdsult meg a mérés, a tanuldk 6todik, hatodik, hetedik és kilencedik évfolyamosok
voltak. A vizsgélatban harom gondolkodasi mivelet olvasasi stratégiait elemeztem: informacio-
visszakeresési; kapcsolatok, dsszefiggések felismerését mérd és értelmezési feladatok szerepeltek a
mérésben. Az adatok felvételét Tobii szemmozgaskévetd eszkdzzel, az adatok elemzését pedig a Tobii

ProLab szoftverrel végeztem. A hipotéziseimet a mérések részben igazoltak.

Els6 hipotézisem szerint a gyakorlottabb olvasé didkok tdbb olvasasi stratégiat alkalmaznak majd az
olvasds soran. A mérések ezt a hipotézist alatdmasztottdk. Mig az 6tddik évfolyamos tanuldk
legtobbszor linearis olvasassal olvastak a szévegeket, a gyakorlottabban olvasd, magasabb évfolyamos
tanuloknal mar megjelent tdbbek kézott a villamolvasas, szelektiv olvasas, attekint6 olvasas és a keresé
olvasas technikaja is. A bemutatott hétérképek latvanyosan abrazoltak az eltérd olvasasi mintazatokat.
Megallapithatd, hogy a kevésbé gyakorlott olvasé didakok mar az olvasas folyamata kdzben nagy
mentalis eréfeszitéseket tesznek azzal, hogy sok helyre és sok ideig fixalnak (v6. Ryan & Shen, 2020),
mig azok a tanuldk, akik mar automatikusan egy megfeleld olvasasi stratégiat alkalmaznak egy

feladathoz, rovidebb id§ alatt is meg tudjak oldani helyesen a feladatokat.

Masodik hipotézisem szerint a tanuldk a kiilénb6zé gondolkodasi miveleteket igényld kérdésekre eltérd
olvasasi stratégiakkal keresik majd a valaszt a szévegekben. Ez a hipotézisem csak részben
igazolodott. A kevésbeé gyakorlott olvaso tanulék mindharom vizsgalt gondolati miivelet esetében linearis
olvasast alkalmaztak, azonban a gyakorlott olvasé tanuldk az eltéré muveletekre eltéré modon keresték
a vélaszokat. Habar a linearis olvasast alkalmazé tanuldk is tudtak helyesen valaszolni az eltéré
gondolati muiveletet igényld kérdésekre, gyorsabb és hatékonyabb vélaszadast eredményez egy

megfelel8bb olvasasi stratégia hasznalata az eltérd tipusu feladatok esetében.

Harmadik hipotézisem szerint a tanuldk tekintetének makromozgasai is 6sszefliggésbe hozhatdk a
valaszadasok helyességével. A mérés keretei a fixaciok mélyebb elemzésére terjedtek ki. A mérések

részben igazoltak az 6sszefliggést a fixaciok és a kilénbdzé tipusu kérdésekre adott valaszok kdzott

A mérések azt mutattak, hogy a fixaciok szama két vizsgalt gondolkodasi mivelettel is 6sszefliggésbe
hozhat6. Az informacié-visszakeresési feladatok esetében azok a tanuldk valaszoltak helyesen, akiknek
a fixacidinak a szama alacsonyabb volt. Az értelmezési feladatoknal, csakugy, mint az informacio-

visszakeresési feladatoknal az teljesitett eredményesen, akinek a fixacidinak a szama alacsonyabb volt.

A fixaciok teljes idétartama és a harom vizsgalt gondolkodasi miivelet esetében egyediil az értelmezési
feladatoknal volt kimutathaté az 0Osszefliggés. Az informacié-visszakeresési feladatoknal és a
kapcsolatok, dsszefliggések felismerését méré feladatok esetében nem volt mérheté Osszefliggés a
fixaciok id6tartama és a valaszok kozott. Az értelmezési feladatoknal a mérések azt igazoltak, hogy
akkor valaszoltak helyesen a tanulok az emlitett gondolkodasi miveletet mérd feladatokra, amikor a

fixacioik teljes idétartama alacsonyabb volt.



Mivel a vizsgdlat 27 tanulé bevondséval valésult meg, messzemend altaldnositasokat nem érdemes
levonni, azonban az eredmények igy is hasznos oktatasmddszertani lehetéségekre hivjdk fel a
figyelmet. Atanuldk valaszait 6sszevetve az altaluk hasznalt olvasasi stratégiakkal lathato, hogy melyek
azok a stratégiak, amelyeket az eltérd évfolyamok alkalmaznak és melyek azok a stratégiak, amelyeket
hatékonyan alkalmaznak a tanulok. Ez a jévében segithet abban, hogy meghatarozzuk, mely olvasasi

stratégiakat tanitsuk a diakoknak és milyen modszertani hattérrel tanitsuk ezeket a stratégiakat.

Mivel a mérések ramutatnak az 6sszefuiggésre a fixaciok szdma és az informacié-visszakeresési, illetve
az értelmezési feladatokra adott valaszok, illetve a fixaciok idétartama és az értelmezési feladatokra
adott valaszok kozott, a jovében ezt az informaciét az olvasastanitas és az olvasasi stratégiak
tanitdsanak modszertanaba is be lehetne illeszteni. Az eredmények azt mutatjak, hogy két gondolkodasi
mivelet esetében is akkor valaszoltak helyesen a tanulok a szdvegértési kérdésekre, amikor
alacsonyabb volt a fixacidik szama. A fixacioik szama azért lehet alacsonyabb, mert ezek a diakok
gyakorlottabb olvasok: tobb olvasasi stratégiat alkalmaznak hatékonyan mint kevésbé gyakorlott tarsaik.
Az eredmények ramutatnak arra, hogy a jovében érdemes lenne konkrét olvasasi stratégiakat tanitani
mar alacsonyabb évfolyamos tanuldknak is a kiilonb6z6 tanérak keretein beliil. Az olvasasi stratégiakat
akar a tananyag tanitasaval parhuzamosan is lehetne tanitani: példaul egy olyan témaju szdveg
segitségével, ami kapcsolodik az adott anyagrészhez. A kovetkezd fejezetben szerepel egy olvasasi

stratégiak tanitasara fokuszal6 feladatsor, amely 6todik évfolyamos tanuldék szamara késziilt.

A jovében érdemes lenne ezt a vizsgalatot folytatni: tobb diak és tébb évfolyam bevonasaval; a szem
egyéb makromozgasainak elemzésével; konkrét moédszertani javaslatok megfogalmazasaval és
tesztelésével. Egy reprezentativ mintan végzett mérés elésegithetné az olvasastanitas fejlesztését és

korszerisitését, ezaltal pedig a tanuldk szOvegértési eredményeinek javulasat is eredményezhetné.



10.

1.

12.

13.

14.

15.

. Abraham, M. (2006). 12-14 éves gyerckek olvasasi, konyv- és konyvtarhasznalati

szokasai. Uj pedagdgiai szemle, 2006 (1).

Adamikné Jaszo, A. (2003). Csak az ember olvas. Az olvasas tanitasa és lélektana:
tanulmanyok. Tinta Konyvkiado.

Adamikné Jaszo6, A. (2006). Az olvasas multja és jelene. Trezor Kiado

Bardos, J. (2000). Az idegen nyelvek tanitisanak elméleti alapjai és gyakorlata.
Nemzeti Tankonyvkiado.

Block E. L. (1992). See how they read: Comprehension monitoring of L1 and L2
readers. TESOL Quarterly 26: 319-343.

Csépany, N. (2024). Az olvasasi stratégidk a szovegértd olvasas szolgalataban. Az értd
olvasas fejlesztése negyedik osztidlyban olvasési stratégidk és retorikai szerkezetek
segitségével (Balazs Boroka). Anyanyelv-pedagogia, 2024 (3),
https://www.doi.org/10.21030/anyp.2023.3.6 (utolsé megtekintés: 2025. 01. 27.)
Csépe, V. (2006) Az olvaso agy. Akadémiai Kiado.

Dole J. A., G. G. Duffy, L. R. Roehler, D. D. Pearson (1991). Moving from the old to

the new: research on reading comprehension instruction. Review of Educational
Research 61: 239-264.

Duchowski, A. T. (2007). Eye Tracking Methodology. Theory and Practice. Springer.
https://doi.org/10.1007/978-1-84628-609-4

Dubin F., D. Bycina (1991). Models of the process of reading. In: M. Celce-Murcia

(szerk.): Teaching English as a second or foreign language. Boston MA: Heinle and
Heinle. 195-215.

Duke, N. K. — Martin, N. M. (2015). Best practices in informational text comprehension
instruction. In: Gambrell, Linda B. — Morrow, Lesley Mandel (ed.) Best Practices in
Literacy Instruction. The Guilford Press. New York. 249-267.

Flavell, J. H. (1987). Speculations about the nature and development of metacognition.
In: Weinert, F. E.; Kluwe, R. (Eds.), Metacognition, motivation and understanding (21—
29). Hillsdale. Lawrence Erlbaum Associates.

Gonda, Zs. (2015). Digitalis szovegek olvasasi stratégidi. EoOtvos Lorand

Tudomanyegyetem. https://doi.org/10.15476/ELTE.2014.039

Goodman K. S. 1967. Reading: A psycholinguistic guessing game. Journal of the
Reading Specialist 6: 126—135.
Gosy, M. (2005). Pszicholingvisztika. Osiris Kiado.


https://www.doi.org/10.21030/anyp.2023.3.6
https://doi.org/10.1007/978-1-84628-609-4
https://doi.org/10.15476/ELTE.2014.039

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

Gosy, M. (2008). A szovegértd olvasas. Anyanyelv-pedagogia, 2008 (1),
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=25 (utols6 megtekintés: 2025. 01.
27.)

Haupt, C. & Huber, A. B. (2008). How axons see their way - Axonal guidance in the
visual system. Frontiers in  Bioscience, 13.(13). 3136-3149.
https://doi.org/10.2741/2915

Jozsa K. — Steklacs J. — Hodi A. — Csikos Cs. —Adamikné Jaszé A. — Molnar E. K. —

Nagy Zs. — Szenczi B. (2012). Részletes tartalmi keretek az olvasas diagnosztikus
értékeléséhez. In: Csapd B. — Csépe V. (szerk.) Tartalmi keretek az olvasas
diagnosztikus értékeléseéhez. Nemzeti Tankonyvkiad6. Budapest. 219-308.

Katsanyi S. (1973). Hogyan olvas a magyar diak? Konyvtaros, 1973 (11).

Kingstone, A. (1967). Some thoughts on reading comprehension. In: Hafner, L. (Ed.),
Improving reading comprehension in secondary schools (72—75). Macmillan

Marsh G., M. Friedman, V. W., P. D. (1981). A cognitive-developmental approach to
reading acquisition. In: T. G. Waller — G. E. MacKinnon (szerk.): Reading research:
Advances in theory and practice (3). New York: Academic Press. 199-221.

Marsh, H. & Byrne, B. M. & Shavelson, R. (1992). A multidimensional, hierarchical
self-concept.

Mokhtari, K. — Dimitrov, D. M. — Reichard, C. A. (2018). Revising the Metacognitive
Awareness of Reading Strategies Inventory (MARSI) and testing for factorial
invariance. Studies in Second Language Learning and Teaching 8: 219-246.
https://doi.org/10.14746/ss11t.2018.8.2.3

Morton J. (1969). The interaction of information in word recognition. Psychological
Review 76: 165-178.

National Assesment of Educational Progress (NAEP) (1998). Reading Framework for
the National Assesment of Educational Progress: 1992—1998. Washington DC.
Department of Education, Office of Educational Research and Improvement.

N. Csaszi, 1. (2009). Szovegértést fejlesztd gyakorlatok az anyanyelvi kommunikécio
kulcskompetencia fejlesztéséhez. Anyanyelv-pedagogia 2009 (3),
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=197 (utolsé megtekintés: 2025.
01.27.)

Nielsen, J. (2006). F-shaped pattern for reading Web content, Jakob Nielsen's Alertbox.
http://dx.doi.org/10.1177/154193120705101831



https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=25
https://doi.org/10.2741/2915
https://doi.org/10.14746/ssllt.2018.8.2.3
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=197
http://dx.doi.org/10.1177/154193120705101831

28

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

.Nunan D. 1991. Language teaching methodology. Hertfordshire: Prentice Hall

International.

Pléh Csaba — Lukdcs Agnes (szerk.): Pszicholingvisztika 1-2. Magyar
pszicholingvisztikai kézikonyv. Budapest: Akadémiai Kiado, 2014.

Pressley, M. (2001). Comprehension instruction: What makes sense now, what might
make sense soon. Reading Online, 5. 1-14.

Pressley, M. — Gaskin, I. W. (2006). Metacognitively competent reading comprehension
is constructively responsive reading: How can such reading be developed in students?

Metacognition Learning 1: 99—113. https://doi.org/10.1007/s11409-006-7263-7

Raatz J. (2019). Az olvasastechnika és a szovegértés fejlesztése In: Terbe, Erika (szerk.)
A szovegertées mint tanulasi képesség fejlesztése. Budapest, Magyarorszag: Eotvos
Lorand Tudoméanyegyetem (ELTE) 163 p. pp. 7-21., 15 p.

Raichle, M. E.; Fiez, J. A.; Videen, T. O.; MacLeod, A.M.; Pardo, J. V.; Fox, P. T,;
Petersen, S. E. (1994). Practice-related Changes in Human Brain Functional Anatomy

During Nonmotor Learning. Cerebral Cortex, 4. hitps://doi.org/10.1093/cercor/4.1.8

Ryan, J. D., & Shen, K. (2020). The eyes are a window into memory. Current Opinion
in Behavioral Sciences, 32, 1-6. https://doi.org/10.1016/j.cobeha.2019.12.014

Rumelhart, D. E. 1977. Toward an interactive model of reading. In: S. Dornic (szerk.):
Attention and performance IV. New York: Academic Press. 573—603.

Smith, M. (2017). Metacognitive reading strategies for primary and elementary school
students. In Mokhtari, Kouider (Ed.) Improving reading comprehension through
metacognitive reading strategies instruction. Rowman & Littlefield. 189-208.
10.5281/zenodo.10892977

Snow, C. E. (2002). Reading for understanding: Toward an R&D program in reading
comprehension. Rand Corporation.

Spering, M. (2022). Eye Movements as a Window into Decision-Making. Annual Review
of Vision Science. 10.1146/annurev-vision-100720-125029

Steklacs J. (2009). Az olvasas kis kézikonyve sziiloknek, pedagogusoknak. A funkcionalis
analfabetizmustol az olvasasi stratégiakig. OKKER Kiad6. Budapest.

Steklacs, J. (2013). Olvasasi stratégiak tanitasa, tanulasa és az olvasasra vonatkozo
meggyozodés. Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiado.

Steklacs, J. (2014). A szemmozgés vizsgalatanak lehetOségei az olvasas €s a vizualis

informaciofeldolgozas kéességének a megismerésében. Anyanyelv-pedagogia 2014 (3),


https://doi.org/10.1007/s11409-006-7263-7
https://doi.org/10.1093/cercor/4.1.8
https://psycnet.apa.org/doi/10.1016/j.cobeha.2019.12.014

https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=524 (utols6 megtekintés: 2025.
01.27.)

42. Steklacs, J.; Molnar, Gy.; Csapo, B. (2015). Az olvasas-szovegértés online
diagnosztikus mérések tartalmi kereteinek elméleti hattere. In Csapo, B.; Molnar, Gy.,
Steklacs, J. (Eds.), Az olvasas-szévegertés online diagnosztikus értékelésének tartalmi
keretei (15-31). Oktataskutatd és Fejleszto Intézet

43. Steklacs, J. (2018). PISA 2015 utan, PISA 2018 eldtt. A szovegértd olvasas
fejlesztésének, tanitdsanak feladatai. Konyv és Nevelés: Az Oktataskutato és Fejleszto
Intézet Folyoirata, 20. 30—49.

44. Steklacs, J. (2024). Az olvasasi fluencia fogalma és jelentésége az olvasastanitas
rendszerében. Egy feltdrd kutatas elméleti hattere és a paradigmavaltds kérdései.
Anyanyelv-pedagogia, 2024 (2), DOI: 10.21030/anyp.2024.2.1 (utolsé megtekintés:
2025. 03. 30.)

45. Tary, B. et. al (2022). Javaslatok a szovegértés tantargyakba agyazott fejlesztéséhez —
az  olvasasi  stratégidk tanitasa 1. Anmyanyelv-pedagogia, 2022  (4),
https://www.doi.org/10.21030/anyp.2022.4.1 (utols6 megtekintés: 2025. 01. 27.)

46. Tary, B. et. al (2023). Javaslatok a szOvegértés tantargyakba dgyazott fejlesztéséhez —
az olvasasi  stratégidk  tanitdsa II.  Anyanyelv-pedagogia, 2023 (1),
https://www.doi.org/10.21030/anyp.2023.1.1 (utolsd6 megtekintés: 2025. 01. 27.)

47. Temple C. M. (1997). Developmental cognitive neuropsychology. Hove: Psychology
Press.

48. Tolcsvai Nagy, G (2005). A nyelvi kategorizacid kognitiv nyelvészeti keretben. Az
Eszterhazy Karoly Féiskola tudomanyos kézleményei, 32. Tanulmanyok a nyelvrél. 5—
20.

49. Toth, B. (2006). A szovegértés fejlesztésének elmélete és gyakorlata. Magyar Nyelvor,
130 (4). 457-4609.

50. Woolley, G. (2011). Reading comprehension. Assisting children with learning
difficulties. Springer. https://doi.org/10.1007/978-94-007-1174-7

(1) Kompetenciafejleszto fiizet. Szovegertés.5-6. eévfolyam (2018). Eszterhazy Karoly Egyetem.

Oktataskutato és Fejlesztd Intézet.

(2) Kovacs, Zs. (2007). 100 jo kérdés az allatkerti dallatokrol. Novum Kiado.


https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=524
https://www.doi.org/10.21030/anyp.2024.2.1
https://www.doi.org/10.21030/anyp.2022.4.1
https://www.doi.org/10.21030/anyp.2023.1.1
https://doi.org/10.1007/978-94-007-1174-7

(3) NAT 2020. Magyar nyelv és irodalom 1-4. évfolyam
(4) NAT 2020 Magyar nyelv és irodalom 5-8. évfolyam
(5) NAT 2020. Matematika 5-8. évfolyam

(6) NAT 2020. Természettudomany 5—6. évfolyam

(7) NAT 2020. Torténelem 5-8. évfolyam

(8) Orszagos Kompetenciamérés. Digitalis orszagos mérések. Orszagos jelentés 2022.



