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ABSZTRAKT

A bemutatott osztdlytermi vizsgdlat az anyanyelvi hallott szdveg értését befolydsold tényezékkel foglalkozik. A mé-
résen egy budapesti kozépiskola 32 tizedik évfolyamos tanuldja vett részt. A vizsgélat sordn a didkok tdrsaik 4ltal
felolvasott szovegekhez kapcsolddd szovegériési feladatokat oldottak meg. A vizsgdlat arra kereste a vélaszt, hogy
miképpen fligg dssze a szoveg hangzdsa és a didkok szovegérési teljesitménye. Hipotéziseim szerint dsszefiiggés van
a felolvasé didkok nyelvi teljesitménye, illetve a szdvegériési feladatokar megoldd didkok helyes metakognicidja és az
4ltaluk elért szovegériési eredmények kozott. Az eredmények statisztikai elemzése korreldcidanalizissel és szdzalék-
szamitdssal oreént. A felolvasé didkok dleal tartote sziinetek, hezitdldsok és olvasdsi hibdk szdma 6sszefliggést mutat
a tdrsaik szovegértési eredményeivel — minél magasabb az emlitett tényez8k szdma, anndl rosszabbul teljesitettek a
didkok a szovegériési feladatokban. A vizsgdlatban részt vevd didkok metakognicidja az eredmények alapjin fejlesz-
tendd teriilet. Az eredményeknek pedagégiai relevancidja van: mivel a didkok szdmdra kiemelt fontossdgt az, hogy
a beszéld kevés hibdval, hezitdldssal és sziinettel beszéljen, a tandrképzések sordn is figyelmet kellene forditani a ta-
ndrok beszédtechnikdjdnak fejlesztésére. Az eredmények tovabbd rdmutatnak arra, hogy a didkok metakogniciéjd-
nak fejlesztése a kiilonbozd szakdrdkon is kiemelt szerepet kellene, hogy kapjon.

1. BEVEZETES

Az iskoldban a hallott szoveg értésének kozponti szerepe van a tanulds sordn. A tandri magyardzatot, a
tandri instrukciét, a tanuléi kisel6addst, a tdrsak megszolaldsait paros munka, csoportmunka vagy
tanérai megszolaldsok kozben auditiv ingerként dolgozzék fel a tanulék. Kisebb ardnyban jelennek
meg a tanuldsi folyamat sordn a kiilonb6z8 elére felvett videdk vagy hangfdjlok. Az informdcidk feldol-
gozdsit megkonnyithetik frott szovegek vagy kiilonbozd szemléltetdeszkozok, de a legnagyobb meny-
nyiség(i adatot mégis hallds utjdn dolgozzak fel a tanuldk a tipikus osztdlytermi kozegben, ugyanis
nem lehet az Gsszes tandrdn elhangzé informdciét valamilyen mds inger kiséretében bemutatni. Az
oktatds sordn kiemelten fontos, hogy a hallott és irott szovegeket megfeleléen dolgozzék fel a tanuldk.
A gyermekeknél kezdetben a hallott szovegek értése fejlettebb, mint az olvasott szovegeké, a kettd ko-
rillbeliil 6t6dik osztdlyos korukra fejlédik egy szintre (Gosy 1996).

A nemzetkozi PISA-mérések az irott nyelv megértésén alapulnak. Habdr a magyar didkok a 2015-6s
felméréshez képest jobban teljesitettek a 2018-as mérés sordn, a 2022-es eredmények visszaesést mutat-
nak a szvegértés kompetenciateriiletén (PISA 2015; PISA 2018; PISA 2022). A hallott széveg értése
kiemelkedden fontos szerepet jatszik a tanuldsban. Ha egy didk nem képes felismerni az 6sszefiiggése-
ket a hallott szovegben, akkor szovegértési teljesitménye valdsziniileg az olvasott szovegek esetében sem
lesz jobb (Gésy 2005). A vizudlis ingerként feldolgozott szovegek megértésének alapvetd feltétele az,
hogy a gyermek képes legyen a hallott széveget életkordnak megfeleld stratégidval feldolgozni: fontos a
megfelel§ beszédészlelés, lexikélis hozzdférés, szemantikai és szintaktikai feldolgozds az olvasott szove-
gek megértéséhez is (Gosy 1996).

A beszédmegértés aktiv és komplex folyamat, melyet a hierarchikus beszédmegértési modell képes
modellezni (Gosy 2005). A globdlis beszédmegértési modell szerint a beszédmegértés részfolyamatai
egy idében zajlanak le a halldssal (WiNGFIELD 1975, idézi GOsy 2005). Az irott és a hallott szovegek
értése ugyanazon folyamat mentén toreénik, tehdt az embereknek nincs két kiilonb6z6 rendszere a vi-
zudlis és auditiv ingerként feldolgozott szévegek feldolgozdsdra (Gosy 1996).
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A megfelel§ beszédmegértéshez kifejezetten fontos a beszédészleléshez elengedhetetlen ép hallds — ép
periférids és centrélis hallészerv (Gésy 2004). Emellett a szupraszegmentumok is fontosak a hallott
szdveg értésekor: a beszéddallam, a hangsuly, a beszédtempd, a beszédsziinet, a beszédritmus, a hang-
erd és az egyéni hangszinezet is meghatdrozéak (Gosy 2004).

A beszédmegértés folyamatdn kiviil egy tandrnak a folyamatot befolydsolé tényezdket is ismernie
kell ahhoz, hogy hatékonyan tudja fejleszteni a didkjai beszédmegértését (RaArz 2006). A szovegértés
alapvetd feltételei a megfeleld beszédészlelés; a mentélis lexikon és a jol miikddé lexikalis hozzaférés; a
morfoldgiai, szintaktikai, pragmatikai ismeretek; a j6l mkodd révid- és hosszatdvii meméria; a meg-
felel§ asszocidciés miikodések; a figyelemkoncentricié; a megfeleld logikai képesség és az 4ltalinos
hattérismeretek megléte (GOsy 2005). Ezen feltételek meglétén til a megfeleld szovegértést szdmos
egyéb tényezd is meghatdrozza. Ezek: a szoveg hossza és témdja; a szoveg szupraszegmentilis struked-
rdja és vizudlis képe; a feladat jellege; a hallgatd, illetve az olvasé motivéltsiga, megbizhatdsdga, intel-
ligencidja és életkora (Bona 2012, PrEn-LukAcs 2014). Az eddigieken til a beszédfeldolgozést az
egyének aktudlis pszichés dllapota is befolydsolja (Gosy 2010). A szoveg tartalmdnak megértéséhez az
olvasé szempontjabol hdrom 6 tényezd szitkséges: az, hogy az olvasé (/hallgatd) képes legyen adekvit
kovetkeztetéseket levonni; hogy képes legyen felismerni a szdvegszerkezetet, és hogy folyamatosan
monitorozza a sajat megértési folyamatdr (Gosy 2005).

1.1. MEGAKADASJELENSEGEK A BESZEDBEN

A bizonytalansdgi megakaddsjelenségek kozé tartoznak a néma sziinetek, hezitdldsok, ismétlések, nyuj-
tésok, hangsulyhibdk, szébeli sziinetek és toltelékszavak. Egy el6re megirt szoveg megszdlaltatisa mds
gondolati miiveleteket igényel, mint egy spontdn szoveg létrehozdsa. A beszédprodukcids folyamat ke-
vésbé bonyolult felolvasott szovegek kihangositdsa kozben, ugyanis ekkor a felolvasénak az elhangzé
szOveget nem, csak a szoveg meghangositdsdt kell megterveznie a dekddolds és értelmezés utdn (VARADI
2010). Szovegek hangosolvasdsindl a sziineteket a szakaszhatdrokra kell helyezni. Amennyiben rossz
helyen tart a felolvasé sziinetet, akkor valészintleg helyteleniil értelmezte a szoveget. Minél t5bb ilyen
tagoldsi hibdt ejt egy olvas6, anndl magasabb az olvasds kozben produkélt egyéb hibdinak szdma is,
amely rdmutat a felolvasé gyakorlatlansigira (Bona—IMRE 2009).

1.2. A BESZEDTEMPO HATASA A SZOVEGERTESRE

A hangz6 beszéd fonetikai jellemz6i hozzdtesznek az egyének beszédének variabilitdsdhoz: az artikula-
ciés tempdban, beszédtempdban, sziinetezésben, beszédhangok idétartamdban és a ritmusban is kii-
16nbozhetnek a beszél6k (GrRAczr et.al. 2021). Az informécié sikeres kihangositdsinak feltétele a beszé-
16 oldaldrdl a szoveg megfeleld fonotaktikai szervezésén és akusztikai szerkezetén kiviil a megfeleld
artikuldcids- és beszédtempé is (GOsy 1989; Bona 2007, 2009; WacHa 1999, idézi Laczko 2015).
NEMETH (2013) megemliti, hogy a szélsGségesen gyors vagy szélsGségesen lasst beszédtemp6t keriilnie
kell a tandroknak. A tanérdn felolvasott szévegek eredményes megszélaltatdsdnak fontos feltétele, hogy
elésegitse az értelmezést, melynek eszkoze a hangsilyon, hangfekvésen, hangszinezeten, hangerén és
moduldcién kiviil a megfeleld beszédtempé és a megfeleld sziinettartds is (L6rRINCZ 2009).

1.3. A METAKOGNICIO SZEREPE A TANULASBAN

A sajét megértési folyamat monitorozdsa a Gosy (2005) 4ltal listdzott harom {6 tényez6 egyike, amely
elengedhetetlen a szovegértéshez. Ez azt jelenti, hogy a hallgaténak (vagy olvasénak) folyamatosan fi-
gyelnie kell sajdt kognitiv teljesitményét a megfeleld szovegértéshez. Ennek a folyamatnak sordn a
hallgaté (vagy olvasd) egyrészt észleli, hogy valamelyik szovegrészt nem értette meg sikeresen, mdasrészt
pedig megolddsi lehetdséget is tervez. Ez egy kiemelked8en fontos képesség, ugyanis ez is elengedhe-
tetlen ahhoz, hogy sajdt tanuldsi folyamatukat irdnyitsik majd a tanul6k a késébbiekben.
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A metakognici6 szimos esetben tolt be még jelentds szerepet: a verbdlis kommunikdcid, az irds, a
nyelvelsajdtitds, a meggydzés és értelmezés és az olvasdsértés terén is fontos (FLAVELL 1979). Tehdt a
metakognicié egyrészt a jelentések megértésének eszkoze (PERssoN 1994), mésrészt pedig egy olyan
cselekvés, amely lehet6vé teszi az dnmonitorozdst, tervezést és rendezést (SCHRAW és mtsai. 1994).
Tarké (1999) fontos tanuldsi eredményként értékeli azt, amikor a didkokban tudatosul a megértés,
melynek egyik jelz8je a helyes eléérzet. Kordbbi kutatdsok igazoltdk, hogy a sikeres tanuldsi folyamat
osszefiiggésbe hozhaté a didkok metakognicidjdval, azonban intelligencidjukkal nem (VEENMAN—
Prins—ErnouT 2002).

2. HIPOTEZISEK

A fentiek alapjdn jelen vizsgdlat kérdése az, hogy hogyan jelennek meg mindezen tényezdk az osztély-
termi kommunikdcidéban, amikor a szovegértési feladathoz kapesolédé szoveget egy osztdlytdrs olvassa
fel. A leirtak alapjan tehdt azt feltételezhetjiik, hogy ha egy osztélyban kiilonboz6 tanuldk beszédét kell
feldolgozni, akkor a tanulék beszédsajétossigai és a didkok metakognicidja mind hatdssal lesznek az
osztélytarsaik beszédfeldolgozdsdra.

Els8 hipotézisem az, hogy a beszéld nyelvi teljesitményétédl és a beszédtempdjitdl fiigg az adatkszld
didkok sikeres szovegfeldolgozdsa.

A misodik hipotézisem az, hogy a felolvasé didkok megakaddsjelenségeinek ardnya is befolydsolja az
adatkozISk szovegértési teljesitményét.

A szakirodalomban leirtak alapjin tovdbb4 azt virom (3. hipotézis), hogy azok a didkok, akik képe-
sek a helyes metakogniciora, jobb eredményt fognak elérni a szovegértési feladatokban is.

3. MODSZERTAN

A vizsgalatot egy budapesti kozépiskoldban végeztem el egy tizedikes osztilyban. Az osztdlyban 32
tanulé volt. Minden tanulé magyar anyanyelvii volt, ez a kisérlet szempontjdbél az azonos percepciés
bazis miatt lényeges.

A felolvasdshoz kivélasztottam hdrom azonos nehézségi és hossztsdgu szoveget. Ehhez a kompeten-
ciamérések adatbdzisit haszndltam. A szovegek cimei: A cuki (1), A farmer (2) és Stuart Little (3).
Minden széveghez készitettem egy azonos nehézségii és hossztsdgu feladatsort. Ezeket a feladatokat
szintén az adott év kompetenciaméréseibél valogattam 6ssze. A feladatsorok 6sszedllitdsinal tigyeltem
arra, hogy azonos ardnyban legyenek az értelmezési, az informdcié-visszakeresési és a kapcsolatok,
osszefiiggések felismerését mérd feladatok.

A szovegértést mér6 feladatsorokon til mindhdrom széveghez tartozott egy kérdéssor, amely a tanu-
16k benyomadsait, aktudlis érzéseit mérte fel. A kérdések kozott voltak olyanok, amelyekre az 6tfokoza-
tu Likert-skdldn kellett vélaszt adni, és olyanok is, ahol az adatkézléknek sajit gondolataikat kellett
megfogalmazniuk teljes mondatokkal vagy melléknevek felsoroldsdval. Ez a kérdéssor mindhdrom sz6-
veg esetében azonos volt. A kérdések egyrészt a szovegre, illetve a szovegértési feladatsorra, mdasrészt a
felolvas6 nyelvi teljesitményére, illetve a felolvasé és a kitolté kapcsolatdra, harmadrészt pedig a kit6ltd
sajit kognitiv teljesitményére vonatkoztak.

A mérést egy 45 perces tanérdn végeztem, hogy az eredményeket ne befolydsoljdk az eltérd koriillmé-
nyek és a résztvevok eltérd pszichés dllapota. A hdrom kivilasztott tanulé egymds utdn olvasta fel a
szoveget. A felolvaséknak volt ideje dtolvasni a szoveget és felkésziilni a felolvasdsra. A felolvasds utdn
egybdl a feladatsort oldottédk meg a tanuldk, majd a benyomdsaikat méré kérdésekre vélaszoltak.
A feladatsort mér a felolvasds kozben is elkezdhették megoldani az adatkozlék. Minden felolvasist te-
lefonos hangrogzit6vel rogzitettem.
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A hangfelvételeket a Praat 6.2.23-as verzidja segitségével lejegyeztem. A munka sordn majdnem 15
percnyi (867 s) hanganyaggal dolgoztam. A lejegyzések utdn kiszdmitottam mindhdrom felolvasé be-
szédtempdjdt, artikuldcids tempdjdt és a sziinettartdsaik ardnydt. A kapott eredményeket dsszevetettem
a szovegértési feladatsorok szdzalékos eredményeivel.

A mérés sordn szerzett adatokbdl szdzalékszdmitdssal készitettem statisztikdt. A szdzalékszdmitdsok
mellett korreldciéanalizist végeztem az 4ltalam vizsgélt szempontok és a kiilonbozd gondolati mivele-
teket igényld szovegériési feladatokban elért szdzalékos eredmények kozott.

4. EREDMENYEK

A felolvasdsok sordn haszndlt szovegek nehézsége bemérten azonos, de témdja kiilonbozd volt. A kitol-
t6k 4ltal adott helyes vdlaszok ardnya az elsd szoveghez kapcsolddé feladatokban sszesitve 26,34%, a
mdsodik széveg esetében 57,29%, mig a harmadik szoveg esetében 37,5% volt. Az informdcié-vissza-
keresési feladatok esetében az elsd szoveghez kapcsolddé feladatokban a helyes valaszok ardnya 31,8%,
a mdsodik szovegnél 64,4%, a harmadik szovegnél pedig 37,5% volt. A kapcsolatok, dsszefiiggések
felismerését méré feladatok esetében az elsé szovegnél 18,8%, a mdsodik szévegnél 57,8%, a harmadik
szovegnél pedig 31,3% volt a helyes valaszok ardnya. Az értelmezési feladatokat a didkok az elsd sz6-
vegnél 25%-os, a masodik szovegnél 43,8%-os, a harmadik szoveg esetében pedig 49,2%-os sikeres-
séggel oldottdk meg.

4.1. A BESZEDTEMPO HATASA A SZOVEGERTESI TELJESITMENYRE

4.1.1. A beszédtempé, artikuldciés tempd és a sziinettartdsok ardnydnak sszefiiggése a szovegértési
teljesitménnyel

Az elsé felolvas6 artikuldcids tempéja 5,47 szétag/s, a mdsodik felolvasé artikuldcids tempéja szintén

5,47 szétag/s, a harmadik felolvaséé pedig 5,5 szétag/s. A hdrom felolvasé artikuldciés tempéja tehde

nem kiilonbozott olyan mértékben, hogy mérni lehessen a felolvasé artikuldcids tempdja és a szovegér-

tési teljesitmény kozotti dsszefiiggéseket.

Az elsd felolvasé beszédtempdja 4,46 szétag/s volt, a mdsodik felolvasé 4,83 szétag/s tempéval olva-
sott fel, a harmadik beszédtempdja pedig 5,1 sz6tag/s volt. A hdrom felolvasé beszédtempéja nem kii-
16nbozott jelentds mértékben, azonban az eredményekbdl ldthatd, hogy a leglassabban beszél esetében
lettek a legrosszabbak az eredmények, legjobbak pedig a hdrom koziil kozépen elhelyezkedd beszéd-
tempdju felolvasé esetében.

A hirom felolvasé a sziinettartdsok ardnydban kiilonbozott: az els felolvasé 18,55%-ban tartott
sziineteket. A mdsodik felolvasé sziinettartdsainak ardnya 11,6%, a harmadik felolvaséé pedig 11,1%.
A szovegértési eredmények az elsd szoveg esetében voltak a legrosszabbak, ahol a legmagasabb volt a
sziinettartdsok ardnya.

4.1.2. A beszédtempé percepcidja

A beszédtempé percepcidjaban dltaldban jol teljesitenek a hallgatdk, viszont az egyéni preferencidk
kozott nagy kiilonbség van (v6. GocsAL 1999). Arra kerestem a valaszt, hogy a didkok adott felolvasé-
kat mennyire éreznek gyorsnak, és ennek milyen hatdsa lehet a szovegértési teljesitményre.

A didkoknak a szdvegértési feladatok kitdltése utdn dtfokozatti Likert-skdldn kellett értékelniiik azt,
hogy mennyire érezték gyorsnak az adott felolvasdst. Ezeket az eredményeket dsszevetettem a szoveg-
értési feladatsorokon elért pontszdmokkal. A korreldci6 egyik esetben sem volt szignifikdns a beszéd-
tempoéra adott pontok és a szovegériési feladatsor eredményei kozott. Az elsd felolvasdsndl r=-0,132;
=0,496, a mésodik felolvasisnil »=-0,017; p=0,932, a harmadik felolvasds esetében pedig =-0,192;
=0,348.
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A didkok 29,2%-a abban a szovegben teljesitett legjobban, amelyet leglassabbnak érzett. A kitsltSk
33%-a azonban akkor teljesitett legeredményesebben a szovegértési feladatsorban, amikor az olvasott
fel, akit leggyorsabbnak érzett. A felolvasé didkok beszédtempdja — ha kis ardnyban is, de — kiilénbo-
zott, és azt Osszevetve a szovegértési eredményekkel azt ldthatjuk, hogy a harom koziil leglassabb be-
szédtempdju felolvass utdni szovegértési eredmények lettek a legrosszabbak. A hdrom felolvasé be-
szédtempdja koziil kozépen elhelyezkedd esetében lettek a legjobbak az eredmények.

A beszédtempé percepcidjiban hatalmas kiilonbségek voltak, a didkok 4ltal a beszédtempéra adott
pontok Osszességében nem tiikrozeék a mérések valdsdgde. A didkok valdszintileg azért érezhettek ek-
kora kiilonbséget a felolvasék beszédtempéja kozott, mert a beszédfeldolgozisi folyamataik tempdja
eltérd (vo. GocsAL 1999).

4.2. BIZONYTALANSAG ES HEZITALASOK A FELOLVASAS SORAN

4.2.1. Az olvaséi bizonytalansdg hatdsa a szovegértési teljesitményre

A felolvasok kulesfontossdgi szerepet jétszottak a vizsgélat sordn. Ugyanis az, hogy megfelel6en szélal-
tassik meg a szdveget és hogy jol értelmezzék azt, elengedhetetlen az értéértetd felolvasdshoz (Bona—
IMRE 2009). Mindhdrom felolvasé t6bbszér mondott olyan plusz elemeket, amely nem szerepelt a fel-
olvasandé szévegben. Ezek utalhatnak mind a bizonytalansdgukra, mind arra, hogy esetleg zavarban
voltak.

Az els§ felolvasé mondta a legtobb ilyen plusz elemet, ugyanis nehezen ejtette ki a szévegében sze-
replé francia tulajdonneveket. Az 8 felolvasdsiban ilyen adat példaul a ,,na”, ,na nem tudok beszélni’,
wnem tudom ezeket hogy kell kiejteni”, ,nem igy mondjdk na mindegy” és a ,micsoda’. Ez a felolvasé a
teljes felolvasds sordn 20 olvasdsi hibdt ejtett. Ez 100 széra vetitve 9,83 darab hiba. A mdsodik felolvasé
dlal ejtett olyan szavak, amelyek a szdvegben eredetileg nem szerepeltek, példdul a ,mi”, ,micsoda’,
wilyen lebetséges ilyen sz6” és a ,ja hdnyasat ja ja oké”. Ennek a felolvasénak 7 olvasisi hibdja volt a felol-
vasdsa sordn, mely 100 széra vetitve 2,31 darab hibdt jelent. A harmadik felolvasé dltal ejtett olyan
plusz szavak, melyek nem szerepeltek a szovegben példdul a ,,mi”, ,nem tudom”, ,ne nevessél kiszi” és a
~hogy hividk ezt mindegy” voltak. Ez a didk sszesen 12 darab olvasdsi hibdt ejtett, amely 100 széra
vetitve 3,45 darab.

Osszeﬁ'iggést fedezhetiink fel a felolvasok dltal ejtett olvasdsi hibdk, valamint az dltaluk mondott
olyan plusz szavak, amelyek nem relevdnsak a szoveg szempontjabdl, szima és a szovegértési eredmé-
nyek kozott. Minél tobb nem relevéns szét mondott a felolvasé és minél tobb olvasdsi hibdt produkalt,
anndl rosszabb eredményeket értek el tdrsaik a szovegértési feladatsorban.

Az informécid-visszakeresési feladatokat jelentésen megnehezitette az, hogy a felolvasott széveget a
didkok csak egyszer hallottdk. Az els felolvasé mindkét olyan helyen, amely tartalmazta a vélaszokat
az informdcié-visszakeresési feladatokra, olvasdsi hibdkat ejtett. A felolvasé elsd hibdzdsa olyan helyen,
amely informdcié-visszakeresési kérdésre adott vdlaszt tartalmaz:

— . koptatott é rugalmas stilust magiban foglals modern farmerek” (215,7794 s — 219,4703 s)
— ,sil” (219,4703 s — 219,8099 s)

— farmerek megdlmodds” (219,8099 s — 221,0100 s)

— ,sil” (221,0100 s — 221,3497 )

— megdlmoddiként” (221,3497 s — 222,3686 s)

— sil” (222,3686 s — 223,6819 s)

A didkok 50%-4t tehdt ez az olvasdsi hiba megzavarta a szovegértésben.
A misodik felolvasé ejtette a legkevesebb olvasdsi hibdt. A mésodik feladatsorban érték el a didkok
a legjobb eredményt az informdcié-visszakeresési feladatokban: 64,375%-ot dsszesitve.
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A harmadik felolvasé dltal olvasott szoveghez kapcsol6dé szovegériési feladatsorban a két informd-
ci6-visszakeresési feladat dtlageredménye nagymértékben eltér egymadstdl: az egyikben a didkok 46,9%-
os dtlageredményt értek el, mig a mdsikban 28,1%-os dtlageredményt. A hangfelvételen t6bb bizonyta-
lansdgi megakaddst is hallhatunk anndl a résznél, amely a rosszabbul sikeriilt informacié-visszakeresési
kérdésre adja meg a vélaszt:

— a Munkdcsy-céh ezerkile ezerkilencszdzhuszonnyolcas novemberi” (198,9855 s — 202,6085 s)
— 517 (202,6085 s — 203,1293 s)

— L kidllitdsii pecsétje alapjin arrél” (203,1293 s — 205,1827 s)

— sil” (205,1827 s — 205,5677 s)

— ,hogy a magy” (205,5677 s — 206,1338 s)

— ,hm” (206,1388 s — 206,5187 s)

— ,0hm” (206,5187 s — 206,9263 s)

— ,5il” (206,9263 s — 207,4471 s)

— ,hogy a magyar avantgdrd” (207,4471 s — 208,6245 s)

— ,5il” (208,6245 s — 208,8057 s)

— L kalandos életii festéjének elveszett képérdl van sz6” (208,8057 s — 211,8852 s)

Ezek alapjin megiéllapithatd, hogy az olvasis folytonossigdnak megszakaddsa negativ hatdssal van a
szovegértési teljesitményre.

4.2.2. Hezitdldsok a felolvasdsok sordn
A hdrom felolvasé koziil az elsd két felolvasé haszndlta az [O] hangot hezitdldsra. Az elsé felolvasé
hasznélta legtobbszor a felolvasdsa alatt a svd hangot (374 s), 32-szer ejtette; jellemz8en néma sziinetek
kozote és idegen szavak kimonddsdnak kornyezetében. A beszél6 valészintleg az [O] hang ejtésével
nyert id6t a beszéd megtervezéséhez. Jellemzd volt a beszél6nél, hogy idegen szavak ejtésének kornye-
zetében a néma sziinet — svd — néma sziinet kombindcid jelent meg. Egy példa az elsé felolvasé svd-hasz-
ndlatdra idegen szavak kornyezetében:
— ,az egyik a Franciaorszdg déli részén fekvs” (102,5940 s — 105,3802 s)
— ,sil” (105,3802 s — 105,7425 s)
— ,0” (105,7425 s — 106,3302 s)
— ,sil” (106,3302 s — 106, 7151 s)
— ,Nimes vdrosiban késziilt” (106,7151 s — 108, 5719 s)
— 5107 (108,5719 s — 108,8889 s)
Ebben az esetben a svd hangot valdszintileg azért haszndlta a felolvasd, mert tdl hosszu lett volna
enélkiil a néma sziinet, amelyet a kiejtés megtervezésére haszndlt.
A misodik felolvasé csupdn egy alkalommal hasznilta a svét hezitdldskor. Egy olyan kornyezetben
hasznélta, ahol egy olvasasi hibdt ejtett. A kdrnyezet igy nézete ki:

— fényesen” (75, 9342 s — 76,5908 s)
— s5il” (76,5908 s — 76, 9078 s)

— fémesen” (76, 9078 s — 77, 4966 s)
— 0" (77,4966 s — 78, 2438 s)

— ,sil” (78,2438 s — 78,5155 s)

A harmadik felolvas6 nem haszndlta a semleges magdnhangzét a hezitdldsok sordn.
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4.2.3. A sziinettartdsok szama

A felolvasé didkok 4ltal tartott sziinetek szimdban jelentds kiilonbség volt. Az elsé felolvasé 94 darab
sziinetet ejtett, a masodik 39 darabot, a harmadik pedig 53 darabot. Az els§ felolvas6 esetében ez 16,2
darab sziinetet jelent 100 szavanként, a mdsodik felolvasé esetében 7,5 darab sziinet jut 100 széra, mig
a harmadik felolvasé esetében 10,15 darab. Ennek alapjin azt litjuk, hogy az elsé felolvasé jelentdsen
tobb sziinetet ejtett, mint a mésik két felolvaso.

Azt is lathatjuk az eredményekbdl, hogy minél nagyobb a 100 széra esé sziinetek szima, annél rosz-
szabb eredményt értek el a didkok a szovegértési feladatsorban.

4.2.4. Az osztélytirsak visszajelzése a sziinettartdsok ardnydra és a hezitdldsokra

A didkok gyakran adtak olyan szdveges visszajelzést is, amelyben utaltak tdrsuk sziinettartdsi ardnydra
és hezitdldsaira is. Az elsd felolvasét tobben gy jellemezték, hogy ,akadozott”, ,zavaros”, ,gyors”. Tobb
esetben jelent meg egymds mellett az ,,akadozott” és az ,unalmas” sz6 a jellemzéskor. Tehdt a didkok a
nagy mértékii sziinettartds és a magas szdmu hezitdlds miatt valészinileg nem figyeltek kell6 méreék-
ben tdrsukra, ami befolydsolta a szovegértési teljesitményiiket.

A misodik felolvasé esetében legtobbszor a ,gyors”, ,lendiiletes” és ,értheté” szavak fordultak elé. Ez
a felolvasé tartotta a legkevesebb sziinetet a felolvasdsa sordn, és itt érték el a didkok a legmagasabb
pontszdmokat a szdvegértési feladatsorban. A didkok valdszintileg egész nap hozzd vannak szokva,
hogy amikor kortdrsuk dltal mondott hallott szoveget dolgoznak fel (példdul YouTube vagy TikTok
videdk sordn), akkor révid és gyors kozléseket dolgoznak fel, amiben néma sziinetek leggyakrabban
nincsenek — ha a beszédben sziinet van, valamilyen aldfestd zene a legtobb esetben szdl. fgy tehdt tar-
suk felolvasdsa sordn is azt értették leginkdbb, amelyiket a hdrom koziil a legkevesebb sziinettartdssal
és kevés hezitdldssal olvasott fel.

Tehdt a mérési eredmények és a didkok visszajelzései kozott dsszefiiggés van: abban az esetben volt
valéban a legtobb sziinettartds, amit a didkok az ,akadozd” széval értékeltek. A didkok szdvegériési
teljesitménye és az olvasé didkedrs dltal tartott sziinetek szdma Gsszefiiggést mutat: minél nagyobb volt
a sziinettartdsok szdma 100 szdra vetitve, anndl gyengébb eredményt értek el a didkok a szovegértési
feladatsorban. Ennek oka valészintileg a didkok megvéltozott informdcié-fogyasztdsi szokdsa: a kortdr-
sak beszédét nagy ardnyban dolgozzék fel videdk nézése sordn, amelynek temporilis sajdtossdgai nyil-
vdnvaléan kiilonboznek az élébeszédtdl.

4.3. A METAKOGNICIO ES A SZOVEGERTESI TELJESITMENY OSSZEFUGGESE

A metakognicié hatdssal van a szvegértési teljesitményre, mivel ennek alapjén realizdlédik a didkban,
hogy nem értett meg egy adott részletet a szovegbdl és ennek hatdsdra tervez megolddsi stratégidr is
(Gésy 2005). A metakognicié a tanuldsi folyamat irdnyitdsiban is lényeges elem, ugyanis enélkiil nem
tudndnak reflektdlni a didkok a sajdt tuddsukra, illetve kognitiv fejlédésiikre. Két kérdést tettem fel a
didkoknak, ami kapcsolédik a metakogniciéhoz, mindkét kérdésre az dtfokozatt Likert-skdldn kellett
valaszt adniuk.

A megértés percepcidja kiemelten fontos a szovegértési teljesitmény tekintetében, ugyanis csak akkor
képes a didk Gj megértési stratégidt kidolgozni, ha felismerte, hogy egy adott szévegrészt nem értett
meg (v6. GOsy 2005). A didkoknak 6tfokozatt skdldn kellett értékelniiik, hogy szerintiik milyen mér-
tékben értették meg az adott szévegeket.

A didkok dltal sajit megértésitkre adott pontszdmainak dtlaga az elsé szoveg esetében 2,8 pont, a
midsodik szovegnél 3,6, mig a harmadikndl 3,5 pont. Ezek az 6sszesitett dtlagpontszdmok 6sszefiiggés-
be hozhatdak a szovegértés dtlageredményeivel. Az dtlageredmények szerint a didkok valéban azt a
szdveget érezték ugy, hogy a legjobban megértették, amelyikben a legjobb szévegértési teljesitményt
nyujtottdk.
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A korreldcié a didkok dltal az elsd szoveg megértésére adott pontszamok és a szovegértési eredmények
kozott egyik esetben sem szignifikdns. Az elsd szoveg esetében =0,301; p=0,113. A masodik szovegnél
r=0,180; p=0,359, a harmadikndl pedig »=0,349; p=0,080.

Az egyéni eredmények nem igazoltdk, hogy azokban a feladatokban teljesitettek a legjobban a did-
kok, amelyiknek a megértésére a legmagasabb pontszdmot adtdk volna. A feladatok nehézségének
percepcidjit vizsgald kérdések és az egyéni eredmények statisztikai vizsgdlata szintén azt mutatja, hogy
a didkok metakognicidja fejlesztendd.

5. KOVETKEZTETESEK, KITEKINTES

Ez az esettanulmdny azt vizsgélta, hogy milyen tényezdk befolydsoljdk a tizedik osztdlyos didkok hal-
lott széveg utdni szovegértését. Arra kerestem a védlaszt, hogy az esetleges befolydsol6 tényezék miként
jelennek meg akkor, ha a felolvasé nem tandr vagy ismeretlen felnétt, hanem egy osztdlytdrs. Hipoté-
zisem szerint a felolvasé beszédtempdja és a szovegériési feladatokat megoldé didkok metakognicidja
ugyantgy hat a szovegértési teljesitményre, mint barmilyen hallott szveg feldolgozdsakor.

Hipotéziseim csak részben igazolédtak. A hdrom felolvasé beszédtempdja és artikuldcids tempéja
nem kiilonbozoétt jelentds mértékben, azonban a legjobb szévegértési eredmények a hdrom beszéld
beszédtempdjdt tekintve a kdzépen elhelyezkedd esetében lettek. A didkok a legrosszabb eredményeket
a leglassabban beszél8 tarsuk felolvasisihoz kapcsolédé szovegériési feladatsorban érték el. A felolvasé
didkok dltal tartott sziinetek, hezitdldsok és olvasdsi hibdk szdma Osszefiiggést mutat a szovegértési
eredményekkel. Minél magasabb a 100 széra es6 sziinetek, hezitdldsok és olvasdsi hibdk szdma, annal
rosszabb eredményt értek el a tdrsaik a szovegértési feladatsorban. Ennek magyardzata valészintileg az,
hogy a didkoknak megvaltozott az informdcié-feldolgozdsi szokdsa és emiatt a néma sziineteket inkdbb
zavaré tényez8ként élik meg, minthogy ignordlndk vagy esetleg felhasznlndk az id6t a beszédmegér-
tési folyamatra.

A didkok metakognicidjanak korreldcids és szdzalékos vizsgdlata alapjan arra kovetkeztetek, hogy
nem gyakorlottak a sajit gondolkoddsukra valé reflektélisban. Az egyéni eredményeket nézve, kevés
olyan didk volt, aki abban a feladatban teljesitett volna legjobban, amelyiket tigy érezte, sikeresen meg-
értett. Szintén kis ardnyban voltak azok a didkok, akik abban a feladatsorban érték el a legrosszabb
eredményt, amelynek feladatait legnehezebbnek taldltdk.

Az eredmények szdmos pedagdgiailag hasznosithat6 informdciéval szolgdlnak. A didkok részérdl
fejlesztendd teriilet a tdrséreékelés és a metakognicid. Ezek fejlettsége a szovegértési stratégidk kidolgo-
z4sdn tul a sajdt és egymds tanuldsi folyamatdnak segitése, irdnyitdsa szempontjabdl is jelentSsek. A ta-
ndroknak a szakérdkon érdemes lenne figyelmet forditani ezek fejlesztésére is a szaktdrgyi ismeretek
dtaddsdn tal.

Az eredmények a tandrképzések felépitésének is szolgdlhatnak relevdns informdciéval. Kiemelt fon-
tossdgu a didkok szdmadra az, hogy a beszélé kevés hibdval, hezitdldssal és sziinettel beszéljen, igy a ta-
narképzések sordn is figyelmet kellene forditani a tandrok beszédtechnikdjinak fejlesztésére. A tandrje-
16lteknek minél t6bb szébeli eldaddst kellene tartaniuk, igy fejlédne eléadoi készségiik, amely segiti a
didkokat a tanuldsi folyamatukban, illetve a beszédtechnikai kurzusoknak is nagyobb szerepet kellene

kapniuk a képzéseken.
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