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Abstract | |
Der folgende Beitrag berichtet iiber einen Tandemkurs, in dessen Mittelpunkt die Methode
des kontrastiven Arbeitens stand. Dies bedeutet eine vergleichende Vermittlung system-
linguistischer Kenntnisse im Sprachpaar Deutsch und Ungarisch, wobei die Ubungen
nicht nur auf die Erweiterung kommunikativer Kompetenzen durch die Verstirkung des
Sprachbewusstseins abzielten, sondern im Allgemeinen den Erwerb der kontrastivlingu-

istischen Methode fiir das Sprachlernen und die Vertiefung metalinguistischer Kenntnisse |
im Bereich der genannten Sprachen forderten. ' |

Schliisselworter: Sprachbewusstsein, Tandemlernen, Spracherwerb, kontrastive

Spracharbeit e

The article reports on a tandem course that focused on the method of contrastive work.
This meant a comparative teaching of system linguistic knowledge in the language pair
German and Hungarian. The exercises aimed not only at expanding commuhicative com- i
petences by increasing language awareness, but also generally promoted the acquisition of I&

|
I

contrastive linguistic methods for language learning and the deepening of metalinguistic
knowledge in the area of the mentioned languages.

Keywords: Language awareness, tandem learning, language acquisition, contrastive
language work v

L. Einfithrung

E;‘;:Cﬁleihe oL Studien (zusammenfassend s. Bechtel 2003) belegt, dass das
HT :1r1ne1'1 im Tandem nicht nur erfolgreich auf die Motivation zum Spra}chf
Wicklun Swu.k't, Son'dem auch die miindliche und schriftliche Kompetenzent-
i wegiiosuw beemf}usst. Neuere Ergebnisse (z.B. Biemelt' 2010) zeigen auch
enen Komre‘,‘ s aC_hPadag.ogisch wichtigen Erfolgsfaktor: Mittels der vorgege-
2 rnlemensnll<un1kat10f1sal.<‘c1vitéiten werden in den Sprachlerngruppen des Tan-
Richt nyy g :l)mm_l_mlkatlons-, Lern- und Handlungsstrategien entwickelt, die
' er Lésung von konkreten Sprachaufgaben erfolgreich eingesetzt
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werden kénnen, sondern auch bei m.a. wosﬁam:. g E.E«E»Eon kommyy;
ver Herausforderungen, wie zum mo_ﬁm._ beim Losen interkulture]le, w“bé__.ﬂz.
Im Hinblick auf die Aneignung von Lerninhalten geht es im Tanden) e e,
nicht nur um das Erwerben lexikalischer oder grammatikalischer ma..__am_ !
sondern auch darum, dass das gemeinsame Lernen im Tandem einep ganzan, Ma_
ren metalinguistischen Umgang mit sprachlichen und nichtsprachliche, B e
mationen in der Fremd- und Erstsprache erfordert, da die HQ%EEQHEQ.
die einbezogenen Sprachen nicht immer auf dem gleichen Niveay beherrsch, Mz
Wahrend des Tandemlernens erfolgt eine Steigerung des m?,w%_xsﬁwanhm.
in beiden Sprachen fast automatisch, oft im Hintergrund des ganzen Lernpro.
zesses, als Begleiterscheinung metakognitiver, affektiver, interkultureller und
sozialer Kompetenzen, die das Erlernen weiterer Fremdsprachen im Wesentli.
chen erleichtern konnen (Vgl. Bechtel 2003). Der Prozess der wmémmgoagm
sprachlicher Unterschiede wurde in den im Folgenden dargestellten Lernaktivi.
titen in den Vordergrund gestellt.

Im Sprachtandem werden im Allgemeinen kommunikationsorientierte oder
interkulturelle Sprachgebrauchsaufgaben angeboten und es ist eher untypisch,
dass Sprachtandems an systemlinguistischen Fragestellungen arbeiten, da die
Methodik des Tandemprinzips, die auf gegenseitigem Austausch in sprach-
lichen und kulturellen Fragen zwischen Erst- und Nichterstsprachlernnen
basiert, im ersten Augenblick dafiir ungeeignet erscheint. Am stirksten wurde
die Tandem-Methode dafiir kritisiert, dass sie die Aneignung grammatisch kor-
rekter Strukturen nicht sichern kann, die Fehlerkorrektur vernachldssigt und
die sprachlich-kommunikative Kompetenzentwicklung der TeilnehmerInnen
der Lerntandems ihrer Selbstverantwortung fiir sprachliche Richtigkeit iiber-
lasst. Wie auch Steinmiiller (1991: 15) betont, ist bei der Tandem-Methode ,ein
Verzicht auf die explizite und bewusste Vermittlung sprachsystematischer und
grammatischer Inhalte“ zu beobachten, jedoch bedeutet dies nicht, dass sich die
..H.B%Bw neben sprachpraktischen oder sprachkulturellen Fragen, die sie aus
ihren Erfahrungen mit den gelernten bzw. gesprochenen Sprachen grofitenteils
u.cn.r intuitiv beantworten kénnen, nicht mit sprachtheoretischen oder kontras-
tivlinguistischen Fragen beschiftigen konnten, indem sie zum Beispiel mithilfe
von Leitfragen zwei Sprachen, in unserem Fall das Deutsche und das Ungari-
m,nro. vergleichen. ,
xowww_mnwnhh %Hm&o mmmmm fach m ] w o:.m der Entwicklung mSBB»%%Q
behandeln, Das nasom__.. %Enﬂr dep En.a i i >%mw§d rn@w
S M“ QM egt nach Steinmiiller (1991) in der Nichtzie!-
phologlsche od - spekte des Spracherwerbs im Tandem, da :.._o?

er syntaktische Regeln der Tandem-Sprachen meistens nicht
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siert waw%bm.mn werden, moamnB. nur im Sprachgebrauch zufill;.
ise 2 Vorschein kommen. Das zweite mSEn.B ist, dass LernerInnen
ger die m?mnvamo_: anwenden und zwischen akzeptablen bzw,
en Satzstrukturen unterscheiden kdnnen, die Regelhaftigkeiten
e Ausnahmen jedoch nicht oxnaw_»%.nr erkliren kénnen. Steinmiiller
sowie icht das dritte Problem der Grammatikvermittlung im Tandem darin,
c%s:.“% die kommunikativen oder interkulturellen Aufgabenstellungen der
. Jiche und intuitive »Kontroll- und Steuerungsmechanismus* (Steinmiiller
natur sprachlicher Richtigkeit ausgeschaltet wird, weshalb die ,unbewusste
1991: 15) <ﬂ - allem im phonologischen, morphologischem und syntaktischem
wouﬁ.no_mnﬁmﬁ:am:an 1991: 15) nicht so aktiv funktioniert, wie bei der Durch-
Bereich ein sprachlicher Aufgaben. Das bedeutet auch, dass wihrend der
fiihsung anEm»an Tandem-Aufgaben sogar ErstsprachlerInnen unaufmerk-
Losung mw%b eventuell auch mehr Fehler begehen konnen als sonst, wodurch
m.uaa gan%bv der Fremdsprache falsche Muster zeigen. Es kann auch vorkom-
5 rmw_w“m bei der Losung gemeinsamer kommunikativer Aufgaben die Fehler-
meﬁﬁ grofer ist oder TandempartnerInnen nicht korrigiert werden.
_ Um diese Herausforderungen des Tandemlernens bewiltigen zu konnen,
haben wir uns entschieden, die Methode der kontrastiven Spracharbeit und
des mE»%é&&ng im Rahmen eines Tandems auszuprobieren, und zwar im
sweifachen Sinne des gemeinsamen Agierens: gemeinsam lehren und gemein-
sam lernen. Einerseits geht es dabei um Sprachlernen nach dem Prinzip ,des
Spracherwerbs auf Gegenseitigkeit® (Steinmiiller 1991: 11), andererseits um
sprachlehren im Tandem, d.h. zwei Lehrkrifte sind fiir die Gestaltung der Tan-
demstunden verantwortlich und halten jede Tandemstunde zusammen. Die kon-
trastive Spracharbeit organisierten wir mit dem Ziel, dass durch den Vergleich
ausgewihlter phonetisch-phonologischer, morphologischer oder syntaktischer
Strukturen zweier Sprachen - in unserem Fall Deutsch und Cumunmmv - Lern-
einheiten fiir die Tandems dargeboten wurden, die helfen sollten, die struktu-
rellen Unterschiede und Ahnlichkeiten der Sprachsysteme beider Sprachen
2u erkennen (Tekin 2011). Die Lehrenden haben alle Kontrastiven G_Enmn.s
gemeinsam geplant, ausprobiert und didaktisch bewertet. Dadurch wollten L
einerseits eine Methode der Grammatikvermittlung fiir den .H»bme.d..c aoanwﬂ
ausarbeiten, andererseits die Position der kontrastiven Spracharbeit im Fromes
Sprachenunterricht als Lernstrategie stirken. il i
Aufdieser Grundlage haben s:m Didaktisierungsvorschlage fiir das wouwmw__uu
.Evaﬁoz in Sprachtandems entwickelt und im Rahmen &E.wn rmv?naumm&anm
0 der Praxis ausprobiert. Im Folgenden besprechen Wit die nEunWﬂ_,o gischen
Unserer (kontrastiv)linguistischen, didaktischen bzw. lernpsycho
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Vorgehensweise zur Konzeptualisierung der .H.ngu_a und angcpy;, 8
bewerten wir unsere Erfahrungen anhand der vier Kriterien des Tande], nd
Den Tandemkurs , Deutsch und Ungarisch kontrastiv* haben wirq e %Mama.
versitit Innsbruck im Institut fiir Sprachwissenschaft im Studienjahy Nouo\wow_.
durchgefiihrt. 1

2. Kontrastivitit als lerninhaltliches Konzept im
Tandemlernen

Kontrastivitat als Lernstrategie wurde u.a. von Brdar-Szabé (2010a) ausfiihrliqp
beschrieben. Sie versteht darunter

‘einerseits die explizite Bewusstmachung von Unterschieden, Ahnlichkeiten ung Ident;-
titen in den Form- und Funktionszuordnungen als Strategie des kognitiven Lernens
sowie andererseits die implizite Bewusstmachung von Kontrasten und Kontrastmap.
gel in Situationen des Zweitspracherwerbs zur optimalen Steuerung des Lernprozesses,
(2010a: 520)

Wekker (1992) argumentierte bereits in der Hochphase des kommunikativen
Sprachunterrichts dafiir, dass verschiedene Arbeitsformen des sprachlichen
Kontrasts dazu beitragen konnen, dass Lernende gerade beim Erwerb einer
Fremdsprache ihre Kenntnisse iiber ihre Erstsprache systematisieren lernen
und die Erkenntnisse des Vergleichs zwischen der Erst- und Zweitsprache auch
fiir das Verstehen der Sprachstrukturen gelernter Sprachen erfolgreich anwen-
den konnen. Vor diesem Hintergrund haben wir das Prinzip des kontrastiven
Arbeitens in unserem Tandemkurs in den Mittelpunkt gestellt, die Teilnehmer-
Innen durch den Vergleich von ungarischem und deutschem Sprachmaterial
dazu angeregt, grammatische Probleme zu diskutieren, weitere Sprachbeispiele
zu sammeln, Regeln zu formulieren und diese zu iiben. Die Mehrheit unse-
rer TeilnehmerInnen sprechen Deutsch als Erst- oder Zweitsprache, in jedem
Tandem waren auch Tandemmitglieder, die Ungarisch als Erstsprache sprechen.
Alle Lernenden verfiigen iiber sprachwissenschaftliche Vorkenntnisse, da sie das
Studienfach Sprachwissenschaft im Bachelor belegen und iiber Erfahrungen im
Fremdsprachenlernen verfiigen.

Bei der Konzipierung von Lerninhalten haben wir uns stark an den Ergeb-
nissen der kontrastiven linguistischen Forschungen beziiglich des Sprachpaars
Deutsch und Ungarisch orientiert, Die Forschungslage und ihre didaktischen
Konsequenzen zum Sprachvergleich Ungarisch-Deutsch wurden von Brdar-
§zab6 (2010b) zusammengefasst. Die theoretischen Inhalte des Kurses haben
wir nach der Struktur dieses Artikels aufgebaut: Als Einstieg in den Tandemkurs

Die Rolle der Kontrastiven Linguistik jm Tand emlérnen :
7

icn%n unsere mﬂ%ﬁﬂﬂ”ﬁﬁhﬂ anunM_” mMM”M”.mM:
e g %

e cumwnmE deutscher und in ungarischer mvanmaah_wmcw wnwwnﬁ_wmﬁ
der Fodor (2017). Auf dieser Grundlage arbeiteten die mE&oamagva
)o logischen Merkmale beider Sprachen herays yng oS e
der Themen, die sie im Bereich der wros&r.eroao_oan. Zoﬂro_om“
Liste nsu sowie Wortschatz und Phraseologie niher untersuchen wollten, Die

bildeten Lernende, die das Ungarische als Erstsprache ..“ua.
und das Deutsche als erste Fremdsprache lernen und Lernende, die das
chen he als Erst- oder Zweitsprache sprechen und dag Ungarische als dritte
Deutsc” ste Fremdsprache vor Kurzem zu lernen begonnen haben, Dje Lern-
oder Vi€ haben zum Beispiel die folgenden kontrastiven Themen zur Aus-
itung mmSwEn Bildungssuffixe zur Bildung von Substantiven, Bildung von
ach_m sbezeichnungen, Ausdrucksformen der Tempora, lexikalische Elemente
s endsprache, Wortstellung in Neben- und Unterordnung usw. Aufgabe
& :“m das ausgewihlte Thema kontrastiv zu bearbeiten: Fachliteratur studie-
s“_. mmanrv&%wm_m sammeln, Unterschiede und Ahnlichkeiten zu formulieren
Mﬁ._ die Ergebnisse im Plenum vorzustellen. Das Lernziel war, die sprachwis-
senschaftlichen und sprachstrukturellen Kompetenzen der Studierenden zu
fordern. Zu den linguistischen Diskussionen, die in deutscher Sprache gefiihrt
wurden, haben wir den Tandems sowohl Sprachmaterial als auch Hilfsfragen
und Fachliteratur sowie Ubungsmaterial zur Verfiigung gestellt, zum Beispiel
Kasus und Kasussuffixe, Reflexivstrukturen im Deutschen und im Ungarischen,
grammatische Besonderheiten des Ungarischen, wie zum Beispiel objektive und
subjektive Verbkonjugation oder Unterschiede in der Valenzrealisierung, .

genschaften deg Deutschen

3. Kontrastivitit als didaktisches Konzept im
Tandemlernen

Brdar-Szab6 (2010) unterscheidet zwei Arten der Kontrastivitat als _...2.:-. —.Em
Lehrstrategie, die im Sprachunterricht in unterschiedlichem Mafe realisiert
werden kénnen: explizite und implizite Bewusstmachung abweichender i
dhnlicher Sprachformen zweier oder mehrerer Sprachen. Nach James (1980)
definiert man die kontrastive Vermittlung grammatischer Erscheinungen als
explizite Bewusstmachung, wenn zum Beispiel beim Unterrichten von .mon.:g
der Passivsitze diese in zwei oder mehreren Sprachen parallel prasentiert g
besprochen werden, wenn Passiv- oder Passiversatzstrukturen E.mg un:msanﬂ-
ten Sprachen vorhanden sind. Juhész (1970) unterscheidet wﬁmm__mr des Sprach-
Paars Deutsch und Ungarisch drei Stufen kontrastiver Spracharbeit:
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Im Falle von gleich oder ganz &hnlich konstruierten Strukturen erfolgt g
Phase der expliziten Kontrastivitat automatisch, da die strukture ;

: ] : ; lle Gleich,.

~ heit bzw. Ahnlichkeit auch ohne Erklirung erkannt wird,
Wenig oder stark abweichende Strukturen miissen aber in mehrerlej
sicht (z.B. Form, Funktion und Bedeutung) beschreibend verglichen s.m_dnz.
um die Unterschiede explizit aufzuzeigen. .
Bei Kontrastmangel ist so vorzugehen, dass nicht nur auf das Fehlep
bestimmter grammatischer Phinomene in der einen Sprache hingewiegen
wird, sondern auch deren Ersatzformen in der anderen Sprache explizi

erklirt werden.

Nach Juhdsz (1970) sieht die didaktische Realisierung der expliziten Kong.

 rastierung wie folgt aus: Prasentation der sprachlichen Inhalte, die das Lerp.

ziel bilden, Erkennung und Formulierung der strukturellen Auffilligkeiten
anhand von Beispielsitzen und Bewusstmachung der Unterschiede durch
Formulierung von Regelhaftigkeiten in beiden Sprachen. Diese drej didakti-
schen Schritte kénnen nacheinander oder parallel, bzw. einander ergéinzend
im Sprachunterricht eingesetzt werden, jeweils abhéngig von den sprach-
lichen, sprachwissenschaftlichen und metalinguistischen Kenntnissen der
Lernenden und der Art und Weise des strukturellen Unterschiedes, Im Fall,
dass diese Methode als Teil des Tandemlernens funktionieren soll, besteht
die Aufgabe der Lehrenden darin, passende Beispielsitze sowie linguistische
Erkldrungshilfen in beiden Sprachen zur Verfiigung zu stellen, da Teilneh-
merInnen der einzelnen Tandems iiber verschiedene grammatische Kennt-
nisse beider Sprachen verfiigen und sie die jeweils gelernte Fremdsprache
nicht auf dem gleichen Niveau sprechen. Mit dem Tandemlernen soll das
Ziel verfolgt werden, die sprachlichen Kompetenzen in der gelernten Fremd-
sprache zu fordern. Es ist auch wichtig, dass sich die Lehrenden die Methode
der kontrastiven Analyseschritte aneignen, bevor sie sie selbst durchfiihren.
Die Ergebnisse der von den Teilnehmerlnnen durchgefithrten Analysen
werden evaluiert und als Nachbereitung wird weiteres Ubungsmaterial zur
Ubung der kontrastiven Analyse zusammengestellt, auf das die Lernenden je
nach Bedarf zuriickgreifen konnen.

Die Lehrenden hatten auch die Aufgabe, die Tandemgruppen beim Bespre-
chen der verglichenen Sprachstrukturen zu unterstiitzen und so wurden den
Lernenden zum Beispiel Formulierungshilfen fiir das Explizitmachen von
Regelhaftigkeiten gegeben. Auf diese Weise wurde explizites kontrastives
Lernen als Lernstrategie realisiert. Die Erfahrungen zeigen deutlich: Sprach-
lernende zeigen Bedarf nach kontrastiver Spracharbeit beim Sprachelernen.
Wie Brdar-Szab6 (2010) bemerkt, mehren sich gegenwirtig die Stimmen, die
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. far die explizite Kontrastierung bestimmter
m_%&m aktischen, lernpsychologischen unq linguistische
M“,Ma Lum Beispiel auch seitens von manEnEEE.nn N Ag

; ode, die die implizite wnémmgmggn der E Pig
mﬂ% fordert, erfordert ganz andere didaktische <~m&aaa des Sprach.
ver}

T Orgehe
- cem Fall nicht explizit prasentierte Sprachphinomene _wa MMM“:? da in
dies chung den Lernstoff bilden, sondern Gemeinsamkeiten und c_,mno“”nmmn
e

iken des erkennenden Lernens von den

durch e r-522b0 (2010) beschreby bedeutet Hﬂgmmg el et
werden- icht gesteuertes Verglei plale Bewusstma.
chung ein permanentes, nict g s gleichen der Strukture, wobei die
Lernenden Hypothesen iiber die .9 mBBpr Ecw und Pragmatik der behap.
delten Sprachen w:@ﬁ:g und die auf diese 4.22% gewonnenen Erkenntpisse
dazu verwenden, ihre m?wnrw.wﬂwﬁgug stetig zu steigern. In diesem Fall wird
das ,Lernen im Kontrast“ (Konigs 1995) so organisiert, dass die Tandempart-
perInnen selbstbestimmt eine Auswahl an grammatischen Erscheinungen sam-
meln, die ihnen in der zu erlernenden Fremdsprache Schwierigkeiten bereiten
und zu deren Verstehen und Einiiben sie Hilfe von ErstsprecherInnen bekom-
men wollen. Dabei werden die Einheiten des Lernstoffes als Prisentations- und
Ubungsmaterial von den Lernenden selbst vorbereitet. Es wurden in unserem
Kurs beide Methoden kombiniert. :

Die methodische Frage, wie die linguistische Kompetenz im Tandemlernen
zu behandeln sei, ist u.a. von Lewis und Peters (2019) angegangen worden. Sie
fihren an, dass die Vermittlung von Grammatik bzw. linguistischer Kompetenz
im ganzen zielgerichteten Fremdsprachenunterricht von einer gewissen Vag-
heit begleitet wird, weshalb man im Tandem auch kein grofieres Risiko ein-
geht, obwohl die Art und Weise der Grammatikvermittlung im Tandem durch
¢ine groere Flexibilitit der Thematik ausgewiesen wird als im 5&%.8:3
Grammatikunterricht, Als Vorteil der ungesteuerten Grammatikvermittlung
im Tandem geben Lewis und Peters (2019) zwei interessante mnognwaummn
an. Erstens die schnelle Entwicklung der authentischen Diskurskompetenz, €2
Im Tandem, wo die Grammatik von ErstsprecherInnen erklirt s_.a. H._.%: Mnﬁ
éinzelne und zufallsbestimmte grammatische ma&aﬁsam.g oEmn“__S i
den, sondern genau die Grammatik besprochen wird, &n. ma ?BMH»BB e
?&Enw ihrer Gedanken brauchen. Zweitens die Eo%r.ﬁ. M“w”»am&: o
hmer fiber jhren diskursiven Wert und iiber ihre Funktion

Sprachgebrauch diskutiert und gelernt werden kann.

A TR~ S
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P_Nounwmniﬂm»&m_a_ﬁw&.nro_ommmnrna Konzept im
- Tandemlernen A

»Lernen ist ein aktiver, dynamischer Prozess, der an die m&&::bmas.
und Hypothesen der Lernenden beziiglich des Lernprozesses sq
als auch affektiv angepasst werden soll* (Maderthaner 2017: 65) und
dass wihrend dieses Prozesses die Motivation als eine das Lernverhalten, ausls-
sende und die Lernergebnisse kontrollierende Funktion eine zentrale Ro]je spielt
(VgL Réthy 2003, K&/Pajor/Szabé 2017). Demnach scheint das Tandemlernep,
eine der geeignetsten Aktivititen, aus eigenem Lerninteresse an der Gestaltung
des ganzen Lernprozesses teilzunehmen. Aus diesem Grund ist die Motivation
im Tandem spezifischer als in anderen Formen des mnmBamwﬁnﬁmsssﬂning.
Durch das Fremdsprachenlernen kénnen die Lernenden iiber die Kommunik,-
tionskultur einer anderen Sprache allgemeine Kenntnisse erwerben, und zwar
auch ohne spezifisches Interesse an einem bestimmten Ausdrucksproblem, Im
Tandem lernen aber Lernende zusammen, die sich sprachlich authentisch ver-
halten und sich durch ihren Sprachgebrauch soziokulturell ausweisen, d.h. sich
inihrer Sprachkultur nicht nur auskennen,

sondern durch ihren Sprachgebrauch
den Lernpartnerinnen soziolinguistische Muster liefern. Deshalb spielt im Tan-
demlernen das sozial und kulturell motivierte Lernen eine grofere Rolle, da sich

die Lerngruppen miteinander nicht nur durch die Lésung einer Aufgabe ver-
bunden fithlen kénnen, sondern auch durch ihre Soziolekte. Das weckt (sprach)
spezifisches Interesse fiir das Erlernen soziolinguistisch bestimmter Sprach-

formen. Die TeilnehmerInnen méchten die Sprachkultur, also das Leben von-
einander kennenlernen, wodurch Freundschaften gekniipft werden. Es konnte
dadurch beobachtet werden,

dass die auf diese Art und Weise ausgeldste sozio-
kulturelle Motivation nicht nur die Freude am Sprachlernen erhéht, sondern
auch dazu motiviert, dass man die Sprache als System auch tiefer kennenlernen
und verstehen méchte, Der Erwerb einer zweiten Sprache ist oft mit Bestrebun-
gen verbunden, die kognitive Herausforderung und Leistungen darstellen. Im
Tandemlernen kann durch die tatsichliche Kontaktaufnahme mit SprecherIn-
nen einer anderen Sprachkultur auch die Motivation erfolgreich erhoht werden,
indem sich TeilnehmerInnen gegenseitig sagen, was sie zum Uberwinden ihrer

kommunikativen Schwierigkeiten lernen méchten,

Nach Dornyei (1998) soll motivierende Unterstiitzung des Lernprozesses und
lernfreundliche Gestaltun

g der Unterrichtssituation auf drei Ebenen realisiert
werden, Auf diese haben wir in unserem Tandemprogramm einen besonde-
ren lernpidagogischen Wert gelegt. Die erste Ebene ist die sogenannte gegen-

standsbezogene Motivation, die sich in unserem Fall auf die Sprache selbst als

Prijudize,
wohl kognitiy

ZWar 5o,
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.-ht. Wenn sich die Studierenden zum Beispiel dje
gystem Hwﬂw“n&omnm durch Qm._emmwoug liber sprachliche mamm_.“_wﬂp“”_nw“
phalte “pen aneignen, werden sie die wnmar_ 2ur Bildung einer grammatischep
en SPr2 er verstehen und durch die Beispiele aus der Alltagssprache auch
ginheit ”Mwonwm»? worauf sie im Sprachgebrauch,

a

also bei der Verwendung
darauf “pten sollen. Diskussionen, die die Unterschiede und Ger

einsamkeiten
dieser @ hen thematisieren, stellten bei uns die Ebene der gegenstandsbezo-
jer Sprache iese Diskussionen iiber di i
gwel jvation dar. Durch diese Diskussionen iiber die Grammati konnten
genen ZoMM zweite Stufe der Motivation erreichen, nimlich die interne Moti-
wir »:nw in Zusammenarbeit mit L1-Sprecherlnnen das eigene Kannen und
yation, @2 Situationen getestet werden kann, und der kommunikative
in realen Si :
Wissen itschaft zum Benutzen und Ausprobieren neuer sprachlicher
I die Bereitsch :
e rhohen kann. Dies stirkt das Sprachbewusstsein in der Fremdspra-
struktur Mnm metasprachliche Kenntnisse iiber die L1. Deshalb nennt Dérnyei
che csm& amamnmia rende Lernumgebung als Voraussetzung fiir die interne Mo-
A.Somv Hnumm bewusste Erleben der positiven Lernumgebung und die fordernde
cﬁcoﬂw tzung der Gruppenmitglieder, sowie die angebotene Sprachhilfe von
Unters cherInnen spielt eine wesentliche Rolle beim Lernen im Tandem. Es
e
MMM.__“W sich ein autonomer, selbstgesteuerter Lernprozess, M.Hog swma&w”M
: i it der Gruppe besprechen, sondern
ie Lernziele und Lernergebnisse mit e . .
M”M rnﬂsﬁom und nach Bedarf oder aufgrund von Mnnw Zann_wwn““waﬂmﬁ.o:
; e Lernenden besser gere .
ten werden, die den Bediirfnissen der - : i
arbeiteten mit sogenannten offenen Arbeitsblattern, die mos.ME uﬂnn” m%MMaMu
keitsgrad als auch nach Themenfeldern mvmon.nwou werden omﬂmn .mwgn s
‘Ebene der Motivation liegt im lernenden Individuum wn_cz.z h%a a5
Dornyei (1998) unter dem Begriff der wonmon.a:vasoma%:m elbstevaluation des
und versteht darunter Faktoren wie die wo_.wnmnrwm o die Fahigkeit aus den
éigenen Sprachgebrauchs oder der eigenen rm._wa.z.m woﬁaahamnanmg cntwi:
Erkenntnissen (inter)lingualen Bewusstseins E&S&a .ME ung der integgativen
ckeln zu kénnen. Dies vor Augen haltend war die mm:ﬁ_ urses, wobei wir diese
Motivation eines der wichtigsten Ziele unseres .H,»m- g der kontrastiven Sicht-
Im Besonderen durch das Kennenlernen und Aneignen aitd

Weise auf dag System beider Sprachen entwickeln io__:ou.

)

m.zg:.smaﬁﬂmﬂ&m _Emammmnrnmmoi%::w
_ Tandemlernen

Eine gy
goaoﬂ

, (oot G Sl
, -+ das deklarative-prozectt
bedeutendsten Theorien des L2-Erwerbs _Mﬂmahn h mB&&% expliziert
von Ullman (2001). Es besagt, dass Inhalte
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werden, linger im Lerngedichtnis abrufbar sind, da sie sich zy aktiven Wigg o
elementen iiber das ganze System einer Fremdsprache Zusammenfiigen _&sznw.
Aus diesem Grund ist die Art und Weise der sprachlichen Wow&umzﬁmnos <oa.
grammatischen Regelungen und Sprachhandlungen (= <o_.,c£mmmn:5m und Ver.
anschaulichung der Regeln) entscheidend, da das Ziel des Sprachlerneng nicht
nur das Verstehen, Erkennen und Wiedererkennen (= Rezeption) des Regel-
werks, sondern auch die kommunikative Anwendung (= wnwaomE&ozv T
Regelwerks einer Sprache ist. In Ullmans Konzept (2011) spielt die Erstsprache
deren Regelwerk durch das prozedurale Gedichtnis aktiviert wird, eine «ﬁ&&m«.
unterstiitzende Rolle, da Lernende beim Erwerb neuer Inhalte in der Fremd-
sprache oft auf die Sprachmuster ihrer Erstsprache zuriickgreifen und intuitiy,
also ohne linguistische oder metasprachliche Anleitungen oder Begriindungen,
beide Sprachen miteinander vergleichen. .

In unserem Tandemkurs haben wir diese Vergleichsbasis aktiviert und auf der
Ebene des (meta)linguistischen Bewusstseins behandelt, so dass die Studieren-
den die einzelnen vergleichenden Ubungen so ausfithrten, dass sie zuerst immer
ihre Kenntnisse iiber ihre L1 aktivierten und dieses Wissen fiir die Lernenden
der Fremdsprache (re)formulierten. Auf diese Weise haben die Teilnehmerln-
nen, die Deutsch als Erstsprache sprechen, ihr Wissen iiber das Deutsche expli-
ziert und auf der Basis des Vergleichs mit der Fremdsprache (Ungarisch) ihren
PartnerInnen grammatische Kenntnisse beziiglich des Deutschen beigebracht,
wihrend sie selbst Kenntnisse iiber das Ungarische erworben haben. Die Teil-
nehmerInnen, die Ungarisch als Erstsprache hatten, haben auf diese Weise ihre
Kenntnisse iiber das Deutsche erweitert und ihren PartnerInnen die Grammatik
des Ungarischen erklirt. Als Ergebnis dieses Lernprozesses liegen authentische
Beispiele des Alltagssprachgebrauchs in beiden Sprachen vor, sie kénnen sys-
tematisiert und synthetisiert werden, und am Ende liegen in beiden Sprachen
explizit formulierte Regeln der Grammatik vor, die nach Bedarf und Motivation
wiederum in neuen Ubungen eingesetzt werden kénnen.

Die Erkldrungen zu den einzelnen grammatischen Regeln unterstiitzen aktiv
die kognitive Bewusstmachung und selbststindige Anwendung der Regeln
sowohl in der Erst- als auch in der Fremdsprache. Dadurch kénnen die Stu-
dierenden nicht nur iiber das System beider Sprachen relevante Auflerungen
machen, sondern diese auch vergleichend auswerten, obwohl sie in der gelernten
Fremdsprache (Ungarisch) noch iiber keine hohen kommunikativen Kompe-
tenzen verfiigten. Durch das kontrastive Sprachlernen werden also Wissens-
elemente in der Erstsprache aktiviert und dazu benutzt, Erkenntnisse iiber das
Regelwerk der gelernten Fremdsprache zu gewinnen und diese in Diskussion
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chernnen zu testen, um die Kenntpjgg, Inrdeetp
Temdsprache 5,

t —xw \WV re
ﬂnm&nn.

.._ mmnw__&oaa_dl s e B

gen E.m er: gen: eine Ausw,

6. MMMMM.MM“&Q Prinzipien des Tandemlerpep .&E& ,
B ipien des Tandemlernens wurden von Lewis

und Peters (30191
arbeitet. Diese dienten uns als Grundlage unseren (2019) her-

im Winter-
ter des Jahres 2020/2021 gehaltenen Tandemkyres n&M und Som.

sn_#.a. Die

Die 4

ausge

BmMMMMon koénnen wie folgt zusammengefasst werden;

»_ tonomie: Tandemlernen basiert auf Formen des

L >M chberechtigter TeilnehmerInnen, die im ganzen Lernprozess ihre Persgp.

m_ chkeit, individuelle Eigenschaften, ihre eigenen Gedanken und Interpreta-
tionen iiber den Gegenstand am.m rﬂ.ﬁnsm und iber die Sprache selbst mit

" sich bringen. Autonomie ist gleichzeitig Ziel und Ergebnis des Tandemler-

. nens: Es besteht Freiheit sowohl in der Auswahl des Lernstoffes, als auch jn
der Methode des Lernens, wobei die kommunikative Selbstverwirklichung
aller TeilnehmerInnen und der Respekt vor dem Beitrag aller Mitwirkenden
%mmnronammmn eine Rolle spielen soll. _ P Wik b

2. Reziprozitit: Tandemlernen kann nur als kooperatives Lernen erfolgreich

" " sein, d. h. die TeilnehmerInnen tauschen ihr Wissen zu einem co,&sag

" Thema aus, und obwohl sie keine ausgebildeten LehrerInnen sind, sprechen
sie aus der Position der Lehrenden. Wie Lewis und wnwa (2019: 5 tref-

~ fend beschreiben, ,,besteht ihre Rolle in der gegenseitigen m»ﬁ%ﬁmzj
~ Lernen",

Authentizitit: Das Lernen im Tandem erfolgt bilingual, die woaaﬁmsnom

ist auf allen Ebenen des Sprachgebrauchs als authentisch m_ﬁcm&zu_ wobel

davon ausgegangen wird, dass die Tandempartnerlnnen iiber Es._gnam
 Systemwissen der einbezogenen Sprachen verfiigen, Fehler n_._anu.g =M=
verbessern, sowie diese nach Vorbereitung oder mithilfe Yo m»&”“wa?
auch erkliren kénnen. Es ist nicht auszuschliefen, dass in die ._.uu.mﬂ a%mnu

 Munikation in der Erklirungsphase auch eine dritte Sprache M”_ v

~ Wird. Authentizitit bedeutet nach Lewis und Peters .Gosn 15) »cE._, ot

s Msﬁaé&os im Tandem keine ,,Simulation® oder kein ..wo.__s% ot

€I im realen Sprachgebrauch entsteht. eine Form

w Fﬁs.rEESEWM maﬁwmmvgnrmnra Tandemlernen %EMBMM T

. des interkulturellen Lernens dar (Lewis und Peters 2019:15)

- meinschaften
PartnerInnen im Allgemeinem aus unterschiedlichen Sprachge

mnmnnmaam& Lernens

k-4

LW




84 + 1 Erika Kegyes / Briiné Péter Schiitz (Innsbruck)

* und Kulturen kommen und als KennerInnen ihrer Sprachmuster
sie als Mitglieder ihrer Kultur ausweisen. Deshalb gehen Lewis
(2019: 16) davon aus, dass die zur erfolgreichen interkulturelle
nikation benétigten sprachlichen Kompetenzen im Tandemler

gelten, g;,
ﬂb& vaﬁmﬂm
n NanE,

2 I i nen deshgyy,
gut entwickelt werden konnen, weil es hier um eine Lern- und nicht um ejp,
e

Konfliktsituation geht.

Im oben zitierten Artikel beschiftigten sich Lewis und Peters (2019) auch gy

fiihrlich mit dem Problem der Entwicklung der linguistischen Kompetenz i %M
Tandemmethodik, was uns auf die Idee brachte, dies in unserem Tandemkongze t
als einen Schwerpunkt der sprachbewussten Kompetenzentwicklung zu vmrmm.
deln und die obigen vier Aspekte des Tandemlernens aus dem Gesichtspunkt
der linguistischen Kompetenzentwicklung zu realisieren. Folglich ist es sinnvoll,
auch die Auswertung anhand dieser vier Prinzipien vorzunehmen. Im Weiteren
werden wir aufgrund unserer Erfahrungen die Thematik und die Interaktions-
formen unseres Tandemkurses beschreiben. Drei Felder der Interaktion bildeten
sich bei der Durchfithrung des Kurses, der mit 17 TeilnehmerInnen stattfand,
heraus. Auch diese werden im Folgenden niher besprochen.

6.1. Erstes Interaktionsfeld: Tandemlehren

Beim Sprachlehren im Tandem kommunizieren zwei lehrende Personen mit
unterschiedlichen sprachlichen, sprachwissenschaftlichen und didaktischen
Kenntnissen miteinander, um gemeinsam und voneinander beim Unterrich-
ten zu lernen. Fiir unseren Tandemkurs waren zwei Lehrende verantwortlich,
beide haben Erfahrungen beziiglich kontrastiver Spracharbeit im Sprachpaar
Deutsch und Ungarisch und beide verfiigen iiber eine linguistische Ausbildung.
Wihrend des ganzen Kurses arbeiteten wir sowohl an sprach(wissenschaft)li-
chen als auch didaktischen Fragen eng zusammen. Dementsprechend erfolgte
die Vorbereitung der Tandemstunden, die in regelméfigen Abstinden abliefen
und jeweils eine Doppelstunde mit 90 Minuten umfingen, in einer Besprechung,
wo wir gemeinsame Entscheidungen iiber die Auswahl des Lernstoffes und iiber
ihre Vermittlungsform trafen und die Tandemaufgaben gemeinsam planten.
Wihrend der Tandemstunden betreuten wir die Gruppen gemeinsam oder je
nach Sprach- und Erklirungsbedarf wechselhaft. Vor jeder Stunde haben wir die
geplanten Aufgaben gelost und die Losungen auf linguistischer Grundlage mit
Einbezug aktueller Fachliteratur besprochen, um bei sprachwissenschaftlichen
Fragen aktiv beitragen zu kénnen und im Falle von Unsicherheiten die Tan-
demarbeit hilfreich und informativ zu unterstiitzen. Nach jeder Tandemstunde
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; itung. D ;
. gemeinsame NacIDer ey mmm Auswertung dieses Interaktions.
gt ein 7 _mnnmnn Tabelle zusammengefasst.
of0F dinfo
des $
felde i Ewmozmmn_mu Tandemlehren
, Erste entioen

e Lehrende konnten Themenfelder fiir den Lernstoff vorschiager
omie Wﬂmm ewertung der durchgefiihrten Unterrichtseinheiten iwm_%wm,g.
et
WMMMMMM@ und gegenseitige Bewertung der Lehrleistung,
Gleichberechtigung in der Beantwortung studentischer Fragen.
Gleichberechtigung in der woinn.gm. studentischer Leistung,
Gegenseitige Akzeptanz unterschiedlicher linguistischer Meinungen,
Recht zur Korrektur, sogar vor der Gruppe,
Geteiltes Mitspracherecht bei der Présentation und Erklérung der
atik.
MM“HSBG Beteiligungspflicht an der Diskussion.
Gegenseitige Erginzung unseres methodischen und linguistischen
Wissens.
Der eine Teilnehmer/ die eine Teilnehmerin des Lehrtandems war als
Sprachassistentln in das Programm eingebunden: Er/ Sie brachte Erfah-
rungen iiber den Prozess des Fremdsprachlernens mit. :
Der/ Die TandempartnerIn ist SprachlehrerIn: Sie brachte Erfahrungen
iiber den Fremdsprachenunterricht mit.
Der/ Die SprachassistentIn: Aus Perspektive des Lehrenden schaute er/
sie auf das Ungarische, aus Perspektive des Lernenden auf das Deutsche.
Der/ Die TandempartnerIn: Aus didaktischem und linguistischem
Aspekt schaute er/ sie auf beide Sprachen.
Die/ Der SprachassistentIn: Ungarisch als Erstsprache, Deutsch als
Fremdsprache.
Der/ Die TandempartnerIn: Ungarisch und Deutsch als
Unterrichtssprache.
Beide verfiigen iiber Strukturwissen iiber Deutsch und Ungarisch, aber
nicht auf demselben Niveau.

Wir boten authentische Sprachmaterialien an.

Wir prisentierten spontane Dialoge.

Wir luden Giiste ein, die Ungarisch als Fremdsprache sprachen.

Wir prisentierten durch unsere unterschiedliche Aussprache, Betonung

oder Wortgebrauch soziolinguistische Aspekte.

Wir haben Fehler gemacht, haben oft Selbstkorrektur vorgenommetl

Iterkultyragie:e Wir modellierten die Alltagssprache und ihre Sprachmustet
furalititEs gab oft Diskussionen iiber die deutsche und ungarische qu.u&r_ﬁu

Redewendungen und Sprichwarter beider Sprachen wurden diskutiet

éﬁaﬁnznﬁ Sprachgebrauch der Jugendlichen. ___—

woa.?.esm&»

Authentizitii
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6.2. Zweites Interaktionsfeld: Tandemlernen

Beim Sprachenlernen im Tandemunterricht kommunizieren zwei

mit unterschiedlichen Erstsprachen, um gemeinsam und voneinand
nen. Beide verfolgen dabei, wie Brammerts und Kleppin (2001: 10) be
gemeinsame grofiere Lernziele als nur die aktuelle Tandemaufgabe
moéchten ihre miindlichen und schriftlichen Kompetenzen in der Erstsprache
der TandempartnerInnen verbessern, dabei méchten sie mehr iiber die Persop
und deren kulturellen Hintergrund erfahren sowie iiber die Am?mnENEEH
des Landes im Allgemeinen, wo die gelernte Sprache gesprochen wird, Aufler.
dem konnen die TandempartnerInnen, wie Brammerts und Kleppin (2001: 10)
angeben, auch in ganz anderen Bereichen voneinander lernen und ihr Wissep
durch das Sprachlernen bereichern. In unserem Fall kam diese besondere Rolle
des Mehrwertes der Linguistik zu, also der Vertiefung der sprachwissenschaft-
lichen, insbesondere der kontrastivlinguistischen Kenntnisse. In diesem Inter-
aktionsfeld verglichen die Studierenden in deutscher Sprache die Unterschiede
und Gemeinsamkeiten ausgewihlter Sprachstrukturen des Deutschen und des
Ungarischen. In den einzelnen Lerngruppen befanden sich L1-SprecherInnen
von Ungarisch und SprecherInnen von Deutsch als Erstsprache und fiihr-
ten Ubungen zu den ausgewidhlten Sprachproblemen in der als Fremdsprache

gelernten Sprache durch. Die Erfahrungen aus diesem Bereich sind in der fol-
genden Tabelle dargestellt.

Lernenge
€I zZu |er.
mn_d.omcob.
u l6sen, Sie

Tab. 2: Zweites Interaktionsfeld: Tandemlernen
Kriterium Mehrwert

Autonomie  Die TN verfiigten iiber sichere und umfangreiche Sprachkenntnisse in
der einen Sprache und lernten die andere Sprache als Fremdsprache.
Die TN konnten den Lernstoff aufgrund einer Liste méglicher kont-
rastiver Themen aus dem Bereich der Phonetik-Phonologie, Morpho-
logie, Syntax und Pragmatik selbst bestimmen,

Die TN verfiigten iiber linguistische Kenntnisse.

Reziprozitit  Die TN prisentierten und erklirten einander den Lernstoff gegenseitig.
Die TN, die das Deutsche als Erstsprache sprechen, vermittelten Wis-
sen, die das Deutsche als Fremdsprache lernen.

Die TN, die Ungarisch als L1 sprechen, transferierten jenen Wissen,
die Ungarisch als Fremdsprache lernen.

Authentizitit Die TN Prasentierten Beis
Sprachen.

Die TN sind authentische Vertreterlnnen ihrer Sprachkultur.

piele und Erklirungen aus ihren eigenen
Interkultu-
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Drittes Interaktionsfeld: Lehr- und Lerntanden
6.3

, aB, Tandemkurs war auch mafigebend, dass wir AE:Q%E mit =Em§

er T Interaktion treten, um sie in der Noswmspﬁsg%gm erfolg-

stiitzen zu konnen oder sie bei Problemen, die sich aus der FS»E«:
dem linguistischem Wissen ergaben, Hilfe 7y leisten.

Die nichste Tab.
Erfahrungen in diesem Interaktionsbereich zusammen, o

fn unS
mE&nR:
nnmﬁ_.— unter
oder fehlen
mwwmn —.—m.-mmﬂm

! Drittes Interaktionsfeld: Lehr- und Lerntandem
Tab.3:
.\.ﬂiﬂ\‘@arnto_‘n
ﬁn\m\ﬂ‘ In jeder Tandemstunde gab es die Moglichkeit an uns (Lehrenden) Fra-
Autonom gen zu stellen, die wir nicht nur aus unserer eigenen mwanrnwu_..&gm
: , beantworteten, sondern auch linguistisch fundiert. A
Es gab auch die Moglichkeit, die Ergebnisse der Tandemaufgaben durch u
uns iiberpriifen zu lassen.
Gegenseitiges Feedback nach jeder Stunde mit Evaluationsbogen
Gegenseitige Fehlerkorrektur
Wissensteilung zwischen Lehrenden und Lernenden auf Augenhghe
Erfahrungen in Positionswechsel: Aus Lehrenden werden rn:._nnnn Ea
umgekehrt. _ :
iprozitit  Lehrende und Lernende lernen voneinander emen. il
wﬁ_waﬁg Der/ Die SprachassistentIn erweitere seine/ihre &&wﬂ&.ﬁ: Kenntnisse
im Bereich des Fremdspracheunterrichts. Er/ Sie verfiigt iiber WEEB. :
tische Kenntnisse im Ungarischen: Als ,Lehrenden® wird er/ sie akzep-
tiert und als TN wurde er/ sie zum Lernenden. 3 4k
Alle TN erweiterten ihre kommunikativen und linguistischen
Kompetenzen. , . it
Authentizitit Es wurden Diskussionen .Euﬁ. die Struktur der beiden Sprachen
(Ungarisch-Deutsch) gefiihrt. el
Grammatische Probleme des ggavagm%_..wﬁ% ”EMHEQMH%P
Interkultu-  Die Dialoge und die Siitze, die zur <m§%»@%§mnwﬂ__ it
ralitiit Eigenschaften beider Sprachen dienten, Q.E:%g auct g ey
mationen. Diese haben wir immer abschliefend gemeins

3

7. Ncmsanzmmmmzbm

Tendemlernen wird definiert als ,eine fruchtbringende und gut %ﬁﬂmﬂﬂﬁ
wwz.%oaﬂua:w, die auf der gegenseitigen Unterst ESm. <8me=»=8 Partner-
Teilnehmerp, beruht, die sich im Rahmen von bilingualen inter Sprachenlernens
Schaften or ganisieren® (Lewis und Peters 2019: 13). Diese Form ,MM&M Lernsituation
Zichnet sjch auch dadurch aus, dass sowohl der Hmn.nmﬂom. % peE
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offen und flexibel ist, worauf sich Lehrende und Lernende mit grofler Offe fhst
der Fehlertoleranz und mit grofler Flexibilitit beziiglich linguistis cher Ubey €it i
gen als Ergebnis der Gruppenarbeit einstellen miissen. Dieg erleben moSow_ egun.
rende als auch Lernende als Herausforderung, deshalb haben wir einen Tande e
geplant, in dem die Grammatikarbeit in Form von kontrastiver Spracharbeit :M:&_E
telpunkt stand. Wihrend des Pilotkurses haben wir die Erfahrung gemacht o t
digitalen Medien das Tandemlernen besonders gut unterstiitzen konnen, &“ si &m MF.
Austausch zwischen den TeilnehmerInnen auf verschiedenen Kanilen realigje, er
lasst. Unser Pilotkurs, den wir oben anhand der vier Prinzipien des Hm:%n%smm 1
analysieren, hat auch gezeigt, dass es ein besonders anpassungsfahiges Mode]] ma
Sprachenlernens ist, wobei Anpassung die stindige und notwendige Zo&mwmmow
des Lernstoffes und des Lernkontextes bedeutet, je nach Wiinschen, Anforderyy.
gen und Erfahrungen der teilnechmenden Lehrenden und Lernenden, Das erfor-
dert auch Flexibilitiit seitens der TeilnehmerInnen. Den kontrastivlinguistischen
methodischen und padagogischen Mehrwert unseres Tandemkurses fiir die o?wa.
beschriebenen Interaktionsfelder fasst die folgende Tabelle zusammen,

Tab. 4: Zusammenhinge zwischen den Interaktionsfeldern

Kriterium: Erstes Zweites Dirrittes Interaktionsfeld:
; Interaktionsfeld: ~ Interaktionsfeld:  Lehr- und Lerntandem
Lehrtandem Lerntandem
Kontrastiver Austausch iiber Bewusstmachung  Systematisieren
Mehrwert das Strukturwis-  der vergleichenden  von linguistischem

sen von Sprachen  Methode, fiir den bzw. metasprachlichem

als Erstsprache Spracherwerb, Akti-  Sprachwissen durch die
und Fremdsprache ' vieren des explizittn ~Methode des Vergleichs
und impliziten
Sprachwissens
Methodischer = Erkenntnisse iiber ~ L1-Sprecherlnnen  Vertiefung des theo-
Mehrwert die Unterrichtsfor- interagieren mit retischen Wissens
men der kontrasti- Lernenden ihrer iiber das System von

ven Spracharbeit  Sprache, gemein-  Sprachen, Anwen-
same Sprachhand-  dung des praktischen
lungen stirkendas  Sprachhandlungswissens
Sprachbewusstsein
- 0 ‘ in beiden Sprachen
Pidagogischer = Wissenstransfer ~ Wissenstransferim  Wissenstransfer im
Mehrwert im Interesse Interesse der Erwei- Interesse
fachlicher terung des Sprach-  der Fehlertoleranz,
_ Entwicklung kompetenzwissens  neue Erfahrungen beim
: Sprachenlernen

v
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i Interaktionsfelder die Beteiligten sehen,

se dre it et
wie die seren Evaluationsgesprichen entnehmen,

gitaten 305 7

" purch diese Form des Tandemlernens anderte sich Mmeine Eing
1 m Lachlernen. Ich musste es lernen, auf meine Erstsprache als
- P chauen, um die behandelten Sprachstrukturen fj

: zu
: MH sprache verstindlich und zm&z%ung& erkliren zy

lisstsich den fojgengeq

RE.Sm Zum
m—.naamvnm..
Lernende mej.

. ~104r erk kénnen, p
it ckelten sich meine Kompetenzen in meiner Erstsprache unq MMM&

itig habe ich grofie Fortschritte in der deutschen Sprache ¢
M_ncwnamnrv weil mir die CBQ.%EW% im System beider mvahhﬂwnsﬁ.ﬁ_
geworden sind, E& zwar so, dass ich auch m.nan kommunikativen Wert
cmmam... Am_unwngmm_&ma. des Kurses) o e
" 1ch habe mich durch dieses Modell in meinen sozialen Lernkompetenzen
£ entwickelt, da ich die Erfahrung gemacht habe, dass mich die Tandemgruppe
" einerseits als Lehrenden akzeptiert, da ich in der von ihnen gelernten Fremd-
sprache sicheres Wissen habe, andererseits war ich im nichsten Moment
wieder selbst ein Lernender, weil ich erkannt habe, dass ich von den Teilneh-
merInnen des Kurses iiber ihre Sprache sehr viel lernen kann.” (Sprachassis-
. tent des Kurses) i ; i Sdikisn
3, ,Mir hat es sehr gut gefallen, von Anfang an von Muttersprachlern die
Anfingergrammatik einer Fremdsprache zu lernen, und ganz besonders
wichtig war fiir mich, dass meine Fehler Muttersprachlerlnnen verbessern
.. und wenn sie fragten, ob sie etwas in Deutsch korrekt gesagt haben, kam es
mir so vor, dass sie mir zum Verstehen gaben, ich darf sie korrigieren, weil sie
. sich in meiner Erstsprache verbessern wollen.” (Teilnehmerin des Kurses) =
4, ,Durch die Arbeitsweise im Kurs wurde mir bewusst, dass die Fachliteratur
und die Sprachbiicher nicht immer die Probleme theoretisieren, die mn die
SprachlernerInnen tatsichlich Anwendungsprobleme bedeuten. Aus diesem
Grunde wihlte ich oft die Methode, auf die Beobachtungen der Lernenden
spontan einzugehen und diese als Input fiir die Gestaltung mo.m rngammnwc
behandeln. Dabei war fiir mich eine wichtige oagmoésm&%u %m mm_ ma
' Wissen meines Sprachassistenten und die m:m&&%rg. Ua_.nwwsmn”»%g
" thm (auch vor der Gruppe) motivierten mich, auf mm_,%_. in cm mw _g .
bewusster zu achten.“ (Leiterin des Kurses) ; .,. L
die Reflexion auf unser eigencs mnamﬁ“”
das Sprachwissen Eaae.w &
Kurs mit keinem Sprachl m
len Problemen belder
ukture vor
hatte zur Folge, 6358

’

s.w_o die obigen Zitate auch belegen, war _
Wissen genauso wichtig wie die Reflexion auf
dierenden, Aus diesem Grund haben wir im
mmﬁcmxs. sondern wir setzten uns mit sprachstr
Prachen kontrastiv auseinander. Diese Entscheidung

sl
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allem linguistisches und anmwanr:nrmm Wissen <on8wnn= «.5:.%. wobej g,
Kommunikation als sprachkulturelles mrmsojoa auch im Mittelpunky Stehey
konnte, weil die authentischen Dialoge und die mwo.zsb formulierten Sprach,
beispiele dies ermoglichten. Der von uns msn..nrmmm.&nm Tandemkurs basiert,
auf dynamisches Lernen, das (Er)Kenntnisse iiber das mwaﬂﬂs beider m?mnrg
aktivierte, Uber das kontrastive Arbeiten wuchs die Motivation unserer Studje.
renden zum Lernen einer Fremdsprache, die typologisch von ihrer Erstsprache
sehr abweicht und aus diesem Grund das Sprachbewusstsein in der Erstsprache
erfolgreich stirken kann, Besonders motivierend waren die Aktivititen, wep,
wir Gste in die Diskussionsrunden einluden, wenn wir iiber die Pragmatischey
Eigenschaften beider Sprachen diskutierten und wenn wir uns durch eigepe
kommunikativen Erfahrungen iiber den interkulturellen Wert von Wortern ung
Wendungen austauschten. Unsere Studierenden haben auf diese Weise eine Stra.
tegie des Spracherwerbs kennengelernt, die sie motivieren kann, diese auch beim
Erlernen anderer Fremdsprachen anzuwenden.
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