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A kontrasztivitas elve a magyar mint idegen nyelv oktatasaban

Az idegen nyelvek oktatasanak torténetében mindig is eltér6 megitélés ala esett a
kontrasztiv nyelvtanitasi szemlélet, de sohasem volt teljesen mell6z6tt szempont, s
mint Tekin (2012) megallapitja, még a kommunikativ szemléletli nyelvtanitasban is
jutott, jut neki némi szerep. Az alabbi tablazat Tekin (2012) alapjan (részben altalunk
kiegészitve) szemlélteti a nyelvoktatas kilonb6z6 modszereinek a viszonyat a
kontrasztiv, azaz a nyelvi rendszereket egymassal Osszevetd nyelvtanitasi
modszerhez.

A kontrasztiv nyelvészet
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1. sz. tablazat. Implicit és explicit kontrasztivitas a nyelvoktatasban
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A német mint idegen nyelv tanitasaban er6s hagyomanyokra és kidolgozott
modszertanra tekint vissza a magyarorszagi nyelvoktatdas, s német-magyar
vonatkozasban az 0sszehasonlitdé nyelvészetnek is vannak komoly eredményei,
amelyekre tdmaszkodhatunk a német nyelv tanitdasaban a kezdétél a halado szintig
(Forgacs, 2007; Pilarsky, 2018). A németet a magyar nyelvvel tanulmanyok sora veti
0ssze az egyes nyelvi szinteken, azaz a fonetika—fonoldgiatol a szévegnyelvészetig, a
pragmatikaig (a teljesség igénye nélkll lasd pl. Hegedls, 2011; Drahota-Szabd, 2017;
Lechner, 2021). A magyart idegen nyelvként tanulok részére készult 6sszefoglald
jelleggel pl. Forgacs (2007), a nyelvészek pedig nagy haszonnal forgathatjak Keszler
és Lengyel (2007) német nyelven irodott magyar nyelvtanat.

Talan ez is magyarazza azt, hogy a magyar mint idegen nyelv tanitasaban is vannak
hagyomanyai a kontrasztiv nyelvszemléletnek, kilondsen akkor, ha a német nyelv
jatssza az 0sszekotd nyelv szerepét a tanitasban, és a diakok mar nem kezdé
nyelvtanuldk. Tébb tananyag is (pl. Novotny Julia és Nagy Agnes Fels6fokon magyarul
c. kényve, 2000/2001) kimondottan eredményesen didaktizalta a magyar-német
O0sszehasonlitd nyelvészet eredményeit, s a nyelvi szerkezetek 6sszehasonlitasaval a
magyarul tanuld kulféldiek nemcsak a nyelvink rendszerét érthették meg jobban,
hanem a kulturankrol is szamos ismerettel gazdagodtak.

Ennek a modszernek az az alapja, hogy a magyar nyelvet idegen nyelvként tanuldk az
anyanyelvi kompetencigjukra tamaszkodva tesznek megallapitasokat a két nyelv
szerkezetének kulonbségeirdl és hasonlésagairdl. A hungarolégia oktatasanak
elmélete és gyakorlata cimU kiadvanyban (1989) a legtdobb tanulmany éppen azzal a
kérdéssel foglalkozik, hogy milyen szerepe van a nyelvtipolégianak és a nyelvek
rendszeres, illetve tudatos Osszehasonlitdsanak a masik nyelv szerkezeteinek,
szokincsének és beszédaktusainak az elsajatitdsaban és a megértésében?. Balazs
Janos még 1969-ben fogalmazta meg azt a véleményét, hogy a nyelvi szerkezetek
tanar altal iranyitott 6sszevetése kulondésen fontos, ha a tanult nyelv tipoldgiai
tulajdonsagaiban tér el a tanulok anyanyelvétél. Az elsé fontos kontrasztiv szemléleti
tantervet és tanmenetet a magyar mint idegen nyelvre, francia anyanyelvi
egyetemistak szamara Miko Palné dolgozta ki 1978-ban. A Szines magyar nyelvkényv
ot kotete (1982-1985) tobbek kodzott ezeket az elveket igyekezett a gyakorlatba is
atlltetni, és a nyelvtani témakoroket 6sszehasonlitd gyakorlatok mentén rendszerezni.
A sorozat j6 példa a kontrasztiv nyelvtanitasi szemlélet explicit alkalmazasara, és arra
is, hogy sok kép, humoros példa és torténet beiktatasaval a kontrasztiv moédszer nem
unalmas.

Az eurdpai nyelvoktatasban bekdvetkezé kommunikativ fordulat Iényegében szamizte
az Osszehasonlitd mddszert a magyar mint idegen nyelv oktatasabdl is, aminek
kovetkeztében az 1980-as évek kdzepétdl a nyelvi strukturak dsszevetd (konfrontativ)
jellegl elemzése és értelmezése helyett a sajatos magyar nyelvi beszédfordulatok
elsajatitasara tevédott at a hangsuly. Az ebbe a tipusba sorolhaté tananyagok kozil a
Szituéciok volt az egyik legismertebb, szerzéje Silld6 Agnes (2002). Erdekesség, hogy
a magyar mint idegen nyelv esetében még az 1990-es évek végén is jellemzé volt az
un. hibrid mdédszer alkalmazasa, azaz bizonyos grammatikai elemek kozvetitésében
tovabbra is el6térbe helyezték a nyelvek kozotti hasonldésagok és kilonbségek
megismertetését, és ennek alapjan példaul szamos forditasi gyakorlat elvégzésére
Osztonozték a tanuldkat, de figyelembe vették a magyar nyelvre jellemzé hétkéznapi

1V6. Balazs Janos, Banhidi Zoltan, Bolla Kalman, Dezs6 Laszlo, Hegyi Endre, Horvath Tibor, Juhasz
Janos, Szathmary Istvan cikkeit az emlitett kétetbdl, amelyek letdlthetdk:
http://epa.oszk.hu/02400/02425/00001/pdf/



kommunikacids strukturak begyakoroltatasat is. A hibrid modszer egy példaja valosult
meg a Hungarolingua c. tankdnyvben, mig a Hallo, itt Magyarorszag! valamennyi
kotete a kommunikativ nyelvoktatas modszertani alapelveit kdveti, azaz a tanuldk rovid
parbeszédek segitségével tanuljak meg az egyes nyelvtani és lexikai elemeket.

A digitalis fejl6dés uj kihivasok elé allitotta a magyar mint idegen nyelvet tanitokat is.
Ennek az uj tanulasi—tanitasi kornyezetnek az igényeit figyelembe véve fejlesztettliink
ki egy Uuj, els6dlegesen kontrasztiv szempontokat is érvényesitdé nyelvtanitasi
koncepciot, amely egyrészt koveti a ,nyelvelemzd” szemléletmod j6 gyakorlatait és
hagyomanyait, masrészt tamaszkodik a modern kontrasztiv nyelvészet eredményeire
is.

Az altalunk Osszeallitott digitalis magyar mint idegen nyelv tananyag elsésorban
féiskolai, egyetemi képzésben résztvevd nyelvszakosok és nyelvészetszakosok
szamara készult: azzal a céllal, hogy magyar-német vonatkozasban a felfedez6
tanulas modszertani hatterével fonetikai—fonoldgiai, morfoldgiai, lexikai és szintaktikai
szempontu ismereteket adjon a magyar nyelvrél, és a kezdd nyelvtanulokat szdlitsa
meg. Célunk az volt, hogy a nyelvi strukturak kontrasztiv elemzése altal azt mutassuk
meg a nyelvtanulok szamara, hogy a magyar minden hiresztelés ellenére gyorsan
tanulhato nyelv.

Modszertani elbzmények, koncepcio és elvarasok

A tananyag nyelvészetet (is) hallgatdknak készult, akik alap- vagy mesterszakon mar
elsajatitottak a kontrasztiv nyelvészet alapjait, és a képzés szerkezetének megfeleléen
lehetéséget kapnak tobb nyelv parhuzamos tanulasara. A tanitasi médszerek kozott
fontos helyet kap a kontrasztiv nyelvészet és nyelvtipoldgiai megkozelités. A motivacio
is ennek megfeleléen kettds. A diakok egyrészt magukkal hozzak a nyelvek szerkezete
iranti érdeklédést, masrészt bele akarnak késtolni minél tobb nyelv szerkezetébe,
hangulataba és nyelvtanulasi éiményeket akarnak szerezni. A diakok az egyes nyelvek
kivalasztasaban specialis szempontokra is figyelnek: szomszéd nyelv, nehéz nyelyv,
érdekes nyelv, egzotikus nyelv stb. Nyelvészhallgatoként azzal is tisztaban vannak,
hogy a nyelvtanulasnak tobb modszere van, illetéleg 6k a nyelvészeti hattérismereteik
alkalmazasaval fogjak majd tanulni a nyelveket. A kontrasztiv nyelvészet feladata — a
nyelvek strukturainak az Osszevetése, az azonossagok, a hasonldésagok és a
kuldnbségek feltérképezése (Tekin, 2012) — is elfogadott alapvetés szamunkra.
Mi, akik tobb nyelvet is e mddszerrel tanitunk, ugy véljuk, hogy a kontrasztiv
nyelvszemlélet szamos szempontbdl pozitivan hat a nyelvelsajatitas folyamataira. A
tudatos kontrasztiv nyelvi munka segitségével, az egyes nyelvi sikok
O0sszehasonlitdsaval tudatossa tett kulonbségek (és hasonlosagok) mentén
gyorsabban, hatékonyabban, biztosabban és hibatlanabbul lehet megtanulni az
idegen nyelvben a kiejtést, a szavakat, a mondatszerkezeteket és a nyelvhasznalatbéli
kilénbségeket (Lado, 1972). A kontrasztiv tanulas altal fejlédik az anyanyelvi
kompetencia és tudatossag is (Tekin, 2012). A programban valdé tdbbéves
tapasztalatunk alapjan elmondhatjuk, hogy a kontrasztiv nyelvszemiélet:

- kialakitja az érdeklédést a nyelvi strukturak irant, segiti a tdbbnyelviiség

kialakulasat.
- ismer6i, alkalmazéi nagyobb tempdban haladnak az idegen nyelv
elsajatitasaban, hiszen strukturaltan tanuljak a nyelvet.
- javitja az anyanyelvi kompetenciakat.



- segiti a bonyolultabb vagy a nagyon kulonb6z6 nyelvi strukturak kognitiv
feldolgozasat.
- tamogatja az idegen nyelvi kommunikaciotol valé félelem leépitését, mert a
tanuld tudja, hogy jél mondja.
- 0sszehangolja a kulonb6zé nyelvi szinteken valo uj ismerettartalmakat, és ezzel
segiti a kommunikacios kompetencia fejlédését. (Kegyes és Zipser, 2022)
A tankonyv koncepciojanak a kialakitasaban tamaszkodtunk a fenti tapasztalatainkra,
de egy felmérés keretében (N=41) megkérdeztik az Innsbrucki Egyetemen tanuld
diakokat is, hogy mi a véleményuk a kontrasztiv tanitasi mdédszerrél. A nyelvvel
foglakoz6 hallgatoknak altalaban nagyobb tapasztalatuk van a nyelvtanulasban,
hiszen sokan kozuluk 6t vagy akar tobb nyelvet is tanulnak a képzés soran. Mint latjuk,
a modszer fej fej mellett versenyez a kommunikativ modszerrel.

On szerint a nyelvkonyvek, amelyekbdl eddig az adott nyelvet tanulta, tobb nyelv 6sszehasonlitasa
altal (is) fejlesztik az On nyelvi kompetenciait?

Igen Nem NV Ossz
L2 19 20 2 41
L3 17 20 4 41
L4 17 15 9 41
L5 15 7 19 41
L6 6 8 27 41

2. sz. tablazat: Vélemények a kontrasztiv modszerrél

Azt is szeretettuk volna megtudni, hogy van-e igénye a diakoknak arra, hogy a
kontrasztiv nyelvszemlélet fokozottabban jelenjen meg a tankdnyvekben. Erre a
kérdésre a haromnegyeduk felelt igennel.

Szeretne-e tObb olyan feladatot latni a kényvekben, amelyek Osszehasonlitanak egy vagy toébb
nyelvet?

Igen Nem Lehetséges NV Ossz
31 0 10 0 41

3. sz. tablazat: Igényfelmérés a kontrasztiv médszer alkalmazasaroél

A kovetkezd két kérdés arra iranyult, hogy az elkészitendé tananyag milyen médon
épitse be a kontrasztivitast a nyelvtanulasba és a nyelvtanitasba. A didkoknak
meglehet6sen konkrét véleménye van arrdl, hogy az 0Osszehasonlité moddszer
alkalmazasa segitségukre lehet a szavak jelentésének, a kiejtésnek az elsajatitasaban
és altalaban a nyelvtani jelenségek megértésében. Ezzel szemben a kulturalis
tartalmak Osszevetését nem tartottdak nagyon fontosnak. A kontrasztiv tipusu
gyakorlatok kozul egyértelmien a korabbi nyelvoktatasra jellemzd gyakorlattipusok
koszonnek vissza (pl. forditas, hibajavitas).



Terulet | Valaszok szama
Szdékincs 28

Kiejtés 19
Nyelvtan 34

Kultara 7

4. sz. tablazat: A kontrasztivitas nyelvi teriiletei

Milyen gyakorlatokra gondol? Valaszok szama
Forditasok 22
Hibamagyarazat 25
Nyelvtipolégiai magyarazat 33
Példak 27
Hasonlésagok megmutatasa 23
Kiilonbségek megmutatasa 19

5. tablazat: A kontrasztiv gyakorlatok tipusai

A tananyagunk egyik pillére tehat a fentebb bemutatott kontrasztiv tanitasi-tanulasi
elv. A masik pedig az, hogy a magyar mint idegen nyelv tanulasat beillesszuk az
aktualis motivacios koncepciokba is, igy ezek mentén hataroztuk meg az elsajatitando
tartalmakat.

Idegennyelv-tanulasi motivaciok

Magyar nyelvet tanulni (s tanitani) egyaltalan nem koénnyl feladat. Esetinkben
nemcsak azért, mert a digitalis tanulasi kornyezetre valé atallas jelentésen atirta a
tanuldknak és az oktatbknak a kommunikaciohoz és idébeosztashoz vald
hozzaallasat, s ezaltal megndvekedett a diakokra harul6 tanulasi ,teher” (kilondsen,
ha nyelvtanulasrél van szd); hanem azért is, mert a kdrnyez6 orszagokban aligha
latasmodjaban (mélystrukturajaban), és egyaltalan grammatikai alapjaiban kétheté
volna a magyarhoz. A magyart mint idegen nyelvet tanulok szamara nem nyujt példaul
olyan magatol értet6dd lehetéségeket a nyelvtanulas, mint akar az angol (mint
nemzetkozi lingua franca) esetében, mivel ritkdbban allnak rendelkezésre kdnnyen
elérhetd, az autentikus nyelvhasznalatot reprezentaldé nemzetkézi forrasok (pl.
filmfeliratok, kétnyelv( videdk stb.), s ha egyszer mégis belekezdenek a magyar nyelv
tanulasaba, szembesulni kényszerlulnek azzal, hogy altalaban sokkal késébb jelenik
meg a nyelvtanulas kezdeti szakaszara jelentkez6 altalanos sikerérzet: az egyes kis
lépések sok apro, ujabb grammatikai problémat vethetnek fol, ami 0sszességében
nehézkessé teheti a nyelvtanulas folyamatat.
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1. sz. abra: Az idegennyelv-tanulasi motivaciok sematikus abraja
(Dérnyei, 1996; K6, Szabo és Pajor, 2017 nyoman)

E két problémas aspektust természetesen a motivacié szintjén (is) érdemes
megragadni, hiszen a motivacido ennek az altalanos kognitiv—felfedezé jellegl
Jatéknak” (a tanulasnak), kivaltképp az idegennyelv-tanulasnak a kulcsa (v6. Dornyei,
1996). Az idegennyelv-tanulasi motivacié megteremtését és fonntartasat harom
szinten értelmezhetjik (Dornyei, 1996; K6, Szabo és Pajor 2017), melyek
Osszefoglaljak a tanarnak az idegen nyelvre mint targyra/szabalyrendszerre, illetve a
tanuld munkakedvére vonatkoz6 motivacidos feladatait, s amelyek kijeldlik a
nyelvpedagdgia, ezaltal az tanitas egyik legfébb céljat; a tanulé énje és a targy
(esetunkben a nyelv) kozotti pozitiv érzelmi-kognitiv viszonyok kialakulasat, vagyis a
nyelvnek a kuls6, ismeretlen targybdl az onalld érdeklédés teruletéve, belsd
oromforrassa val6 alakulasat (integralodasat), az autonom nyelvtanulas kialakitasat.
Az idegennyelv-tanitas esetében a kilsé (extrinzik) motivaciés tényezbkkel — amilyen
példaul a feladatra vagy vizsgara adott jegy — parhuzamba allithatd egy instrumentalis
aspektus is, amely a nyelvtanulas objektiv, materidlis hasznosithatésagara utal. A
magyar mint idegen nyelv tanitdsanak a keretein belul felhivtuk a nyelvtanuldk
figyelmét, hogy milyen elényokkel jar, ha idegen nyelvként egy nem vilagnyelvet
tanulnak, amelyet a tipologiai sajatossagainak kdszonhetéen pedig még rokonitani is
nehéz mas, ismertebb nyelvekhez. Ennek tiukrében (egyetemi csoportrdl 1évén szd)
ramutattunk arra is, hogy a magyar nyelv tanulasa kommunikaciés vagy diplomaciai
karrierlehet6ségeket is hordoz. Nem hanyagoltuk el a kulturalis kotodés elvét sem, s
szamos példat hoztunk arra, hogy milyen értékekkel jarultak hozza magyar
szarmazasu hirességek a tudomanyhoz, mivészethez vagy a mindennapokhoz, illetve
(els6sorban a kdrnyezé orszagok hallgatéihoz szoélva) kiemeltik a k6zos torténelmi-
kulturdlis érték jelentéségét.

A bels6é motivacidk kialakitasanak tekintetében a legfontosabb elviink az volt, hogy a
nyelvszeretetbdl, az 6nallé és magabiztos nyelvhasznalatbdl szarmazo jatékos 6rom
kontrasztiv modszerek alkalmazasaval is megvaldsithatd legyen. Ezért tudatositottuk
a hallgatéinkban, hogy az 6sszehasonlitdé nyelvszemléletl tanulas sem unalmas, és
nem jelent nagyobb eréfeszitést, mint a kommunikativ nyelvtanulas. Az autonom
tanulast a tanulasi célok k6zos meghatarozasaval (pl. a tananyag és vizsgakérdések
didkok kézremikodésével vald kijeldlésével), érzelmekre haté autentikus elemekkel
(pl. zenével, viccekkel) tamogattuk, s6t az 6nallo felel6sségvallalas erésitését is
szamon tartottuk (pl. parbeszéd, kisel6adas), illetve igyekeztink aktiv kapcsolatot
teremteni a célnyelv hasznaloival (pl. kommunikacio anyanyelvi beszél6kkel online
bekapcsol6dé vendégek ,villaminterjuztatasa” soran). E kétfajta motivacios strukturat
(harmadik, 6sszekotd ,szintként”) természetesen els6sorban a tanarnak kell athidalnia,



aki magaval viszi a nyelvek iranti kivancsisagat az érara, és szeretné megismerni a
tanulok nyelvét, mikézben émaga is tanul. Esetliinkben ez nagyon fontos elemként
muikodott. Egyrészt sajat anyanyelvinket, a magyart kdzvetitettik, de a tanulokkal
k6zds (szamunkra idegen) nyelven, németul. Tisztdban voltunk azzal, hogy
hibazhatunk, és sokat tanultunk a diakjainktol a németrél, de fejl6dott az anyanyelvi
latasmaodunk is. Diakjaink pedig a német nyelvrél szereztek uj ismereteket ebben az uj
megkozelitésben.

Egy kontrasztiv tananyag

A kontrasztiv nyelvészeti szemléletl tananyagunkat az anyanyelv és célnyelv (jelen
esetben magyar) funkcionalis—grammatikai strukturainak folyamatos és didaktikailag
megtervezett dsszehasonlitasara épitettik fel. Abbdl a felfogasbal indultunk ki, hogy a
nyelvnek van egy szintekre tagolhaté szabalyrendszere, aminek a bemutatasa és a
némettel vald Osszevetése a kurzus feladata. Ahhoz, hogy ezt a célt megvaldsitsuk,
és kontrasztiv szempontbdl megfeleld6 megalapozottsaggal kodzvetitsik az egyes
tananyagrészeket, attekintettik a magyar—-német kontrasztiv nyelvészet legfontosabb
eredményeit (pl. Forgacs E., 2007; Forgacs T., 2007, Pilarsky, 2018), illetve azokat a
munkakat, amelyek eleve a magyar mint idegen nyelv iranyaba hasonlitottak 6ssze a
két nyelvet (vd. Szics, 1999). Ennek az elékészité munkanak az volt a célja, hogy
meghatarozzuk, a nyelv egyes mikodési szintjein (valdszinileg) milyen nyelvi
nehézségekkel talalkozhatnak majd a tanuldink. A teljesség igénye nélkul ilyen nyelvi
akadalyok, tipologiai sajatossagok lehetnek példaul a magyar esetében az eltérd
id6tartamu fonémak, illetve a kiejtésiinket jellemzd prozddiai konzekvenciak, a
nemzetkozi szakirodalomban maganhangzo-harmoniaként is nevezett illeszkedési
jelenség (vo. Szent-lvanyi, 1995; Graetz, 1996; Budai, 2016), az igei targyassag
mentén kulonvalé (alanyi-targyi) ragozasi paradigmak, vagy akar az Osszetett
allitmany nulla foka kopulativ igéje. A nyelvi problémak elézetes azonositasaban

tamaszkodtunk Dengscherz (2019) munkajara is.
fejlédjek a kommunikativ kompetenciajuk is. Bar
életkoranak, érdekl6désének és motivacidinak a
meg a fejezetek szerkezetét. A fonoldgia szintjén elsajatitott ismeretekbél (magyar

Tananyagunk tehat ezekbdl a feltételezett problémakbol

( kiindulva els6sorban egy elméleti keretet kivan nyujtani a
(7 mondatok

modszerunk  alapgondolata a  grammatikakozpontu

tanitasban és a nyelvek grammatikai strukturainak az ért6é

figyelembe vételével kitértiink szamos nyelvhasznalati

jelenségre is, és beszéltink a magyar nyelv nyelvi

fonémakeészlet és hangrendi illeszkedés) épitkezhettink a morfémak, majd szavak

szintjén (névszoéi és igei toldalékolas, szOképzés), végul a szintaxis (vonzatok,

pragmatika /
kultara

magyart idegen vagy szarmazasnyelvként tanuldk
szamara (vO. Mardéti, 2018), hogy a tudatos Osszevetés
révén kialakitott rendszertani ismeretek segitségével
(v/ szoelemek / szavak
elsajatitasaban rejlik, természetesen ez nem azt jelenti,
hangok hogy csak nyelvészeti szempontbdl foglalkozunk a
) . nyelvvel. A csoportjaink el6zetes ismereteinek, tudasanak,
2. sz. &bra: Az egyes nyelvi
szintek szolgalnak alapul a
kontrasztiv tananyaghoz
kulturajanak egészen egyedi jellegzetességeirdl is. A tananyag az abran lathatd nyelvi
szinteket kdveti, és a nyelvvizsgakrdl vagy érettségikrdl ismert kommunikativ témak
(pl. csalad, iskola, id6jaras stb.) helyett az egyes nyelvi szintek szerinti tagolodas adja



egyeztetés és szorend) funkcionalis perspektivajan keresztil tanulhattak meg a diakok
a magyar kommunikacié néhany érdekességét. A makrostruktura tehat egyfajta
grammatikai asszociacios halot kivan atadni a tanuldknak, amelyben késébb mar
onalléan is épitkezhetnek a nyelvhasznalat soran (pl. az énalléan tanult, Uj lexémakat
mar szabadon és helyesen illesztik be a nyelvtani szabalyrendszerbe).

Ami a mikrostrukturat (azaz egy o6ra folépitését) illeti, négy nagy didaktikai célt
tartottunk szem el6tt. A motivacié folkeltését olyan, a hétkoznapi nyelvhasznalatbdl
szarmazo frazémakkal valositottuk meg, amelyek strukturalisan az adott éra nyelvtani
anyagaba illeszthet6k (pl. a fontos pragmatikai informacio, nyelvi cselekvés mellett a
kétparadigmas igeragozasrol is szemléletesen mesél a k6széndém — kb6sz6nbk szopar).
Az ismétlés és ismeretbdvités f6 mddszere esetunkben a tandemtanitas, amely soran
a két oktatd egymassal és a nyelvrél folytatott diskurzusa dnmagaban U] tanulasi
dimenziét eredményez, mivel a tanulok nemcsak az anyanyelvi kiejtést és
nyelvhasznalatot figyelhetik meg, hanem az autentikus beszél6k elmélkedéseit is a
nyelv jelenségeir6l. Az elaboracids/relaxaciés szakaszt végul rendre magyar nyelvi
zenei elemekkel, illetbleg a mar emlitett célnyelvi kontaktokkal (bekapcsolédé
vendégekkel) formaltuk olyanna, hogy megfeleléen zarhassuk le az egyes alkalmakat.

A nyelvi szintekre épulé tananyagunk ésszeallitasanal a legfébb eszkdz tehat a
kontrasztiv szemléletmdd volt; s ehhez hozzatartozik az is, hogy a tanulok nyelve
(szamunkra idegen nyelv), mig a tanitott nyelv szamunkra az anyanyelvink, de
ugyanakkor az 6ravezetésben és a tanitasban sajat anyanyelvinket idegen nyelvként
kellett megtanulnunk szemlélni. Ezeken a szinteken Ujabb problémakat fogalmaztunk
meg, amelyekkel a tananyag kozzététele el6tt még foglalkozni szeretnénk.
Fonémaszinten elgondolkodhatunk, hogy a magyar cs hang példaul maradéktalanul
megfeleltethet6-e a német tsch, illetve a dzs a német dsch hangkapcsolatnak (vo.
Hegedis, 2011). Morfoldgiai szinten a magyar anyanyelvi oktatassal szemben sokkal
nagyobb hangsulyt kell fektetnlink az illeszkedés rendkivili mélységgel beagyazott
szerepébe a magyarban, ugyanis a puszta hangok szintjénél foljebb Iépve mar sokféle
kognitiv nyelvi transzformaciot kell végrehajtania a nyelvtanulonak ahhoz, hogy a
hangrendet valéban alkalmazni tudja (igy nem elég példaul a német tébbes szam
allomorfjaval szembe allitani a magyar -k morfémat, hiszen az a legtdbb
massalhangzora végz8dd névszotd esetében még négyfajta kétéhangzoval bévild
szuffixumként viselkedhet). Mivel az egyes nyelvi jelenségek a két nyelvben mas-mas
nyelvi szinteket ,érintenek” (pl. mig a feltételes méd a magyarban er6sen morfo-
fonologiai kérdés [-(n)na/-(n)ne, -(n)nal-(n)né], addig a németben mar szintaktikai
probléma is lehet [,wirden” + Infinitiv]), ezért at kell gondolnunk az egyes targyalt
jelenségek besorolasat. Sajat tapasztalataink 6sszegzése utdan megkérdeztik a
diakokat is, hogy mely tananyagrészeket tartottak nagyobb kihivasnak. A kovetkez6
abra az altaluk legnehezebbnek vélt tertleteket mutatja be.
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3. sz. abra: A magyartanulas legnehezebb tertiiletei

Osszefoglalas

Tapasztalatunk alapjan a kontrasztiv nyelvi munka mint nyelvtanulasi/nyelvtanitasi
modszer a kdvetkezd jellemzbkkel rendelkezik:

- Ramutat a kalonbségekre a nyelvek szerkezetében, és azokat a nyelvi szintek
szerint rendszerezi.

- Az 3sszevetés, pontosabban a kulonbségek megértése elsésorban egy masik
nyelvvel valo Osszevetésre fokuszal, de nem biztos, hogy a tanuldk kdzos
anyanyelvvel érkeznek a csoportba, igy tdbbnyelvi csoportban toébb nyelv is
vonodik be, igy még érdekesebbek az érak, még elmélyultebb az 6sszevetes.

- Az egyes idegen nyelvi grammatikai és lexikai egységek elsajatitasa az
anyanyelvvel, az els6 nyelvvel valé Osszevetésen alapul ugyan, de
bevonddhatnak mas, korabban tanult idegen nyelvek is.

- Ez az elv a kommunikacios tartalmakat is nyelvi/nyelvészeti egységekhez
rendeli hozza, és azokbdl kiindulva vezet el a hétkoznapi kommunikacio nyelvi
egységeihez.

- Nyelvészeti fogalmak ismeretét és alkalmazasat koveteli meg, s ezt adott
esetben az Uj idegen nyelvi tananyag prezentacioja el6tt at kell ismételni.

Ugy latjuk, hogy a kontrasztiv szemléletli tananyagok nemcsak a célnyelvrél
kozvetitenek olyan strukturalis eszkoztarat, amely el6segiti a helyes nyelvi épitkezés
szabalyainak a felismerését, hanem az egyes nyelvi szintekrél |épésrél |épésre
haladva néveli a nyelvi (és a metanyelvi) tudatossagot is, igy eléseqgiti, hogy a két nyelv
kozott nem puszta forditason alapuld transzformacidés képesség is kialakuljon. Ez
gazdagitja a tanulok anyanyelvi és célnyelvi kompetenciait, de folyton Uj ismereteket,
mondhatni Uj felismeréseket kovetel meg a nyelvtanaroktél is, hiszen az
0sszehasonlithato nyelvi és kulturalis tartalmak szama majdnem végtelen.



Irodalomjegyzék

Budai L. (2016): A magyar mint idegen nyelv grammatikaja: Elmélet és gyakorlat. Tinta
Koényvkiadd, Budapest.

Dengscherz, S. (2009): Spiegeliibersetzung als Lernhilfe. Ungarische Lokalkasus und
deutsche Prépositionen: Eine kontrastive Analyse mit empirischer Untersuchung zu
positivem und negativem Transfer bei ungarischen Deutschlernenden und
deutschsprachigen Ungarischlernenden. Theorie und Praxis: Osterreichische
Beitrage zu Deutsch als Fremdsprache 11. Studienverlag, Innsbruck.

Dornyei Z. (1996): Motivacié és motivalas az idegen nyelvek tanitasaban. Modern
Nyelvoktatas 4, 3—21.

Drahota-Szabé E. (2017): ,Hogy mondjak németll azt, hogy...?” : Kontrasztivitas a német
szokincs oktatasaban. Alkalmazott Nyelvészeti Kézlemények 10(2), 53—69.

Forgacs E. (2007): Kontrastive Sprachbetrachtung. Klebelsberg Kuno Egyetemi Kiado,
Szeged.

Forgacs T. (2007): Ungarische Grammatik. Praesens, Wien.

Graetz, J. (1996): Lehrbuch der ungarischen Sprache. Buske Verlag.

Hegedis R. (2011): Grammatik kurz & biindig: Ungarisch. PONS.

Kegyes E./Zipser, K. (2022): Konjugation, Artikel, Orts- und Richtungsangaben. Zum
Erwerb ungarischer Strukturen aus deutschsprachiger Sicht. Philologia Fenno-
Ugrica. (im Druck).

Keszler B./Lengyel K. (2007): Ungarische Grammatik. Buske, Marburg.

K& N./Szabé M./Pajor G. (2017): Motivacio. In: N. Kollar K./Szabo E. (szerk.): Pedagégusok
pszicholégiai kézikényve. 1. Osiris Kiadd, Budapest. 301-346.

Lado, R. (1972/1957): Linguistic Across Cultures: Applied Linguistics for Language
Teachers. University of Michigan Press, Ann Arbor.

Lechner I. (2021): Német és magyar nyelvl idimak kontrasztiv vizsgalata. Filologichnyj
Chasopys: Zbirnyk Naukovyh Prac. 58—66.

Maréti O. (2018): A koztesnyelv és a szarmazasnyelv viszonyarél — Szarmazasnyelvi
szemlélettel a k6zOsségi oktatas hatékonysaganak javitasaért. THL2 1-2, 36-65.

Novotny J./Nagy A. (2000/2001): Fels6fokon magyarul : Szévegek, gyakorlatok, nyelvtan
kilféldieknek. Magyar Nyelvi Intézet, Budapest.

Pilarsky, J. (2018): Deutsch-ungarische kontrastive Grammatik. Band 1-3. Dupress,
Debrecen.

Sillé A. (2002): Szituéciok : Ein Ungarischlehrwerk fiir Anfénger. Max Hueber Verlag.

Szent-lvanyi B. (1995): Der ungarische Sprachbau. Buske Verlag, Hamburg.

Szlcs T. (1999): Magyar—német kontrasztiv nyelvészet a hungarologiaban. Pécsi
Nyelvészeti Tanulmanyok 4. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.

Tekin, O. (2012): Grundlagen der kontrastiven Linguistik in Theorie und Praxis.
Stauffenburg, Marburg.



