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Program

2014. januar 9. (csUtortodk)
14.00-14.45: Regisztracié
14.45-15.00:

A II. Neveléstudomanyi és Szakmddszertani Konferenciat megnyitja:
Dr. Karlovitz Janos Tibor, International Research Institute s.r.o.

15.00-16.30: Szekcidulések

. terem Levezeté | Zsolnai Jozsefné Matyasi Maria: Része-e a tanari professzionak az
elnok: | olvasas-szbvegértés tanitasa?
.| M. Fazekas Agnes: Nem olvasnak, mast vagy masként olvasnak?
Ma%y alr JZ,SOInfa', Verebélyi Gabriella: Nyelvi hatrany és helyesiras
nyewt I\C;Ig?eég? Danczi Annamaria: A nyelvjarasi széhaszndlat és a kédvaltas
Mé);ia Zs. Sejtes Gyorgyi: A szévegérté.si képesség fejlesztése az
alkalmazéas aspektusaban, funkcionalis modellben,
mintafeladatokkal
Il. terem Levezet6 | TOrok Erika: Az IKT hatasa a tanulasi kérnyezetre
elnok: | Hatvani Andrea & Dorner Laszlé: Az IKT eszkdzhasznélati
. szokasok 11-18 éves korosztaly kérében
Okgtgggan Aﬁgtrgs Czédliné Barkanyi Eva: IKT-vel timogatott tanulas lehetéségei
Téth Andras: Felnétt tanitas-tanulas oktatasszervezési és
oktatastechnoldgiai aspektusai, egy kutatas alapjan
Péasztor Attila: Innovativ eszkdzdk révid és hosszu tavu
hatasvizsgalata a programozas oktatasaban
1. terem Levezet6 | Debrenti Edith: K&zépértékszamitas- egy megértési teszt
elndk: | eredményei
i , _ | Bartok Béla: Karikaturak felhasznalasa a kdzépiskolai
Modszertani | Debrenti | i5ténelemtanitasban
kérdések Edith

Feny6di Andrea: A Magyarorszagon bevezetett erkdlcstan tantargy
javasolt tanitasi koncepcibja tanulaselméleti megkdzelitésben

Zagoni-Szabd Jozsefné: Pedagdgus-tovabbképzés az erkdlcstan
tantargy tanitdsahoz — a tovabbképzés utankdvetése

Bacsi Janos: Makrootletek a mikrotanitashoz




16.30-16.45
Kavészinet

16.45-18.15: Szekcidulések

. terem Levezeté | H. Molnar Emese: Beszédfejlesztés, beszédmivelés a
elndk: | kisiskolasok kommunikéacios kultirajanak formalasaban

FUlép Zsolt: A széveges feladatok megoldasanak

Magyar FUIop | hehézségeirsl a nyolcadik osztalyos diakok kdrében

nyel Il Zsolt Herzog Csilla: A 14-18 éves tanulok médiaszdveg-értésének

empirikus vizsgalata és fontosabb eredményei

Széke-Milinte Enikd: A kritikai tudatossag alakitasanak
lehetéségei a mozgokep- és meédiaismeret oktatasban

Banfi Rita: A tanulasi képesség fejlesztése az 6tddik
évfolyamos magyarorakon

1. terem Levezeté | Hegedls Judit: Magatartastudomany és rendvedelem

elnok: | Farkas Julianna: A Budapesti Gazdaséagi Féiskolan folyo
k6zgazdasz-tanar képzés multja és jelene

Alkalmazott | Farkas = "Epnqr5qyné Baté Eva: Az Uzleti etika tanitasanak

OEZ%;_ Julianna eredményessége a felséoktatasban
pedagdgia Olahné Zieser Zsuzsanna & Zimanyi Krisztina: Kutatas

kdzben — elsd évfolyamos hallgatdk vizsgalata a BGF KVI
Karon

Molnar Katalin: A tapasztalati tanulds alkalmazasanak
lehetéségei a felnbttoktatasban

ll. terem Levezeté | Durd Zsuzsa: Miért sakkozzunk az iskolaban?

elnék: | Gombas Judit: A zenélés és zenehallgatas pszichologiai
hatasai

Id6szerii Molnéar

Kéradsek Gyorgy Molnar Gyorgy: Uj kihivasok a pedagogus életpalya

modellben kilénds tekintettel a digitalis irastudasra

Kata Janos: Hogyan tanulnak ma az egyetemistak?
Hasznosithat6-e a pedagogia a mérndkképzésben?

Vincze Beatrix: A herbarti pedagégia recepcibdjanak uj
kutatasi lehetésége




2014. januér 10. (péntek)

14.30-16.00: Szekcidulések

. terem Levezeté6 | Jaszi Eva: ,igy kerek a vilag” — Befogadas és elutasitas az egyes
elndk: | fogyatékossagok tekintetében
. . Kolozsvari Csaba: Tanulasi zavaros tanuldk tarsadalmi hattere
SeZZCIg”?a JasziBva | ongvel Rita: A Longitudinalis Komplex Vizsgalat bemutatasa
P lg g Madacs Anita: Kognitiv fejlesztési lehet6ségek a csoportos TSMT
) alkalmazdsa soran
Hering Monika: Autizmus spektrumzavar a TSMT
mozgasterapeuta szemével
Il. terem Levezet6 | Mogyordsi Zsolt: Uzenet az 1960-as évekbél — a hatranyos
elndk: helyzetl tanuld kép valtozasa egy szakmai diskurzusban
. ) Lakatos Katalin: A halmozottan hatranyos helyzet, a sikertelen
Hi"la”y 0S . Hanak | jskolai bevalas és az organikus éretlenség dsszefiiggései
elyzet suzsanna ["anak Zsuzsanna: Hatranyos helyzet(, roma tanulék a magyar
kb6zoktatasban
Szerepi Sandor: Cigany-magyar egyuttélési gyakorlatok a
romaniai Szilagysag nevelési-oktatasi intézmeényeiben:
Hadadnadasd, Tasnad
Gaal Gabriella: A kollégiumi nevelés valaszai a tarsadalmi-
kdrnyezeti valtozasokra
lI. terem Levezeté | Virag Irén: Filantropista vonasok Steinacker Gusztav
elnok: pedagdgiajaban
L Palmai Judit: Csalddkép a Horthy kori tankényvekben
Modellek Virag Irén

Nagy Eva Annamaria: Valtozasok a magyar oktatasi rendszerben

Hadnagy J6zsef: Szocidlis munka csoportokkal tanegységhez
kapcsolddo oktatasi modell bemutatasa a magyarorszagi
szocialpedagbgus képzésben folytatott kutatas alapjan

Fazakas lda: Iskolai tantargyak és palyaismeret

Horvath H. Attila: Egyetemi hallgatok nézetei a(z informalis)
tanulasrdl




16.00-16.30
Kavészinet

16.30-18.15: Szekcidulések

[. terem

Specialis
pedagdgia
I1.

Levezeté
elnék:

Bencéné
Fekete
Andrea

Czirdki Zita: A BHRG Alapitvany akkreditalt szakember-
tovabbképzései sajatos nevelési igényl gyermekek
allapotanak felmérése és javitasa céljabol

Markus Lilla: Az anya-gyermek egyUttjatszas felhasznalasa a
szulékonzultacié tervezéséhez

Csuriné Mirk Gyongyi: A csecsemd kognitiv teljesitményének
szll6i elévételezése: A CIV vizsgalat és felhasznalasa a korai
intervenciéban

Banszegi-Toéth Erzsébet: Testhasznalati praxisok és
osztalytermi kultara. Egy tébb szempontu vizsgalati moédszer
bemutatasa

Bencéné Fekete Andrea: Egyéni differencialas a Montessori
mébdszerben

[l. terem

Onkifejezés,
tudas-
kézvetités

Levezeté
elnék:
Moré

Mariann

Palfi Sandor: Miivészi kifejezés a kisgyermekek szabad
jatékaban

Méré Mariann: A kilénb6z6 tanulasi utakon megszerzett
tudas elismerésének gyakorlata a magyarorszagi
felsboktatasi intézményekben

Molnar Balazs: Nyelvfliggetlen tananyagok elektronikus
tanulasi kbrnyezetekben

Klement Mariann: Osszefliggések feltarasa az Eszterhazy
Karoly Féiskolan tanar MA képzésben 1évé hallgatok
konfliktuskezelése és az alternativ vitarendezési technikak
alkalmazasaval kapcsolatban

Pacsuta Istvan: FelsGoktatasban részt vevé hallgatdok
individualizal6dasa

. terem

Biologia,
féldrajz

Levezeté
elnék:

Torgyik
Judit

Jasz Erzsébet: Adalékok a kdzoktatasi féldrajz tananyag
kivalasztasahoz

Malmos Edina: Biol6giai tévképzetek és azok korrekcidja a 7.
osztalyban

Téth-Marhoffer Marta: Kisteleptlésen €16 kisiskolas
gyermekek étkezési szokasai és ételpreferenciai

Miklds Attila: Kérnyezeti oktatast vagy kérnyezeti nevelést az
egyetemistaknak? — Valaszut el6tt a fels6oktatas

Mat6 Veronika: A Szegedi Tudomanyegyetem dolgozoinak
egészségi allapota és életmddija




2014. januar 11. (szombat)

10.00-12.00: Szekcidulések

[. terem

Nevelés-
térténet I.

Levezeté
elndk:

Molnéar
Béla

Nagy Zoltan: Identitasképzés és szlovak-magyar kapcsolatok a
Szlovak Allam (1939-1945) tantervei és torténelem tankdnyvei
tikrében

Rébay Magdolna: A felvidéki elit a kalksburgi jezsuita
kollégiumban (1856-1918)

Paksi Laszl6: Reformatus nénevelés a két vilaghaboru kdzott

Nagy Adrienn: K6zépfoku leanyiskolak a két vildghaboru kézoétt

Porndi Imre: Népiskola kontra altalanos iskola

Molnar Béla: Az 1950-es évek tanitoképzés tanterveinek
O6sszehasonlitd elemzése

[l. terem

Tudas-
tarsadalom

Levezeté
elndk:

T6zsér
Zoltan

Bajzat Tunde: Az interkulturalis kommunikativ kompetencia
fejlesztési lehetéségei a felsoktatasban

Szebeni Rita: Kbzdsségi-nemzeti identitas-alakitas a
fels6oktatasban

Eszterag lldiké: Kisérlet bdlcsészhallgatok proceduralis tudasanak
megismeresere

Tézsér Zoltan: Intézményvalasztasi dontések a részidés hallgatok
kérében

Varrd Bernadett: Egy mikrorégi6é szerepvallalasa a
tudastarsadalom megval6sulasaban

Karlovitz Janos Tibor: Akadalyozott hallgaték képzése a
fels6oktatasban

. terem

Mozgas-
fejlesztés,
testnevelés

Levezelté
elndk:

Prisztoka
Gyoéngyvér

Prisztoka Gyongyvér & Tovari Ferenc: A mozgas, mint pedagogiai
eszkdz a tanuldsi motivacio elésegitésében

Herpainé Laké Judit: Nagyszilé-unoka viszony kérdései a fizikai
aktivitas tikrében

Baloghné Bakk Adrienn: A sajatos nevelési igényl gyermekek
egylttnevelésének lehetéségei az dvodai testnevelési
foglalkozasokon

Toévari Ferenc, Tovari Anett & Prisztoka Gyongyveér:
Vizhezszoktatas — Uszasoktatas. Szakmaodszertani ajanlasok
kisgyermekek Uszasoktatasahoz

Cziberéné Nohel Gizella: Koordinacios képességek vizsgalata
6vodaskorban

Németh Petra: A Debreceni Egyetem képzési alternativai és
lehet6ségei a sportszakember képzésben

12.00-13.00
Ebédszinet




13.00-15.00: Szekcidulések

[. terem

Nevelés-
térténet |I.

Levezeté
elnék:

Olasz
Lajos

HUber Gabriella Margit: ,Uj fényt a nemzetnek” — Débrentei
Gabor reflexioi az Erdélyi Muzéum folyoirat hasébjain

Poros Andrea: Tabody Ida és a Pozsonyi Magyar Kiralyi
Allami Tanitdnéképz6. Tabddy Ida igazgatonbvé
valasztasanak 100.évforduldjara

Olasz Lajos: A polgari lakossag légoltalmi képzése a masodik
vilaghdboru éveiben

Sz6r6 llona: Eziistkalaszos gazda-képzés az 1940-es
években

Gyoére Géza: A magyar nyelv(i pedagogiai szakiras a
Vajdasagban 1945-1990. Egy kutatas kezdeti eredményei

Gloviczki Zoltan: Tanar-e a pedagogus? Jelentéstorténeti
vazlat

[l. terem

Idegen
nyelv

Levezeté
elnék:

Talabér
Janos

Langerné Buchwald Judit: Idegen nyelvek tanitasa az
alternativ iskolakban. Koncepcid és gyakorlat

Kelemen Krisztian & Talabér Janos: ,Szavak nélkll a nyelv
halott”. A szébeli kommunikacio prioritasa az idegennyelv-
oktatasban

Talabér Janos: Az idegen-nyelvi szobeli érettségi vizsgdkon
tapasztalt anomalidk a nyelvszakos vizsgaelndk szemével

Nagy-Vaci Krisztina: Kezd6 kézépiskolai nyelvtanarok
tanaridentitas-fejlédése

Sarvari Tunde: A tartos tankényvek moédszertani hatasa az
idegen nyelvi szévegértési feladatokra az alsé tagozatban

. terem

Mivészet-
pedagogia

Levezeté
elnék:

Arat6 Vilja

Sonkodi Rita: A muzeumpedagogia mdultja és jelene
Magyarorszagon, avagy miért menjink muzeumba?

Araté Vilja: Halal gyerekszemmel. A halal témajanak
feldolgozasa gyerekmuzeumokban és gyerek kényveben

Kérmendy Zsolt: A koncertpedagdgia elméletének
multidiszciplinaris alapjai

Dombi Jozsefné: A zenepedagdgia értékei, kutatasok az
individualis oktatas terliletén

Mesterhazy Méaria: A szocialis és érzelmi kompetenciak
fejlesztése a komplex mivészeti nevelés keretei k6z6tt a
Waldorf iskoldkban

Trencsényi Laszl6: A sarkanyok szelidllése a modern
magyar mesében




15.00-15.15
Kavészinet

15.15-16.30: Szekcidulések

. terem Levezet6 | Tasko Tinde Anna: A hatékony tanulast befolyasolé tényezdk
elndk: | vizsgélata
o Vigh-Kiss Erika Rozalia: 14-18 éves tanulok adaptiv
Tanulas €s | Kelemen | | sq;s8qhasznalatanak vizsgalata
lelektan Krisztian Palasicsné Szévényi Piroska: A szorongas és a pszicholdgiai
immunkompetencia dsszefliggésének vizsgalata nappali
tagozatos tanité, gydgypedagdgus és szocialpedagodgus
hallgaték kdrében
Kdvecsesné Gési Viktoria: A kooperativ tanulas megitélése
pedagogusok és diakok véleménye alapjan
1. terem Levezeté | Sarvajcz Kinga: Az interaktiv tabla alkalmazasi lehet6ségei az
elndk: | eltérd fejlédésii gyermekek felzarkdztatasaban
, ) Beleznay Péter: A problémafelvetd oktatas lépései az
Informatika Svab | informatikaban
Agnes Torkos Katalin: Tanulasi stilus és e-learning attitid a
Nyiregyhézi Féiskolan
Svab Agnes: Uj online tanulasi kdérnyezet: a k6z6sségi
tanulas
[1l. terem Levezet6 | Molnar Milan: Természettudomanyos nevelés
elndk: | kisgyermekkorban
) Farkasné Okrés Marianna & Muranyi Zoltan: Felfedeztetd
Természet- | Kuczmann | tanyi4s vs. krétakémia
t“g,f,';}?’;y ! Imre Kuczmann Imre: Tévképzetek a mechanika és

elektromagnesesség hataran

Bognéarné Kocsis Judit: Altalanos iskolas koru gyermekek
kutatdsra nevelésének elméleti és gyakorlati kérdései

16.30-16.45

A konferencia 6sszegzése és zarasa:
Dr. Torgyik Judit, a konferencia tudomanyos bizottsaganak elndke







Tartalmi 6sszefoglalok






Halal gyerekszemmel. A halal témajanak feldolgozasa
gyerekmuzeumokban és gyerek konyveben

Araté Vilja
FRida&freD Das Grazer Kindermuseum, Graz, Ausztria
arato.vilja@gmail.com

Elbadasomban a halal témajanak pedagdgiai feldolgozasait vizsgalom kiilénds tekintettel
a téma gyerekmuzeumokban és gyerekkdényvekben valé megjelenitésére, elsésorban a
FEZ-Berlin “Mesélj valamit nekem a halalr6l” cimi kidllitasa és a kiallitds kapcsan kiallitott
és arult kényvek elemzésén keresztil.

A halal témajat a felnéttek hajlamosak minél tavolabb tartani a gyerekektdl, azt mint
nem nekik val6t, rosszat, tabut feltintetni, mikézben a halal mindannyiunk életének részét
képzi, és egy korai, természetes megismerkedés a témaval segitheti a a kérdéskor
feldolgozasat, illetve megakadalyozhatja, tompithatja késébbi félelmek, traumak
kialakulasat.

A téma feldolgozasanal a hangsuly nem azon van, hogy a gyermekek valaszokat
kapjanak a halal kapcsan felmerilé kérdéseikre, hanem éppen azon, hogy merjenek
kérdéseket megfogalmazmi, a felvetett kérdéseken elgondolkozni, kilonbdzé
valaszlehetéségekkel megismerkedni.

A téma altalam vizsgalt kézvetité eszkdzei esetében szinte kivétel nélkil mindig a halal
€s az azzal kapcsolatos érzések, térténések, kdvetkezmények természetes mivoltan van a
hangsuly. Ahogy mas témak feldolgozasanak esetében Ugy a gyerekmlUzeumokban a
kiallitds megalkot6i a széban forgé témanal is kilénds figyelmet szenteltek a kilénbdzé
korosztalyok képességeinek és igényeinek megfelelé interpretacios eszk6zOk és
mddszerek kialakitasara.

Elbadasom célja: 6sszességében a téma gyerekekkel valé korai megismerkedésének
jelentéségének és lehetséges mddszereinek bemutatasa.
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Makrootletek a mikrotanitashoz

~ Bacsi Janos
SZTE Juhasz Gyula Gyakorlo Altalanos és Alapfoku Miivészeti Iskolaja, Napkozi
Otthonos Ovodaja, Szeged
bacsi@jgypk.u-szeged.hu

A mikrotanitas fogalma és gyakorlati alkalmazésa régéta ismert a pedagdgusképzésben.
Talalkozhatunk vele a szakmdédszertan gyakorlatain, ahol a hallgatok elészér egymason
Jprobalnak” ki egy-egy oOrarészletet, és a gyakorldiskolakban, ahol a jeléltek elészér nem
telies tanitasi orat tartanak a vezet6tanar iranyitasaval, hanem csak egy Orarészletet.
Kénnyebb volt a mikrotanitasok megszervezése, amikor a klasszikus oOraterv alapjan
terveztettlk a tanitasi érakat, vagyis volt az éranak egy bevezet6 része (formasagok, hazi
feladat ellen6rzése, szamonkérés stb.), aztan egy f6 része (motivalds, az Uj ismeretek
atadasa, rogzités stb.), végll pedig egy befejezd része a maga kotelezé elemeivel
(6sszefoglalas, hazi feladat kijeldlése stb.), és a hallgaté ezekbdl tartott egyet-egyet.
Sokszor az Oraelemzések egyik szempontja is az volt, hogy az adott egység minden
eleme elbkerilt-e a mikrotanitds folyamatdban. De amiéta kompetenciaalapu az
oktatasunk, és a konstruktivista pedagogia elveit vallva az R — J — R modell alapjan
tervezzik Oorainkat, sokszor projektekben dolgozunk, azéta egészen mast jelent a
mikrotanitas megszervezése, hiszen a klasszikus oraterv és azok kételezé elemei sokszor
eltlinnek az oktatasszervezés folyamatabdl. Hogyan lehet az 0j modellel és pedagdgiai
alapelvvel megszervezni a mikrotanitast gy, hogy a jeldlteknek valéban fejlédjon a tanari
kompetencidjuk? Hogyan tudjuk megtanitani éket tanitasi folyamatot tervezniaz R—J — R
modell alapjan? Hogyan lehet a kooperetiv tanulas modszereit alkalmazni a
mikrotanitasban? Hogyan tanithat akar négy-6t hallgaté is egy tanitasi 6ran? Miért a
forgdszinpad rendszerl csoportmunka az egyik legeredményesebb munkaforma a
tudasszervezésben és a mikrotanitasok szervezésében? El6adasomban ezekre a
kérdésekre adok lehetséges valaszoka.
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Az interkulturalis kommunikativ kompetencia fejlesztési
lehetéségei a felséoktatasban

Bajzat Tinde
Miskolci Egyetem, Idegennyelvi Oktatasi Kézpont, Miskolc
tunde.bajzat@gmail.com

Magyarorszag Eurdpai Unids tagsaga, eurdpai integracionk, a technologiai fejlédés, a
tanulmanyi és munkavallal6i mobilitas, a kilféldi érdekeltségl és tulajdonu vallalatok egyre
ndvekvd szama is indokolja tudasunk interkulturalis iranyba valé gyarapitasat. A sikeres
interkulturalis interakciokhoz elengedhetetlen az idegen nyelvi ismereteken tul a megfeleld
érdekl6édés, nyitottsag, attitid mas kultirak irant és az interkulturalis kommunikativ
kompetencia elsajatitasa és tovabbfejlesztése. Ebbdl kdvetkezden az eléadas egyik célja
az, hogy bemutassa az interkulturalis kommunikativ kompetencia fejlesztési
lehet6ségének elméleti hatterét. A masik célja az, hogy ismertesse hogyan fejleszthetd
tovabb a fels6oktatasban tanuldk meglévé interkulturalis ismerete a gyakorlatban, hogyan
kiizdhetlink a sztereotipiak ellen, hogyan szemlélhetjlk egy masik kulturabdl érkezé
személy szemszdgébdl sajat viselkedéslnket azért, hogy megtudjuk partneriink verbalis
és nem verbdlis kommunikaciéjanak szandékat és jelentését és, hogy elkerlljok a
kommunikacios félreértéseket és problémakat.

Az el6adas elsé része bemutatia a magyar és az angolszasz szakirodalom
legismertebb interkulturalis kommunikativ kompetencia kialakitasat és fejlesztését leird
modelleket. A masodik részben az eléadas a kordbban bemutatott modellek alapjan
elemzi és leirja, hogy az egyes modellek mddszerei hogyan alkalmazhatéak a
gyakorlatban. A prezentacié szemlélteté példakon keresztll ismerteti a felséoktatasban
hasznalhatd kilénb6z6 mbdszereket, eszkdzdket és feladatokat.
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A sajatos nevelési igényli gyermekek egyuttnevelésének
lehetéségei az 6vodai testnevelési foglalkozasokon

Baloghné Bakk Adrienn
Nyugat- magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Sopron
baloghne.bakk.adrienn@bpk.nyme.hu

Az 6vodas gyermekek nagyfokl mozgasigényébdl adéddan a testnevelési foglalkozasok
kiemelt szerepet tdltenek be az 6vodai életben. A bennlk rejlé sokoldali és komplex
fejlesztési lehet6ségeket még erételjesebben elbtérbe kell helyezni. Az 6vodaskorban a
mozgas fiziolégids szikséglet, és a rendszeres mozgasnak a szokasrendbe vald
beépitésének ez az életkor a legalkalmasabb. Ezért is tarjuk fontosnak, hogy a sajatos
nevelési igényl gyermekek (SNI) a tébbségi kortarsaikkal egyutt vegyenek részt az évodai
testnevelési foglalkozasokon. A vizsgalat célja, hogy feltarjuk a lehet6ségeket és a
feltételeket a SNI gyermekek dévodai testnevelési foglalkozasokba valé beintegralasara.
Tovabba aktudalis valaszokat kerestiink a témankkal kapcsolatosan tébbek kdzétt arra,
hogy milyen problémak vannak a SNI gyermekekre vonatkoz6 ismeretek atadasara,
valamint e téren az 6vodai gyakorlatokon val6 tapasztalatszerzésre. A vizsgélati minta a
magyarorszagi 6vodapedagdégus — képzd intézményekben 2012- ben végzés
(harmadéves) hallgatok (N 517). A pedagogiai kutatas modszerei kdzil a feltételeink
igazolasara a dokumentumelemzést és a kikérdezést valasztottunk. Az eredményekbdl
roviden elmondhatjuk, hogy egyértelmiien beigazolodott, miszerint az integralt 6vodai
testnevelési foglalkozasok megvalésitasaban nincs gyakorlatuk az o6vodapedagdgus
hallgatéknak. Sajnos nagyon kevés azoknak a hallgatéknak a szama, akik ugy végeznek,
hogy az 6vodai gyakorlata soran ilyen jellegii foglalkozast tervezett illetve vezetett.
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A tanulasi képesség fejlesztése az 6todik évfolyamos
magyarorakon

Banfi Rita
SZTE Juhasz Gyula Gyakorlé Altaléngs és Alapfoku Miivészeti Iskolaja, Napkozi
Otthonos Ovodaja, Szeged
banfi@jgypk.u-szeged.hu

A 2013/2014. tanév sok Ujdonsagot hozott a nevel6-oktaté munka terén: a nemzeti
kéznevelésrdl szo6lé torvény életbe lépése mellett 1., 5. és 9. évfolyamon bevezetésre
kertlt az Uj Nemzeti alaptanterv (Nat), illetve a Kerettanterv. Mindkét dokumentum t6bb
helyen is utal a hatékony ©6nall6 tanulas fejlesztésének fontossagara: egyrészt
kulcskompetenciaként (a hatékony, 6ndll6 tanulds), masrészt fejlesztési teriletként (a
tanulas tanitasa) keril emlitésre, mely nevelési célként a pedagdgiai folyamat egészét
athatva kdzos értéket jelenit meg.

Minden pedagdgus arra toérekszik, hogy felkeltse az érdeklédést sajat tantargya irant, és
Utbaigazitast adjon a tananyag elsajatitasaval, szerkezetével, hozzaférésével
kapcsolatban. A tanulas tanitdsaval a pedagogus olyan tudas kialakitasat igyekszik
megalapozni, amelyet a tanuldk Uj helyzetekben is képesek alkalmazni. A hatékony 6nallé
tanulas elsé sorban a felsdé tagozatos diakok életében jatszik fontos szerepet, melynek
kapuja az 5. évfolyam. Magyar szakos tanarként én is arra tdrekszem, hogy
tanitvanyaimnak segitséget nyuljtsak a tantargy eredményes elsajatitdsahoz megfeleld
tanulasi stratégiak kialakitasaban, alkalmazasaban.

Az 5-8. évfolyamokon a magyar nyelv és irodalom tantargy alapveté célja és feladata az
alsébb  évfolyamokon megalapozott szdvegértés, szdvegalkotas képességének
tovabbfejlesztése, Ujabb olvasasi stratégidk megismerése és alkalmazasa. A tantargy
jellegébdl adédodan fontos feladat a nyelvi és irodalmi kultira fejlesztése mellett az egyéni
ismeretszerzés maodjainak, technikainak el6készitése, gyakoroltatdsa, a kritikus,
problémamegoldé és a fogalmi gondolkodas fejlesztése.

Elbadasomban a Nat-ban és a Kerettantervben a magyar nyelv é€s irodalom muveltségi
terlletnél meghatarozott tanulasi stratégiak révid bemutatédsa utan azt vizsgalom, milyen
kialakult tanulasi szokdsokkal rendelkeznek mar 6tédikes tanitvanyaim, amelyekre a kbzds
munka soran épithetiink, és hogyan bdvithetd a tanulasi stratégiak repertoarja a magyar
nyelv- és irodalom tantargy keretein beldl.

Célom annak a tanulasi szokasokkal kapcsolatos kérd6ives vizsgalat eredményének a
bemutatdsa, melyben 120 6tédik évfolyamos diak vett részt. A kérddiv az altalanos
statisztikai adatokon (életkor, nem, kedvenc tantargy) kivil tiz, a magyar nyelv és irodalom
tantargy tanulasa soran alkalmazott stratégidkat vizsgalé kérdésbél all.
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Testhasznalati praxisok és osztalytermi kultura.
Egy tobb szempontu vizsgalati médszer bemutatasa

Banszegi-Toth Erzsébet
Budapest Févaros XIlll. keriilet Prizma Altalanos Iskola, Budapest
btotherzsok@freemail.hu

A tanulmanyozas homlokierében egy-egy meghatarozott csoportban (osztalyban)
kialakul6 kultura folyamata all a testhasznalati praxisokon keresztil. Részletesen
tanulmanyozza, 6sszehasonlitja, analizalja, a személyek testhasznalati gyakorlatait az
adott pillanatban, hatasat a csoport kulturajara, a ketté egymasra hatasat, illetve a hatalom
(tanarok) szabalyozé mechanizmusait.

A probléma vizsgalatara egy tébb szempontl vizsgalati moédszer kialakitdsa szikséges.
A modszer kialakitdsanak szerves része a megnyilvanulé testhasznalati praxisok
mélystruktdrajanak, valamint a csoporton bellli pregnans személyek szerepének, illetve a
hatalom szabalyozdsi mechanizmusainak megismerése, melyhez a kilénb6zé
tarsadalomtudomanyi metodolégiak nyujtanak segitséget. Az adatgyijtés és elemzés az
antropolégiaban hasznélatos résztvevé megfigyeléssel, a pregnans személyek és
szereplk meghatarozasa a pszichol6gia korébdl ismert szociometriai modszerrel, a
testhasznalati praxisok strukturajanak vizsgalata interakcié analizissel térténik. A
testhasznalati praxisok elemzése szikségessé teszi egy jél korulhatarolt
kategoriarendszer megalkotasat, hogy a nonverbalis megfigyelések konvertalhaté
adatokként rogzitheték legyenek. A kategoriarendszer, a csoportbeli pregnancia és
szerep, illetve a hatalmi beavatkozdsok tablazatba illesztését kdévetéen az adatok
dsszehasonlithatova, elemezhetévé valnak.

A csoportban a kultara kialakulas folyamatanak eltéré idépontjaiban rdégzitett adatok
(tablazatok) komparativ vizsgalatainak eredményei a kultura alakulas folyamataban
megjelené 06sszefliggések megértését segitik. Jél kdérvonalazédik, hogy a hatalom
képvisel6i mely testhasznalati praxisokat korlatozzak, a csoport mely tagjainal érik el a
legnagyobb hatast, hogyan valnak ezek a személyek a csoport pregnans tagjaiva, és 6k
hogyan befolyasoljak a csoport kulturajat, illetve hogyan erdsitik és gyengitik a hatalmi
szabalyozé térekvéseket.
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Karikaturak felhasznalasa a kozépiskolai torténelemtanitasban

_Bartok Béla
Eszterhazy Karoly Foiskola, Ujkori és Jelenkori Torténelem Tanszék, Eger
bbela@ektf.hu

A tarsadalmi és politikai karikaturak elészér a 18. szazadban jelentek meg nyomtatasban
el6szdér abbdl a célbdl, hogy a tarsadalom egy részének véleményét tikrdzzék bizonyos
politikai eseményekrdl és személyekrél els6sorban olyan olvasék szamara, akik nem
tudtak irni vagy olvasni. A rajzok a szimbdélumok, a szatira, a tulzas eszkdzeivel élve
gyakran politikailag veszélyes allasfoglalasokat is bemutattak. A térténelmi karikaturakat
még ma is nagyon kevés torténész és tanar haszndlja Oket elsédleges forrasként,
legtdbben megelégediek azzal, hogy illusztracioként mutatjak be azokat. Pedig a
térténelmi karikaturak szamos pedagogiai értékkel birnak a térténeleméran és a kétszinti
torténelem érettségi irasbeli feladataiban is rendszeresen el6fordulnak. 1980-ban jelent
meg Zavodszky Géza Térténelem a gimnazium lll. osztalya szamara, Az ujkor térténete
ciml tankbényve. Magyarorszagi kdzépiskolai térténelemtankényvekben a tanuldk itt
talalkozhattak el6szor karikatarakkal, amelyek specialis szemléltetd eszkb6zdokként a
tananyag elsajatitasat segitették. Azéta kilénésen a 18-20. szazad torténelmének
tanitdsaban egyre szinesebb és valtozatosabb a politikai gunyrajzok felhasznaldsa. A 11-
12. évfolyamos torténelem tankényvek karikaturainak 6sszegydijtésével, rendszerezésével
és elemzésével arra kerestlk a valaszt, hogy melyek a legkedveltebb korszakok,
torténelmi személyek, események, és milyen kilénleges szerepe és lehetdségei vannak
az ilyen tipusu forrasoknak a térténelemtanitadsban. Feltartuk a karikatira mudfaji
sajatossagait, azonositottuk az 4&brazolasmod és a szimbdlumok jellegzetességeit,
meghataroztuk a vizuadlis jellegzetességeket és viszonyukat az abrazolt személyekhez,
témakhoz, értékeltiik a rajzokban megjelend szerz6i célokat és szandékokat, elemeztik az
itéleteket, véleményeket, végll 6sszevetettik a karikatura altal sugallt értékitéletet az irott
forrasokban talalhaté informaciokkal.
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A problémafelvetd oktatas lIépései az informatikaban

Beleznay Péter
Fast Lane Kft., Budapest
pbeleznay@flane.com

A problémafelvet6 oktatas altal a hallgatdk Uj ismeretre, illetve tapasztalatra tesznek szert.
Minden egyes Uj feladat egy Uj kihivas, egy Uj probléma elé allithatja dket, valamint minél
valdésag hibb egy ilyen tanfeladat, annal jobban hozzasegiti a didkokat a valddi vilag
problémainak megoldasdhoz. Hogy a tudas elsajatitdsa ne csak sikeres, hanem a leheté
leghatékonyabb is legyen, ahhoz ismernlnk kell a problémafelveté mddszertan Iényegét
és a kilénb6z6 1épéseit, valamint hasznalnunk kell szamos olyan segédeszkézt is, amely
a tényleges vilag problémait valésaghien képezik le a hallgatésag, a diaksag szamara.

Az informatikai oktatasok egyik fontos részterllete az miszaki szakiranyu
kdzépiskolakban vagy a felséfokl oktatasi intézmények szinte mindegyikében
megtalalhaté haldzati informatika tanitdsa. Ebben a tananyagban az egyik legkomplexebb
feladat az IP cimek megértése és kialakitsa, amely tdbb kilénb6z6 tananyag ismeretét is
feltételezi. A tudasanyag elsajatitdsaval pedig lehetévé valik egy-egy hal6zat kénnyebben
elvégezhetd hibajavitasa, komplexebb rendszerbe valé beillesztése és az optimalis
mikodés kialakitasa.

Egy konkrét hal6zat IP cimeinek megtervezéséhez szamos olyan tudaselem sziikséges
amelynek készség- illetve jartassag szintl hasznalata fontos szerepet t6lt be a feladat
sikeres elvégzésében. Ezen készségek és jartassagok elsajatitasa tehat lényegi, ahogy
ezen tudaselemek elsajatitdsahoz vezetd (t, vagy azok sorrendije is az.

Az el6adas sorra veszi ennek a komplex problémakdrnek és annak megoldasanak
lépéseit, kiegészitve azokkal a mikédé gyakorlati példakkal és lehetéségekkel, valamint
IKT eszkdzOkkel, amelyek altal a folyamat felgyorsithatd, vagy éppenséggel
leegyszerlisithetd.

Az ismertetésre kerll6 mddszertan nem csak az informatikai oktatasok terén
hasznalhatd, hanem szamos mas tudomanyag keretein belll is.

20



Egyéni differencialas a Montessori modszerben

Bencéné Fekete Andrea
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar, Kaposvar
fekete.andrea@ke.hu

A nyugati orszagokban Montessori-mddszerét tébb intézmény ismeri és alkalmazza, mint
hazankban, a kilénbségnek tarsadalmi és gazdasagi okok allnak a hatterében. Empirikus
kutatdsunk soran kérd6ives modszer segitségével a didkok és a szilék véleménye alapjan
6sszehasonlitottuk egy magyar és egy osztrak Montessori-méddszert alkalmaz6 altalanos
iskola als6 tagozatos osztalyait, kilénds figyelmet forditva a differencialasra, azon belll az
egyéni differencialasra. Elsédlegesen abbdl a hipotézisbél indultunk ki, hogy a Montessori
iskolakban az egyéni differencialas a nyelvi hatranyokkal és a tanulasi nehézségekkel
kizd6 gyermekek szamara is esélyegyenléséget biztosit. Kutatasunk kiegészitésédl
szbbeli interjut készitettlink az intézményben dolgozé pedagdégusokkal. A kérdések a
Montessori koncepcié gyakorlatban t6rténé alkalmazhatdésagara, a differencialas
hatékonysagara fokuszaltak. Az altalunk vizsgalt mindkét intézményben integralt nevelés
folyik, az alkalmazott mddszerek megegyeztek. A Montessori-koncepcié egyes elemei az
intézmények szellemiségében jol kérvonalazédnak, antropolégiai és fejlédéslélektani
szempontbdl egyarant. A fejlesztés célja azonban eltér6. Az osztrak iskolaban a nyelvi
hatranyokkal, a német nyelvet nem anyanyelvként beszél6 gyermekek felzarkdztatédsa
sordn alkalmaztak az egyéni differencialast, mig Magyarorszdgon a differencialt
tanulasszervezés modszere az enyhe értelmi fogyatékos és a tanulasban akadalyozott
gyermekek segitésére szolgalt. Az egyéni differencidlas a gyermek szamara biztositja az
onallésagot, a felfedezés dromét, személyiség fejlédésének szabadsagat. A legfontosabb
cél, hogy a gyermek adottsagait, egyéni fejlettségi szintjét, haladasi tempdjat figyelembe
kell venni, és ez alapjan kell az egyéni fejlesztési tervét elkésziteni. Az eléadas soran a
kutatas eredményei mellett bemutatjuk az osztalytermek ergondémiai sajatossagait,
valamint a tanitas-tanulas soran alkalmazott Montessori eszkbézrendszert, a pedagégus
személyiségét, valamint az iskoldban alkalmazott médszereket a szlilék szemsz6gébdbl.
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Altalanos iskolas koru gyermekek kutatasra nevelésének
elméleti és gyakorlati kérdései

Bognarné Kocsis Judit
Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézet, Veszprém
bkocsisj@almos.uni-pannon.hu

Zsolnai Jozsef mar tObb évtizeddel ezelétt hangsulyozta a kutatasra nevelés lehetéségét
az altalanos iskolas kortdl kezd6déen. A Kbéznevelésben 1972-ben megjelent cikkében
kijelentette, hogy a fiatalokat be kell vezetni a tudomany vilagaba és nemcsak a tudomany
eredményeivel kell megismertetnink Oket. E paradigma szerint természetesen az
altalanos iskoldban tanit6 pedagdégusoknak is szikségik van tudomanyelméleti,
kutatdsmoddszertani felkésziltségre, csakugy mint a kézépiskolaban vagy az egyetemen
oktatéknak, hiszen csak e tudasanyag birtokaban tudjak megfeleld modon felkésziteni a
tanulékat a kutaté munkara.

A kutatasra nevelés, a tehetséggondozas kulcsfontossagu tényezéje a pedagdgus,
ezért szlkséges az 6 tevékenységtikkel is részletesebben foglalkozni.

Zsolnai Jézsef nevével fémjelzett Kutatd Gyerekek Tudomanyos Konferencigja
(KGYTK) tehetséggondozé program kialakitasa tdbb évnyi el6készitett, megtervezett
munka eredményeként szlletett meg és indult utjara az1997/98-as tanévben.

A tudomanyos diakkéri konferenciat 2003-ban az Oktatasi Minisztérium az Oktatasi
Kézlényben kdzzétette a komplex tanulmanyi verseny kategéridban.

A tudomanyos diakkéri munkaban résztvevé tanuldk vallaljak, hogy az érdeklédésiknek
megfeleld témakdrbdl 15-30 oldalas dolgozatot irnak tudomanyos igénnyel.

A beadott dolgozat formai, tartalmi szempontu véleményezése segitséget adhat mind a
felkészitd pedagdgusnak, mind a tanuldbnak a tovabbi kutatasaik eredményesebb
megvaldsitdsdhoz. A vizsgalat ramutat tébbek kdzo6tt azokra az altalanos hibakra is,
amelyek a dontébe jutott altalanos iskolas didkok munkait jellemzik.
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IKT-vel tamogatott tanulas lehetéségei

Czédliné Barkanyi Eva
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképzoé Szakcsoport, Szeged
czedli@jgypk.u-szeged.hu

A rohamos technikai- és gazdasagi fejl6édés kovetkeztében olyan eszkdzok jelentek meg,
mint az okostelefonok, a tabletek, az e-book-ok stb. A gyerekek ebbe a vilagba szllettek
bele, szamukra ezek hasznalata természetes. Mindez nagy felelésséget r6 a szildkre és
az iskolara. Az iskolakban egyre elterjedtebbé valtak az IKT eszkdzdk, amelyek Uj kihivast
jelentenek a kdzoktatas szamara.

A 2012 08szén hatélyba 1épd NAT fejlesztési terlletei kézoétt meédiatudatosségra
nevelésként jelenik meg az IKT-re nevelés. A tantervben megjelené szamos kdvetelmény
ellenére az alsé tagozatban informatika tantargyra az érakeret 2-5%-a fordithat6. Az IKT
kompetencidk megszerzésére valamennyi o6ran fel kell hasznalni az informatikai
infrastruktira adta lehet6ségeket. Az U, kooperativ oktatasi méddszerek, a tanuldk
motivalasa, érdeklédésének fenntartasa is szilkségessé teszi ezt.

Egy, a hallgatéim kdérében végzett felmérés szerint' a projektort, illetve interaktiv tablat
hasznalok tdbbsége nem hasznalja ki ezek multimédias lehetéségeit, csupan az irasvetitét
helyettesitik vele. Ennek egyik oka lehet, hogy nem ismerik ezen eszkbzdk
felhasznalasanak modszertani lehetéségeit. Intézetlinkben, ezért nagy gondot forditunk
arra, hogy hallgatéink megismerjek a multimédids eszkézdk tanitasi ordkon vald
felhasznalasanak modszertani lehetéségeit. A kilénbdzd programok megismerésével
parhuzamosan megismerik ezek moédszertani lehetdségeit is. Multimédidas tananyagokat
készitek, megismerik a kilonbdzé oktatd szoftverek felhasznalasi lehetéségeit, interaktiv
tananyagokat készitenek, amelyeket a tanitdsi gyakorlatokon, illetve késdbbi munkajuk
soran is felhasznalhatnak. El6addsomban a be szeretném mutatni az oktatott moédszereket
a hallgaték munkdjan keresztul.
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Koordinacios képességek vizsgalata 6vodaskorban

Cziberéné Nohel Gizella
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképzoé Szakcsoport, Szeged
cziberin@jgypk.u-szeged.hu

A mozgas olyan alapvet6 életjelenség és szikséglet, amely az ember teljes életét atszovi.
Hianya karosan befolyasolja az egészséges test, lélek, értelem alakulasat, fejlédését,
eléseqiti a betegség kialakulasat.

Az ember természetes aktivitdsabol — ami a természetes kérnyezetben életfontossagu
tulajdonsaga volt — a 3-6 évesek O&riztek meg legtbbbet. A koétetlen mozgasok
gyakorlasara, a mozgasigény teljes kiélésére a legtébb gyereknek ma mar nincs, vagy
sz(Ukll a lehet6sége a csaladban, ezért az 6vodakban l|étfontossagu a teljes szabad
mozgas biztositasa. A gyermek mozgasfejlédése csak részben spontan folyamat; a
tanulas, gyakorlas szerepe a fejlesztésben igen fontos.

A Soros Alapitvany segitségével kifejlesztett Magyar Mozgaskotta Mobdszer a
gyermekkdzponti modszertani kutatasok eredményeként olyan tervszer(i és hatékony
eszkdz, amely a kisgyermekkor testi és pszichikai sajatossagahoz alkalmazkodva, jatékos
médon fejleszti a gyermek funkci6it. A mddszer a mozgast nem csak kdzvetlen célként,
hanem a szabdlyozas, a veleszlletett diszpoziciok kibontakozasanak, kibontdsanak
céliaként és egyben adekvat eszk6zként értelmezi.

Kutatasomban a Magyar Mozgaskotta Mddszer hatékonysagat vizsgdlom a
koordinaciés képességek fejlesztése terén. Feltételezem, hogy az emlitett modszer
eszkbzei es feladatai jelentds mértekben fejlesztik a 3-4 éves, dvodaba 1ép6 gyermek
koordinaciés képességeit. Kérdéseim:

1. Fejleszti-e a Magyar Mozgéaskotta Modszer a gyermekek gyorsasagi
koordinaciéjat?

2. Fejleszti-e a dinamikus egyensulyozas képességét?

3. Fejlédik-e a modszer alkalmazasaval a gyermekek ritmusképessége?

Ezen kérdések megvalaszolasa érdekében végeztik el hallgatdimmal a kezdeti
méréseket egy szegedi 6vodaban. Ezt kévetéen 9 héten at tartott a fejlesztés a Magyar
Mozgaskotta Mbdszer segitségével. A zaré mérések statisztikai dsszehasonlitasa a
kezdetiekkel adtdk meg a vélaszt a kérdéseinkre. Ezeket az eredményeket szeretném
megosztani a konferencia résztvevdivel.

24



A BHRG Alapitvany akkreditalt szakember-tovabbképzései
sajatos nevelési igényii gyermekek allapotanak felmérése és
javitasa ceéljabol

Cziraki Zita
BHRG Alapitvany, Budapest
czirakizita@freemail.hu

A Budapesti Hidroterapias Rehabilitaciés Gimnasztika (BHRG) Alapitvany, mint akkreditalt
feln6ttképzési intézmény 1993 6ta 1300 szakember (6vodaped., gyogyped., logopédus,
pszicholégus, védénd, gyerekorvos, gyogytornasz, konduktor) diagnosztikai és terapias
munkara kiképzését végezte el.

Egyedil itt, a BHRG Alapitvanyban, a magyar neuro-szenzomotoros vizsgalatok és
felzarkoztatd terapidk ,anyaintézményé’-ben lehet elsajatitani a védett magyar BHRG-
modell elemeit, melyek a kdvetkezdk:

1. Allapot- és Mozgésvizsgalat: 5 év feletti gyermekek, fiatalok neuro-szenzomotoros
vizsgdlata, a vizsgalat kiértékelési modja, a vizsgalati vélemény megirasanak maédja,
terapias javaslat megtétele. 40 6ras képzés

2. A Tervezett SzenzoMotoros Tréningek (TSMT) terapia egyéni formaja olyan
sulyosan érintett, nem egylittmikédé gyermekek szamara, akiknél az eltéré motoros,
pszichés-kognitiv és/vagy szocialis terlleten mutatott tiinetek idegrendszerik
éretlen/sériilt mikédésének kdvetkezményei. 120 6ras képzés

3. A Tervezett SzenzoMotoros Tréningek (TSMT) terdpia csoportos formaja olyan
enyhébben érintett, egylttmikddé gyermekek szamara, akiknél az eltérd motoros,
pszichés-kognitiv és/vagy szocialis terlleten mutatott tlinetek idegrendszerik
eltéré/éretlen mikddése miatt kbvetkeznek be. 160 6ras képzés

4. Gyogyuszas foglalkoztatd szakképzés. 18 éves kor alatt 12 betegségcsoport
vizben t6rténé terapias foglalkoztatasa (a magyar Orszagos Egészségbiztositasi
Pénztar tamogatasaval). A kdvetkezd diagnozisok esetében itélte hasznosnak a
Magyar Gyermekgyogyasz Szakmai Kollégium a vizben térténé mozgast, a specialis
gyakorlatokat: cong. vitiumok, pr. juv. hipertonia, haemophilia, obesitas, asthma,
cistas fibrosis, tartashibak: hanyag tartas, lordosis, kiphosis, scoliosis, Perthes-kér,
JCA, JRA, értelmi akadalyozottsag, kbzponti és periférias idegrendszeri sértlések. A
képzés 40%-a gyakorlati, mert a gyogyuszas foglalkoztaté szakembernek az egyes
diagnozisoknak megfeleléen kell tudni a kiindul6 allapotot felmérni, s a terapias tervet
tébb éven keresztil folyamatosan a beteg gyermek, ill. a homogén csoport aktualis
allapotahoz igazitani.

A BHRG Alapitvany képzéseit az eltérd fejl6édési gyerekek ellatasaban, oktatasaban,
nevelésében részt vevé szakemberek tudjak a legjobban hasznositani.
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A csecsemo kognitiv teljesitményének szuléi elévételezése:
A CIV vizsgalat és felhasznalasa a korai intervencioban

Csuriné Mirk Gyongyi
Budapesti Hidroterapias Rehabilitacios Gimnasztika (BHRG) Alapitvany, Budapest
mirk.gyongyi@gmail.com

A CIV (Csecsemé Intenciondlis Viselkedése Teszt) vizsgalati eljarast a Pazmany Péter
Katolikus Egyetem Pszicholdgiai Intézetében folytatott 4 éves "Fejlédési rizikoval szuletett
csecsemO&k komplex pszicholdgiai vizsgalata" kutatasi program keretében dolgoztuk ki. A
CIV a hagyomanyos teljesitménytesztek eredményein tulmutatva, tovabbi szempontokkal
egésziti ki a csecsemd egyéni sajatossagainak felmérését, és lehetéséget ad arra, hogy
szul6 gyermeke teljesitményére vonatkozé vélekedését specifikusan, a feladathelyzetre
vonatkozo6an térképezze fel.

A 16 tételbdl allé jatékos feladatsor a 8-13 hdnapos korban varhaté intencionalis
viselkedések megjelenését, és a csecsemd 6nmagahoz mért teljesitményét komplex
moddon méri, és az egyes helyzetekben megfigyelt gyermeki viselkedéseket részletesen,
tébb szempontbdl vizsgalja. A megfigyelés targyava teszi tébbek kdzoétt az anyaval, ill. a
vizsgalatvezetbével térténd interakciokat, a segitség elfogadasat, a feladat végrehajtasa
kbzbeni testhelyzetet, a produkcié mellett az egyéni kivitelezést, és tovabbi szempontokat,
amik a gyermek egyéni megoldasmddjaira, preferenciaira, probléma-megoldasi
stratégiaira iranyitjak a figyelmet.

A CIV tovabbi fontos hozadéka a hagyomanyos teljesitménytesztekhez képest, hogy
beépiti a feladatokba a "természetes pedagogiai" kutatasok eredményeit (egyes
feladathelyzetek prezentalasa egyszer tanitéi attitid nélkil, majd tanitoi attitiddel torténik).
A feladatok soran nyujtott asszisztalt segitség, valamint a tébbszéri bemutatas révén az
eljaras a "legkdzelebbi fejlédési zéna" (Vigotszkij, 1934) felmérését is lehetévé teszi.

A CIV felvételét minden alkalommal szUl6i kikérdezés, az ugynevezett CIE (A
Csecsemd Intencionalis viselkedésének sziildi Elévételezése) el6zi meg, amelyben arrél
kérdezzlk a szllét, mit gondol, hogyan fog reagéalni gyermeke az egyes szituacidkban. A
gyermek teljesitményének szil6i elévételezése, majd a gyermek tényleges teljesitménye
ilyen médon a konkrét készségprofil terlletein Osszevethet6. A grafikonon abrazolt
"teljesitmény”, "szlil6i vélekedés" és a kettd "egyezési" profilja képezi a célzott sziil6-
csecsemd konzultacié alapjat és lehetéséget nyuljt az egyénre szabott, terlilet specifikus
intervenci6 tervezéséhez is.
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A nyelvjarasi sz6hasznalat és a kodvaltas

Danczi Annamaria
Kirt Alapitvanyi Gimnazium, Budapest
dancziannamaria@gmail.com

A mai tarsadalomban a kbéznyelvet fbleg presztizsszerepkérokben, nyilvanos
beszédhelyzetekben hasznéljak, a nyelvjarasokat pedig féleg a csaladi, barati,
kisk6z6sségi kommunikaciés szintereken. A kettésnyelvli, azaz két nyelvvaltozati
beszélék beszédhelyzettdl fliggbéen vagy a nyelvjarasukat, vagy a (regiondlis) kdznyelvet
hasznaljak, tehat megtartjak tajszélasukat, de hasznaljdk a kdznyelvet is — mindkét
valtozatot ott, ahol és amikor egyiket vagy masikat célravezetébbnek vagy illendébbnek
tartjak.

Az iskolanak nagy szerepe van az anyanyelvi nyelvhasznalat alakitasaban, a tanulok
nyelvi tudatanak fejlesztésében. Az anyanyelvi nevelés egyik fontos feladata a helyes
nyelvi attittd és a kbédvaltds elsajatittatdsa a diakokkal, ehhez azonban alapos
helyzetfelmérés és jol felkészitett tanarok kellenek. A kutatas egy kérdéives vizsgalatra
épul, az adatkozldk felvidéki kozépiskolas diakok. A kutatas célja nyelvjarasi attitGdjik,
nyelvjarasi szohasznalatuk feltarasa. A felmerés helye: Ersekljvar és Révkomarom, ket
szakkodzépiskola (Jedlik Anyos Elektrotechnikai Szakkdzépiskola és Kereskedelmi
Akadémia; Komaromi Ipari Szakkdzépiskola); a kérddives vizsgalat idépontja: 2012 8sze.
A kutatas hipotézisei a kdvetkezék voltak:

« A valaszad6 diakok nagy szazaléka azt vallja, hogy nyelvjarasban (is) beszélnek

lak6helyUkon.

% Sajat nyelvhasznalatukat tekintve is nagyobb szazalékban nyilatkoznak ugy, hogy

nyelvjarasban (is) beszélnek.

« Az Ersekujvarban tanulé diakok tdbbsége tdbb helyszinen hasznal nyelvjarasi

kifejezéseket, mint a Komaromban tanulé didkok.

Nyilvanvalé, hogy a maga helyén mind a nyelvjaras, mind a kdznyelv hasznalata
helyénvald, tarsadalmi megitélésik azonban kilénb6z8. A kéznyelv elsajatitasa is fontos,
hiszen e nyelvvaltozat ismerete és hasznalata sziikséges a tarsadalmi érvényesulléshez
és mobilitdshoz. Sok esetben élnek még ma is téves vélekedések a tarsadalomban a
nyelvjarasokrdl és a nyelvjarasi beszélékrél. Az anyanyelvi nevelés sokat tud(na) segiteni
a kédvaltds, a megfelelé (pozitiv) attitld kialakitasaban. A kutatas eredményeire és a
kilféldi kitekintésre épllve az eléadas bemutat egy szakpedagdgiai ésszefoglalét is a
nyelvjarastanitasrol.
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Kozépértékszamitas- egy megértési teszt eredményei

Debrenti Edith
Partiumi Keresztény Egyetem, K6zgazdasagtudomanyi Kar, Nagyvarad, Romania
edit.debrenti@gmail.com

Ha arra keresslk a valaszt, hogy az iskolaban megszerzett matematikatudas beépll-e a
hétk6znapi tudasba és milyen mértékben jarul hozza a gondolkodas fejlesztéséhez, a
szakirodalomban nagyon sok erre vonatkozé tanulmanyt olvashatunk, ahol tébbek kdzt a
transzfer kérdésével kapcsolatban kidertl, hogy nem automatikus, a megszerzett tudas
nem vihet6 at minden tovabbi nélkil 0j helyzetekre.

Az értelmes tanulas, elsajatitas, a megértés mindenfajta tanulasnak alapvetd
szempontja, a matematikatanulas esetén talan még nagyobb ennek a jelentésége. A tudas
mas mindségét, mélyebb megértését jelzi az, ha egy hallgatdé tudasat Ujszeri
helyzetekben is tudja hasznalni.

A gazdalkodasi és kbézgazdasagi alap- és mesterszakok tanterveiben szamos
matematikai targy szerepel, tébbek kbzt a valdszinliségszamitas és a statisztika is. A leird
statisztikanak az a szerepe, hogy atfogd képet adjon az adatsorunkrdl néhany alapvetd
jellemz6é megadaséaval. Egy sokasag f6 jellemzi a kdzépértékmutatok (helyzeti mutatok,
szamitott mutatdk), és a szérodasuk, valtozékonysaguk. A kbzépértékek a vizsgalt
sokasagot a megfigyelt ismérv alapjan legtémérebben jellemzik. A kdzépérték (atlag)
fogalma alapfogalomnak szamit.

A gimnaziumban tananyag a szamtani kdzép, a sulyozott szamtani k6zép, valamint a
mértani kdzép. A kdzépiskolaban ez, ugy matematikabol, mint fizikabol kiegészil a
harmonikus kézép fogalmaval. A négyzetes (kvadratikus) kdzép és a kronolégikus kdzép
fogalma mar egyetemi tananyag.

A kllénb6z6 tipusu atlagokkal kapcsolatos ismereteiket vizsgaltuk szaz, gazdasagi
képzésben résztvevé hallgatdé esetében a Partiumi Keresztény Egyetemen.
Kbézépértékszamitasokkal kapcsolatos feladatok megoldasara kérve a hallgatékat, mérni
szerettlk volna tudasuk aktiv alkalmazni tudasat, ©6nall6 gondolkodasukat,
problémamegoldé képességiiket. A kivalasztott teszt olyan feladatokat tartalmaz,
amelyeket csak mélyebb megértés esetén oldhatdk meg, ezért alkalmasak a hasznalhat6
tudas vizsgélatara.
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A zenepedagogia értékei, kutatasok az individualis oktatas
teriletén

Dombi Jozsefné
Szegedi Tudomanyegyetem, Szeged
dombi5@freemail.hu

Elbadasomban a 40 éves tanari és tudomanyos kutatobmunka soran szerzett ismereteim
révén tarom fel azokat az értékeket és modszereket amelyek szadmomra
figyelemfelkeltéek, fontosak, és meghatarozéak voltak a zenepedagdgiai munkam soran.
Mivel mind az egyéni, mind az csoportos oktatasban részt veszek, igy mindkettdre kitérek.
Ezen belll is nagy hangsulyt helyezek az individualis oktatas jellemzéire.

Pedagdgiai munkdm soran leghosszabb idé 6ta, mint zongoratanar mikddok, sok
mesterkurzuson tovabbképzésen vettem részt, idével én is tartottam mesterkurzusokat.

A kutatdas célkitlzése, Osszegylijteni azokat a moddszereket, amelyek az el6ado
képesség kibontakoztatasahoz jarultak hozza a zenepedagdgiaban és az individualis
tanitas soran a legjellemzébbek és a legjobb eredmény eléréséhez vezettek.

Az eredmények bemutatasahoz kutattam Mozart és Liszt eléadd képessége
kibontakozasanak meghatarozé tényezdit. Majd a XX. szazadi pedagdégusok mébdszereit
vizsgaltam a zongora, csell6 fuvola, hegedl és kamarazene 6rak dokumentum elemzése
és sajat tapasztalataim alapjan. Tébbek kézétt Varré Margit, Dohnanyi Ernd, Sebdék
Gyorgy, Rév Livia, Kadosa Pal, Cziffra Gyérgy, Banda Ede, Gyéngydsi Zoltan, Kurtag
Gyorgy, Szecsédi Ferenc tanarok munkassaga soran.

A csoportos tanitas egy modszerét Kodaly fels6oktatdsban tartott érainak
bemutatdsaval és elemzésével fémjeleztem, amely fontos kiindul6pontja lehet egy Uj
zenepedagogiai gondolkodasnak.

29



Miért sakkozzunk az iskolaban?

Duré Zsuzsa
Hubay Zeneiskola és Alapfoku Miivészeti Iskola, Budapest
tehetseg@durozsuzsa.hu

Mint a sakkoktatas képességfejleszté hatasainak kutatojat, engem is nagy 6rommel
t6ltéttek el azok a hiraddsok, melyek arrél szamoltak be a kézelmultban, hogy — mivel
elfogadott keret-tantervvel rendelkezik — valaszthaté tantargyként a sakk bekerllhet a
hazai oktatasba és iskolai keretek kézoétt is tanithato lesz.

Az iskolai sakkoktatas népszerlisége annak is kdszdnhetd, hogy a szakemberek
felismerték a benne rejl6 képességfejleszté lehetbségeket. Jelentésen javul a diakok
rendszerfelismer6 képessége, valamint a tdbbiranyl gondolkodas és a logikus
gondolkodas iranti érzékenysége. A sakkozd gyerekek szocializaciés keépességei is
fejlettebbek masokénal. Eszrevehetd ez abbdl, milyen a viszonyuk a nézékkel egy
sakkversenyen, vagy a partnerikkel, féként ha naluk jéval idésebb ellenfelet gy6znek le.
Mindezek miatt rendkivil fontosnak tartom, hogy a sakkoktatds mar az altalanos iskola
elsd éveitdl kezdve képezze részét a tananyagnak.

Eveken at végeztem kutatasokat, melyek targyaul a legkisebbek: a 6vodas és kisiskolas
sakkozd gyermekek képességeinek fejlédését valasztottam. Hipotézisem szerint a
sakkozassal rendszeresen foglalkozd gyerekek képességeinek fejlédésére kedvezd hatast
gyakorol a szellemi sport (zése és ez a pozitiv hatas transzfer, vagyis tébb tanulési
terlileten megmutatkozik. Kutatasom eredményei alapjan elmondhat6, hogy a kreativitas,
a feladat iranti elkbtelezettség (motivacid) valamint az intellektudlis képességek
fejlédésére kedvezé hatdssal van mar a heti 1-2 alkalommal jatszott sakk is. A vizsgalt
sakkoz6 és sakkal nem foglalkoz6 gyerekcsoportok teljesitménymutatdinak és
magatartasjegyeinek 6sszehasonlitasabdl vontam le kdvetkeztetéseimet a sakk iskolai
tanitdsanak hasznossagara vonatkozdlag, miszerint a sakk oktatasa a gyerekek
tanulmanyi eredményeire is pozitiv hatassal van.

A sakkjaték tanulasa-gyakorlasa kedvezé hatast fejt ki a gyermek egész intellektualis
fejlédésére. A sakk becslletességre, a kovetkezmények vallalasara, O6nuralomra,
helyzetértékelésre, gyors megitélésre és dontésre, felelésségérzetre, versenyszellemre, a
versenytars tiszteletére, kitartasra, dnbizalomra, a kudarcok elviselésére, Iényeglatasra,
baratsagra, rendszeres és pontos munkavégzésre, fegyelmezett viselkedésre, a
szabalyok, normak és térvények tiszteletben tartasara stb. nevel..

A konferencidn a sakkoktatas képességfejleszté hatasanak pedagdgiai-pszicholdgiai
vizsgalatardl és annak eredményeirél szamolok be.
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Az Uzleti etika tanitasanak eredményessége a felséoktatasban

Endrédyné Bato Eva
Budapesti Gazdasagi Foiskola, Budapest
batoeva@gmail.com

2005-t81 veszek részt a féiskola Uzleti etika tantargy oktatdsdban. Engem, is mint
kollégaimat az foglalkoztat, hogy amit csindlunk, mennyire érdekes, és még inkabb az,
hogy a hallgaték munkajuk soran mennyire tudjak hasznositani a tanultakat. Ezért egy
kérdbivet készitettem amelyet, csak fels6oktatdsban tanulé didkokkal téltettem ki, (k6zel
200 fével) és amelynek eredményét szeretném bemutatni. A kutatasban kvalitativ
mddszert, és strukturalt interjut hasznalok.

Az el6adas els6sorban nem tudomanyos elemzés, sokkal inkabb azok szamara
érdekes akik ezt a latszolag ,divatos” témat oktatjak, és ezért kutatnak a lehetséges j6
mébdszerek kézott.

Az (zleti etika nem pusztan egy tantargy, hanem olyan ismeret atadas, amely egyben a
gondolkodasra, és végsé soron ha szikséges, a viselkedés megvaltoztatasara iranyul.
Mint ilyen a tarsadalom és gazdaséag jelen allapotaban a legfontosabb targy egyike.

Az ismeretek atadasaval , és az ezeken keresztlli attit(id valtassal, kézvetetten, egy
tisztabb bizalomra épulé Uzleti vilag alakitdsaban vehetek részt. Ezért van szikség a
hallgaték véleményére, igényeik figyelembevételére, és nem ritkan hazai , nemzetkézi
tapasztalataikra.

Oraimon felhasznalom mindazt, amit a témaval foglalkozék publikalnak, de fontosnak
tartom, hogy a hallgatok véleménye, motivacidja is megjelenjen a gyakorlati
foglalkozasokon.

Leggyakrabban Zsolnai LaszI6 munkajara és kutatasaira tamaszkodom, valamint
felhnasznalom Szegedi Erika megjelent publikacidit is.

A legnagyobb gondot mindannyiunk szamara a szamonkérés rendszerének kialakitasa
okozza, nevezetesen az ismeretek szamonkérése mellett, kell-e, lehet-e a gondolkodas
mddot (esetleg valtozast) vizsgalni. A kérdbiv ezekre a témakra is kiterjed.

Kérdés, hogy mindazok a dilemmak, amelyeket megbeszélink az 6érakon, hogyan
jelennek meg a hallgatok tudasaban. Amennyiben nem egyezik a hallgaté véleménye az
uralkod6 véleménnyel, megjelenhet-e az osztalyzatban, hiszen a targy végeztével, a
hallgatd osztalyzatot és kreditet kell hogy kapjon.

Alapvet6 valtozasoknak vagyunk részesei, szokasaink, életmoédunk, ezekbdl kdvetkezd
értékrendiink gybkeresen atalakitja életlinket, munkankat, ezért fontos a folyamatos
parbeszéd azok kdzott, akik formaloi lehetnek jovénknek.

A ma fels6oktatasban tanulé diakok elenyészd szamban részesiltek az etika alapjainak
oktatdsaban, esetleges ismeretekkel rendelkeznek, igy nagy feladat erre az alapra
szaketikat, Gzleti etikat épiteni.

Tébben a csalad véllalkozdsdban mar részt vesznek, igy itt szembesilnek elészor
azokkal az esetekkel, amelyekkel az Uzleti etika témakarei is foglalkoznak. Ezen hallgaték,
a szll6kkel folytatott interjukkal ,és az azokbdl készllt esettanulmanyokkal jarulnak hozza
a kutatas szakmai aktualitdsahoz.
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Kisérlet bolcsészhallgatok proceduralis tudasanak
megismerésére

Eszterag lldiko
Nicki Bt., Telki
novocent@freemail.hu

Az egyetemekre beker(l6 hallgatok kompetencidit a kdzoktatasban meghatarozott
standardok és az ott megszerzett tapasztalatok alakitjak. Egyetemi képzésik jellegét
fels6oktatasi kdvetelmények hatarozzak meg, mig munkaerd piaci alkalmassagukat az
adott szektorban szlkségesnek vélt kompetenciak megléte alapjan itélik meg a
munkaltatok. Altalanos tapasztalat, hogy sem az els6, sem a masodik illeszkedési pontnal
nincs szinkron a kévetelményekben, igy sokszor tapasztalhatd teljesitménydeficit. Az
egyetemi oktatok alulteljesitd hallgatékrol, a munkaltatok az Altaluk elvarttél eltérd
kompetencidkkal rendelkez8 palyakezddkrél panaszkodnak.

A panaszok mog6tt huzédd egyik, de talan legfontosabb ok a témegoktatas
sajatossagaiban rejlik, mely az elitoktatastol eltéréen atlagos vagy az alatti képességekkel
rendelkez6, motivalatlan, szik koérl és fellletes ismeretekkel rendelkezé, heterogén és
révid tava célokért tanuld egyetemistak képzését is menedzseli nagy szamban. A
fels6oktatas e sajatos harap6fogd helyzete szamos tartalmi, médszertani és 6ndefinicios
kérdést vet fel, melyek a hatékony mikddés eléfeltételei.

Az egyetemi képzés nehézségeit, véleményem szerint, alapvetéen nem ismerethidny,
sokkal inkdbb az ottani teljesitéshez sziikséges képességek, készségek hianya okozza,
amely hianyok végll is a hatékony tanulas akadalyai. Ha mindehhez hozzatesszik azokat
a tanulasi eredmények meghatarozasara iranyul6 célokat, amelyek ma mar trendként
érvényesulnek, szikségesnek latszik, hogy megismerjik a hallgatdk bemeneti
kompetenciait annak érdekében, hogy egyetemi oktatdsuk tartalmat, menetét
pontosabban meghatarozhassuk.

Az elbadas annak a kisérletnek, és a kisérlet néhany tanulsaganak ismertetésére
vallalkozik, amely a tanuléi portfélié elemeit hasznélta fel annak megallapitasahoz, milyen
mentalis miveletek végzésére képesek a bblcsészhallgatdk. A kisérletben azt vizsgaltam,
lehetséges-e a tartalomelemzés modszerével valamit megtudnunk azokrdl a
folyamatokrél, amelyek eredménye lesz egy-egy produktum (esszé, PPP, kritika,
szakirodalom-jegyzék stb.).

A féléves vizsgalat els6é éves andragdgus hallgatok kompetenciait értékelte az Eurdpai
Uniés ismeretek tantargyhoz kotétt portfolié elemek felhasznalasaval. A portfélio
elemeinek meghatarozasakor olyan szempontokat vettem figyelembe, amelyek
megjelennek a kbdzépiskolai, az egyetemi és a munkaerd-piaci elvarasok kdzétt is:
informacié-szerzés, informacionyujtas, kritikai gondolkodas, Onreflexio, értelmezés,
strukturaalkotas, alkalmazéasi képesség; illetve olyan tevékenységeket tartalmaztak,
amelyek szikségesek mind az egyetemi tanulmanyok, mind a munkavégzés soran.
llyenek a szakirodalom feltdrasa, szakirodalom alapjan 6nallé ismeretszerzés, kotott
tartalom alapjan PPP készitése, csoporttars munkajanak biralata, sajat munka biralata,
kritériumok alapjan énélléan gylijtétt anyag értelmezése, csoportmunka, énalléan gyijtdtt
ismeretek rendszerezése, elsajatitott elIméleti ismeretek alkalmazasa Uj (tan)anyagon.
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A Budapesti Gazdasagi Féiskolan folyé kozgazdasz-tanar
képzés multja és jelene

Farkas Julianna
Budapesti Gazdasagi Foiskola, Budapest
hillerne.farkasjulianna@kvifk.bgf.hu

A Budapesti Gazdasagi Foiskola 2000-ben jott létre, a Pénzligyi és Szamviteli, a
Kilkereskedelmi és a Kereskedelmi, Vendéglatdipari és Idegenforgalmi F&iskola
integraciéjaként, melyek jelenleg a Féiskola harom Karat alkotjak. A tradiciékbdl addddlag
csak a Kereskedelmi, Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Karon (KVIK) mikédik
pedagdgusképzés, hiszen a jogeléd Féiskola csaknem 40 éves kdzgazdasz-tanar képzési
tapasztalatokra tekinthetett vissza.

1969-ben Iétrej6tt a Kereskedelmi és Vendéglatbéipari Féiskola, ugyanabban az
épuletben, ahol elétte a Kereskedelmi Akadémia allt, illetve ahol a Fels6foku Kereskedelmi
és Vendéglatoipari Szakiskola is mikddott, s amely 1992-ben kapta meg a Kereskedelmi,
Vendéglatbipari és Idegenforgalmi Féiskola nevet.

A gazdasagi tanarképzeés igénye az 1970-es évek vége felé fogalmazodott meg, és igy
1976-ban megalakult a Pedagdgiai Tanszék, majd Intézet, amely jelenleg az Uzleti
Szakoktat6 és Pedagdgiai Intézet nevet viseli.

A régi tipusi — azaz a Bologna el6tti —, osztatlan tanarképzésnek sok elénye volt,
amelyeket mindenképpen érdemes attekinteni, és — ha lehet6ség adodik r4 — beépiteni a
tanarképzés folyamataba. A legfébb pozitivum az volt, hogy parhuzamosan folyt a
k6zgazdasz illetve a tanarképzés, igy a hallgatdék tanulmanyaik befejeztével kettds, azaz
k6zgazdasz-tanari diplomat kaptak, amely ndvelte az elhelyezkedési esélyeket.

Ezzel ellentétben a jelenlegi modell ugyan Mester szintre emelte a tanarképzést, azaz
egyetemi diplomat ad, finanszirozas tekintetében pedig kifejezetten a preferalt szakok
k6zé kerllt, ugyanakkor az Uj, osztatlan képzési forma nem nyujt kettés diplomat, azaz a
hallgatdk kizarélag tanarként helyezkedhetnek el, nem lehet véletlen tehéat, hogy ez az uj,
érettségire éplilé szakmai tanarképzés sehol sem indult el az orszagban.

A 40 éves tanarképzési multhoz tartozik, hogy Karunknak illetve a Pedagbgiai
Intézetnek igen kiterjedt a gyakorlé iskolai bazisa, ezenkivil pedig a hallgatoknak
lehetéségik nyilik a FOSZK képzésben is kiprobalni magukat. Az osztott képzési forma
levelezés hallgatoi szaméra a tanitdsi- nevelési gyakorlat nem kis kihivast jelent, hiszen
munka mellett kell teljesitenilik a kormanyrendeletben el6irt féléves gyakorlatot a képzés
utolsé szakaszaban.

Mind a hallgatdkra, mind a tanarokra nagy feladatot r6 a kreditpétlasok megoldasa,
(ktléndsen azoknak — bar elenyészd a szamuk —, akik egyetemi diplomaval rendelkeztek,
igy elvileg két félév alatt is megszerezhetik a diplomat), mikézben mindennek teljesitésére
nagyon révid idd all rendelkezésre, hiszen a kreditpétlassal parhuzamosan kell elkésziteni
a portfoliot, elvégezni a tanitasi gyakorlatot €s megirni a szakdolgozatot.

Ugy gondolom, hogy a kilénbdz8 fels6oktatasi intézmeények tapasztalatainak és
mindennapi gyakorlatdnak a kélcséndés bemutatasa hasznos és érdekes informacidkat
adhat és hozzjarulhat a felmertlé kérdések mind hatékonyabb megoldasahoz.
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Felfedeztet6 tanulas vs. krétakémia

Farkasné Okrés Marianna, Muranyi Zoltan
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
farkasneom@ektf.hu, mzperx@ektf.hu

A korszerl ,természettudomanyos miveltség megalapozasa” és a hétkdznapi
gyakorlatban is hasznosithaté ismeretek atadasa, az ,életkézeliség’, mint egyre er6s6dé
tarsadalmi igény fogalmazddik meg a természettudomanyos tantargyakkal szemben.
Vitathatatlan, hogy a természettudomanyos tananyagtartalmak kbzvetitésében, a korszer(
természettudomanyos gondolkodas és szemléletmdd kialakitdsdban jelentds szerep harul
a kémia tantargyra, az azt tanité tanarokra. A kémia alapvetéen kisérletez6 tudomany és
mint ilyen kitind lehet6ségekkel rendelkezik az alapvetd természeti jelenségekben
megnyilvanul6 térvényszerlisegek feltdrasara, az anyagok szervezddési szintjeinek, az
anyag szerkezete és tulajdonsaga kozotti 6sszefliggéseknek a bemutatasara. Ugyanakkor
a kulénbdz6 nemzetkdzi és hazai tantargyi attitid vizsgélatok szerint a kémia tantargyat
népszeritlenségében idérél-idére csak a fizika tantargy el6ézi meg, mindig ez a két
tantargy all a népszeriiséqi lista utols6 két helyén.

A tanuldk sziletésiktél fogva természetes érdeklédéssel fordulnak a kérnyezetiik, az
Oket korllvevé anyagok, jelenségek felé. Ez a gyermeki kivancsisag azonban - az életkor
elérehaladtaval -, elvész az iskola falai k6z6tt, holott a felfedeztetd, kisérletezteté és
ezaltal sajat tapasztalatokon alapul6 kémiaoktatassal egyfeldl fenntarthaté lenne a tanuldk
érdekl6édése, motivaciés szintje, masrészt eredményesebbé és féleg tartésabba valna a
természettudomanyos ismeretszerzés.

Tanulmanyunkban azt a tantargypedagdgiai kisérletiinket kivanjuk bemutatni, melyet az
Eszterhazy Karoly Féiskola Gyakorloiskolajanak 9. évfolyaman, harom parhuzamos
osztalyban, kbzel szaz tanul6 bevonasaval végzink. Szembe kivanjuk allitani a kémiai
kisérletekkel tamogatott oktatast a tanar-dominans krétakémia médszerével. Ugyanazon
tananyagtartalommal, az adott évfolyam parhuzamos osztalyaiban és egyazon szaktanar
altal, azonos id6keretben, de eltéré didaktikai elemeket felvonultatdé tanérakat kévetéen a
tanitds-tanulas eredményességének Gsszehasonlitd vizsgalataval (kimeneti tudasszintet
mérd tesztekkel, tanuldi kérdbivekkel, tanari reflexiokkal, 6raelemzésekkel) szandékozunk
bizonyitani az IBL médszer (felfedeztetd tanulas, inquiry based learning) |étjogosultsagat,
az elsédlegesen az érzékelheté valésag szintjén (makroszinten) megvalositott
kémiaoktatas eredményességét.
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Iskolai tantargyak és palyaismeret

Fazakas Ilda
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
fazakasida@ektf.hu

Az iskolai palyaorientaciés folyamatot vizsgalva megfogalmazhatjuk, hogy a 8. évfolyam
utani iskola/péalyavalasztas sok tanulé életében jelent egyben szakmavalasztast is, mivel
elvileg kitolédott a konkrét szakmavalasztas a 10. évfolyam végére, de a gyakorlat nem
ezt igazolja, ezért nagyon fontosnak tartjuk, hogy a tanulék mar az altalanos iskolaban, a
8. évfolyam végére kapjanak olyan informaciokat, felkészitést, amely segitené a
palya/iskolavalasztasukat. Ehhez j6 kiindulépontnak gondoljuk a palyaismeret oktatasat,
mivel a palyaorientaciés munka szempontjabdl, a palyaismeret, mint informaciémennyiség
strukturalhaté olyan médon, hogy az j6 kapcsolatot teremtsen a hagyomanyos iskolai
oktatas és az uj szemléletli palyaorientaciés munka kdzétt. Tovabba a palyaismeret, mint
tudasrendszer j6 alap lehet a palyaorientacié fontos elemei k6z6tt, amely az éndefiniciét is
tamogatna.

A pdlya-, munkavalasztadas szempontjabol jelentds Onismereti elemek (érdeklédés,
képesség, érték, munkamodd) a palyaorientacids tevékenység segitségével kialakitand6
ondefinicio kdzponti részét képezik. Ugyanakkor hangsulyoznunk kell, hogy akkor van
igazan jelentéséguk, ha ezek kapcsoldédnak a palyak vildgahoz, ha az egyéni jellemzék és
a palyak, foglalkozasok kdzétt kapcsolat alakithato ki.

A pélyavalasztas el6tt all6 vagy valtani akard tanulék, még ha j6 O&ndefinicioval
rendelkeznek is, nem biztos, hogy eligazodnak a palya, munka vilagaban, a képzések
k6z6tt, gyakran ebben bizonytalanodnak el (Szilagyi-Volgyesy 1998, Fazakas 2004,
Orosz-Barna-Makai 2008).

A palyaismeret, mint ismeretanyag (amelyet bemutatunk a szakirodalmi attekintésben)
nehezen helyezheté el a diszciplinaris alapu oktatas keretében. A kompetencia alapu
képzésre valé attérés sem segitette ennek az ismeretanyagnak a megjelenését a
kdzoktatas tartalmi elemeinek rendszerében. Az iskolai palyaorientaciés munka
nemzetk6ézi modelljeiben és a hazai szakirodalomban is taldlunk olyan elgondolasokat,
hogy a palyaismeret, mint specialis ismeretanyag az altalanos képzés diszciplinainak
része. Kutatasunk szervezésekor abbdl indultunk ki, hogy a palyaismeret, mint atadandé
tudasanyag strukturalhaté a jelenlegi iskolai oktatéi tevékenység alapjan is. Kutatasunkat
az alabbi hipotézisekhez kapcsoléddan szerveztik meg:

1. Feltételezzik, hogy a tanuldk palyaismeretének feltarhatd statikus elemei alapjan az

altalanos iskola 7., 8. évfolyaman meghatarozott tananyaghoz tartozé tankényvek

tartalmai révén a kdzépfoku végezettséget igénylé palydk megnevezhetdk,
ismertethetdk.

2. Feltételezzik, hogy a NAT altal el6irt tartalmak meghatarozott tantargyakhoz

kapcsolddo tankdnyvei alapjan a tanulék megismerkedhetnek, mind a négy szakterulet

(szakmacsoportok) jellegzetes foglalkozasaival az altalanos iskola 7., 8. évfolyamain.

Kutatdasunk médszere a tartalomelemzés, palyagylijtés volt. Eléadasunkban a kutatas
eredményeit mutatjuk be, azt a tantargyi mintdzatot ahogyan az egyes palyak a vizsgalt
tantargyakon belil elhelyezhet6k, tébb illeszkedési pontot is taldlva a tankdnyvi
tartalmakkal. Eredményeink alapjan megvalésithaté az a megkdzelités, amely szerint a
palyakat tdbb tantargyhoz kapcsoltan lehetne bemutatni, amely nagyobb esélyt adhatna a
palyak megismeréséhez. Kutatasunk eredményei lehetéséget adnak arra is, hogy
részletesen kidolgozzuk az egyes tantargyhoz rendelheté palyalistat, amely a NAT-nak
meghatarozott témakdrdonkeént és fejezetenként mutatna a megnevezhetd palyak korét.
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A Magyarorszagon bevezetett erkdlcstan tantargy javasolt
tanitasi koncepcioja tanulaselméleti megkozelitésben

Fenyédi Andrea
Eszterhazy Karoly Féiskola Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
fenyodi.andrea.home@gmail.com

A 2013 szeptemberében bevezetett erkblcstan tantargy ebben a formaban (] jelenség a
kbézoktatasban, bar tdébb el6zménnyel is rendelkezik az emberismeret, etika,
gyermekfilozofia, osztalyféndki  6rak terlletén. Egy tantargy kialakitasakor
meghatarozand6 a tartalom, a célkitlizések, a tematika é€s a tanitasi alapkoncepcié. Ez
utébbi alatt mindazokat a fogalomértelmezéseket, szemléletet, naiv vagy tudomanyos
elméleteket értem, amelyre a targy oktatasa épll. Mindez befolyasolja a tartalom
szerkezetét, az alkalmazandd mdodszereket, az értékelés médjat és a pedagdgus szerepét
is.

A Kkerettantervir6 munkacsoport, amelynek tagja voltam, mindezeket koherens
rendszerbe illesztette. Mint az egyik elsé évfolyamos tankényv irdja, a tantargy tanitasi
elméletét a tanitasi segédletekben is alkalmazom, igy érthetébbé valhat a tanitbk szamara
is. A tantargyi implementacié soran természetesen fontos lesz a megval6sulasrol
tajékoztatd visszacsatolas.

Elbadasomban felvazolom a tantargy megalapozasakor felmerllt kérdéseket és az
ezekre adhat6 lehetséges valaszokat. A f6 kérdések: Mi az erkdlcs? Hogyan alakul ki az
egyénben, a gyerekben? Hogyan tanithat6? Milyen korosztalyi sajatossagok vannak?
Milyen realis fejlesztési célok tlizheték ki?

A gyermek fejlédésére, erkdlcsi rendjének alakulasara, a tanulasra — igy az erkélcs
tanulasara is — vonatkozd, elsésorban pszicholdgiai ismeretek alapjan tanitaselmélet
allithaté fel, amelybdl mindennapi tanitasi gyakorlatot is érinté kdvetkeztetések vonhatok
le, modszertani ajanlasok tehet6k. Ezek az ajanlasok nem Ujszerlek, am
megvaldésulasukat nehezitheti, hogy t6bb szempontbdl szokatlanok az iskolai
gyakorlatban. Elsésorban a “tananyag” értelmezése, az iskolai tanuldsrél alkotott naiv
elméletek és a kdzismert pedagogus-szerepfelfogas térhet el az erkdlcstanra vonatkozé
javaslatoktol.
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A szoveges feladatok megoldasanak nehézségeirdl a nyolcadik
osztalyos diakok korében

Fulop Zsolt
Szegedi Tudomanyegyetem, Szeged
fulop.zs32@freemail.hu

A korszeri matematika oktatas egyik f6 célja a problémamegoldassal kapcsolatos
kompetencidk fejlesztése annak érdekében, hogy a tanuldk a mindennapi életben is
hasznosithaté tudast kapjanak. Kutatasok és tanulmanyok igazoltak, hogy a tanuléknak a
szbveges feladatok megoldasa terén nagy nehézségeik vannak a kévetkezbékben: a
feladat szévegének megértése, az adatok kdzotti 6sszefliggések helyes értelmezése, a
feladat leforditdsa az algebra nyelvére, az eredmények helyes értelmezése és az
ellenérzés tudatos végrehajtasa. Ahhoz, hogy a tanulok fejlesztése sikeres legyen,
ismernink kell azokat a tényezdket, amelyek a rossz megoldasok hatterében allnak,
ugyanis csak ezeknek az ismereteknek a birtokaban dolgozhatunk ki megfelelé oktatasi
stratégiakat és mobdszereket. Ennek érdekében egy felmérést végeztem nyolcadik
osztélyos diakok kérében, a felmérésben résztvevd diakok olyan szdveges feladatokat
kellett megoldjanak, melyeknek tdbb megoldasi mddszere ismeretes. Az eredményeket
megvizsgaltam a feladat-megoldas soran alkalmazott modszerek, valamint az el6forduld
hibak szempontjab6l. A probléma-megoldas folyamatanak vizsgalatahoz a Pélya-féle
modellbél indultam ki, amely négy f6 lépést hataroz meg: a probléma megértése,
tervkészités, a terv végrehajtasa, ellenérzés. Kuilénds figyelemmel kisértem a hibak
el6fordulasanak aranyat az egyes lépések soran. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
tanuldknak a feladatok szévegének helyes megértésében, valamint az adatok kdzotti
Osszeflggések helyes értelmezésében vannak a legnagyobb nehézségeik. Ugyanakkor a
tanuldk hajlamosak arra, hogy bonyolultabb algebrai mddszereket valasszanak olyan
esetekben is, amikor az aritmetikai modszerek célravezetdbbek, viszonylag sok hibat ejtve
az algebrai valtozok kdzotti 6sszefliggések felirasaban.
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A kollégiumi nevelés valaszai a tarsadalmi-kornyezeti
valtozasokra

Gaal Gabriella
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
gaalgabi@ektf.hu

Az elmult években a kollégiumokban ndévekedtek a tarsadalmi, szocialis, csaladi, iskolai
eredetll problémdk, amelyeket intézményi és egyéni szinten is kezelni kell a
pedagdégusoknak. A tanulék Osszetétele heterogén, valtozatos korosztaly, eltéré
képességek, sziikségletek, motivaciok, szocialis helyzetek, szocializaciok jellemzdk.

A kbézoktatas iranyitd dokumentumai meghataroztak a nevelémunka f6 hangsulyait: a
nevelés kézéppontba allitasat, ertékek kodzvetitését, atadasat, nemzeti Osszetartozas
érzésének alakitasat, a kozdsség szerepének kiemelését, korszerl ismeretek atadasat, a
kompetencidk fejlesztését, a felzarkdztatast, a tehetséggondozast.

A vdéltozasokra és az elvarokra valaszolva a kollégiumok olyan nevelémunkat
valésitanak meg, amely hozzajarul a tanuldk szocializaciéjanak, személyiség fejlédésének
kibontakoztatasahoz. A cél elérése érdekében olyan kérnyezetet és tevékenységrendszert
alakitanak ki, amely tanulékdézpontl, az egyén és a kbdzdsség kapcsolatan alapul,
kdzéppontba helyezve a tanulas tanitasat, az erkdlcsi nevelést, a hazafias-, az
allampolgarsagra-, a demokraciara-, a csaladi életre-, a testi és lelki egészségre-,a
gazdasagi és pénzlgyi-, a médiatudatossagra nevelést, az dnismeret és a tarsas kultura
fejlesztését, a felelésségvallalast masokért, az 6nkéntességet, a kdrnyezettudatossagot, a
palyaorientaciot.

Az elvarasok tikrében a kollégiumi nevel6tanaroknak komplexen kell értelmezni a
nevelési folyamatot, alkalmazniuk kell a korszerli pedagégiai eljarasokat, modszereket,
egyutt kell mikddnilk a szllékkel, az iskolaval, a tarsintézményekkel.

Az eredményesseg érdekében a kollégiumok megteremtik a tanulads, a szabadidd
eltbltésének, a szakkdorok mikddésének feltételeit, a nyugodt pihenés és az egyéni
visszavonulas lehet6ségét.
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Tanar-e a pedagogus?
Jelentéstorténeti vazlat

Gloviczki Zoltan
Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK
gloviczki.zoltan@btk.ppke.hu

Az OECD CERI Teachers matter cim( kiadvanyanak magyar valtozata (2007) rbégzitette
azt az egyébként is jelenlévdé és a tudomanyos kbzvéleményt foglalkoztaté nyelvi
problémat, mely szerint az angol teacher sz6 altalanos jelentéstartomanyat a magyarban
képviseld ,pedagogus” szd helyett javasolhato lenne a tikorforditas tanar” dltalanositdsa
a hazai gyakorlatban.

A tanar’ valamint a ,pedagdégus” sz6 szinonimakészletét és jelentésfejlédését a
klasszikus antikvitas forrasaiban, a modern eurdpai nyelvekben és a magyarban
etimologiai, kdznyelvi és neveléstudomanyi alkalmazastorténeti szempontbdl vizsgalhato.

Ujraértelmezhet6é a kbézismert, hagyomanyosan és pontatlanul az idealizalt rabszolga-
képpel vagy a tényleges iskolai oktaté-neveld szakemberrel azonositott paidagégosz
terminus jelentése, kozelitve azt a modern ,nevelé” fogalmahoz. A romai oktatasi
rendszert tovabbfejlesztd, alapvetéen latin tanitasi nyelvi kézépkori, majd reneszansz és
Ujkori eurdpai oktatas dontéen latin eredetli (preaceptor, professor) szohasznéalata mellett
a paidagogosz-paedagogus az Okeresztény korban, Szent Agoston, Szent Jeromos és
Alexandriai szent Kelemen miveiben emelkedik a nevelés absztraktabb fogalomkdrébe.
Mig Nyugat-Eurépaban, ahol a angol, német és francia nyelvterlleten a helyi irasbeliség
kialakulasatdl kezdve az anyanyelvi eredetli (german illetve a kézépkori sz6hasznalatbdl
kiinduldé Ujlatin) szavak irjak le a tényleges oktaté-nevel6 munkat végzd személyeket, a
Jpedagoégus” egységesen J. Calvin mivei nyoman jelenik meg Ujra, s maig megmarad a
neveléstudomany elméleti megkdzelitésének terminus-technicusa, addig a magyar
nyelvben az 6si ,tanité” és a nyelvujitas-kori ,tanar’ sz6 egyértelmien behataroléd6 és
iskolatipus szerint korlatozott jelentésével szemben a neveléstudomanyi szakirodalomban,
a jogi szabalyozasban és a koznyelvben fokozatosan veszi at a hivatasszerlen oktato-
neveld munkat végz6k megnevezésének &ltalanos szerepét. Altalanos hasznélatanak
kialakulasa kitapinthatban a szovjet mintaju fogalomhaszndlat ezerkilencszaz 6tvenes-
hatvanas évekbeli dominanciajahoz kéthetd, jelenleg pedig a fogalomkdr egyetlen
alkalmazhato nyelvi jele.
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A zenélés és zenehallgatas pszicholégiai hatasai

Gombas Judit
Budapesti Gazdasagi Foiskola, Budapest
judit.gombas@gmail.com

Munkamban a zenepszichol6gia multidiszciplinaris jellegébe nyujtok betekintést aktualis
szakirodalmi adatok alapjan. Az emberiség zenei hajlama evoluciésan adaptiv
tulajdonsagnak tlnik: a kutatasok alapjan a nyelvhasznalattol elkiléndlé utat bejart dnallé
kommunikaciés csatorna, mely az érzelmi kommunikacioért és érzelmi szinkronizacidért
felelés. A zenei tevékenységek maradandé valtozasokat idéznek elé a fiatal
idegrendszerben anatémiai é€s élettani szinten, igy kézvetve a kognitiv funkcidk fejlédésére
is hatassal vannak Kuilénbség mutatkozik pl. a zenészek és nem zenészek
lateralizaci6jdban és intelligencia-szerkezetében. A zenei aktivitds az arousal- és kortizol-
koncentracié szabalyozasan keresztlil a megélt distressz mértékét is szabalyozza,
valamint a korai anya-gyermek kapcsolatban a kétédés minéségére is hatassal lehet.

A zenetanulasnak és a zenehallgatasnak is révid- illetve hosszlu tava hatasa van a
kognitiv tesztekben nyujtott teljesitményre és a figyelmi funkcidkra. A zenetanulas nyelvi
képességekre kifejtett kedvezé hatasat szamos tanulmany egybehangzéan igazolja, de
pozitiv kapcsolatot taldltak a zenei aktivitas és matematikai teljesitmény, vagy akar a
zenélés és a tarsas készségek magas szintje kozott is. A zenei aktivitason tal a
zenehallgatas is kedvezbéen befolyasolia pl. a tanuldsi és problémamegoldasi
teljesitményt, de részt vesz az érzelemszabalyozasban és az identitas kifejezésében is.
Ezek a hatasok interakcidéba |Iéphetnek alapveté személyiségvonasokkal — pl. extrovertalt
és introvertalt, szorongd és kevésbé szorongd személyek eltér6 mobdon reagalnak
kilénb6z6 arousabilitdsu zenemivekre.

Az aktualis szakirodalomban fellelheté eredmények alapjan a zenei tevékenység az élet
szamos kulénbdz6 terlletén (pl. pedagodgidban, gydgypedagogiaban, gerontolégidban,
orvoslasban, nyelvtanulasban, személyiségfejlesztésben, konfliktuskezelésben) kedvezé
kévetkezményekkel jarhat.
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A magyar nyelvii pedagogiai szakiras a Vajdasagban 1945-
1990. Egy kutatas kezdeti eredményei

Gyore Géza
Pannon Egyetem
gyore.geza@almos.uni-pannon.hu

A Vajdasag 1945 utani tudomanyos és szakpublikaciokrol kevés ismerettel rendelkeziink,
igy van ez a pedagdgia tudomanyag esetében is. El6adasom témdaja nem csak
pedagdgiatorténeti, oktatas és neveléstorténeti, mivel szamos esetben a tarsadalom- és
bdlcsészettudomanyok mas tudomanyagaihoz és diszciplinaihoz kapcsol6do kérdéseket is
meg kell valaszolni.

Munkamat a kdvetkezd periodikus kiadvanyok feldolgozasaval kezdtem: A Népoktatas
neveléstudomanyi szakfoly6irat (1948—1956), Oktatas és Nevelés (1973—-1991), Létink
1971 és 1990 kozott és a Hid 1945 és 1990 megjelent évfolyamainak az oktatassal,
kétnyelviiséggel, iskolaliggyel, iskolai eseményekkel, versenyekkel foglalkozé
kdzleményeinek szambavétele tértént meg.

A latszélag nagyszamu bibliografiai tétel (kb. 3200) ellenére megallapithaté, hogy a
kevés maradandd, tudomanyosan megalapozott iras sziletett. Ez alél kivétel az
iskolatérténet, oktatastorténet, a kétnyelvii oktatas témaja.

A kor politikai iranyvonalanak megfelelé felhangokkal teli publikaciok szilettek,
amelyekben fellelhetdk az egyéni megoldasok, de a f6 hangsuly a Vajdasagban él6
nemzetek és kisebbségek (utdbbb nemzetiségek) békés egymas mellett élésén van, amely
eszme terjesztését a neveld és oktatdé munkan keresztll is elvartak. Ebben a miliében
igazi nagy pedagdgiai kutatdk, iskolateremt6 egyéniségek nem léphettek szinre, inkdbb a
politikai elvarasokat betartdé szakirdk publikdlhattak. Inkabb didaktikai, méddszertani
kdézleményekkel talalkozunk. Kiilénds szinfoltia a magyar pedagoégiai szakirasnak a
Vajdasagban, hogy mar az &6tvenes években a kétnyelvii oktatds megvaldsitdsanak
elméleti alapjait lefektetik, illetve komoly kutatdsok és kisérletek folytak ennek
kiprobalaséara is. Az is megallapithatd, hogy a magyarorszagi pedagogiai szakirast ismerik
a magyarul ért6k és publikalok. Szamos esetben a korszak legfrissebb kutatasi
eredmények is megjelennek irasaikban.
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Szocialis munka csoportokkal tanegységhez kapcsolodé
oktatasi modell bemutatasa a magyarorszagi
szocialpedagogus képzésben folytatott kutatas alapjan

Hadnagy Jozsef
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
joe@ektf.hu

A ndvekvé munkanélkiliség, a tarsadalmi problémak megjelenése a hétkbéznapokban és
az oktatasi intézményekben is, Uj feladatok elé allitiak a pedagdgusokat és az ifjusaggal
foglalkozé szakembereket is. A szocidlpedagogus mobdszertani repertoarjaval,
képzettségével készen all arra, hogy a nemzedékek Utkeresésében tajékozddasi pontként
segitségére legyen azoknak, akik hozza fordulnak. Teszi ezt kilénbéz8 munkaformakkal,
hiszen seqgit6 szakemberként képes egyénekkel, csaladokkal, csoportokkal és
kb6zbsségekkel dolgozni.

Magyarorszagon, a kéznapi nyelvhasznalatban sem, és a szakmai nyelvhasznalatban
sem egységes a két fogalom, hogy ,szocidlpedagdgus” és ,csoportmunka”, mindkettd igen
sokszinli és igen sokféleképpen értelmezett. Amikor egy fiatal szakmanak, mint a
szocialpedagdgia, a tarsadalmi és szakmai elfogadottsagért kell kiizdenie, nagyon fontos,
hogy viszonylagos egységesség, konszenzus legyen a fogalmak jelentését illetéen. Ebben
kiemelt feleléssége van a képzdknek. Bizonyithatd, hogy a szociadlpedagdbgus Aaltal
hasznalt csoportmunka fogalom eltér a pszichol6giai csoportmunka értelmezéstdl (Lewin
1975, Moreno 1959, Yalom 1995, Foulkes 2000, Pataki 1980) és a pedagdgia tertletén
hasznalt csoportmunka felfogastél is (Buzas 1980, M. Nadasi 1998, Babosik 1982, Falus
1998). Kutatasunkban a kilénb6z6 szocialpedagoégus képzbhelyek csoportmunka
oktatdsanak hatasat és tartalmat hasonlitottuk éssze. Célunk volt a szocidlpedagdgiaban
hasznalt csoportmunka fogalmanak tisztazésa és az oktatasi mddszerek, képzési formak
feltarasa. A vizsgalatba bevont intézmények teljes kérlien kertiltek lekérdezésre. A vizsgalt
populacié hallgatdkbol és oktatdkbol allt. Vizsgalati mddszereink, kérd6iv és interju. A
kapott adatokat egy és tébbvaltozds statisztikai moédszerek segitségével dolgoztuk fel.

Hipotéziseink:

H1 Feltételezzik, hogy a magyarorszagi szocialpedagoégus-képzé intézményekben a
csoportmunkara valé felkészités kilénb6z6 szemléletl és minéségu.

H2 A csoportmunkara, mint munkaformara valé felkészités folyamatdban az elméleti
megkoézelités a dominans

H3 A kevésbé elméleti jellegl (gyakorlatorientalt) képzés meghatarozé a
csoportmunkahoz val6 viszony kialakitasaban.

A kutatasi eredményeink alapjan a csoportra, mint munkaformara kialakitott képzési
modellt mutatunk be, amely segitheti a szocialpedagégus képzés egységesitési
térekvéseit. A modell lehetdséget nydjt a csoportmunka, mint munkaforma hatékony
oktatasara, igy hozzajarul ahhoz, hogy a j6vé szakemberei hatékonyan legyenek képesek
a tarsadalmi kihivasokkal kiizd6é egyének segitésére.

42



Hatranyos helyzetii, roma tanulok a magyar k6zoktatasban

Hanak Zsuzsanna
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
hanak@ektf.hu

ays

teljesitményt meghatéaroz6 tényezdket négy komponens alapjan vizsgaljuk a pedagogiai-
pszicholégidban. Az els6 komponens a tanulo bioldgiai és pszichologiai tényez6i, a
masodik 6sszetevd maga a pedagdgus, a harmadik a pedagdgiai tényez6k, a negyedik a
tarsadalmi tényez6. Eldadasunkban e komponensek kézil néhany kerdl nagyité ala.

Az el6adas célja egyrészt, magyar szakirodalmak, publikacidk tanulmanyozéasa,
elemzése utan a fébb vélekedések feltdrasa. Szeretnénk elemezni a magyar térténelmi
hagyomanyok, szemléletmddok, sztereotipiak mentén kialakult véleményeket. Ezt
kovetéen masik célunk megoldasi javaslatainkat megvitatasra felkinalni. Eléadasunkban a
kovetkezd kérdésekre kereslink valaszt:

> Fejl6dés-és személyiséglélektani szempontbdl megallapithaté-e a hatranyos
helyzetl roma tanuldk esetében eltérés a biolégiai-pszicholdgiai jellemzék terén

> Neveléspszichologiai szempontbdl milyen fébb problémakat latnak a pedagégusok a
hatranyos helyzetl roma csaladokkal, tanul6kkal kapcsolatban, valamint a
pedagdégusok milyen attitidokkel rendelkeznek veliik szemben

» Pedagdgiai-pszicholdgiai szempontbdk megfelelnek-e az iskolai pedagogiai
programok a hatranyos helyzetl roma tanuldk igényeinek

» Szocialpszicholégiai szempontbdl milyen mértékid tarsadalmi kilénbbzéség lathato a
hatranyos helyzetl roma tanuldk csaladi szocializaciojaban

Ugy gondoljuk, hogy a hatranyos helyzet(i, roma tanuldkat nagy létszamban oktaté
iskolakban meg kell teremteni azokat a kulsé targyi feltételeket, valamint belsé pszichés
allapotot melyben a roma tanulék optimalisan fejlédhetnek, megtartva sajat identitasukat,
6nallésagukat.
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Beszédfejlesztés, beszédmiivelés a kisiskolasok
kommunikacios kulturajanak formalasaban

_H. Molnar Emese
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképzoé Szakcsoport, Szeged
hmolnare@jgypk.u-szeged.hu

Az anyanyelvi nevelés alapvetsé feladata... a nyelvi kompetencia fejlesztése annak
érdekében, hogy a tanulok életkoruknak megfelel6 szinten birtokoljak a szobeli és irasbeli
kommunikacio eszkéztarat, képessé valjanak azok... gyakorlati alkalmazasara.” (Nemzeti
Alaptanterv)

Ennek érdekében mar a kisiskolasok esetében elengedhetetlen a kommunikacios
kultura formalasa, melynek soran jelentés szerepet kell kapnia a tanul6i beszédprodukcié
(akusztikus és tartalmi oldal) fejlesztésének.

A Kerettanterv a kévetkez6képpen indokolja ennek fontossagat: ,A beszédkészség, a
szobeli sz6vegek megértésének, értelmezésének és alkotasanak fejlesziése képezi
alapjat és kiindulé pontjat valamennyi djonnan megtanulasra Kkerulé nyelvi
tevékenységnek. E fejlettség déntben meghatarozza a gyermek kortarsaival vald
kapcsolattartasanak és iskolai palyafutasanak sikerét.” (Kerettanterv az altalanos iskola 1-
4. evfolyamara) Ez a dokumentum a beszédtechnikara és a beszéd tartalmi
vonatkozasaira egyarant megfogalmaz nevelési-fejlesztési célokat, melyek elérésére — az
azokhoz kapcsolddé fejlesztési kbvetelményekkel egyiitt — tevékenységeket, ismereteket
ir le.

A tapasztalat azonban az, hogy a mindennapi iskolai gyakorlatban nem mindig
forditanak kell6 figyelmet ezekre a tevékenységekre, ezért azok eredményessége sem
kielégitd. Az als6é tagozaton jellemzben az olvasasérak bevezetd részében szokdsos a
beszéd technikai fejlesztésére iranyuld gyakorlatokat alkalmazni. A beszédprodukcid
tartalmi oldaldnak formélasa a magyar nyelv és irodalom 6rakon tébbnyire az adott
tananyag flggvényében torténik. A hatékony fejlesztés érdekében érdemes a
magyartanitas menetébe — példaul gyakorld éraként — beszédfejlesztd, beszédmiiveld és
kommunikaciés gyakorlatokbdl all6 érakat is beilleszteni. Eléaddasomban az ilyen tipusu
oradk megtervezéséhez és kivitelezéséhez szeretnék gyakorlati példakat bemutatni.
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Az IKT eszk6zhasznalati szokasok 11-18 éves korosztaly
korében

Hatvani Andrea, Dorner Laszlo
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
hatvani@ektf.hu, dorner@ektf.hu

Bevezetés: Az elmult években alapvetéen megvaltozott az IKT eszkdzdk hasznalata a
serdll6koru fiataloknal. Egyre tébb eszkdéz (pl. tablet, iPhone, ebook olvaso) valt
elérhetévé szamukra, mely gydkeresen megvaltoztatta az eszkézhasznalati szokasaikat,
preferenciaikat. Korabbi kutatasok kiemelték, hogy ndévekszik a kilénbség az iskolai és az
otthoni szamitégép hasznalat kéz6tt (Mumtaz, 2001). Valamint egyre gyakoribb a
problémas nethasznalat (Demetrovics és mtsai, 2004).

Célok: Kutatécsoportunk a TAMOP-4.2.2.C-11/1 péalyazat keretében annak vizsgalatat
tlzte ki célul, hogyan hasznalja a 11-18 éves korosztaly az IKT eszkbzdket az életlk
kilénb6z6 teriletein. A kutatdcsoport munkajanak egyik részkutatasa kertl bemutatasra
jelen eléadason, melynek soran feltard vizsgalatot folytattunk az IKT eszkdzdket sokat,
illetve keveset hasznaldé didkok eszkdzhasznalati szokasairdl és annak hatésairdl
mindennapi életikre.

Modszer. Kutatasunkban 37 tanul6t vizsgaltunk félig strukturalt interji modszerrel. 3
életkori csoportot vontunk be: 11-12 éves (16 f8), 14-15 éves (11 f8) és 17-18 éves (10 f6)
tanulokat. A mintabol 17 {6 volt ,sokat hasznal6”, és 20 a ,keveset hasznal6”. Az interjuk
atlagosan fél orat vettek igénybe. Az eredményeket tematikus elemzésnek vetettik ala.
Ennek soran lejegyeztik és Ujra atolvastuk az interju szévegét, kiemelve a mintdzatokat
és ismétl6do jellegzetességeket a tanuldk hasznalati szokasaiban.

Eredmények: Megallapithatjuk, hogy mindegyik korosztaly csaladjaban széleskérl az
IKT eszkbzokkel vald ellatottsag. Az eszkézdket déntéen kommunikacios és szorakozasi
célokra hasznaljak, anélkll, hogy valdjaban értenének annak hasznalatahoz, kihasznalnak
a bennik rejlé technikai lehetéségeket. Nem hasznéljak ki az internetet mint tanulast
segité informacioforrast sem. Mindharom korosztalynal el6fordul, hogy az interneten
ismerkednek, anélkll, hogy ennek veszélyeivel tisztdban lennének. A szll6k egyik
csoportnal sem tudjadk kontrollalni gyerekeik IKT eszkdz hasznalatat, maximum az iddi
kereteket szabalyozzak, a tartalmakat nem.

Osszegzés: Kutatasunk jol kiegésziti a témaban eddig dontéen kérdbives
modszertannal dolgoz6 vizsgalatokat, és mélyebb betekintést enged az IKT hasznalat
egyéni jellegzetességeibe, az ezzel kapcsolatos attitiddkbe, motivacidkba.
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Magatartastudomany és rendvédelem

Hegediis Judit
Nemzeti Kdozszolgalati Egyetem, Budapest
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
hegedusjudit@uni-nke.hu

Az el6éadas célja bemutatni a Nemzeti Kézszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Karan
zajlo pedagodgiai és pszicholégiai képzés atalakulasat. Az atalakulas mogott rejlé
hattérfolyamatok elemzése sordn kitérink arra, hogy miként jelenik meg a
kompetenciaalapy képzés a rendvédelmi munkdban, milyen tarsadalmi igények
hatarozzak meg a képzési rendszert. A magatartastudomany rendvédelmi aspektusainak
bemutatdsa soran ramutatunk arra, miként tudnak a szociolégia, pedagdgia,
kommunikéacié és pszicholdégia tudomanyanak képvisel6i egyuttmikédni, Az alabbi
kérdésekre keressik a valaszt:

= Mit jelent a magatartastudomany a rendvédelem szempontjabél?

= Mely kompetenciakat és miként fejlesztjik a képzés soran?

= Mit jelent a rendvédelmi szervekkel val6é egyuttmikédés?

= A hallgaték szamara mit jelent a magatartastudomanyi képzés?

A kutatds soran egyrészt elemeztik a képzéshez kapcsolédé dokumentumokat,
masrészt strukturdlatlan interjut készitettiink 5 szakemberrel, akik k6z6tt megtaldlhaté az
NKE RTK Magatartastudomanyi Tanszék korabbi vezetbje, a hallgatok kiképzésében
résztvevd kolléga, valamint olyan szakemberek, akik jelenleg gyakorldé rendvédelmi
dolgozék. Az interju mellett egy kérdbives kutatast készitettiink, melynek soran az elsé
évfolyamos nappali tagozatos hallgatdkat kérdeztiik meg a tarsadalmi és kommunikaciés
ismeretek kurzuson bellll a pedagdgiai, pszicholdgiai, kommunikaciés és etikai képzésrdl.
A kutatds eredményeképpen elmondhaté, hogy a képzés soran tudatosabban kell
odafigyelniink a gyakorlé szakemberek igényeire (aldozatvédelem, konfliktuskezelés),
illetve a magatartdstudomany fogalmanak tisztdzasa is elengedhetetlen. A
magatartastudomany a rendvédelmi képzésben tébb mint a pedagdgia, pszicholdgia,
kommunikacidé, etika tudomanyanak egymas mellé tétele, a tudomanyagak k&zds
rendszerének megvalodsitasa folyamatos feladata a képzés szakembereinek.

* A szerzd Bolyai Oszténdijban részesiil.
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Autizmus spektrumzavar a TSMT mozgasterapeuta szemével

Hering Ménika
Budapesti Hidroterapias Rehabilitacios Gimnasztika (BHRG) Alapitvany, Budapest
heringmoni@yahoo.com

A BHRG Alapitvanyba 2010. januar 01 - 2012. augusztus 31 koz6tti idészakban autizmus
spektrumzavar, Asperger szindréma vagy pervaziv fejlédési zavar diagnézissal érkezé 0-3
éves koru gyermekek belépés kori motoros, pszichés-kognitiv, szocialis tlneteinek
Osszefoglald attekintése.

Az autizmus spektrumzavar legkorabbi gyanujelei. A szenzomotoros szemléleti
mozgasterapeuta megfigyelési, vizsgalati szempontjai: archaikus reflexek, postrotacios
nystagmus, posztira szabalyozas, egyensuly, testk6zépvonal keresztezés, bilateralis
motoros koordinacid, adaptiv motoros valaszok, izomténus, testolvasas, egylittmozgasok,
szem-kéz koordinaciéo, kommunikacio, szemkontaktus, kozds figyelmi helyzetek,
exploracio, jaték, repetitiv mozgasok, motoros tic, eltérd ingerfeldolgozas (vesztibularis,
taktilis, proprioceptiv, auditiv, vizualis), viselkedés, alvas zavar.

A szenzomotoros szemléletl mozgasterapia (TSMT, HRG) helye, szerepe a korai
intervencié komplex rendszerében: a mozgasterapia célja (a komplex szenzoros
ingerfelvétel és feldolgozas javitasa, az érési folyamatok elésegitése, archaikus reflexek
leépitése), kapcsolddasa a korai kognitiv terapiakhoz, beszédinditashoz, ABA terapiahoz.
Az intenziv mozgasterapia hatasara bekdvetkezett valtozasok attekintése a vizsgalt
mintan.

Esetbemutatds: egy autizmus spekirumzavar diagnézissal vizsgalatra és terapiara
jelentkez6 gyermek motoros, pszichés-kognitiv, szocialis tlineteinek, anamnesztikus
adatainak, egyéb vizsgalatainak attekintése, 6ésszefoglalasa a terapiara jelentkezéskor. A
terapias folyamat, a terapia felépitésnek bemutatdsa. Az alkalmazott terapia hatasara
bekdvetkezd fejlédés, a tlnetek valtozdsainak nyomon kbvetése a terapias folyamat
soran.
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Nagysziil6-unoka viszony kérdései a fizikai aktivitas tlikrében

Herpainé Laké Judit
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
lako@ektf.hu

El6adasunk fokuszaban az egyes testi-lelki egészséget védd faktorok szerepe all, kiilonds
tekintettel a csalad — azon belll is a nagyszilék — és a testedzés vonatkozasaira.
Napjainkban kiemelt szerepet és feladatot jelent a csaladok szamara az idésekkel
(nagyszil6ékkel) val6 foglalkozas, illetve bevonasuk az unoka — az élet minden terlletére
kiterjedd — nevelésébe.

Kutatdsunkat Magyarorszagon, az észak-magyarorszagi régioban él6 10-14 éves
gyermekek, azok szllei és nagyszlilei kérében végeztik. 509 gyermek, 509-509 sziilé
(anya, apa) és 509 nagysziil6 kérdbives vizsgalata, és 50 gyermek, 50 sziilb6, 50
nagyszllé szobeli kikérdezése zajlott strukturalt interjuk formajaban.

Mivel vizsgélatunk igen sok terlletet, témakdért érintett, ezért ebben az eléadasban
kutatasunknak csak egy részterlletét szeretnénk bemutatni, mely két generaci6, a
nagyszll6k és unokak viszonyanak kérdéseit taglalja. Témavalasztasunk azért esett erre a
tertletre, mert kevésbé kutatott témat érint, valamint a modern kor jelen valtozasainak,
sajatossagainak eredményeként a nagyszildi szerepek megvaltoztak.

Kutatasunk soran olyan hatasrendszert sikerilt bizonyitani, mely szerint a mai magyar
csaladdszerkezetben, a szll6k bonyolult és nehéz foglalkoztatasi rendszerében rendkivil
nagy szerepe van a nagyszuléknek.

Vizsgalatunk egyértelmlien bizonyitja, hogy a valaszaddk szerint a nagyszulé-unoka
viszonyban a kbézdsen eltdltott id6 minéségén, azaz tartalmi, emocionalis értékein van a
hangsuly A példamutatas az élet minden terlletén fontos, igy természetesen az
egészséges életvezetési szokasok, testedzéshez torténd hozzaallas kérdésében is.
Kutatdsunkbdl kitlinik, hogy a tdmogatdé nagyszil6éi viselkedés az aktivitas és az
aktivizalas talaja lehet, amennyiben az idés generacié tagja mar nem sportol, akkor a régi
emlékek, csaladi kdzbs sporttevékenységek felelevenitése, vagy az unoka edzésre,
versenyre kisérése is tamogatéan hat a gyermekre. A kdzdsen végzett szabadidbs
tevékenységek pedig felejthetetlen éiményt nyujtanak a fiatalabb generacié szamara, ami
nem csak a test karbantartdsara, hanem a lélek formalaséara is szolgal. A ma felnévekvd
nemzedéknek is szilkséglik van arra a feltétel nélkili szeretetre, amit csakis a nagyszulék
adhatnak meg unokajuk szamara.
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A 14-18 éves tanuldk médiaszoveg-értésének empirikus
vizsgalata és fontosabb eredményei

Herzog Csilla
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
herzog@ektf.hu

A Kkilénbdz6 sajtborganumok a meédiaszdvegeket mifaji és nyelvi konvencidék alapjan
készitik el, ezek a vizualis és nyelvi kddok tarsadalmilag és kulturalisan meghatarozottak,
igy szUkségképpen id6érdl idére valtoznak. A tomegmédia Uzenete, tartalma tehat sohasem
tud teljesen flggetlenné véalni az 6t koérilvevd tarsadalomtdl, flgg a célkézénség
preferenciaitdl, értékvalasztasaitél még akkor is, ha azokat korlatozott médon maga a
tdbmegmeédia is képes formalni. A médiaszéveg jelentése — hasonléan a nyelvhez —
tarsadalmi konstrukcio, amit ,meg kell tanulni” elolvasni, és bizonyos tarsadalmi valamint
kulturdlis kédok és konvenciok segitségével értelmezni, és bar ezek a konvencidk gyakran
rugalmasak és valtozok, mégsem lehet nélkilik értelmes, szakszeri kifejezéseket tenni.

Nagymintas vizsgalatunkban (N=2954) a 14—-18 éves korosztaly médiamliveltségének
feltardsara vallalkoztunk, és két részmintaval dolgoztunk. Az egyik részmintaba azok a
tanuldk kertltek (N=1961), akiknek volt Mozgoképkultira és médiaismeret 6rajuk, a
masikba azok (N=995) akiknek nem. Legfébb kutatdi kérdésink, hogy az &altalanos és
kb6zépiskolai médiaoktatas mit, és mennyiben képes hozzatenni a legkilénbdzébb
szocializaciéos hatasra kialakult, a mindennapokban folytonosan hasznalatban |évé
médiamUveltséghez, azon belll is a médiaszéveg-értéshez.

Kutatasunkban kvantitativ és kvalitativ méréeszkdzdket egyaradnt haszndltunk: a
médiahasznalat hattérvaltozéinak feltarasahoz kérdéives modszert, a Mozgoképkultira és
médiaismeret targyhoz kapcsol6d6 tudaselemek, ismeretek, készségek, képességek
vizsgalatara sajat fejlesztésli papir-ceruza tesztet alkalmaztunk. A kiegészité kvalitativ
eljarasoknak készdénhetéen — a tanuldk fokuszcsoportos vizsgalata, és a diakok
médiaszdvegeinek narrativ elemzése — lehetévé tették a nagymintas empirikus kutatas
eredményeinek pontosabb magyarazatat. Az el6adasban a 14-18 éves tanuldk
médiaszéveg-értéssel kapcsolatos eredményei kertilnek kbzlésre.
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Egyetemi hallgatok nézetei a(z informalis) tanulasrol

Horvath H. Attila
Pannon Egyetem, Veszprém
hha@almos.uni-pannon.hu

Hattér. Két, a Pannon Egyetem hallgato6i kérében végzett kutatdsomra tdmaszkodva, azok
eredményeinek 6sszekapcsolasaval mutatom be a problémat. Az egyik kutatas (2009 6sz)
nappali tagozatos egyetemi hallgatok nézeteit vizsgalta a tanulasrél. A masik (2013 6sz)
mar nemcsak ezt a csoportot szélitotta meg, hanem a levelezd tagozatos hallgatokat is.

Probléma. Napjainkban az egész életet atfogd tanulds paradigméja jelzi a tanulas
kiemelt fontossagat. A hatékony, a tudatos tanulas nélkll6zhetetlen ahhoz, hogy az egyén
a gyorsulé gazdasdagi, technikai, tarsadalmi valtozasokra adekvat valaszt tudjon adni
(munkavallaléi, allampolgari, maganéleti szerepben). A tudas konstrualasahoz, tudatos
tanulas kialakitdsahoz és az ehhez szilkséges 6nismeret fejlesztéséhez az iskolaztatastol
varhato célirdnyos segitség. Mindemellett érdemes kiemelt figyelmet forditani az informéalis
tanulasra, amely ,a mindennapi élet természetes velejaroja”.

A kutatas célja, modszerei. A kutatas célja: képet nyerni a hallgaték tanulasi
felkészliltségérdl, tudatossagarol. Lényeges kérdés ez mind a leendd tanarok, mind a mar
palyan lévok esetében, mert 6k tamogatjak/fogjak tdmogatni a mai didkok felkészllését az
élethosszig tart6 tanulasra. A korabbi kutatasban (2009) BA képzésben 1évé hallgatokkal
(N=79) tanulasi naplét készittettem, amely két részbdl Allt: egy tablazatba foglalt
szempontsorbdl, amelynek alapjan egy hét tanulasi eseményeit kellett leirniuk, illetve a
bemutatott tanulasi folyamathoz fliz6d6 (masfél-kétoldalas) reflexiébdl. A jelzett keretek
kdzott készilt hallgatéi szovegeket elemeztem kvalitativ eljarassal. A kapott adatokat
csoportos beszélgetéssel egészitettem ki, illetve pontositottam. A masik kutatasban (2013)
MA képzésben Iévé levelezds hallgatdékat (N=66) kérdbivvel mértem fel a tanulassal, az
informalis tanulassal kapcsolatos tapasztalataikrol. A kérddiv kitért (négy itemben) a
példakép kérdésére is. A feldolgozas itt is kvalitativ médszerrel tértént.

Az eredmények bemutatasa. A formalis keretek k6z6tt mar 13-15 évet tanulé egyetemi
hallgaték kézil kevesen mondtak, hogy tanuldsmodszertant kinalt korabbi iskolajuk. A
tanulas — legtdbbjok szamara - az olvasottak megjegyzése, memorizalas. A
vazlatkészités, a fontosabb dolgok kiemelése is a memorizalast szolgalja, mintsem az
Osszefliggések feltarasat, az elemzd értelmezést. Ritka kérikben a kérdésfeltevés, a
miértek kutatasa.

A tanulasra vald felkészités terén a levelezé hallgatok sem allinak jobban. Ok atlagosan
tobb mint 18 évet tanultak formélis keretek k&ézétt. A tanulds-értelmezésik szélesebb
skaldn mozog, mint a BA képzésben lév6 kollégaikeé, és sokan vannak tisztdban a sajat
tanulasi stilusokkal. Az informalis tanulas jelentéségét azonban még kevesen latjak.
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,Uj fényt a nemzetnek” — Débrentei Gabor reflexiéi az Erdélyi
Muzéum folydirat hasabjain

Huber Gabriella Margit
Pécsi Tudomanyegyetem
»Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs
huber.gabriella1986@gmail.com

Az 1870-es évek el6tti magyar elméleti pedagdgiai irodalom kapcsan tdébb kutatd is azon
az allasponton volt, miszerint hazank nem rendelkezett a neveléstudomany terlletén
eredeti magyar mivekkel, az utdnzés és a kompilacié vadjaval illeték a megjelent hazai
irasokat. El6éadasom soran térekszem arra, hogy a XIX. szazad eleji folyéirat, az Erdélyi
Muzéum tikrében bemutassam a szerkesztd, Débrentei Gabor a periodikdban megjelent
reflektalé értekezéseit, melyek bizonyitékul szolgalnak arra, hogy a korszak pedagdgiai
gondolkoddi igyekeztek sajat gondolataikkal a hazai nevelésiigy helyzetét elémozditani, és
nem csupan interpretaltak a kilféldi tudésok nézeteit. DObrentei a folydiratban megjelent
nevelési relevanciaval rendelkezé tanulmanyokra tett kritikai észrevételeket, melyek kulén
értekezés forméajaban jelentek meg az Erdélyi Muzéum oldalain. Legf6bb tanacsa koranak,
hogy Uj fényt kell adni nemzetiinknek, melynek a mivel6dés nagyban részét képezi. Irasai
alapjan az 0j fényben a mivel6dés lehet az a szikra, mely langra lobbantja a nemzeti
nevelés eszméjét, és a nemzeti elérehaladas utjara tereli a népet. Hiszen egy nemzetet
nagyban meghataroz polgarainak miveltsége. Ezen kivil hangsulyozta az anyanyelv
fontossagat, ami allaspontja szerint dsszehozza az embereket, egyfajta kapocsként
mikddik. Majd egy akadémia létrehozasat slrgette, annak szikségesseégét a nemzet
nyelvének mivelése miatt hangsulyozta, az ezzel egyet nem értdk elé kilféldi példakat
allitva. Ugy vélem Débrentei reflektald, kritikai észrevételei is részét képezték annak az
alapnak, melyre a szazad tovabbi teoretikusai épithettek, jelen esetben ez az alap, a
nemzeti nevelés, mely a reformkorban teljesedett ki, de DoObrentei mivében mar
megjelentek gondolatai.
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Adalékok a k6zoktatasi foldrajz tananyag kivalasztasahoz

Jasz Erzsébet
Debreceni Egyetem
j_eske@vipmail.hu

Munkam soran a fdldrajzoktatas helyzetével kezdtem el foglalkozni. Leendd fdldrajz
tanarként, fontos, hogy megismerjem tantargyam helyzetét és a felé iranyul6 elvarasokat
annak érdekében, hogy hatékonyabban tudjam majd oktatni a targyat. Szamos
alkalommal lehet hallani a tantervekkel és a féldrajzoktatassal kapcsolatos problémakrol,
ami megadija a téma aktualitasat.

Az eddig elvégzett feladataim elsé nagy egységében a szakirodalom segitségével
attekintettem a magyarorszagi foéldrajzoktatas torténetét a Ratio Educationistol kezdve a
jelenlegi tantervekig annak érdekében, hogy a témaban megfelelé elméleti alapokkal
rendelkezzek. Az attekintést elvégezve szembesiltem azzal, hogy mindig adddtak
problémak akar az déraszadmokkal vagy akar a tantervi tartalmakkal kapcsolatban
hasonléan a mai helyzethez.

A masodik egységben empirikus vizsgélatok kdvetkeztek. Kozvetett mddszerként egy
muveltségi vetélkedd fdldrajzi tartalmu kérdéseinek elemzését valasztottam. Ez esetben a
kérdések dsszeallitdi tekinthetdk a tarsadalom felnétt korosztélyanak a képviselSinek, akik
szamara az egyszerd, regionalis féldrajzi ismeretek jelentik a fOldrajzot. Ez részben a
szocialista szellemiség eredménye. Kdzvetlen modszerként pedig egy kérdbives felmérést
kérdeztem le. A kérd8iveket 252 12. osztalyos tanuld toltétte ki, akik az 0j tipusu tantervek
alapjan tanultak a foéldrajzot. A valaszokat az Excel 2007 és az SPSS 18 programok
segitségével dolgoztam fel, statisztikai szamitdsokat végeztem, illetve az eredményeket
diagramokon abrazoltam. Majd 6sszevetettem a két vizsgalatot egymassal és a 2003-ban
kiadott kerettantervvel (a kit6ltok ez alapjan tanultak) és ezek tlkrében fogalmaztam meg
néhany javaslatot a tantervi tartalmak megujitasara vonatkozélag. Attekintettem az uj,
2012-ben kiadott kerettantervet is azért, hogy lassam, mennyiben valtoztak a
kdvetelmények.

Kiderdlt, hogy a diakok érdeklédése az altalanos tarsadalomféldrajz, Magyarorszag
féldrajza, a kérnyezetvédelem és a térképészeti ismeretek iranyaba tolédott el. Ugy
gondolom, hogy ezek az eredmények igényekként, adalékokként is felfoghatok, amiket
érdemes lenne figyelembe venni a tantervi tartalmak 6sszedllitasa soran, mert igy talan
emelkedhetne a féldrajz presztizse.
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.igy kerek a vilag” — Befogadas és elutasitas az egyes
fogyatékossagok tekintetében

Jaszi Eva
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
jaszieva@ektf.hu

Az utébbi 20 évben az egyittnevelés feltételei folyamatosan megteremtédnek, a folyamat
kétségtelendl elindult, és az oktatas minden teruletén allasfoglalasra készteti a pedagogiai
gyakorlat minden szerepl6jét.

A kutatas létrej6ttét a felmerilé és megoldasra vard problémak ésszegyijtésére és
leirasara iranyulé szandék vezette, valamint az, hogy tébb mint 400 interju kvalitativ és
kvantitativ elemzésével feltarja, hogyan reprezentalédik a pedagdgusok kdrében az
egylttnevelés soran felmeril6 problémak sokasaga. A kutatds egyik ndévuma, hogy
azonos merbeszkdzzel mérve, a hazai oktatds- és iskolarendszer teljes vertikumat feléleli,
megszllaltatia az oktatas minden szintjén tevékenykedd pedagdégust az O6vodatél a
fels6oktatasig.

A referatum részletesebben a vizsgéalatnak azt a terlletét mutatja be, melyben a szerzé
arra keresi a valaszt, hogy az egylttnevelés felvallalasakor, illetve annak megvaldsulasa
soran befolyasolja-e a pedagdgusokat a tanuld fogyatékossaganak tipusa? Tapasztalhaté-
e valamiféle ellenérzés, vagy kifejezett szimpatia valamelyik fogyatékossaggal
kapcsolatban, és erre a megkérdezettek milyen magyarazattal szolgalnak?
Osszességében megallapithatd, hogy az egytittnevelés kérdésében a pedagdgusok altal
vallalt és elutasitott fogyatékossagi tipusok kézoétt jelentds, de nem szignifikans kilénbség
mutatkozik. A vélemények legmarkdansabban az értelmi fogyatékos tanuldk
integralhatésagaval kapcsolatban kilénulnek el, de a varakozassal ellentétben, ezen a
terlleten kedvezd tendencia is mutatkozik.

Az interjuk elemzésekor egyértelmiien kimutathatd, hogy az egyes fogyatékossagok
integralhatésaganak tekintetében a pedagdgusok végzettsége és az iskolatipus, amelyben
tanitanak, jelentésen befolydsolia az érintett gyermekek elfogadasanak illetve
elutasitdsanak mértékét. Az interjurészletek és a szamszer(i adatok ugyanakkor azt is
bizonyitjak, hogy a megkérdezettek hozzaallasat inkabb sztereotipiak és el6itéletek, mint
empirikus tapasztalatok befolyasoljak.
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Akadalyozott hallgatok képzése a fels6oktatasban

Karlovitz Janos Tibor
Miskolci Egyetem, Miskolc
bolkarlo@uni-miskolc.hu

2013 nyaran a Miskolci Egyetemen kérddives kikérdezést folytattunk le az oktaték
pedagogiai vénajardl, szakmodszertani felkésziltségérdl, és ennek a kikérdezésnek részét
képezte az is, hogyan viszonyulnak az akadalyozott hallgatdkhoz, mit tartanak fontosnak a
képzésikben. Vélelmezzik, hogy noha jelen beszamol6 egyetlen felsGoktatasi
intézményben végzett vizsgalatrol szol, az eredmények vélhetéen a tébbi egyetemen és
féiskolan is hasonldak lennének. )

A pilot-vizsgalat soran szamos értelmezési problémaba Utkdztlink. Igy abba az alapvetd
kérdésbe, hogy a tanulashoz val6 jog elsédlegességét kellene inkdbb hangsulyozni, vagy
(mindenfajta) képzés a munkaerépiaci felkészités jegyében értelmezends6? — Az
akadalyozott emberek fels6oktatasban val6 részvételi lehetéségét ennek megvalaszolasa
alapvetéen befolyasolia. Ha csak a munkaerdpiaci szempontokat, a késébbi
elhelyezkedési lehet6ségeket, a hivatdsban vald tartdés helytalldas esélyeit vesszlk
figyelembe, akkor a 181 valaszolé oktaté tébbségének véleményével kellene
egyetérteniink, és akkor jobb, ha valakir6l nem dertl ki a ,fogyatékossaga”. (Akiknél
elmarad a korai diagnézis, nem lesz késébb ,megbélyegzett”, ugyanakkor csak sziilei
hozzaértésén, a vak szerencsén és kdrnyezete elfogadasan mulik, specialis intézményes
kompenzalas hijan mi lesz bel6le.) Az oktatok hajlamosak Ugy tanitani targyaikat, mintha
azon mulna a munkaerdpiaci érvényesllés esélye...

Az eredményekbdl kitint, hogy az oktatok tdbbsége pozitivan all az akadalyozott
hallgatokhoz, &m ez csak elvétve parosul specidlis szakértelemmel. Fontosnak tartjak
példaul a fogyatékos emberek Iétszam-aranyos megjelenését a felséoktatasban, s kézben
bele sem gondolnak akar a diagnosztizalas bizonytalansagaiba, vagy a képezhetdség
kérdéseibe.

Az oktatok tdbbsége csak az akadalyozott emberek bizonyos csoportjait fogadna el
tanitvanyanak. Kitlnt ugyanakkor, hogy sokan fel sem ismerik a kilénleges banasmaédot
igényl6 hallgatokat, vagy egyszerlien azt hiszik, soha nem volt még nekik ilyen
tanitvanyuk. (A valaszolék oktaték kbézel haromnegyede jelentdés tapasztalattal
rendelkezett, s a docensek voltak felllreprezentaltak a vizsgalati mintaban.) Az ez iranyu
képzést altalanossagban fontosnak tartjak, azonban sajat magukra vonatkoztatva inkabb
elharitanak.

A pilot talan legfontosabb tanulsaga: az akadalymentesités a fejekben dél el — és ennek
az utnak még igencsak az elején jarunk.
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Hogyan tanulnak ma az egyetemistak? Hasznosithato-e a
pedagogia a mérnokképzésben?

Kata Janos
Budapesti Miiszaki Egyetem, Budapest
kataj@eik.bme.hu

A hatékony és eredményes egyetemi tanulmanyok feltételei kbzé tartozik a motivalt és jél
szervezett tanulas. A BME hallgatéi kérében folyamatosan mérjik a tanulasi szokasok
alakulasat. Eredményeik nemcsak pedagdgiai elemzésre hasznalhatdak, hanem kézvetlen
visszacsatolast is jelentenek a diakoknak.

A felmérések a tanulasi motivacidk, a bukasok, az idébeosztasi szokasok, a tanulasi
stressz, illetve a tanulas szervezésének témaira iranyulnak. Esetlinkben e két utébbira és
Osszefliggéseikre fokuszalunk. Egyszerli, am reliabilitasi és validitasi szempontbdl jol
alkalmazhato tesztekben 6nbevallassal mérjik fel a hallgatok adottsagait.

Atlagosan minden hatodik fiatal él pszichoszomatikus tlinetekt6l mentesen, de minden
masodiknal mar felismerhetéek a késébbi komolyabb megbetegedések elbjelei.

Ennek egyik oka az, ha a tanuld6 nem megfelel6 mddszerekkel sajatitia el az Uj
ismereteket, oldja meg tanulmanyi feladatait. A f6 problémat az jelenti, hogy az altaluk
kivalasztott tanuldsi technika nem tudatos, hanem a korabbi eredményesség
tapasztalataira épul.

A felmérések eredményeit értelmezve tanuldink kénnyen belatjak a pedagodgiai
térvényszerliségek ismeretének hasznossagat tanulmanyaikban és megismerik altalanos
és specialis jelleglket is.

Mindezek el6segitik azt, hogy késébb mérndkként, kbzgazdaszként aktivan
alkalmazzadk a t6luk tulajdonképpen tavol allé terllet tudasat sajat kollégaikkal és
beosztottaikkal valé kapcsolataikban.

55



»9zavak nélkul a nyelv halott”
A szébeli kommunikacid prioritasa az idegennyelv-oktatasban

Kelemen Krisztian, Talabér Janos
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
krisztian.kelemen@gmail.com

Talan feloldhatatlan feszlltséget kelt még napjainkban is a nyelvtanarok kérében, hogy
vajon az irasbeli vagy a szdbeli kommunikacié élvez-e prioritdst, azon belll pedig mekkora
hangsulyt is fektessiink a nyelvtani és stilisztikai pontossagra, és az mennyire befolyasolja
majd esetleg a kommunikacioé gérdiulékenységét. Az Eurdpai Unié allasfoglalasa szerint, a
kommunikaciénak kell lenni az elsédleges célnak, hiszen a szobeli (és irasbeli)
informaciokdzlés, megértés és interakcidk azok, amelyek a nyelvi akadalyokat lekizdhetik.
Tobbéves vizsgalatunkba tébb mint 800 vizsgaz6t vontunk be, ahol a szébeli
nyelvvizsgakon val6 megakadasokat mértiik. Ezeket a megakadasokat ,szituacios
afazidknak” nevezzik, ahol a vizsgazé 5 masodpercet meghalad6 idére megakad, azaz
leblokkol. Ezeknek a nyelvi blokkoknak sok oka van, tanulmanyunk csak az egyik
kdvetkeztetést fejti ki bévebben.

A nyelvtanulasi folyamatban szamos tényez6 segiti, vagy éppen gatolja a hatékony
tanulast, ezzel egyutt a goérdilékeny nyelvhasznalatot. Beszélhetlink itt a motivacio
megkllénbdztetett szerepérdl, vagy éppen a nyelvi akadalyok tarsadalmi rétegz6désérol.
Hasonloképpen, a nyelvtanitas 6rokds, néha feloldhatatlannak tiné kettése — a nyelvtan
centrikussag és jelentés centrikussag kdzétti ellentmondas — is valészinlileg még sokaig
vegigkisér benniinket. A kommunikativ kulcskompetencidkkal is mindenkinek rendelkeznie
kell ahhoz, hogy személyiségét kiteljesithesse és fejleszthesse, be tudjon illeszkedni a
tarsadalomba és foglalkoztathatd legyen. Az afazias tlinetek eléfordulasanak gyakorisaga
nem egyértelmiien ezen kompetencidk készségei ko6z6tti kapcsoldodas hianyaban
keresendd. Az azonban egyértelmlien kirajzolodni latszik, hogy a szdbeliség sokkal
nagyon hangsulyt kap az Eurdpai Unié orszagaiban, ezért hazankban is kimagaslé
szerepet kell, hogy jatsszon az idegen nyelvi szobeli kommunikacié, mint a hagyomanyos
mas modszerek.

56



Osszefiiggések feltarasa az Eszterhazy Karoly Foiskolan tanar
MA képzésben lévo hallgatok konfliktuskezelése és az
alternativ vitarendezési technikak alkalmazasaval
kapcsolatban

Klement Mariann
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
mariann@ektf.hu

A tanulmany az EKF-en tanul6 tanar szakos hallgatok konfliktuskezelési szokasait mutatja
be, valamint a hallgatok reakcioit térképezi fel az alternativ vitarendezés kapcsan.

A kutatas indokoltsagat mutatja, hogy a konfliktusok okainak, tlineteinek, stratégiainak
és kovetkezményének feltardsa tébb tudomanyteriletnek kitintetett témaja. A
pszicholégian belll is, de a tarsadalomtudomanyokban is tébb tanulmany foglalkozik ezzel
a kérdéskorrel. A konfliktusok tudatos pedagdgiai kezelése fontos nevelési eszkdz, a
neveléstudomanyi diszciplinan bellil egyre er6teljesebben jelenik meg a
konfliktuspedagogia.

Munkank soran az a tapasztalat alakult ki, hogy mar tébb évtizede a palyan lévé
pedagdgusok is egyre kiszolgaltatottabbnak, eszk&dztelenebbnek érzik magukat. Nem
tudnak j6 valaszokat arra a megvaltozott helyzetre, hogy a gyerekeknek és a szliléknek is
vannak jogaik, mikézben nekik — néha ugy tinik — mar semmihez nincs. Tapasztalhato,
hogy a pedagdgusok jelentés hanyadanak nem mindig sikerll megtalalnia az adott
helyzethez leginkabb illeszkedé konfliktuskezelési modot.

Ezért tartjuk nagyon fontosnak, hogy a tanarképzésbdl kikerilé6 pedagdégusok szamara
legyen lehetéségik megismerkedni az alternativ vitarendezés technikaival. Fontos
tovabba, hogy iskolai szintéren valé alkalmazasahoz minden elméleti és gyakorlati
ismeretet el tudjanak sajatitani a képzés folyaman

A tanulmany arra kivan ravilagitani, hogy az Eszterhazy Karoly Féiskolan, MA
képzésben 1évd tanar szakos hallgatbk megkérdezése soran kimutathatéan igény
mutatkozik Uj képzési modul bevezetésére a tanarképzésbe, vagy a tantovabbképzésbe.
Fontos kulébnbség a hagyomanyos oktatassal szemben, hogy ezen technikak tréning
mddszerrel, folyamatos szupervizié biztositadsaval hatékonyan igazodnank a az iskolai
életben is megjelend Uj elvarasokhoz.

A tanulmanyt ajanlom mindazoknak, akik érdeklédnek az alternativ vitarendezési
technikak pedagogiai alkalmazasa irant.
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Tanulasi zavaros tanulok tarsadalmi hattere

Kolozsvari Csaba
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
kolozsvaricsaba@yahoo.com

Dinamikusan fejl6dd IKT eszk6zok idészakat éljik, melyek kompenzéaciés lehetéségeket
biztosithatnak a kilénbdz6 sajatos nevelési igényl tanuldk szamara is (szévegfelolvaso,
beszédfelismerd szoftver stb.).

A tanulasi zavar elsésorban az iras — olvasas — szamolas terlletén gérdit akadalyokat a
tanuldk elé. Megfeleld hardver- és szoftvertamogatassal az elsajatitandé ismeretek
hozzaférhetdvé valnak a tanulasi zavaros tanuldék szamara is.

Az iskola, szamos mas funkciéja mellett szelektal, elsésorban a tanuldk teljesitménye
alapjan. A szocialis hatteret is vizsgaldé kutatdsok azonban gyakorlatilag egyetértenek
abban, hogy a szelekci6 hatterében a tanuldk csaladjanak szociobkondmiai statusza
éppugy jelen van, mint képességstrukturajuk.

A specidlis nevelési ellatadsban részesllék jelentés része olyan csoportokbdl érkezik,
amelyeknek eltér6 az etnikai hovatartozasa, tarsadalmi osztalya vagy nyelvi hattere.
Sleeter (1987) szerint, a tanulasi zavar diagn6zisanak elterjedése a kbzoktatas szinterén
tarsadalmi okok kdvetkezménye. Elmélete szerint a megemelkedett iskolai elvardsoknak
szamos kOzéposztalybeli gyermek nem tudott megfelelni, ami befolyassal bird szlleiket
arra késztette, hogy lépéseket tegyenek tarsadalmi elényeik — és az ehhez szikséges
kulturdlis t6ke — atorokitése érdekében. Erre a célra volt alkalmas a tanulasi zavar
diagnozisa. A tanuldsi zavarosnak mindGsitett tanulok tarsadalmi Gsszetételét tekintve
id6ébeli valtozas figyelhetd meg az Egyesult Allamokban. Fontos lenne magyarorszagi
adatokkal is rendelkeznlink a jelenség megvizsgalasahoz.

Doktori kutatdsom, amely a fenti elméleti 6sszefliggéseket kivanja vizsgalni, egy
alapkutatas melynek keretében adatokat gydjtok a szocioGkonémiai statusz megoszlasara
vonatkoz6an, magyarorszagi tanulasi zavaros tanuldék kérében. Az Eszak-Magyarorszagi
régié tertletén él6, 7-10. osztdlyos tanulasi zavarosnak minésitett tanulok tarsadalmi
hatterét, iskolai kdzérzetét és palyaaspiracioit vizsgalom, illetve kdvetkeztetni szeretnék a
diagnézis lehetséges tarsadalmi funkcidira vonatkozdéan. A vizsgalat soran
mérdeszkbdzként kérdbivet hasznalok, melynek adatait statisztikai eszkdzdkkel dolgozom
fel.

A kutatas eredményeit felhasznalhatjdk az oktataspolitikdban, a tanulasi zavarhoz
kapcsol6d6 tdbbletszolgaltatdsok és elényben részesitések tarsadalmi hatasainak
megtervezésekor.
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A koncertpedagogia elméletének multidiszciplinaris alapjai

Kormendy Zsolt
Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem, Budapest
kormendy.zsolt@lisztakademia.hu

A koncertpedagdgia kialakulasanak elézményei az 1970-es évekre nyulnak vissza, amikor
Nyugat-Eurépéban felismerték, hogy a hangversenytermek és a szimfonikus zenekarok az
addig szokasos tevékenységik és funkcidjuk mellett szerepet vallalhatnak a
k6zbnségnevelés terlletén is, 0j nevelési szintérként csatlakozva a non-formalis
mivészeti nevelés gyakorlatahoz. Mindez sok tekintetboen hasonlé6 azokhoz az
elképzelésekhez, amelyek létrehivtak mas specidlis nevelési terlleteket, a
muzeumpedagégiat, szinhaz-pedagégiat vagy a zoopedagdégiat. Az ezredforduléra
ezekhez hasonléan a koncertpedagodgia is megindult a professzionalizalédas utjan,
természetes mddon kovetelve a gyakorlat gazdagodasaval parhuzamosan az elméleti
alapok tudomanyos megfogalmazasat, maganak a tevékenységnek és hatdsainak
szisztematikus kutatasat.

A referatum a koncertpedagdgia elméletének mas tudomanyteriletekkel valo
kapcsolatat kivanja bemutatni. Nyilvanvaléak a koncertpedagégia reformpedagdégiakhoz
kapcsol6d6 neveléstudomanyi gybdkerei, de mint a befogadasra épullé, a befogadd
kompetencidk fejlesztését szolgalé tevékenység, gazdagon merit a befogadas kildénféle
aspektusaira vonatkozd zenepszichologiai ismeretekbdl is. A kdzonséget mint tarsadalmi
jelenséget, a zenei nevelést pedig mint a tarsadalomra hatd tevékenységet tekinti, igy
meghataroz6 a koncertpedagdgia szocioldgiai szemlélete, kotédése ehhez a
tudomanyterilethez. A zene kozvetitésére vallalkozvan nem kerllheti el azokat a
kérdéseket, amelyek magara a zenére, annak mibenlétére, hatdsmechanizmusaira
vonatkoznak, igy kerll kapcsolatba a zeneesztétikaval és a zeneelmélettel. Mivel a
befogadast és a zenei nevel6tevékenységet torténeti dsszefliggésekben szemléli,
felhasznalja a nevelés- és zenetérténet ismeretrendszerét is.

A koncertpedagodgia professziondlis gyakorlatanak létrejéttéhez, az ehhez szikséges
képzés megformalasahoz, a koncertpedagdgiai tevékenységnek a nevelési-oktatasi és a
kulturalis, illetve kbézmivel6dési intézmények egylttmikdédésével megvaldsitando
intézményeslléséhez  elengedhetetlentil  szikséges a  felvazolt  diszciplinaris
Osszeflggéseknek és azok tartalmanak részletes feltdrasa és kifejtése. Ez biztosithatja a
tovabbiakban ennek a milivészetkdzvetitési gyakorlatnak a szakmai és tudomanyos
megalapozottsagat.
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A kooperativ tanulas megitélése pedagogusok és diakok
véleménye alapjan

Kovecsesné Gosi Viktoria
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar, Gyor
gosiviki@atif.hu

A XXI. szazadban a munkahelyeken alapvetd kritériumként jelenik meg a kooperativitasra
vald nyitottsag, a csoportmunkahoz sziikséges ismeretek, rutinok, jartassagok, készségek,
képességek és nem utolsé sorban az ehhez sziikséges attitiidok megléte. Sok esetben
azonban azt tapasztaljuk, hogy hidnyaban vagyunk ezeknek a kompetencia elemeknek, és
a masok érdekeit figyelembe nem vevé dnérvényesités, 6nmegvaldsitas, versengés keril
a kézéppontba.

A kooperativ tanulas Norm Green szerint nem csupan egy tanitasi médszer, hanem egy
életszemlélet, mely a kdlcsénds tiszteleten alapuld egyuttmikédést és a k6z6sség minden
tagjanak egyéni teljesitményét Aallitja el6térbe. Elbfeltétele az a konszenzus, mely a
kb6zbsség tagjai kdzotti kooperacid eredményeként jon létre. Az eddigi tapasztalatok
alapjan elmondhatd, hogy azok a tanulok, akik képesek alkalmazni a kooperativ tanulést,
azok az élet mas terlletére is képesek atvinni az egytttmikddést hirdeté szemléletet.

Az eléadas egy olyan vizsgalat eredményeit mutatja be, amelyben a szerzé kérdbives
adatfelvétel segitségével gyakorl6 pedagogusok kooperativ tanulassal kapcsolatos
véleményét, gondolatait, iskolai gyakorlatat mutatja be, tovabba altalanos iskolas tanulok
kérddives felmérésével szemlélteti a kooperativ, valédi egylttmiikddésen alapuld és a
,hagyomanyos csoportmunka” gyermekek kdrében érzékelt kilbnbségeit.
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Tévképzetek a mechanika és elektiromagnesesség hataran

Kuczmann Imre
Nadasi Ferenc Gimnazium, Budapest
kuczmann@caesar.elte.hu

Az el6adasban megvizsgaljuk, hogy milyen téves kdvetkeztetésekre, milyen tévképzetek
kialakuldsara vezethet az elektromos és magneses jelenségek tanulmanyozasa soran az,
hogy a mechanikdban koézvetlenll bevezethetd térvények itt nem minden esetben
latszanak nyilvanvaldan teljestini. Elemezzik, hogy az alapvetd fizikai térvények (energia-
megmaradas, lendillet-megmaradas, hatas-ellenhatas térvénye) hogyan teljesiiinek
ezekben az esetekben. A tévképzetek mindig valamilyen tapasztalat helytelen (felszines)
kiértékelésének a kovetkezményei, a fizikaoktatasban is megjelennek tipikus
kiséréjelenségekként. Nehéz ellenlk harcolni, igy a tanitas soran fokozott figyelmet kell
nekik szentelni.

Az elektromagnesesség koérében a kilénés és meglepd jelenségek féleg azzal
kapcsolatosak, hogy kovetkezetes targyalasukkor nem tekinthetiink el a mezék 6nallé
létével kapcsolatos térvényszerliségektél és a relativithselmélet egyes elemeitdl. Az
eléadasban ennek alapjan foglalkozunk az elektromos vezetd magneses terének
magyarazataval, a vezeté magneses terének a kérnyezetében mozg6 elektromos téltéssel
valé kdlcsdnhatasaval, a kondenzator elektromos terének energiajaval, a kondenzator
viselkedésével a lemezek tavolsdganak valtoztatasakor, az eltolasi &rammal.

Az energia és a teljesitmény hordozdja az aramkoérdokben az elektromagneses tér.
Meglepd, hogy a vezetd felmelegedésére forditdédd energia tulajdonképpen a vezetdt
koérulvevd elektromagneses térbdl aramlik a vezetébe és ott az energianak csak a hévé
vald atalakuldsa zajlik. Kitériink arra a ritkan emlitett tényre, hogy az aramkérékben az
arameloszlas annak az elvnek is megfelel, hogy az adott esetben minimalis hé fejlédjon.
Erdekességként megemlitjiik, hogy az elektromos t6ltés aramlasa a vezetSben az elektron
kvantummechanikai vonasainak figyelembevétele nélkil nem is valésulhatna meg.

A jelenségek elemzésének f6 szempontja az, hogy néhany konkrét példan keresztil
ramutassunk a tévképzetek természetére, valamint a kialakulasuk lehetéségére egy adott
témakdrben.
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A halmozottan hatranyos helyzet, a sikertelen iskolai bevalas
és az organikus éretlenség 6sszefliggései

Lakatos Katalin
Budapesti Hidroterapias Rehabilitacios Gimnasztika (BHRG) Alapitvany, Budapest
Ikhrg@yahoo.com

Eszak-Magyarorszagon, Tornanadaskan 2006-ban 54 f6t (5 évestdl 62 évesig) vizsgaltak
meg a BHRG Alapitvany munkatarsai az Allapot- és Mozgasvizsgalattal.

Ez a 35-45 perc alatt felvehetd, 21 részfeladatot tartalmazé teszt ( mely 40 készséget
és képességet mér) megbizhatéan kimutatja az idegrendszeri érési zavarokat /
éretlenséget, biztos predikciot nyudjt a sikeres iskolai bevalassal kapcsolatban.

A vizsgalt személyek kdzll csak 2 f6 volt organikusan érett, mindenkinek sziksége lett
volna neuro- és szenzomotoros felzarkdztatasra.

Kutatasunk igazolta azt a hipotézist, mely szerint ingerszegény kérnyezetben felndni
olyan hatrany, amely a kognitiv és a szocidlis funkciék terén maradandd, alig
visszafordithaté hatranyok kialakulasaval jar.

Kilén fontos kiemelni a kutatasi eredményeket elemezve azt, hogy az altalanos
iskolaba bekerilt gyermekek vizsgalati eredménye tobb készség tekintetében emelkedett
az Ovodas csoporthoz képest,- ez a kbzoktatas szerepének fontossagat hangsulyozza.

Osszefoglalas: szociologiai kutatasok régota igazoljdk, hogy a mélyszegénység, az
alapvetd civilizacios- és jatékeszkdzok, a napirendi keretek, a rovid-, kbzép- és hosszu
tavu tervek, valamint a hozzajuk tartozé megvaldsitasi stratégia hianya, a hianyos és
egyoldalu taplalkozas eleve olyan életformahoz vezet, ahol ezek az emberek elszigetelve,
.gettésodva” egy sajatos szubkultiraban élik az életliiket, nem latnak pozitiv coping
stratégiakat, és nem kapnak segitséget a kdrnyezetikben lakd sikeresebb polgartarsaiktol.

Az organikusan éretlen gyermekek anyai 13 éves koruktdl kezdve barmikor teherbe
eshetnek, és az 6 iskolai végezettségikkel — 6/8 osztaly —, és tudasszintikkel, nem veszik
észre, hogy sajat gyermekik teljesitménye az 6vékénél is alacsonyabb szinten van. Nem
keresik fel az orvosi, pszicholdgia rendeléseket, ahol erre szakemberek ravilagithatnanak.

Az Allapot- és Mozgasvizsgalat preventiv neuro-szenzomotoros szlrévizsgalatként
alkalmas arra, hogy 5 éves kortdl kiszlirje azokat a gyerekeket, akiknek rizikds a sikeres
iskolai bevalasa, s ezzel az iskola megkezdése el6étt 1-2 év van a hatékony, személyre
szabott szenzomotoros terapiak alkalmazasara.
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Idegen nyelvek tanitasa az alternativ iskolakban.
Koncepcio és gyakorlat

Langerné Buchwald Judit
Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézet, Papa
buchwald.judit@gmail.com

Az idegen nyelvek oktatasanak helyzete a kdzoktatasban a rendszervaltast kovetd
években gybkeresen megvaltozott. Az addigi kdzpontilag meghatarozott idegennyelv-
tanulas helyett, ami mind a tanulandé idegen nyelvet, mind a tanulhaté nyelvek szamat,
mind pedig a nyelvtanulds idejét elbirta a kdzoktatas szamara, lehetévé valt az iskolaban
elsajatitandd idegen nyelv/nyelvek szabad megvalasztasa és az idegennyelv-tanulas
iskolai keretek k6zotti megkezdésének meghatarozasa az egyes iskolak szintjéen.

A koézoktatasbeli idegennyelv-tanitast meghataroz6 Nemzeti alaptantervek EI6 idegen
nyelvek mlveltségi terllet tanitasara vonatkozé szabalyozasanak - az idegennyelv-tanulas
megkezdésének legkésdbbi idépontja, az idegen nyelvek tanulasara forditott maximalis
tanulmanyi idé, a masodik idegen nyelv tanulasara vonatkozé iranyelvek, a tanulhato
idegen nyelvek kére, az é16 idegen nyelvek tanulasara ajanlott idéarany — rovid attekintése
utan két, a magyar kbzoktatasi rendszerben meghataroz6 alternativ pedagdgiai program
idegennyelv-tanitassal kapcsolatos koncepcidjanak elemzésére vallalkozunk azzal a céllal,
hogy képet adhassunk az idegennyelv-oktatas terliletén a hazai kdzoktatdsban tetten
érheté alternativakrdl. A magyarorszagi kozoktatasban szerepet vallalo alternativ
programok koézil a Waldorf-pedagdégia programjat és az Ertékkdzvetitd és
képességfejleszté programot valasztottuk, mivel szamossag tekintetében 6k képviseltetik
magukat a leginkdbb a magyar kdzoktatasban, igy az idegen nyelv tanitasara vonatkozé
koncepciojuk is nagyobb mértékben elterjedt.

A kivalasztott alternativ programok idegennyelv-tanitasi koncepcidjanak a vizsgalati
szempontjai a programok idegennyelv-tanitasaval, -tanuldsaval kapcsolatos
koncepcidjanak alapjai; az idegennyelv-tanitdas megkezdésének ideje; a tanulandé idegen
nyelv/nyelvek és a nyelvvdlasztds szempontjai; az egységesség és differencialtsag
megjelenése az idegen nyelvek tanitasaban, valamint az idegennyelv-tanitas intenzitasa.
Az Ertékkdzvetitd és képességfejlesztd program és a Waldorf- iskoldk kerettanterve
alapjan pedig bemutatjuk az idegen nyelv tanitdsara vonatkozé koncepcidk gyakorlati
megvaldsulasat a jelenlegi iskolai praxisban.
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A Longitudinalis Komplex Vizsgalat bemutatasa

Lengyel Rita
Budapesti Hidroterapias Rehabilitacios Gimnasztika (BHRG) Alapitvany, Budapest
ritus.lengyel@gmail.com

A Budapesti Hidroterapias és Rehabilitacios Gimnasztika Alapitvany (BHRG) 20 éve latja
utdn létrehozta a Longitudindlis Komplex Vizsgéalatot. Ez egy olyan neuromotoros
vizsgalat, amely 2.5 honapos kor és 5 éves kor kdz6tt 12 életkorban felvehetd, egyszeri,
keresztmetszeti és egymast kdvetd felvétel esetén hosszmetszeti vizsgélat, mellyel,-
feltevésink szerint 9 nagy terlleten elkilénithetd a neurotipikus és az eltéré/sérilt
fejlédésmenet.

A neurotipikus és eltéer§ szint meghatdrozasa a fejlédéspszicholdgiai,
fejlédésneuroldgiai, neuropszicholdgiai, szakorvosi (szemész, fllész) normal-optimalis
mikddés-leirdsok alapjan tértent meg. A Longitudinélis Komplex Vizsgalat 80 megfigyelési
szempontjanak vizsgalata,- mindnél el6zetes meghatarozds segitette a validitas
pontositasanak beallitasat.

A jelenleg hozzaférhetd koragyermekkori vizsgalatok valtozéinak szama alacsonyabb, a
vizsgalt életkor révidebb, a megfigyelési- pontozasi- értékelési szempontjaik kevésbé
differencialtak.

Elbadasomban réviden érinteni fogom azt a nagyszabasu kutatast, melyet 2013
szeptemberében a Pazmany Péter Katolikus Egyetemmel kdzdsen inditott a BHRG
Alapitvany. Ebben a vizsgalatban 1440 keril megvizsgalasra. A kutatasban a
Longitudinalis Komplex Vizsgalat megfigyelési szempontjaival olyan adatokhoz lehet jutni,-
melyek a most érvényben levé tudomanyos (fejlédésneuroldgiai, neuropszicholdgiai,
feljlédéslélektani stb.) ismereteket és az ezekre épill6é Aallitasokat /’Mit kell tudni x
hdénapos/éves korban?”/ pontositjak, néhany esetben mdodosithatjak.

Erre az elmélet-gyakorlat egysége miatt van sziikség, hiszen az eltéré fejlédésmenet
korai kiszliréséhez és korrekcidjahoz sziikség van objektiv viszonyitasi pontokhoz, életkori
standard szintek ismeretéhez.

Osszefoglalva az el6adasomban bemutatom a Longitudindlis Komplex Vizsgalat
kialakulasanak kortlményeit, a mért valtozéit, valamint jelentéségét a mai neuromotoros
tesztek kozoétt, valamint video részletek bemutatasaval hozom kdzelebb a hallgatésagnak
a teszt gyakorlati jelentéségét.
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Nem olvasnak, mast vagy maskent olvasnak?

M. Fazekas Agnes
Szent Istvan Egyetem ABPK, Jaszberény
magyarne.fazekas.agnes@abpk.szie.hu

Elbadasomban annak a kérdésnek a vizsgalatara helyezem a hangsulyt, hogy napjaink
globalizalédott, felgyorsult, médiaval telitett vilagaban, melyet legkifejez6bben az
informaciés tarsadalom terminussal jelélhetink meg, milyen szerepet t6lt be a
kb6zépiskolas korosztaly életében a kedvtelésbél térténd olvasas.
A problémafelvetés egyetlen kérdés formajaban ekképp fogalmazhaté meg: olvasnak-e
a mai fiatalok? Ennek a mara mar sztereotipiava valt kifejezésnek a vizsgalata (,a mai
fiatalok nem olvasnak”) tovabbi kérdéseket indukal:
a) tényleg nem olvasnak, vagy csupan mast és masképp olvasnak, mint az el6zé
generaciok?
b) milyen hatasok valtjak ki az olvasasi szokasok megvaltozasat?
c) hogyan jutott a hagyomanyos értelemben vett (kbnyv- és papiralapul) olvasas a
kevésbé gyakran végzett szabadidés tevékenységek sorsara, és melyek azok az
elfoglaltsagok, melyek elveszik a fiatalok idejét és kedvét attdl, hogy olvassanak?
d) milyen iranya lépéseket lehetne tenni annak érdekében, hogy a fiatalok tébbet
olvassanak kedvtelésbdl, fejlesztend6 olvasas-szévegértési képességiket, és
ndvelve tanulasi teljesitményiiket?

A kérdésekre empirikus kutatasi eredményeim alapjan igyekszem valaszolni. A kutatas
kilénb6z6 idépontokban, modszerekkel és eszkdzodkkel zajlott. A vizsgalati mintat egy
magyarorszagi kistérség, a Jaszsag 15-16 éves tanuldi alkottak. Az adatfelvétel elsé
szakasza 2009 majusaban zajlott, ekkor jorészt kvantitativ médon, az irasbeli kikérdezés
eszkdzével. A Jaszsagra nézve reprezentativ, de orszagos viszonylatban nem
reprezentativ mintan végzett felmérésben 674 diak téltétte ki a szabadidé-tdltési szokasait
(kuldénds tekintettel az olvasasi, televizi6zasi, valamint a szamitégép- és internet-
hasznalati szokasokra) vizsgalé kérd6ivet, amely zdmmel zart végli kérdéseket
tartalmazott, de nyilt véglek is megtalalhatéak voltak benne. A kérd6iv tartalmazott egy, a
kvalitativ kutatdsmetodologia eszkdzével él6 metaforavizsgalatot is. A tanuldk ,a kbényv
olyan, mint...” mondatkezdeményt fejezték be, majd indokoltak valaszukat. A kutatas
masodik fazisara 2012. november-decemberben kerllt sor, ekkor kvalitativ modon,
strukturalt interjuk felvételével toértént az adatgydjtés. Negyven jaszsagi kézépiskolassal
beszélgettem olvasasi szokasairdl, izlésérdl, attitldjeirdl.

Elbadasomban szeretném bemutatni a kutatas néhany fontos eredményét, és
segitségiikkel valaszt adni a bevezetében megfogalmazott kérdésekre.
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Kognitiv fejlesztési lehetéségek a csoportos TSMT
alkalmazasa soran

Madacs Anita
Budapesti Hidroterapias Rehabilitacios Gimnasztika (BHRG) Alapitvany, Budapest
a.madacs@t-online.hu

A BHRG Alapitvanyban 20 éve alkalmazunk szenzomotoros fejlesztést szarazféldi és vizi
kérilmények kdzott.

A csoportos SzenzoMotoros Tréninget (TSMT), mint terapids mobdszert olyan
gyermekek esetében alkalmazzuk, akiknél szenzomotoros teszttel organikus éretlenséget
igazoltunk.

Az idegrendszeri érés eltérései hatast gyakorolnak a kognitiv fejlédés menetére, ezért
kiemelt szempont a tréningeken bellli egylttes fejlesztésik. A csoportos TSMT 50-75%
k6z6tti organikus érettséget feltételez, ami esetében a gyermek figyelmi, észlelési és
emlékezeti, valamint szocialis képességei lehetbveé teszik a kognitiv feladatok integralasat.

A homogén csoportokban zajlé6 mozgasterapia soran a gyermekek fejlettségi szintjéhez
mérten alkalmazzuk a fejleszt6 feladatokat (auditiv-, vizudlis-, taktilis tertileten, rész-egész,
alak-hattér differencialas, szerialitds, stb.) oly moédon, hogy azok a mozgasterapias
kévetelmények megvaldsitasat ne akadalyozzak, pl. vesztibuldris ingerlés soran a
monddka ritmusahoz illesztjlk a mozgatas ritmuséat, azonban a tempo6t a gyermek altal
még elviselt vesztibularis ingerléshez szabjuk. A specialisan 6sszeallitott mozgassorral a
gyermek figyelmi szintie magasabb aktivitdsba kerll, ezaltal kdénnyebben és
hatékonyabban tud a kognitiv feladatokban teljesiteni.

Az alkalmazott feladatok soran a finommotorika is jelentés szerephez jut. Sokféle
eszkdzt hasznalunk: szines ceruzakat, krétakat, memdéria kartyakat, palcikdkat, épit6é
elemeket, pliss allatokat, stb.

Osszefoglalas: Fontos szempont a lehetd legkorabbi idében elvégzett vizsgalat, amely
ramutathat a gyermek teljesitményének eltéréseire, hogy azok megfelelé terapiaval
korrigalasra kertilhessenek.

A gyermekek vizsgalata és komplex fejlesztése terapias munkank egyik legfébb célja,
hogy eredményeképpen megvalésulhasson a sikeres iskolai bevalashoz szikséges
képességek optimalis szintre emelése.
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Bioldgiai tévképzetek és azok korrekcioja a 7. osztalyban

Malmos Edina
Debreceni Egyetem
milkfrogs@gmail.com

A tanulasi- tanitasi folyamat egyik legfontosabb segédeszkéze a tankdényv. Manapsag a
felgyorsult fejlédés eredményeképpen a tudomanyos kutatasok szinte naprél napra tarnak
fel 0j informacidkat, amelyek gyakran felllirjak, moddositjdk korabbi tudomanyos
nézeteinket. Ehhez az informacié termeld és informacié éhes tarsadalomhoz igyekszik
alkalmazkodni a tankényvpiac is, évrél- évre frissitett és atalakitott tartalmu tankdnyvekkel.
Azonban hidba a naprakész ismeretanyag, ha a tankényv az alapveté fogalmakat nem a
megfelel6 valésagtartalommal, gyakran tévképzetek kialakulasat eredményezé
megfogalmazasban kdzli a tanuldkkal. A tévképzetek olyan hibas elképzelések, amelyek a
tanuldk tudasaban mélyen gydkereznek és sok esetben a tudomanyos nézeteknek is
ellenallnak. A tanulok tévképzetei elsésorban a hétkéznapokbdl szarmaznak, de az iskolai
oktatas soran is elkerilhetetlenll talalkozunk velik. Ezeket nevezi a tudomanyos
szakirodalom didaktogén tévképzeteknek. Didaktogén tévképzetek kialakulasat
eredményezhetik a nem megfelelé oktatasi modszerek, a kilénféle didaktikai problémak, a
szaktudomany fogalomrendszerének Osszetettsége, s6t igen gyakran az oktatasban
hasznalt tankdnyv szbveg és abraanyaga is, amelyeket a tanuldk helytallé informacioként
jegyeznek meg. Nagy problémat jelent az, hogy a tankényvekben |évé tévképzetek évekig
észrevétlenek maradhatnak, mivel gyakran maguk a tanarok is ,szentirasnak” tekintik a
tankényv informéciéanyagat.

Mindezek eredményeképpen kutatasunkban célul tlztik ki, hogy a magyar altalanos
iskolak 7. osztalyaban hasznalt egyik tankdnyvben [évé tévképzeteket felkutassuk és arra
korrekcids javaslatokat adjunk. A kvalitativ vizsgalat moédszereként kigy(jtottik a tankényv
szbvegébdl a tévképzetre lehetdséget add szdvegrészeket és abrakat, elemeztik, hogy
azokban mi a tévképzet forrasa és hogyan lehet ezeket az elemeket ugy korrigalni, hogy a
tanulok ezaltal a val6sagnak megfelelé pontos informaciokhoz jussanak. A korrekcids
lehet6ségek soraban a tankdényv kiegészitéseként olyan szoftvert készitettiink, ami segit
ezeknek a tévképzeteknek a kikiszObdlésében. Az el6addsban ezekre a tévképzet
tipusokra és korrekcids lehet6ségeikre térink ki.
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Az anya-gyermek egyuttjatszas felhasznalasa a
szilékonzultacio tervezéséhez

Markus Lilla
Budapesti Hidroterapias Rehabilitacios Gimnasztika (BHRG) Alapitvany, Budapest
markuslilla89@gmail.com

Az el6adas célja annak bemutatasa, hogy a Hamori (2005) altal kidolgozott specidlis
Jatékhelyzet és  Jatékhelyzet Interju moOdszere  hogyan  hasznalhaté  fel
csecsemoékonzultacio tervezéséhez. Az 6t funkcionalisan eltérd jatéktargyat alkalmazo,
Otperces Jatékhelyzet mddszer sajatossagainak kdszénhetéen alkalmas arra, hogy a diad
interakcids sajatossagait, a gyermek készségeit és az anyai osztenziv kommunikaciés
jelzéseket egy természetes pedagdgiai helyzetben értelmezzik. A Jatékhelyzet kévetd
Jatékinterju soran az anyakkal kézdsen visszanézzik a videdra rogzitett jatékot, és arra
kérjiuk 6ket, hogy értelmezzék sajat gyermekiik szamukra kiemelked6 viselkedését. Ennek
jelentésége abban rejlik, hogy a csecsemé szandékainak, céljainak értése, a mentalis és
érzelmi allapotainak értelmezése, és a rajuk valé reagalas alapvetéen hatarozhatja meg
az adott készségek tovabbi fejlédésének, alakulasanak sorsat.

A sajat kidolgozasu koédrendszeriink alapjan értékelt felvételek tapasztalatai szerint az
anyai osztenziv jegyek az egyes jatékok nehézsége alapjan eltéré mintazatot mutatnak. A
jatékhelyzet elemzése egyénre és diadra szabott kapcsolatdiagnosztikai eszkdz, amely
figyelembe veszi az életkor specifikus jatéktargyak rendeltetésszerli hasznélatdban
mutatkoz6 egyéni kildnbségeket, igy tampontot ad a jatékhasznalatra vonatkozé sz(l6i
tanacsadashoz. A Jatékhelyzet interju modszer alkalmas egyrészt arra, hogy felmeérjik,
milyen gyermeki készségek, interaktiv sajatossagok azok, amelyek a szil6 szdmara
kiemelt jelentéségliek, masrészt melyek azok, amelyek f6l6tt elsiklik. A szilével valo k6z6s
visszanézés és értelmezés egyénre szabott intervencidés lehetéséget nydjt, ugyanis
lehetévé teszi, hogy a szlldé "atkeretezze" addigi megfigyeléseit, és képes legyen
gyermeke viselkedésének hatterében feltételezett intencidkat, érzelmeket tdébb
szempontbdl érteni, értelmezni, ezaltal az interakcidés helyzetekben is kompetensebben
részt venni.
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A Szegedi Tudomanyegyetem dolgozoéinak
egészségi allapota és életmaodja

Mato Veronika
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar Alkalmazott
Egészségtudomanyi és Egészségfejlesztési Intézet, Szeged
mveronika@jgypk.u-szeged.hu

Az egészség fontos emberi értékeink egyike. Az egészség iranti felelésségérzet, az
6ngondoskodas, a cselekvoképesség, az egészségtudatos életmdd kialakitasa fontos
nevelési feladata a tarsadalomnak. Kuiléndésen nagy a szerepe az oktatasi
intézményeknek, ezen belil is a pedagdgusoknak, oktatbknak az egészséges életvitel
kialakitasaban, az ahhoz sziikséges tudas és készségek elsajatittatasaval.

A Szegedi Tudomanyegyetem dolgozéi nap, mint nap fiatal felnéttekkel miikédnek
egyUtt, akiknek tanulmanyuk eredményes elsajatitdsat igyekeznek elésegiteni, mikézben
egészségmagatartasukat alakitjak, formaljak viselkedéslikkel, szokasaikkal,
példamutatasukkal. A vizsgalat célja az egyetem kiilénb6zé karain oktatdék, dolgozék
egészségi allapotanak és életmodjanak a megismerése volt, hiszen az, adott esetben
mintaként is szolgalhat a hallgatok szaméara. Célunk volt annak feltarasa is, hogy
Osszefliggés van a dolgozé egészségi allapota, életmodja és a végzett munka
egészséggel vald kapcsolata kozott. A vizsgalat a Szegedi Tudomanyegyetem egyes
karain (altalanos orvosi, fogorvosi, pedagdgusképzé, jogi stb.) dolgozdk kérében zajlik. Az
adatgyjtés online sajat készitésli kérdbiv segitségével tértént, illetve térténik jelenleg is. A
kérddivben talalhaté  kérdések, alapveté demografiai jellemzékén tal, az
egészségmegdrzésre, életmodra és a munkahelyen végzett tevékenység sajatossagaira
vonatkoznak. Jelen eléadasban elsésorban a SZTE Juhasz Gyula Pedagégusképzé Karra
vonatkoz6 eredményeket mutatjuk be. Eredményeink szerint a valaszaddk 48,72%-a napi
1-3 oréat foglalkozik munkahelyi dolgaival munkaiddn tal. A vizsgalatba ez idaig bevont
személyek elsésorban szellemileg érzik megterhelének napi munkatevékenységik
végzéseét, ami tdbbséguknél sok 6nallo Gtletet, talalékonysagot kivan, mikdzben jellemzé a
tartés stressz, a szlk hataridd megléte is. Nagyon fontosnak tartjak sajat egészségi
allapotukat, amit egy 6tfoku skalan inkabb jonak itéltek meg. A vizsgalati eredmények j6
kiindulasi alapot adhatnak egy munkahelyi egészségfejlesztési terv kidolgozasahoz.
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A szocialis és érzelmi kompetenciak fejlesztése a komplex
miivészeti nevelés keretei kozott a Waldorf iskolakban

Mesterhazy Maria
Fészek Waldorf Altalanos Iskola,
Gimnazium és Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény, Solymar
dobmester@gmail.com

A szocidlis kompetencia az OECD DeSeCo programjaban meghatarozott
kulcskompetencidk egyik dominans eleme. A kulcskompetencidkra iranyul6é kutatdsok a
megvaltozott tarsadalmi-gazdasagi igényeket tikrézik, a jové szamara szikséges
készségeket és képességeket nevezik meg, mint a jelen iskolaja szamara iranymutato
fejlédési-fejlesztési  szikségleteket. A j6vdé sikeres  munkavéllaléi szamara
elengedhetetlenek az olyan képességek, mint a kooperativ készség, az empatia, az
érzelmek és motivaciok kontrollalasa, a megklizdés, a targyaloképesség.

A spontan szocializacié a kutatdsok szerint mar nem elegend6 ezeknek a
kialakitasahoz, részben a tarsadalmi szerkezet megvaltozasa, részben a képességekre
vonatkoz0, sokkal 6sszetettebb igények miatt. Ezért az iskoldnak egyre névekvd részben
kell szerepet vallalnia tudatos fejlesztésikben. A jévére orientalt pedagogia egyik fontos
feladata tehat, hogy megtalalja a fejlesztéshez sziikséges eszkdzbket. Magyarorszagon
egyel6re csekély szamu kutatas iranyult erre a teriletre.

Az 1990-es évek affektiv forradalma — hattérben az érzelmek agyi folyamatait célz6
kutatasokkal — felhivta a figyelmet a hagyomanyos IQ-vizsgalatok mellett az érzelmi
intelligencia jelentéségére, mint az életben vald boldogulas dénté fontossagu tényezéjére.
Az érzelmi kompetencia a kilénb6zé kutatok modelljeiben szoros kapcsolatot mutat a
szocialis kompetenciaval. Az érzelmi nevelés alapozhatja meg a proszocidlis viselkedési
mintak, végsd soron a szocialis kompetenciak kialakulasat.

A magyarorszagi Waldorf-iskolakban az érzelmi nevelés tertletén ériasi, feldolgozatlan
tapasztalat halmozédott fel az elmult 20 évben. Ennek egyik sajatos terllete a komplex
mivészeti nevelés, amely négy muivészeti 4gat foglal magaba: zene, tanc (euritmia),
képzémivészet, drama. Mig az egy terlletre specializalt, hagyomanyos mivészeti oktatas
célja elsésorban a tehetséggondozas, a komplex mivészeti nevelés sordn a szocialis és
érzelmi kompetenciak fejlesztése térténik interdiszciplinaris és mivészet-kdzi eszkdzokdn
keresztll. Kutatasom elsédleges célja a nevelési folyamatok és méddszerek feltarasa.
Kutatasi ttmam bemutatasa soran szamba veszem azokat a sajatossagokat is, amelyek a
hagyomanyostol eltér6 kontextusba helyezik a Waldorf-iskoldban folyd mivészeti
nevelést. Kutatasom soran igyekszem hidat verni a Waldorf-iskoldk sajatos vilagat, illetve
a tobbségi pedagdgiat jellemzd fogalomrendszerek kzoétt.
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Kornyezeti oktatast vagy kornyezeti nevelést az
egyetemistaknak? — Valaszut el6tt a fels6oktatas

Miklés Attila
Szent Istvan Egyetem, Godollo
miklos.attila@gtk.szie.hu

Az ezredfordulét kbvetden a globalis és tudasalapu tarsadalom megjelenése, az elitképzés
visszaszorulasa reformok szlikségességét vetette fel, s ennek egyik részét jelentette a
Bologna-folyamat elinditasa is. Ugyanezen idé tajt fogalmazodott meg a joggyakorlatban,
hogy a kdrnyezeti nevelésnek - az életkori sajatossagoknak megfelelé méddon - az oktatas
minden szintign meg kell jelennie. A két parhuzamosan folyd eseménysornak
kdszdnhetéen Uj esélyt kapott a kdrnyezeti szemléletformalas Uigye, mikézben a
neveléstudomany és az oktataspolitika tovabbra is nehéz dilemmaval kiszkddott:
megvaldsulhat-e a felnéttkor pedagodgiaja, formalhaté-e az idésebb korosztaly szemlélete
nevelés utjan? Felsdoktatasban végzett kutatdsokbol egy dolog vilagosan latszik: egy
egyetemi oktaté kérnyezeti nevelési tevékenysége erésen korlatozott, aminek gyakran
sajat szerepfelfogasa az okozoja. Fontos és idészeri (féként a Fenntarthatésagra Nevelés
Evtizedének végéhez kdzeledve) felhivni a figyelmet a témat érintd — s a felsoktatas
vilagaban mindennapos — felnétt-nevelési problémakra, akadalyokra, amelyeket még a
kérnyezetvédelmi jellegli képzésekben sem sikerllt eddig megoldani, athidalni (a
tanarképzésekben megjelené oktatasi modszerek természetesen arnyaljak a képet,
ugyanakkor a kornyezeti szemléletformalas hatékonysaga ott is komoly kihivasokkal
kiszkodik).

A tanulmany magyar felséoktatasi intézményekben folytatott, elsésorban konstruktivista
szemléletli empirikus kutatasok eredményei alapjan megprébalja értékelni a kdrnyezeti
szemléletformalas hatékonysagat és a hallgatbk gondolkodasat meghatarozé
alkotéelemek minésége kapcsan kdvetkeztetéseket levonni (ami esetlinkben elsésorban a
kdrnyezeti mlveltségére vonatkoz6 adatok és néhany kirivd példa bemutatasan keresztil
valésul meg).

Az eredmények alapjan megéallapithaté, hogy az 6koldgiai, illetve kérnyezeti miveltség
és az ide tartozé attitiddk, valamint az antropocentrikus kdrnyezeti gondolkodasméd
k6z6tt 6sszefliggés all fenn - azonban az is kideril, hogy ezek hataseréssége igen sokréti
és altalaban a felvet6d® problémak, témak szerint valtozik. Vilagossa valik az is, hogy
mivel egyik tényezd mikddése a masik nélkil gyakorlatilag elképzelhetetlen (amit
vizsgalatok igazolnak: példaul az alacsony Okologiai miveltség — magas foku
antropocentrizmus kapcsolatot tekintve), igy hatasaik sem énmagukban érvényesiinek
(ami pedig azt a nézetet er6siti, hogy a hatékony kdrnyezeti szemléletformalas nem
koncentralhat csupan egyik vagy masik tényezé befolyasolasara).

Altalanossagban elmondhatdé, hogy a fels6oktatas (jelenlegi mikddését tekintve)
elsésorban a kérnyezeti miveltség fejlesztésére koncentral - azonban azt is meglehetésen
rossz hatékonysaggal teszi, aminek egyik oka éppen a nevelési feladatok mell6zése,
mikézben a sikeres kérnyezeti szemléletforméalasnak e tevékenység kulcsmeghatarozéja
volna. Tovabbi fontos problémaként emlitendd, hogy a kdrnyezeti miveltségben az él6
természet és az ember viszonyat érinté kérdések meglehetésen elhanyagoltak,
elsésorban a technolégiai jellegli kdrnyezetvédelem eléretérésének kdszénhetben. llyen
kérilmények kdzoétt azonban szamolni kell azzal, hogy az O6koldgiai fenntarthatésag
érdekében elémozditandd konceptudlis valtasok jelenleg erésen akadalyozottak és ez a
helyzet ellehetetlenitheti a hallgatbk meggydzését, gondolkodasuk gydkeres
megvaltoztatasat.
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Uzenet az 1960-as évekbdl — a hatranyos helyzetii tanul6 kép
valtozasa egy szakmai diskurzusban

Mogyordsi Zsolt
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
mogyorosizs@ektf.hu

Az el6éadas célja a hatvanas években a Pedagdégiai Szemlében folytatott, a hatranyos
helyzetl tanulokat fokuszba allit6 szakmai diskurzus elemz6 bemutatdsa, a szakmai
eredmények 0&sszefoglalasa. Relevancidja a kérdés jelenkori vizsgalatdnak torténeti
kontextusba &gyazott megkdzelitésében ragadhaté meg, tovabba a pedagdgiai
gondolkodas fejlédésének non-linearis jellegérdl adott képben.

Az el6adas magaba foglalja a szakmai nyilvanossag e fontos szegmensében megjelent,
a hatranyos helyzet értelmezésével és kezelésével kapcsolatos koncepcidk bemutatasat,
ezek elemzését, 6sszevetését és a koncepcidk valtozasainak leirdsat, vagyis az eléadas
alapjaul szolgal6 kutatas fé6bb megallapitasait.

A kutatas soran az elemzésbe vont szakcikkek, tanulmanyok és a szerkeszt6ségi
ankéthez t6rténé hozzaszoéldsok, mint a koncepciok narrativai voltak kezelheték a
tartalomelemzés szamara.

A kutatas eredményeként a diskurzus elemzése soran Kkirajzolédott a hatranyos
helyzeti tanuldé szaktudomanyos értelemben egyre differencialtabba valé képe, mikdzben
a politikai, oktataspolitikai fogalomhasznalat sematikussaga egyértelmiien megallapithaté.

Az eredmények egyfelél mutatjak, hogy a hatranyos helyzet koncepcidja abban is
valtozott, ha az okait, vagy az okok megjelenési terlleteit (dimenzi6it) nézzik, ugyanis itt
is mind tartalmasabb, komplexebb megkdzelitésekkel talalkoztunk a hatvanas évek
masodik felére. A hatrdnyos helyzet okai a diskurzusban alapvetéen tarsadalmi -
gazdasagi eredetliek, masodlagosan pedig iskolai és pedagdgiai meghatarozottsaguak. A
dimenzidkban és az okok csoportjaiban ott talaljuk az anyagi - gazdasagi, jévedelmi,
telepulési, lakhatasi, és legmeghatarozébban a miiveltségi, de a csaladi nevelési és
erkdlcsi viszonyokat, valamint az iskolai pedagdgiai munka tébb feltételét és jellemzéjét is.

Masfel6l lathatova valt a hatranyos helyzet pedagogiai kezelésére adott javaslatok
differencidltsaga és komplexitdsa, tovabba az is, hogy a szakemberek jelentés része
fontos kritikakat fogalmazott meg a pedagodgiai gyakorlattal, az iskolaval és a képzéssel
szemben. Ezek egylttesen ravilagitanak arra, hogy a pedagégiai elmélet alakitéiban
megvolt a potencial a pedagogiai kultira valtozasanak elésegitésére. Az viszont mar egy
masik, itt nem vizsgalt kérdés, hogy ez a folyamat miért nem indult el évtizedekig.
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Nyelvfliggetlen tananyagok
elektronikus tanulasi kornyezetekben

Molnar Balazs
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnéttképzési Kar, Hajdub6szérmény
molnarb@ped.unideb.hu

A mimetikus kulturat valtdé mitikus kultdraval a nyelvi-szemantikus koézlésformak valtak
egyeduralkodéva, azonban a huszadik szazad elejétdl a vetitett film elterjedése, majd a
szazad masodik felétél kiépilé ,McLuhan-galaxis” mar el6revetitette a valtozast. A vizualis
és audiovizudlis ismeretkdzlés feler6s6dése a tanuldsban is alternativ, nyelvi formakon
tuimutatd lehetéségeket teremtett, amelyet az internet és a hal6zatisdg erételjesen
katalizal.

A nyelvi akadalyok legy6zését napjaink technolégia vivmanyai (az internet 2 milliard,
sokféle nyelvi kdzeget megjelenité felhasznéldja) és tarsadalmi valtozasai (térbeli
mobilitas erés6dése, bevandorlas stb.) egyre silrgetébb feladatta teszik. Az igazan
hatékony és kénnyen kezelhetd forditotechnolégiak még varatnak magukra, mikdzben
felnbvekvében van egy képi ismeretkdzlésre kifejezetten fogékony ,Z-generacié”. Az
emlitett folyamatoknak készdénhetéen mind gyakrabban talalkozhatunk olyan, elsésorban
elektronikus eszkdzdkkel megjelenithetd tananyagokkal, amelyek a nyelvhaszndlat
megkertlésével prébalnak tudaselemeket, tananyagtartalmakat kdzvetiteni.

A sokasodo torekvések idGszerlivé teszik, hogy kisérletet tegyink a nyelvfliggetlen
elektronikus tananyagok klasszifikaci6jara. A tipizalas tébb dimenzidban toérténik: cél-,
formai, tartalmi és technoldgiai szempontokat figyelembe véve hozzuk |étre rendszerlinket,
figyelembe véve azt is, hogy a ,nyelvfliggetlenségnek” kiilénb6z8 szintjei lehetnek. Noha
az eurdpai iskolai hagyomany alapvetéen a nyelvi elemek nagyfokd dominancidjara épit,
az Uj tipusu, nyelvfliiggetlen tananyagoknak is megtalalhatjuk a mar létezé elméleti
kereteit, amelyekkel megragadhatdak a tananyagfejlesztések — gondolhatunk itt Howard

A nyelvfliggetlen elektronikus tananyagok rendszerezése nem Oncélu feladat, az
attekintés alkalmas arra, hogy hatarozott iranyt szabjon a tovabbi fejlesztéseknek. H. H.
Price szavai aktudlisabbak, mint valaha: ,Balszerencsénkre a térténelem leginkabb
szavak-gyétérte civilizaciojaban éliink, ahol ezrek és tizezrek teljes munkas életiket azzal
téltik, hogy szavakkal banjanak. Egész fels6oktatasunk arra iranyul, hogy batoritson a
verbalis gondolkodasra és lebeszéljen a képies gondolkodasrol. Reménykedjlink abban,
hogy utddaink bélcsebbek lesznek és mindkettét batoritjak.” (Nyiri Kristof forditasa)
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Az 1950-es évek tanitoképzos tanterveinek 6sszehasonlité
elemzése

Molnar Béla
NymE Berzsenyi Daniel Pedagogusképzé Kar, Szombathely
mbela@mnsk.nyme.hu

A magyar tanitbképzés gazdag szakirodalommal rendelkezik, mert az intézeti tanarok,
féiskolai oktatdk gyakran készitettek iskolatérténeti monografidkat, a képzés torténetét
ismertet6 kutatasi beszamolokat.

Az O6tvenes évek két szocialista tanitoképzés tantervét, s egy tantervjavaslatot a
neveléstorténészi szakma még nem vont érdeklédésének homlokterébe. A kutatas
célkitizése, hogy a kbézépfoki képzést szabdlyozé elbir6-adagold tanterveket,
tantervjavaslatokat bemutassa, elemezze.

Bemutatasra keril néhany orszag tanitoképzésének szerkezeti egybevetése, valamint
két-harom allam tanitoképzds tantervi 6raszamainak dsszehasonlitasa, igy a nemzetkdzi
és a hazai allapotok figyelembevételével kiséreljik meg exponalni témankat.

A ll. vilaghabord utdn az orszagok tulnyomé tébbségében a tanitoképzés kézépfoku
volt, ami eltérd idétartamu elemi-altalanos iskolai, als6 k6zépiskolai végzettségre épult. A
kb6zépiskolai végzettségre alapuld felséfoku, fbiskolai szintl tanitdképzés fejlédott ki
Angliaban, egyes német &allamokban, az 1950-es évekt6l kezdve a szovjet blokk
orszagaiban. Az UNESCO rendezésében 1953-ban tartott Nemzetkdzi Kbzoktatasugyi
Konferencia javasolta, hogy minden orszagban minél el6bb valésitsak meg a felséfoku
tanitoképzést. Egyetemi szintli képzés mikoédoétt Angliaban, az Egyesilt Allamokban,
1946-t61 1953-ig Csehszlovakiaban. Franciaorszagban, Svéjcban, Lengyelorszagban
egymas mellett mikddiek a kilénb6z6 jellegd kézépfoku vagy felséfoku
képzdintézmények. A haborut kéveté masfél évtizedben a tanitoképzés szamos mddja
létezett. A szovjet befolyas alatti orszagok esetében gyakoriak voltak a képzési ciklusok
atszervezései, a képzési keretek redukcidja, visszalépés az egyetemi, felséfoku szintrél a
k6zépfoku szintre.

Az 1950-es évek tanterveinek célmeghatarozasa normativ, ideoldgiailag
elkbtelezettséget tikrdz6, mindenkitél elvarta a marxista-leninista vilagnézetet. A tantervek
mufajilag kézponti, er6sen eldir6 tipusba tartoztak. A tantervekben pedagogiai elbirasok
mellett direkt ideoldgiai, politikai célok jelentek meg. A dokumentumok a part és allami
irdnyitas eszkdzeként funkciondltak. A tantervek, a tantargyak tartalma, mennyisége
lehetévé tette a kdzépfoku tanitdképzé intézetekben az 4ltalanos miveltség alapjainak,
valamint a mesterségbeli tudasnak az elsajatitasat.
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Uj kihivasok a pedagdgus életpalya modellben kiilonés
tekintettel a digitalis irastudasra

Molnar Gyorgy
Budapesti Miiszaki Egyetem, Budapest
molnar.gy@eik.bme.hu

Az oktatasi rendszer valtozasa folyamatosan hozza Ujabb és Ujabb helyzetekbe napjaink
pedagbgus tarsadalmat. A térténelem soran szamos esetben kellett szembesullnilk
kilénféle paradigmavaltasokkal, a tanulaselméletek, a tanari szerepek, vagy éppen a
megvaltozott maoddszertani kultira és tanuldsi kérnyezet miatt. Az egyik térvényi
jogszabalyozas 15/2006. OKM (IV. 3), amit a bologna rendszer bevezetése hozott
magaval, a tanarképzeés képzési €s kimeneti kdvetelményeit formalta at, egyfelél a féléeves
Osszefliggd nevelési-oktatasi gyakorlat, masfel6l a zardvizsga részeként eldirt hallgatoi
portfolié bevezetésével. A rendelet 4. sz. mellékletének 5.1.3 pontja szerint a tanari
mesterképzés hallgatéinak tehat portfoliét kell készitenilk, melyet vezetétanar (mentor)
felligyelete mellett szlilkséges teljesitenilik. E valtozasok a tanarjeldltek, és a frissen
végzettek pedagdgusi rétegét érintették.

A masik friss jogszabalyi valtozas, amely a mar végzett és gyakorldé pedagdégusok
mindsitését szabalyozza, a tanari felkészités kbzds kdvetelményeirdl és az egyes
tanarszakok képzési és kimeneti kdvetelményeirdl szél6 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet,
valamint a pedagdgusok elémeneteli rendszerérél és a kdznevelési intézményekben
térténd végrehajtasat tartalmazé 326/2013. (VIII.30.) Kormanyrendelet. ennek értelmében
a pedagogusoknak a kovetkezd fokozatba l|épéshez mindsitd§ vizsgat (gyakornokbdl
pedagdgus |. fokozatba) vagy minésité eljarast (pedagogus |.-bél pedagdgus Il.-be illetve
a tovabbi fokozatok esetén is) kell tennitk. a mindsitd vizsga/eljaras alapvetéen 3 elembél
all; az e-portféli6 elkészitésébdl és megvédésébdl, a megtartott Obra/foglakozas
értékelésébdl, végul az intézményi 0©nértékelésbdl kiegészitve a tanfelligyeleti
értékeléssel. Ez utébbi valtozasok a pedagdgusok szinte teljes vertikumat érinti, kivéve a
nyugdijazas el6tt allokat.

Mindkét valtozas tekintetében koételez6 elemként jelent meg az Ugynevezett
elektronikus portfélié elkészitése és feltdltése egy adott elekironikus kdrnyezetbe. Ennek
sikeres teljesitéséhez minden érintett pedagdgusnak fel kell vértezni magat a sziikséges
minimalis digitalis irastudassal, digitalis kompetencidkkal. A cikkben erre a problémakdrre
fokuszalva empirikus vizsgalatok keretein belll keresi a szerzé a valaszt, illetve az aktualis
helyzetképet a pedagdgusok digitalis kompetencia szintjikrdl, és attitidjikrél. A 2db online
kérddives felmérés 2012-ban és 2013-ban kerllt feldolgozasra N=18, illetve N=41 minta
bevonasaval. A kapott eredmények mutatjdk a pedagdgusok legnagyobb nehézségeit pl. a
portfélio elkészitésével, vagy a gyakorlat teljesitésével kapcsolatban, valamint a specialis
helyzet adta megfelel6 iranyvonal keresését.
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A tapasztalati tanulas alkalmazasanak lehetéségei a
felnéttoktatasban

Molnar Katalin
Nemzeti Kdézszolgalati Egyetem, Budapest
kunderail@t-online.hu

Az eléadasban a tapasztalati tanulas médszertanat kivanom bemutatni és elemezni. Nem
titkolt szandékom a modszerrel kapcsolatos sajat élményeimen, azaz stilszerlien: sajat
tapasztalataimon keresztiil népszerisiteni ezt a médszert. Mind a résztvevéi, mind pedig
az oktatoéi oldalrdl szarmaznak azok az élmények, amelyek alapjan egyre inkabb meg
vagyok gy6z6dve a modszer hatékonysagarol.

Az utébbi években részben a rendészeti fbiskolai és egyetemi képzésben, részben
pedig a kdzigazgatasi felnéttoktatasban és tovabbképzésben is volt és van alkalmam
tanulni és alkalmazni a tapasztalati tanulast.

A visszajelzések egyértelmien és folyamatosan arrél tanuskodnak, hogy a tanulasi
folyamatban részt vevék szamara is izgalmas, hasznos és hatékony a tanulasnak ez a
mddja.

A konferencian valé szereplés lehetéséget kinal arra, hogy errél azokat az oktatd
kollégakat is meggy6zzem, akik szamara ez meg Uj, ismeretlen terilet, sét, akikben inkabb
csak ellenallas van ezzel a pedagdgiai médszerrel kapcsolatban.
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Természettudomanyos nevelés kisgyermekkorban

Molnar Milan
Szent-Gyorgyi Albert Agora, Szeged
mmilan@agoraszeged.hu

Szamos hazai és nemzetkdzi empirikus vizsgalat bizonyitotta, azt az egyébként kénnyen
tapasztalhat6 jelenséget, hogy a természettudomanyok iranti érdeklédés a kdzoktatasban
vészesen alacsony, és még tovabb csbtkken. A tantargypedagdgiai kutatasok régoéta
foglalkoznak ennek a problémanak a megoldasaval. Ezek a moddszerek, stratégiak
altalaban ott igyekeznek kezelni a bajt, ahol az jelentkezik, de mindezidaig nem szenteltek
elég figyelmet a probléma okainak.

Az utobbi években, a nemzetkdzi szakirodalomban is egyre tébbszér jelentkezik a
felvetés, hogy a természettudomanyos nevelésbdl a folytonossag hianyzik. A jelenleg
hasznalt tantervek a természettudomanyos nevelésbdl teljesen kihagyjak a gyerekek egyik
legérzékenyebb id6szakat, a kisgyermekkort. Az 6vodas korban mindent felfedezd jatékos
megismerés és a fizikai jelenségek egyenletekkel térténd leirasa kdzott nincs semmi
atmenet. Hipotézislink szerint ez okozza az altalanosan alacsony fizika és kémia tantargyi
attitdoket.

Az Altalunk kidolgozott és megvalositott program Szegeden pontosan ezt a hianyt
igyekszik potolni. Jatékos keretek kdzott, egyszerl eszkdzokkel elvégezhetd kisérleteken
keresztiil igyekszink fenntartani az érdeklédést a tudomanyok irant. Célunk az, hogy
mébdszerlinkkel mérhetd hatast érjlink el a foglalkozasainkon résztvevé gyerekek kdrében,
és tovabbképzések keretében terjesszik el a hasznalatéat.

A prezentaciéban a szakirodalmi hattérrél, az alapelvekrél, a méddszer legfontosabb
sajatossagairdl, illetve egy foglalkozas részletes bemutatasarol lesz szé. A szakirodalom
kapcsan mindenképp emlitést érdemel, hogy mennyire kevés empirikus vizsgalat
foglalkozott eddig a témaval, vagyis milyen sok lehet6ség rejlik benne. A modszer és a
foglalkozas bemutatasa esetén, pedig mindennél fontosabb hangulat és szellemiség
megértetése, igy szamos fotdval és videoval illusztralom a munkankat.
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A kulonbo6z6 tanulasi utakon megszerzett tudas elismerésének
gyakorlata a magyarorszagi felséoktatasi intézményekben

Moré Mariann
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnéttképzési Kar, Hajdub6szérmény
morem@ped.unideb.hu

A kilénb6z6 tanulasi utakon megszerzett ismeretek intézményesitett formaban t6rténé
elismerésének fogalma (validacié) a 90’-es évek 6ta megtalalhatdé gondolkodasmdd az
eurdpai oktataspolitikaban. Az egyetemi programokban, Franciaorszagban és az Egyesiilt
Kiralysagban alkalmaztak el6szér a formalis kereteken kivlli tanulas mennyiségi mérését,
€és annak az oktatasi rendszerbe valdé beépitését. A modszert el6szér alkalmazé
orszagokban a cél a foglalkoztatasi €s képzési lehetéségek fejlesztése volt, amely egyuttal
0j utakat nyitott a fels6oktatasban is. Az akadémiai szféra kezdetben nem tamogatta a
tapasztalati tanulds elfogadasat, annak ellenére, hogy az elv - amely szerint tudas
halmozd6dik fel az oktatasi kérnyezeten kivil - mar elfogadott volt. Az eurdpai elterjedést
az Eurdpai Bizottsag 2006-os felnéttkori tanulasra vonatkoz6 cselekvési programja
gyorsitotta fel, amely hangsulyozta, majd 2011-ben megerésitette, hogy olyan rendszert
kell kialakitania az egyes tagallamoknak, amely &6szténzi az egyetemeket arra, hogy
vegyenek fel kevésbé hagyomanyos profild hallgatékat (pl. felnétteket), s ezzel
megfelelienek a tarsadalmi igényeknek, a demogréfiai kihivasoknak. Az allasfoglalas
szerint a validacioé az egész életen at tartd tanulasra irdnyul6 stratégia sarkalatos pontja.

A barmilyen formaban megszerzett tudas elismerése lehetévé teszi az érintettek
szdmara, hogy egy adott szinten bekapcsolédhassanak egy tanulasi programba,
kompetencidkra alapozva el6relépést tegyenek egy képesités megszerzése felé. A
tanulmany bemutatja, hogy az Eurdpai Unié tagéllamaiban melyek a legjellemzébb
elismerési gyakorlatok. Részletesen ismertetjlk azokat a magyar térvényi és palyazati
lehetéségeket, amelyek segqitik a kilonbdz6 tanulasi utakon szerzett tudas egyetemi
képzésben torténé beszamitasat, kdzzétesszik azt a gyakorlatot, amelyet néhany
egyetemen mar alkalmaznak.
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Kozépfoku leanyiskolak a két vilaghaboru kozott

Nagy Adrienn
Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs
adrienn.n.z@gmail.com

Az eléadas célja, hogy bemutassa a két vilaghaboru kdzétt a polgari leanyiskolak, valamint
a kisdedovonb- és tanitondképz6k mellett egyre nagyobb népszeriségnek 6rvendd ndi
fels6é kereskedelmi iskolak sorsanak alakulasat Magyarorszagon. A kutatas egyrészt arra
kereste a valaszt, hogy a lanyok — az 1920-as évektél egyre intenzivebb — kdzépiskolai
JLérfoglalasaban” milyen jelentéséggel birtak a tovabbtanulas mellett, a nék
munkaerépiacra vald kilépését is seqitd, és egyuttal azt célul kitlizé néi felsd kereskedelmi
iskolak, masrészt azt vizsgalta vajon volt-e dsszefliggés az 1930-as évek kdzepén a leany
tanuldk létszamanak — a demografiai valtozasokon kivil, elsésorban a lanyok és egyuttal
ndvekedése, mig a tanitonéképzékben vald csdkkenése kHzott.

A kutatds egyrészt a rendelkezésre allé elsédleges (anyakdnyvek, iskolai értesiték,
jegyz6kdnyvek...stb.) és masodlagos forrasok dsszehasonlité elemzése soran vizsgalta a
kereskedelmi leanyiskolak létrejottének torténeti el6zményeit, masrészt az iskolak
tanuléinak tarsadalmi dsszetételét igyekezett statisztikai adatgydljtéssel és elemzéssel
feltarni. A kutatds harmadik fazisa a néi fels6 kereskedelmi iskolat végzettek
palyavélasztasat vizsgalta.

A fenti kérdések mentén attekintve a kdzépfoku ndi felsé kereskedelmi iskolak
mikodését és latogatottsagat a két haboru kdzoétt, megallapithatd, hogy a lanyok aranya
ugyan a kereskedelmi iskolakban magasabb volt, mint a realiskoldkban és a
gimnaziumokban, azonban az iskoldk népszerlisége nem érte el ezen kbzépiskolaket,
még ha a polgari iskolat végzett tovabbtanulni vagyd lanyok kézil egyre tdbben is
valasztottak a tanitonéképzé helyett a felsé kereskedelmi iskolat (1922/23-ban 2501 f6,
1938/39-ben 4767 f6).

Osszességében elmondhatd, hogy a katolikus értelmiségi és az izraelita felekezeti
onallé kereskedd, iparos csaladok kildték leanyaikat a két haborla kozoétt felsé
kereskedelmi iskoldaba. Az 1930-as évek kézepén a végzettek kézel 65%-a szandékozott
kilépni a munkaerépiacra, mig az egyéb kdzépiskolai bizonyitvannyal rendelkezéknek
csak 17%-a. A kereskedelemi érettségit szerzett lanyok tébbsége a filkhoz hasonldéan
elsésorban magan-és koztisztvisel6i palyara lépett, és csak csekély aranyban valtak
kereskedelmi Uzletek eladbiva.
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Valtozasok a magyar oktatasi rendszerben

Nagy Eva Annamaria
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnéttképzési Kar, Hajdub6szérmény
nagyevaa@unideb.hu

A magyar oktatasi rendszer teljes vertikumaban 0 térvények szilettek. A tanulmanyom
célja, hogy ramutassak a valtoztatas indokaira, nehézségeire és elérendd céljaira, de most
csak a kdzoktatast érintd pontokat emelem ki, amelyet az alabbi szempontok alapjan
vizsgalok: mennyiben tértént valtozas a kdzoktatasi intézmények fenntartéi, mikddtetsi és
irdnyitasi rendszerében, mennyiben és miben tér el az 0j térvény alapcélkitlizése az
el6z6ekétdl. Ekdzben azokat a térvényeket és rendeleteket hasonlitom éssze, amelyek a
valtozas végrehajthatésagat segitik. A doktori kutatasomnak ez egy aktudlis. része, mivel
ezek a jogszabalyok lIényeges valtozasokat vagy esetleg atalakulasokat eredményeztek.

A 2011-ben a magyar kézoktatasi, kdznevelési feladatok ellatasanak megujitasarél Uj
térvény jelent meg, a nemzeti kbznevelésrél sz6lé6 2011. évi CXC. térvény. Mar az
atdolgozas hirére heves szakmai vitak folytak, amelyeknek komoly kihivasait elsésorban a
megvaltozott tarsadalmi kérnyezet formalta. A valtozasok az alabbi terlleteket érintették:

v'A térvény neve is jelzi, hogy a térvény alapértelmezése megvaltozott, az oktatassal
szemben a nevelés kerllt elétérbe.

v A pedagogusképzés rendje - a tanarképzés — is mddosult, azaz 2013-ban visszaallt
a tanarképzés rendszerében az egyetemi tanulmanyok osztatlan formgja.

v'"Megvaltozott az altalanos tankételezettség, ami mar az 6vodat is érinti, és amely a
(szak)kdzépiskolak képzési rendjét is atalakitja.

v' Az iskolaban toltendé kotelezé idé mind a gyermek, mind a pedagdégusok szamara
jelentds mértékben megvaltozott.

v'Bevezetésre kerlilt a pedagdgus életpalya modell.

Hipotézisem: a térvény mar megjelent, de helyi alkalmazasanak sikere érdekében -
olyan egyedi dbntés-el6készitési folyamatra lenne szikség, amelynek feldolgozasahoz
hasznos lehet azoknak a tényeknek az elemzése, amelyek a lehetéségek és a veszélyek,
az erBsségek és a gyengeségek szambavételével térténhet. A valtozasok és a
valtoztatasok rendjében azokat elemzem, amelyekkel a gyakorld6 pedagbégus és
intézménye mar a térvény megjelenésével szinte egyidejlleg talalkozott.
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Kezd6 kozépiskolai nyelvtanarok tanaridentitas-fejlédése

Nagy-Vaci Krisztina
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
krisztina.vaci@gmail.com

Kezd6 kbzépiskolai nyelvtanarok tanaridentitas-fejlédését kutatom, amellyel az a célom,
hogy egy olyan kurzust hozzak létre, amely a tanarképzésbe épilhet, és megkdnnyiti a
hallgatok tanari énképének feltérképezését. A kutatdsomban 18 tanarral készitettem félig
strukturalt interjut, melyek soran a gyakorlatban bekdvetkezett tanari fejl6désikrol
érdeklédtem. Az dsszegyijtétt 178 tdrténetet elemezve strukturdlis és tartalmi
egyezéseket talaltam. El6addsomban a tartalmi egyezésekre fokuszalnék, bemutatva
azokat a témakat, amelyek leginkabb foglalkoztatjak a kezd6 tanarokat, amelyek kéré a
fejlédési torténeteik éplinek. Ezek a témak alapvetéen két csoportra oszthatéak aszerint,
hogy a tanar pedagdgiai szelf-jét, vagy modszertani szelf-jét érintik. A pedagdgiai szelf-et
a tanarnak a pedagdgusi szereprdl valdé gondolatai tikrézik, mig a mddszertani szelf-et a
tanitasi modszerekrdl alkotott elképzelések. A pedagoégiai szelf témai a generacios
szakadék, a tanitas kontextusa, a privat versus pedagogiai szelf, az érzelmek kimutatasa,
formalitas, tavolsagtartas és a privat versus pedagogiai szelf a tantermen kivdl. A
mddszertani szelf témai az osztalytermi munka szervezése, készségfejlesztés, értékelés,
Utemezés és a tanmenet.

Elbadasomat elméleti bevezetével kezdem, amelyben rdviden attekintem a tanar
fejlédés témajaban relevans kutatasokat, kilondsen a kezdd tanarokra vonatkozé
eredményeket. Ezek utan a kutatasom maédszereit, tehat a grounded theory megkdzelitést
mutatom be. A kdvetkez6 részben a témakat az interjukbdl nyert térténetekkel illusztralom.
Végll bemutatom a kutatdsom lehetséges hasznalatdt egy kurzus keretében, a
tanarképzésben. Az eléadast kérdés-felelet rész zarja.
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_ Identitasképzeés és szlovak-magyar kapcsolatok a Szlovak
Allam (1939-1945) tantervei és torténelem tankonyvei tilkkrében

Nagy Zoltan
ELTE BTK Torténelemtudomanyi Doktori Iskola, Budapest
znagy@outlook.com

A torténelemoktatas a Szlovak Allam politikai déntéshozéi szamara olyan eszkdzként
jelent meg, amelyet allami és nemzeti céloknak rendeltek ala. Az iskolai tantervek és
tankdnyvek ezért bevallottan ideologiai célokat szolgaltak. Az oktatas célja volt
bebizonyitani, hogy a ,szlovak nemzet nem térténelem nélkili nemzet..., hanem
ellenkezéleg, &si nemzet, amelynek mai allami fliggetlensége csak folytatasa az
egykorinak...” (90.900/41-I-P szamu miniszteri rendelet [1942.05.15.], MSANO). A
magyarsag képe, melynek megjelenését a szlovdk tankényvekben hangsulyosnak
varnank, inkabb elmosédott, alkalmi ismertetésekre szoritkozik.

A referatum soran bemutatom, hogy az allam milyen célokat allitott a térténelemoktatas
elé, azokat milyen formaban (jogszabaly, tanterv, tankdnyv) jelenitette meg, a tankdnyvek
milyen modon prébaltak megfelelni ezen elvarasoknak.

Kiemelten foglalkozom a térténelemoktatas altal kdzvetitett ideologikus ,lizenetekkel”, a
szlovak énkép és a magyarsagrol megformalt kép jellemzéivel. Megprébalok valaszt adni
arra a kérdésre, hogy vajon elérte-e, elérhette-e a céljat ezen a téren az oktatas.

A szlovak-magyar kapcsolatok problémainak és a konfliktusok gydkereinek vizsgélata
az elmult években hangsulyossa valt. Az egymasrol alkotott kép, amit az oktatas kdzvetit,
sokrétlien befolyasolja a tarsadalmi kézgondolkodast, értheté, hogy a magyarsag és
szlovaksag a torténelem tankényvekben megjelené képe egy ideje elétérbe keriilt a
szlovak-magyar kapcsolatok kutatdsanal is. A térténelem tankényvek lényeges informaciot
kdzb6Inek a politikai, tarsadalmi elvarasokrol, kiléndsen az autoriter rezsimek esetében. A
tankdnyvek mellett azonban fontos a ,megrendeldi’, azaz a politikai, oktatasiranyitasi
k6zeg motivacioinak vizsgalata is, amit részben a joganyagra, az elkészilt tantervekre, és
egyéb levéltari anyagra alapozok.

A kutatds soran elsdsorban a szlovak iskolaligyi és népnevelési minisztérium
(Ministerstvo Skolstva a narodnej osvety) rendeleteit, utasitasait, az egyes iskolatipusok
részére hivatalosan kiadott ideiglenes és végleges tanterveket, tovabba a Szlovak Allam
fennallasa soran kiadott iskolai térténelemtankonyveket és hivatalos segédkonyveket
vettem alapul. Felhasznaltam az MSANO levéltari fondjanak anyagat a Szlovak Nemzeti
Levéltarbol. Ezek szbvegét, tartalmat elemeztem a kutatds soran, kiegészitve a korabeli
szaksajtéval, a mai szakirodalom ismeretében.
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A Debreceni Egyetem képzési alternativai és lehetéségei a
sportszakember képzésben

Németh Petra
Debreceni Egyetem
peppinoka@hotmail.com

El6adasom témaja egy kis szelete annak a nagyobb volumeni kutatdsomnak, ami az
Eurépai Unié és Magyarorszag tamogatasaval a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001
azonosité szamu ,Nemzeti Kivalésag Program — Hazai hallgatdi, illetve kutatoi személyi
tamogatast biztositdé rendszer kidolgozdsa és miikddtetése konvergencia program” cimi
kiemelt projekt keretei k6zott valdésult meg. Debrecen egy sok sporttehetséggel, kivald
sporteredményekkel, lehetéségekkel és infrastruktiraval rendelkez6 véaros, mégis
egyetemi szintl sportszakember képzéseit tekintve némi elmaradas figyelheté meg. A
Debreceni Egyetem Magyarorszag egyik legnevesebb és legmagasabb szinti
végezettségeket add, széles képzési lehetéségekkel rendelkezé egyeteme, ugyanakkor
csak két sport iranyl szak- és egyetemi képzési lehetéséget biztosit. Az egyik, a 2009-ben
letrejétt Sportgazdasagi és - menedzsment Tanszék altal 2011-ben inditott sportszervezé
alapképzés, ami kezdetben 6nkéltséges formaban indult, majd 2012 6szétél mar allamilag
finanszirozott modon is tanulhatnak a szakon a hallgatok. Olyan kompetenciak birtokaba
jutnak a diploma megszerzése utan a résztvevok, amik segitségével a sport tarsadalmi és
allami szervezeteinek munkdjdban felelésségteljes szerepet tudnak vallalni, valamint
sportrendezvények lebonyolitdsaban, kommunikacios és marketing terlleten is. A masik a
Boélcsészettudomanyi Kar keretein belll inditott sportkommunikator fels6foku szakképzés,
melyet két év alatt tudnak elvégezni a hallgatok. Ezt kévetéen marketing, PR és egyéb
magas szintl kommunikaciét igénylé sport irdnyd tevékenységek vegzdivé véalhatnak.
Azok szamara azonban, akik tdbb éves versenysportoléi mdulttal rendelkeznek, és
jovétervikben a kdvetkezd sportnemzedék nevelése, felfedezése all, nincs felséfoku
végzettséget ad6 egyetemi vagy féiskolai képzés Debrecenben. Ez azt eredményezi, hogy
sok leendd sportedzd hallgatdé hagyja el a varost, és kényszerll egy masik varos
egyetemére jarni. Ennek kdvetkeztében valdszinlsithetd, hogy a megszerzett tudasat ott
fogja kamatoztatni, nem pedig Debrecenben. A képzések vezetbivel készitett interjuim
alkalmaval fény dertilt arra, hogy mindkét elébb emlitett képzés nagyon népszerli és lenne
igény a fejlesztésre, mas szakiranyok kiépitésére, hiszen a hallgaté sportmultjat parositani
egy magas szintl egyetemi képzettséggel egy gyakorlati és elméleti kérdésekben is
magasan kvalifikalt szakembert fog eredményezni.

Remélem, hogy kutatasom hasznosulasa mind a Debreceni Egyetem sportszakember
képzéseinek vezet6i kdrében és mind hallgatéi részrél meg fog térténni, valamint értéket
képvisel mindazok szamara, akik érdeklédnek a téma irant.
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Kutatas kézben — els6 évfolyamos hallgatok vizsgalata a BGF
KVI Karon

Olahné Zieser Zsuzsanna, Zimanyi Krisztina
Budapesti Gazdasagi Foiskola, Budapest
olahne.zieserzsuzsanna@kvifk.bgf.hu, zimanyi.krisztina@kvifk.bgf.hu

El6badasunk témaja egy, a fbiskolai és kari fejlesztési tevékenységeket tamogat6é belsd
kutatas eddigi eredményének és elemzésének bemutatasa.

A magyarorszagi felséoktatds szakmapolitikai, szabalyozasi és finanszirozasi
felgyorsult valtozdsai Uj kihivasok elé allitottdk az érintett intézményeket, igy a BGF
Kereskedelmi, Vendéglatbipari és Idegenforgalmi Karat is. 2012 észén allami 6szténdijas
hallgatéi létszamunk BA képzésen, turizmus-vendéglatas és kereskedelem-marketing
szakon nullara redukalédott. Mindez az idei felvételi eljarast kbvetéen sem valtozott meg
alapvetéen, mivel az allami finanszirozas csak elére meghatarozott, magas felvételi
pontszam elérése esetén volt lehetséges, igy a jelenlegi elsé évfolyamos hallgaté77 %-a
ismét dnkoltséges formaban tanul karunkon. Ekdzben komoly forraskivonas is tortént a
fels6oktatasi intézmények allami tamogatasanak csdkkentése révén.

A fenti események, valtozasok arra 6sztondzték a Féiskola és a Kar vezetését, hogy Uj
stratégiat alakitson ki az oktatasi munka és szolgéaltatasok mindéségének fenntartasa,
fejlesztése terlletén. A déntéshozatalt segitette/segiti kutatasunk, melyben azt vizsgaltuk,
hogy milyen véaltozasok térténtek az elsé évfolyamos hallgatdék 6sszetételében (lakdhely,
kdzépiskolai és csaladi hattér, felvételi pontszam és mindezek ésszefliggése a Gazdasagi
matematika |. tantargy teljesitésével) a kordbbi adatokhoz képest, valamint ezzel
Osszefliggésben arra kerestiink valaszt, hogy ezek a valtozasok mennyiben befolyasoljak
a mérhetd tanulmanyi eredményeket. 2012 8szén tértént az els6é vizsgalat, melynek
kiértékelése, tapasztalatainak 6sszegzése alapjan 2013 6szén mindezt megismételtik. A
kutatas célcsoportja 2012-ben az elsé és masodévfolyamos, 2013-ban az elsd évfolyamos
nappali BA turizmus-vendéglatas és kereskedelem-marketing szakos hallgaték voltak.

Eldadasunkban a kapott eredmények ismertetése mellett azt kivanjuk bemutatni, hogy
kutatasunk kdvetkeztetései, megallapitasai miben és hogyan segithetik

o az oktatés- és tanulasmodszertan (a tanitasi és tanulasi folyamat hatékonysaganak

novelése)

o a hallgatéi teljesitményeket tamogatd, ndveld specidlis kurzusok

o és a hallgatéi szolgaltatasok szinvonalanak emelésének fejlesztését.
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A polgari lakossag légoltalmi képzése a masodik vilaghaboru
éveiben

Olasz Lajos
Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK, Szeged
olasz@jgypk.u-szeged.hu

A masodik vilaghaborlu id6szakaban az iskolan kivili képzés egyik sajatos terlletét
képezte a honvédelmi, és ezen belll a légoltalmi képzés, ami elvben csaknem az egész
feln6tt lakossagra kiterjedt. Jogi alapjat az 1939. évi honvédelmi térvény biztositotta,
amely minden 14 és 70 év koz6tti magyar allampolgarra vonatkozéan kimondta (nemtél
flggetlendl) a személyes légvédelmi kotelezettséget. Ez a gyakorlatban, tdbbek kdz6tt a
légoltalmi oktatasban val6 kételezd részvételt jelentette.

A masodik vilaghaboru alatt a lakossag légoltalmi képzése harom kilénbdzé szinten
valésult meg. A varosok és a nagyobb kbzségek lakossaga légoltalmi alapismereti
eléadasokon vett részt, melyeket elébb évenkénti, majd félévenkénti tovabbképzések
kovettek, és riasztasi gyakorlatok egészitettek ki. Aki nem kapott ilyen jellegl oktatast a
munkahelyén vagy mas szervezeti keretben, annak a lakdhelyén kellett ezt teljesitenie.
Tanfolyam jellegli képzésben részesiltek a kijeldlt lakbhaz és hazcsoport légoltalmi
parancsnokok és helyetteseik, mint a lakossagi 6nvédelem helyi alapegységeinek
iranyitoi. Ezek a képzések mintegy 600 000 embert érintettek. A lakossag szamara
6nkéntes tanfolyamokat is szerveztek, melyeken az elsésegélynyujtast, a hazi tlzoltast,
illetve mas specialis tevékenységet sajatithattak el. Mindezeket a kormany altal erre
felhatalmazott orszagos tarsadalmi szervezet, a Légoltalmi Liga szervezte, iranyitotta, ez
biztositotta az oktatokat és az oktatdsi segédanyagokat. A hatésagi és ipari Iégoltalmi
szolgalatba besorozott polgari lakosok, az alapismeretek elsajatitasa utdn katonai
irdnyitas mellett légoltalmi szakképzésben részesiiltek, a beosztasuknak megfelelé
szakmai terlletek ellatasara.

A légoltalmi képzés eddig kevéssé ismert rendszerének bemutatasa soran, a korabeli
dokumentumok és oktatasi anyagok felhasznalasaval kiemelésre kerlinek a legfontosabb
témakorok, dsszevetjik a kitlzott képzési célokat a megvaldsitas részleteivel,
gyakorlataval, és igyekszlnk képet alkotni a polgari lakossag légoltalmi felkészlltségérdl a
Magyarorszag feletti Iégi haboru kibontakozasanak idészakaban.
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Fels6oktatasban részt vevé hallgatok individualizalédasa

Pacsuta Istvan
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
pacsuta@ektf.hu

Az egyre gyorsabban valtozé vilagunkban, egyre gyorsabb tarsadalmi valtozasok
eredményeként, a fels6oktatasba Iép6 hallgatdk is gyorsan valtoznak. Természetesen ez
az értékvalasztasok mentén is érzékelhetd. Célkitlizéstink, hogy a fels6oktatasban részt
vevd hallgatdk értékvalasztasait megismerjik. Kiemelt figyelmet forditunk a ,hatéaron tuli”
lét értékekre gyakorolt hatasara.

Kutatdsunk a Regiondlis Egyetem Kutatécsoport 2005-6s kérdbives vizsgalatara
tamaszkodik, mely a végzés elétt all6 hallgatok életmodjat, anyagai helyzetét, kapcsolati
halojat, vallasossagat, ertékvalasztasat stb. térképezte fel. A vizsgalat féldrajzi kiterjedése
a ,Partium” térségét fedte le, hataron tuli felséoktatasi intézményeket is magaba foglalt. A
vizsgalat folytatasaként 2010-es tanévben Ujabb lekérdezésre kerllt sor. ,A harmadfoku
képzés hatdsa a regiondlis atalakulasra” cimid OTKA kutatas (OTKA szam: 69160)
keretein belll. Mesterképzésben, Ma, Msc fokon részt vevd hallgatdkat kérdeztek le. A
masodik lekérdezés négy intézményben: Debreceni Egyetem — DE, Nyiregyhazi Féiskola
— NyF, Partiumi Keresztény Egyetem — PKE, Il. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Féiskola - KRFMF tértént.

Elsé feltevésiink, hogy a felséfoku tanulmanyokat folytaté hallgaték értékrendje
hasonlban mas kutatasok eredményeihez individualizalédott képet mutat, viszont az
individualizalédas nem kapcsolodik 6ssze materidlis értékekkel, immateridlis értékekkel
egészul ki, ebben az értelemben pluralizalédott az értékvalasztasuk.

Masodik feltevésiink, hogy a hatdron tuli (kisebbségi Iétben él6) hallgatdk
értékvalasztasa kevésbé individualis, a tarsas kapcsolatok felé iranyul.

A kutatas - véleményem szerint - valamelyest hozzajarulhat ahhoz, hogy megérthessik
a fels6oktatasi hallgaték életmddjanak, értékvalasztdsainak szabalyszeriiségeit.
Meghatdrozzuk a hallgatok életében szorosan Osszekapcsoldéds értekeket, ezaltal
értékrendszerliket elhelyezzik a magyar tarsadalom ,érték-térképén”.
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Reformatus nénevelés a két vilaghaboru k6zott

Paksi Laszlo
Pannon Egyetem Tanarképz6 Kézpont, Veszprém
paksilaci@gmail.com

Pukanszky Bélanak a nbénevelésrdl irt gondolatai gondolatai egyértelmien jelzik
szamunkra, hogy a neveléstorténeti kutatasoknak, azon belll pedig a nénevelés-térténeti
vizsgalédasoknak helye van a tudomanyban. A nénevelés kérdését a neveléstorténet-iras
olyan fontosnak aspektusanak tartom, mellyel nagyrészt még adds a neveléstorténet.

Elbadasomban a két vilaghdboru kozoétti idészak magyar ndénevelésének egy
szegmensét, a reformatus ndénevelés kérdését kivanom vizsgalni. Célom elérésehez
felkutattam azon neveléstériéneti dokumentumokat, amelyek meghataroztak, illetve
bemutatjak az adott korszak nénevelését.

Magyarorszagon a reformatus egyhaz a protestantizmus legerésebb varaiban hozott
letre néneveld intézményeket, amelyek a mar meglévé Reformatus Kollégiumok mellett,
az egyhazmegye iranyitasa alatt jottek létre (Debrecen, Papa, Sarospatak stb.).

A két vilaghaboru koézoétti kormanyok oktataspolitikdja révén jelentésen atalakult a
kordbban l|étrej6tt oktatasi rendszer. Ezek a folyamatok nem kerllték el a felekezetek
irdnyitasa alatt all6 intézményeket sem. Ezen id6szak oktataspolitikai térekvései és a
trianoni Magyarorszag lehetéségei, céljai mind befolyasoltak a kor nevelését, ezen belll is
a nénevelést. A valasztott téma a XX. szazad elsé felében a ndi egyenjogusageért folytatott
harcok szempontjabol sem elhanyagolhato, hiszen ebben az idészakban sikerilt a néknek
olyan — korabban nem, vagy csak részben meglevé — jogokat kivivniuk, amelyek a
tarsadalom teljes jogu tagjava tette éket.

A ndnevelés, a néneveld intézetek vildganak megismeréseéhez kiemelten kezelem
Szab6 Magda irond szépirodalmi munkassagat, aki nemcsak tanuloként, hanem késébb
pedagoguskeént is jelen volt az iskolai mindennapokban. Két népszerl regénye is a
vizsgalt korszak néneveld intézményét mutatja be: az Abigél a masodik vilaghaboru idején
egy kisvarosi lanyneveld intézetben (Matula Gimnazium) jatszédik, mig a Fir Elise
valamivel korabban, az 1930-as évek Debrecenében (Déczi Leanyneveld Intézet).
Regényeiben a megélt iskolai mindennapok vilagat ismerhetjik meg, miveit
neveléstorténeti dokumentumként is vizsgalhatjuk.
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A szorongas és a pszicholégiai immunkompetencia
osszefliggésének vizsgalata nappali tagozatos tanitd,
gyogypedagogus és szocialpedagogus hallgatok kérében

Palasicsné Sz6vényi Piroska
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar, Gyor
szovenyi@atif.hu

A Felséoktatasi Tanacsadas Egyesilet az elmult évtizedben tébb olyan kutatast is végzett,
mely a felsdoktatasban tanulék mentalhigiénés allapotanak felmérésére iranyult. Ezen
felmérésekben tébbnyire a szerhasznalat gyakorisagat, a depresszioé €s a szorongasossag
szintjét és ezen egészségmutatok hatterében allé személyiségjellemzdket vizsgaltak.

A Pszicholégiai Immunkompetencia-modell szerint a szemelyiseg
megkdzelité/monitorozé-, mobilizalé/alkotd/végrehajtd- és self-regulald rendszereit képezd
személyiségkomponensek hatékony mikédése képessé teszik az egyént a
stresszhatasok elviselésére, ezaltal védve a személy pszichés és szomatikus egészségi
allapotat.

A pedagoégusi palyat valaszték kérében a pszicholégiai immunitas jelentésége, a
mentéalhigiénés allapot megdérzése hangsulyosan kell hogy megjelenjen mar a képzés
soran is, hiszen a leendd tanitok, gyégypedagdgusok, szocialpedagdgusok egyik fontos,
ha nem legfontosabb munkaeszkdze sajat személyiségik.

2011 tavaszan a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Karan a kar
nappali tagozatos hallgatéinak lelki egészségi allapotfelmérésének vizsgalatat végeztik.

Kutatasunk céljai kdz6tt az aktudlis mentalhigiénés allapot felmérése mellett azon
személyiségtulajdonsagok feltarasa is szerepelt, melyek a szakirodalmak alapjan prediktiv
vagy protektiv tényezéként jelennek meg a lelki egészség vonatkozasaban (pl.
immunvonasok).

El6adasunkban a szorongasossag, mint a mentalhigiénés allapot egyik jelzéje, és az
egészséges, hatékony személyiségmikdédésben szerepet jatsz6 immunvonasok kdzotti
Osszefliggések jellemzdit mutatjuk be pedagbgusi palyat valasztékbdl allé vizsgalati
mintan.
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Miivészi kifejezés a kisgyermekek szabad jatékaban

Palfi Sandor
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnéttképzési Kar, Hajdub6szérmény
palfis@ped.unideb.hu

A mivészet és a jaték funkciéi hasonlésagokat mutatnak (megismerd, aktivizald,
szocializalo, személyiségépitd, rekreald) nem csak altalaban a felnéttekre vonatkoztatva,
hanem kisgyermekek vilagaban is. A mlvészi kifejezés és az alkotds egymas attribGtumait
(Balvanyos, Gardner, Féldy) a hétkbéznapi pedagdgiai gondolkodas hattérbe szorithatja.
Ennek a formait, sajatossagait kivanjuk elrendezni és bizonyitani jelent6ségét. A jaték
gybkereit Gadamer, Huizinga és Wittgenstein és hazai szakérték segitségével keressik
meg allitjuk kapcsolatba a kisgyermekek specialis jatékjegyeivel. Az 6vodai Alapprogram a
mivészeti nevelés hangsulyozasaval 06sztbndéz bennlnket arra kutatdsra, hogy
beazonositsuk a kisgyermekek jatékaban hogyan fordul elé a mlvészi kifejezés akkor,
mikor a feln6ttek nem varjak el feladathelyzetben, vagy szervezett tevékenységben ezt
t6lUk. A szabad (intrinzik) jatékbeli kifejezés fontosabb tipusos eléfordulasat mutatjuk be.
Ezek kdz6tt hangsulyos a hangokkal térténd jaték, az atvaltozas-atmindsilés, a mozgéas
élvezet, a téralkotas-aranyképzés, targyalkotas félkészelemekbdl, az anyagmegmunkalas,
a dramaturgia alkotas, a strukturaképzeés és sorok-ritmusok csoportja. Ezen felismerések
segithetik a szakembereket, hogy tudatosan tdmogassak eljarasaikkal a kisgyermekek

Ve
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Csaladkép a Horthy kori tankényvekben

Palmai Judit
SZTE JGYPK Alkalmazott Egészségtudomanyi és Egészségfejlesztési Intézet,
Szeged
palmai@jgypk.u-szeged.hu

.Pedig a sétét magyar éjszaka biztato hajnalsugara, a j6vendé reménysége: a magyar
gyermek.” (Alexander Imre)

Ahhoz, hogy a gyermekbdl a ,magyar éjszaka biztato hajnalsugdra” legyen, szikség
van a nevelésre. ,A nevelés szintere a csalad. Egészséges nevelés csak egészséges
csaladban folyhat” - mondta ezt Négrady Laszlé 1930-ban.

A tankényvek feladata, hogy k&zvetitsék a mindenkori tarsadalom elvarasait a
gyermekek szamara. A tankdnyvek a szocializacié folyamatanak informaciéhordozoiként
és kozvetitdiként funkcionalnak az oktatasban, igy a gyerekek a tankdnyvek segitségével
is képet alkothatnak a tarsadalom kulturajarél, normairol, értékeirdl és szokasairol.

Jbé néhany évtized elteltével nem csak a gyermekek, de a jelen kor embere szamara is
informaciot és ismeretet kbzvetit, mégpedig arrdl, hogy a Horthy korban milyen képet
festettek a kor elvarasair6l a tankdnyvekben.

Mindezen informacidk korlil engem a csalad abrazolasa, megjelenitése érdekel.
Kutatasi kérdéseim, hogy a tankdényvek alapjan, milyen funkciokat latott el a csalad? A
csaladnak mely tagjai miként jelentek meg a kbényvekben? Milyen szerepeket és
feladatokat lattak el a csalad tagjai? Milyen értékeket képviselt és adott at a csalad?

Modszer. Kutatasi médszerem a dokumentumelemzés. Kutatasi egységeim a szavak és
a képek a tankdnyvekben. A kapott adatokat az SPSS Statistics 17.0-as programmal
dolgozom fel és elemzem.

Eredmények. A csaldd 6t funkcidja koézil (gazdasagi, fogyasztasi, reprodukcids,
nevelési és feln6ttek védelme) elsésorban a gazdasagi funkcio jelenik meg a tankényvek
lapjain. Ez leginkabb a kllénb6z6 foglakozasok, a hazi és a haz koérlli munkak
bemutatasaban érhet6 tetten. A hazi munkat egyértelmien az anya, mig a haz korllit és
egyéb keres6tevékenységet, az apa végzi.

A gazdasagi funkciot szorosan kéveti a szocializaciés (nevelési) funkcio, amely
elsésorban az ismeretek bdvitését és az erkdlcsi nevelést foglalja magaba.

Amennyiben az ideoldgiai nevelést nem kulén, hanem a szocializaciés funkcidval egyutt
nézzik, a nevelési funkciok egyharmaddal megel6ézik a gazdasagi funkciokat. A
rendelkezésre all6 adatok alapjan elmondhat6, hogy a tankdnyvekben - leginkabb a
negyedik osztalyban -, nagyon erés volt az ideoldgiai nevelés az elsé vilaghaborit
kbvetben. A ,tudast” szinte minden esetben az apa adja at a fidnak.

A szocializaciés funkcié utan, jéval elmaradva, a fogyasztasi funkcié emelkedik még ki,
és szinte alig kertl emlitésre a felnéttek védelme, gondozasa és a csalad reprodukcios
szerepe.
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Innovativ eszk6zok révid és hosszu tava hatasvizsgalata a
programozas oktatasaban

Pasztor Attila
Kecskemeéti Foiskola GAMF Kar, Kecskemét
pasztor.attila@gamf.kefo.hu

Ebben az tanulmanyban azt mutatom be, hogy milyen Uj eszkézdket és mddszereket
hasznaltunk a Kecskeméti Féiskola GAMF karan a kezdék programozas oktatasaban. A
tanulmany bevezetdé részében bemutatom, hogy tapasztalataim szerint milyen negativ
hatasokkal kell megklUzdenilk a kezd® programozast tanuld hallgatéknak, milyen
problémakat okozhat a t6lik azonnal elvart absztrakt gondolkodas azokban a
kb6zépiskoldkban és fels6oktatasi intézményekben ahol hagyomanyos programozas-
oktatas folyik. Tapasztalataimat 6sszevetettem a hasonlé témaban, kilféldon lezajlott
kisérletek eredményeivel is.

A negativ hatasok ,kikiiszébdlésére” a programozas tanulas hagyomanyos médszerei
mellett 0j eszkdzbket is hasznaltunk, mint a programozhaté Survayor, RCX és NXT
robotokat, valamint szakitva a behaviorista oktatasi mddszerrel, érainkon konstruktiv
oktatasi modszerként a projektoktatast is bevezettink.

Egy tanitasi szemeszter utan azt mértik, hogy milyen hatassal hasznalhatéak fel a
megvaltozott tanulasi kérnyezetben a robotok, s az eredményesebb tanulasi-tanitasi
folyamathoz tarsitott tanitasi stratégiak, tanulasszervezési moédok, munkaformdk és
eszkdzOk milyen hatassal voltak a tanuldk alapveté programozéi tudasara és készségeire,
hogyan valtoztattak meg a tantargy iranti attitidéket, a programozasi énképet mint tanulasi
motivumot. A roévidtavla hatasvizsgalat megallapitotta, hogy alacsony tanarfliggéség
mellett az oktatds soran robotokat is hasznalé csoport programozasi énképének
szignifikans javulasa mutathat6 ki révid harom hénap alatt. Ennek kedvez6 hatasa lehet a
késObbi programozas-tanulas eredményességére.

Arrél, hogy ez a hatas mennyire tartés és milyen mértékben segithet a késdbbi
programozas-tanulasban, csak hosszabb idd elteltével gy6z&dhettiink meg. A hallgatdk
tovabbi nyomon koévetésével kivantuk ellendrizni, valéban hatast gyakorol-e az énkép
fejlédése a tovabbi programozas eredményességére. A kutatast ugyanazon a mintan
folytattuk két év mulva is, vizsgalva, hogy hosszutavon milyen elénydk szarmazhatnak az
Uj eszkd6zOk és modszerek alkalmazéasabdl.
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Népiskola kontra altalanos iskola

Porndi Imre
Nyiregyhazi Foiskola, Nyiregyhaza
porimrit@t-online.hu

Az 1868:XXXVIll.tc.-kel szentesitett 9 éves tankodtelezettség, mely a 6 osztalyos
mindennapos népiskolara alapozott, az 1870-es évekidl kezdve fejlesztési elképzelések
kereszttlizébe kerlilt. A 4-es osztasra éptilé magyar iskolarendszerben a 8 osztaly egyfajta
blvds szam lett, mely az alapoz6 képzés vonatkozasaban a serdlléskezdeti 14. életévben
torténd valasztast is alatamasztotta.

A vita a 8 osztaly elvégzésének kotelez6sége, azaz minden mast megalapozé jellege
és annak végtelen miveltséget add jellege kodzott volt. A sors fintora, hogy a két
elképzelés megvalésulasa kdzoétt mindbéssze 5 év telt el. 1940-1945. Létrej6ttlk
sorsk6zOssége, szlletésiik kozds babaja a Politika.

A népiskolafejlesztés nem tlrt halasztast a Felvidék 1938-as visszatérését kdvetben,
hiszen Csehszlovakiaban 8 osztalyos népiskolai tankodtelezettség volt. Ez, s a sokat
hangoztatott kultarfélény sem azt nem tette lehetéveé, hogy a csatlakozott terlleten 6
osztalyra széllitsak le a népiskola osztalyainak szamat, sem azt, hogy az anyaorszagban
alacsonyabb szintl népiskolaztatds maradjon érvényben. Igy sziletett az elsé politikai
doéntés 1940-ben.

A rendszer totalis 6sszeomlasat kévetd politikai vakuumban minden korabbiak szerinti
tovabbhaladas lehetetlenné valt, igy sziletett a masodik politikai dontés az altalanos iskola
bevezetésérdl, melytdl a korabbi mivel6dési privilégiumok felszamolasat, s a tarsadalom
altalanos miveltségének felemelését, a demokratikus fejl6édéshez sziikséges tarsadalom
kialakitasat vartak.

Mindketten a nagy vilagégés gyermekei, ugyanakkor a kézoktatas szerves fejl6désének
logikus termékei.

Kiépitésik racionalitasa korukban egyforman lehetetlen volt. Ezt tamasztjak ala azok a
statisztikai adatok, melyek koruk iskolainak targyi és személyi feltételeit tartalmazzak.
Ezek az osztottsagi adatok, a tantermi adatok, s a pedagdégusok szamszer(i adatai.

A sok-sok azonossag szlletésiuk korilményeiben természetes uton jelentkezik
tanterveikben is.

A célok megfogalmazasaban azonossag jelentkezik a nemzeti miveltség
megszerzésében, a megfelelé erkdlcsi alapok létrehozasaban, valamint a tarsadalomba
valé beilleszkedés fontossaganak hangsulyozasaban. A népiskola altalanos és gyakorlati
irAnyl alapmiveltségrél, az altalanos iskola egységes, alapvetd miveltségrél szol.
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Tabody Ida és a Pozsonyi Magyar Kiralyi Allami
Tanitonéképzé.
Taboddy Ida igazgatonoveé valasztasanak 100.évfordulodjara

Poros Andrea
Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Janos Tanarképzé Kézpont,
Esztergom
porosandi@hotmail.com

Az eléadas egy kiemelkedd tanaregyéniség életutjat és az altala vezetett intézményt
kivanja bemutatni.

A Kiegyezés utan 1868-ban , bar6 EO6tvés Jozsef az Andrassy-kormany vallas-és
kdzoktatasligyi minisztere, az oktatasi rendszer egészét érinté tervében népiskolai
térvényjavaslatot dolgozott ki. A tdérvény végrehajtdsahoz elengedhetetlen volt a
tanitoképzés megszervezése. A térvény életbe Iépése utan megkezdte mikddését a budai
és a kolozsvari tanitoképezde. Sziksegesse valt a néi tanitbképzés megszervezeése is.
Megmozdultak a varmegyék. 1870.marcius 28.-an a Pozsony megyei iskolatanacs
feliratban kérte a kormanytdl egy tanit6- és egy tanitondképzé felallitasat. 1871
szeptemberében mar Uhrl J6zsat nevezték ki a pozsonyi tanitén6képz6 élére.24 év utan
maga kérte nyugdijazasat, az uj igazgaté Wollmann Elma tanarné lett.

Az 1914/15-6s tanév mar az l.vilaghaboru jegyében kezdddott. Kérdéses volt, hogy
egyaltalan el tudjak-e kezdeni a tanévet. Ekkor vette at a képzd igazgatasat Tabody Ida.
1919. januar 1.-jén a csehek megszalltak a varost és az intézmény atadasara kotelezték
az igazgatondét. A tanévet még befejezték. Az 0j hatalom 1919.junius 8.-an tette ra kezét a
tanitonéképzére. Tabody Idat az intézmeény éplletének,gyljteményeinek,kdnyvtaranak,
irattaranak és teljes vagyonanak atadasara koételezték. Epilet nélkil maradt az intézmeény.
Tabdédy lda szarmazasat és minden ismeretségét latba véve megoldast keresett a
tanitoképzé megmentésére. Zichy Sarolta gr6fnéhéz, a Magyar Gazdaasszonyok
Orszagos Egyesuletének vezetéjéhez fordult azzal az ajanlattal, hogy a cinkotai épuletét,
mely eredetileg leanyarvahaznak épilt, az egyesllet adja bérbe a taniténéképzdnek,
amelynek fejében meghatarozott szamu ndévendék tanitasardl gondoskodnak. Az lgyet a
magyar minisztérium is felkarolta. Amikor a csehek hivatalosan is kiutasitottak az iskolat
Pozsonybdl, szinte az egész tanari kar 1919.oktober 15.-én felszallt a Szent Istvan g6zds
fedélzetére és atjott Cinkotara. 1919.oktéber 16.-an kezdték el a tanévet (] otthonukban,
Cinkotan. Tabddy Ida a kilakoltataskor nem adta at a cseheknek a képzd kulcsat, ezzel
jelezvén, hogy nem dnszantabdl mondott le az éplletrél, hanem azt gyaszszalagra flizve
igazgatoi szobajanak falan &rizte. Amig az intézmeny élén allt a ,pozsonyi szellem” éberen
tartdsan faradozott. A pozsonyi tanitdnéképzén kivil az Arpad-hazi Szent Erzsébet
Gyermekotthon atkéltoztetését is megszervezte. Pécelen talalt megfeleléhelyet a szamara.
Szamos tarsasagnak volt tagja és sok tisztséget is betdltdtt, pl. Magyar Pedagdgiai
Tarsasag Tagja, a kbézoktatasi tanacs rendes tagja, az lzabella Haziipar Egyesulet
tarselndke stb. Tabddy Ida volt Magyarorszag elsé néi diszpolgara.
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A mozgas, mint pedagogiai eszk6z a tanulasi motivacio
elésegitésében

Prisztoka Gyongyvér, Tovari Ferenc
Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs
gyongy@gamma.ttk.pte.hu, toferenc@freemail.hu

Gyermekeink oktatasanak és nevelésének elsédleges célja a sokoldalu fejlesztés
biztositasa egészséges személyiségik kibontakozasa érdekében, hogy pedagogiai
segitséggel kihozhassak magukbo6l a maximumot. Tovabbi cél, hogy megtalaljuk azon
képességeiket, amelyekben tehetségesnek mutatkozva egészséges Onbizalom
kialakulasat érhetjik el, s amely révén kihivasokat kedveld, kreativ megoldasokra is képes
problémamegoldd egyénekké valhatnak.

Oktatasi rendszerlink az utébbi idében és napjainkban is komoly kihivasokkal kizd. A
gyakorlatban megjelen6 kévetelmények és a teljesitményorientalt szemlélet a
szakemberek szamara vilagossa tette, hogy rendkiviil nagy valtast jelent a kisgyermekek
szamara az 6vodabdl az altalanos iskola als6 tagozataba valé atallas.

A tanuldsban mutatott sikeresség kulcskérdése a ,tanulasi motivacié” megléte, a
gyermek természetes kivancsisaganak és érdekl6désének kiaknazasa. Az altalanos iskola
elsé osztalyaban alkalmazott pedagdgiai eljarasok mintha figyelmen kivil hagyndk a
els6 iskolai évek alatt elveszni latszik a felfedezés gyermeki 6réme, a kbérnyezet iranti
érdekl6db, lelkes nyitottsdag, amely motivalisag segitené az Uj ismeretanyagok
befogadasat, és tovabb ndvelné a gyermekek igényét arra, hogy sikereket éljenek meg a
tanulasban.

Eléadasunkban azt mutatjuk be, hogy a jaték és a mozgas (mint természetes
életformajuk) az 6vodas- és kisiskolas koru gyermekek szamara az egyik legfontosabb
eszkdéz, amellyel hatni lehet az idegrendszerre, ,nagyhatalom” a gondolkodas
fejlesztésében, és nem utolsé sorban kulcsfontossagu a tanulasi zavarok megel6zésében.
Mind e mellett az egyik leghatékonyabb pedagdgiai lehetéség a tanulas iranti
motivaltsaguk kialakitdsaban, hosszu tavu, belsé igénnyé valé megszilarditasaban.
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A felvidéki elit a kalksburgi jezsuita kollégiumban (1856-1918)

Rébay Magdolna
Debreceni Egyetem, Debrecen
rebay@ella.hu

A kutatds soran — a Magyary Zoltan Posztdoktori Oszténdij tdmogatasaval — a
magyarorszagi arisztokracia dualizmus kori iskolaztatasi stratégiait vizsgalom. Arra vagyok
kivancsi, hogy a magannevelés hogyan €s milyen okbdl szorult vissza, és miképpen nyert
teret a nyilvanos iskolai oktatas a féranguak koérében. A vizsgalat célja, hogy
beazonositsam a tarsadalmi elit altal preferalt oktatasi intézményeket, s — tdbbek kbzt —
feltarjam az iskolavélasztasi motivaciokat.

Az el6adasban az egyik elitiskola, a Bécs melletti Kalksburgban mikddé jezsuita
kollégium térténetére fokuszalnék. A nyomtatasban megjelent értesiték mellett levéltari
(névsorok, felvételi adatlapok, fotok) és iskolai irattari forrasok (anyakdnyvek) alkotjak a
forrasbazist. Az 1856-ban megnyilt jezsuita gimnazium az alapitdbk szandéka szerint a
Habsburg Birodalom elitignek iskolaja lett. A ndvendékek kozoétt nagy szamban
megtalaljuk nem csak az 6rdkés tartomanyok, hanem Magyarorszag €s Horvatorszag
fébnemesi csaladjainak gyermekeit is, s6t a Birodalom (Monarchia) hatarain kivilrél is
érkeztek diakok.

Magyarorszag északi terlletein (Felvidék) birtokkal rendelkezé arisztokrata csaladok
k6z6tt is keresett lett az iskola. Ezek kdz6tt szerepelt az egyik magyar indigena csalad, a
gréf Walterskirchen. Noha a gyermekek német anyanyelviiek voltak, a csalad fontosnak
tartotta, hogy magyarul is megtanuljanak. Magyar anyanyelviek voltak ezzel szemben a
grof Palffy és a grof Pongracz csalad itt tanuld tagjai. A felvidéki ifjak kdz6tt nem csak
arisztokratékat talalunk. Tébben j6ttek a kbzeli Pozsony varosdbdl, mint példaul Franz
Reisinger (szdl. 1909-ben), akinek az apja mozitulajdonos volt. Meglepd, hogy a trianoni
békekdtést kdvetben sem tiintek el a régidban élék a didkok névsorabdl. (Az 1920-as
években a magyar anyanyelviiek aranya is emelkedett a kollégiumban.)

Az el6adasban rekonstrualjuk a felvidéki férangu kalksburgi diakok iskolai palydjat, s
emellett kitérink azokra a kérésekre, amelyeket a szllék a neveléssel/tanulassal
kapcsolatban a gyermek személyiségjegyei alapjan, illetve nevelési céljaiknak
megfeleléen megfogalmaztak. Preferenciaikat jelzi, hogy melyik rendkivdli targyat (pl.
vivas, lovaglas, zene, nyelvek) valasztottak.

A kutatas soran folytatni kivanjuk a magyar neveléstérténészek (elsésorban Virag Irén)
szazad elsd felére vonatkozd vizsgalatait, valamint kapcsolédni akarunk a dualizmus
koraval foglalkozé elitkutatasokhoz (v6. kivaltképp Kovacs I. Gabor, valamint Nagy Péter
Tibor munkassagat).
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Az interaktiv tabla alkalmazasi lehet6ségei az eltéré fejlédésii
gyermekek felzarkoztatasaban

Sarvajcz Kinga
Budapesti Hidroterapias Rehabilitacios Gimnasztika (BHRG) Alapitvany, Budapest
sarvajcz.kinga@gmail.com

A gyermekek szamitdgépes ismeretei és a modern pedagogiai szemlélet 6tvozédik a
fejlesztésben egyre inkabb elterjedd interaktiv tabla hasznalataban. Erés motivaciét ad a
tanulashoz, t6bb érzékszerv altal egyszerre nyujt informacidkat, modern szemléltetési
moddokat tesz lehetévé, valtozatos gyakorlasi lehetéségeket biztosit. Minden gyermek a
sajat haladasi tempdjaban dolgozhat, és 6nalléan ellenérizheti munkajat. Pedagdgiai
szempontbdl kifejezetten értékes, hogy az interaktiv feladatok hosszabb ideig tudjak
feladathelyzetben tartani a gyermekeket.

Az interaktiv tdblat Alapitvanyunkban a szenzomotoros mozgastergpia mellett
kiegészité fejleszté eszkdzként, a kognitiv fejlesztés részeként hasznaljuk. Aktiv
hasznalataval célunk, hogy egy olyan eszkdz legyen a kezlinkben, ami:

- a figyelmet felkelti és fenntartja,

- a munkatempét gyorsitja/lassitja,

- nagyobb mozgasra sarkall,

- reprodukélhaté feladatokat, tevékenységeket biztosit.

A BHRG Alapitvanyban jelenleg harom féle médon térténik az interaktiv tabla hasznalata:
1.egyeni TSMT + interaktiv tablas kognitiv fejlesztés
2.csoportos TSMT + interaktiv tablas kognitiv fejlesztés
3.nyari taborok

Az organikusan éretlen gyermekek ,okositdsahoz” egy 25 fejlesztendé terlletet magaba
foglald feladatbankot hoztunk Ilétre, mely 3-7 éves korig tartalmaz életkor- és
sérllésspecifikus feladatokat.

Az interaktiv tabla a BHRG Alapitvany munkatarsai szamara egy olyan eszkbz, mely
hatékonyan egésziti ki a tervezett szenzomotoros terapiakat. melyek személyre szabott
alkalmazéasa el6seqiti:

* a vizudlis figyelem fejl6déseét,
 az auditiv figyelem fejl6dését.

E szenzoros feldolgozasi folyamatok a szenzoros integracié, a komplex problémaértés,
a rugalmas problémamegoldas eléfeltételei. A 25 fejlesztési teriilet végiggyakorlasaval
segitjik:

- a gondolkozasi miiveletek széles alapokon torténé lerakasat,

- az egydttmiikédési — figyelmi — fegyelmi — probléma megoldasi rutin megszerzését

A szenzomotoros terapiak, és a kognitiv funkciok mikddését javitdé - interaktiv tabla
hasznalataval torténé - felzarkoztatas egylttes alkalmazasa segit a lemaradasok mielébbi
potlasaban, illetve tapasztalataink alapjan egylttes alkalmazasuknak kb&szénhetben
hamarabb valnak iskolaéretté a gyermekek.
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A tartos tankényvek médszertani hatasa az idegen nyelvi
szovegeértési feladatokra az als6 tagozatban

Sarvari Tuinde
SZTE Juhasz gyula Gyakorlo Altalénqs és Alapfoku Miivészeti Iskolaja, Napkozi
Otthonos Ovodaja, Szeged
sarvari@jgypk.u-szeged.hu

Magyarorszagon a kbznevelési térvény elfogadasaval elindult oktatasi reformfolyamat
Ujabb allomasa a tankdnyvvé nyilvanitas, a tankdnyvtamogatas, valamint az iskolai
tankdnyvellatas rendjérél szél6 EMMI rendelet, amely arra térekszik, hogy altalanosséa
tegye a tartds tankdnyvek iskolai hasznalatat. Az () szabalyozas alapjan a tartés
tankényvként valé hasznalathoz egyrészt szigorubb technolégiai szempontoknak kell
megfelelnie egy kiadvanynak, masrészt nem tartalmazhat bejegyzést igénylé feladatokat a
tanuldk szamara. Kutatasi kérdések:
1.Melyek az alsé tagozatos nyelvoktatasban leggyakrabban alkalmazott szévegértési
feladattipusok?
2.A vizsgalt feladattipusok igényelnek-e bejegyzéseket a tanuloktdl?
3.Milyen moédszertani valtozasokat eredményezhet a tartés tankényvek bevezetése az
alsé tagozaton alkalmazott nyelvkényvek esetében?

Hipotézisek:

1.Az als6 tagozaton alkalmazott idegen nyelvi sz6vegértési feladatok valtozatosak, de
tébbségik a célcsoport nyelvi és életkori sajatossagai miatt tanuldi bejegyzést
igényel.

2.Ha a tankényvek csak a tartés tankényv kritériumainak megfelelé feladatokat
tartalmazhatnak, csékken az alkalmazhaté feladattipusok szama, igy fennall a
monotonitas veszélye, illetve nem nyilik lehetéség néhany fontos tanulasi stratégia
bevezetésére és alkalmazasara.

3.A bejegyzést igényl6 feladatok a munkaflizetben kaphatnak helyett, vagy interaktiv
tananyagként jelenhetnek meg.

A vizsgalat korpuszat a 2013/2014. tanévben a tankdényvjegyzékben szerepl6,
leggyakrabban hasznalt altaldnos iskola alsé tagozatos tanuléinak irt német nyelvkdnyvek
szbvegértési feladatai képezték.

Eredményként megallapithatdé, hogy a vizsgalt német nyelvkényvek szdvegértési
feladatai valtozatosak, figyelembe veszik az adott célcsoport életkori és nyelvi
sajatossagait, de tdbbségik, éppen az emlitett sajatossagok koévetkeztében tanuloi
bejegyzést igényel. Ha ezek a feladatok a tankdnyvhéz tartozé munkaflizetben kapnak
helyett, vagy interaktiv tananyagként jelennek meg, akkor a jelenleg a tankdnyvben
talalhatd szévegértési feladatok 90%-anal médositasra, vagy Uj feladattipus kidolgozasara
lesz sziikség. Ebben az esetben azonban teljes modszertani paradigmavaltasra kerll sor
a tankényv és a munkaflizet feladatainak tartalmi felosztasaban.
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A muzeumpedagogia multja és jelene Magyarorszagon, avagy
miért menjink muzeumba?

~ Sonkodi Rita
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképzoé Szakcsoport, Szeged
sonkodi@jgypk.u-szeged.hu

A kérdésre, hogy miért menjink muzeumba, sokféle valasz adhaté. Van, aki tanulni,
mivelédni megy oda. A muzeumokat minden életkorban latogathatjuk, fontos szinhelyei
az egész életen at tarté tanulasnak. A muzeumlatogatds &sszetett tevékenység, amely
latogatokat, diakokat, feln6tteket egészen magaval ragadhatja. A mivészettel,
mitargyakkal val6 személyes talalkozas mindennél hatékonyabb pedagdgiai modszer. A
mivészettel t6rténd aktiv kapcsolat személyiségformalé hatasa megkérddjelezhetetlen. A
napjainkban oly sokszor emlegetett kortars komplex mivészeti nevelés soran az alkotés,
az alkot6 magatartas eszkdz és cél egyben. Az alkotds pedig elvalaszthatatlan a
cselekvéstdl, a viselkedésmodiol. A mivészeti nevelés nélkildzhetetlen a gyerekek
onkifejezési lehetéségeihez szinte egész életformajukat tekintve, tehat itt nem csak az
iskolai tevekenységre kell gondolni.

A muzeum, mint boértbnhdéz hasonlé komor épilet képzetének atformalasa komoly
feladat a hallgatok tudataban, hiszen a gyerekek muzeumhoz valdé viszonya is
nagymértékben rajtuk mualik. Magyarorszagon és kilféldon is egyarant komoly
atalakulasban vannak a muzeumok, igy atfogalmazédnak a célok is. A felnéttekre szabott
kiallitasok mellett egyre tdbb alkalom nyilik a gyermekek szamara szérakoztatd miazeumi
sétakra. Egy-egy ilyen foglalkozas el6készitésérdl, megtervezésérél és kivitelezésérél szol
eléadasom, melyben kitérek a mizeumban latottak-hallottak értékelésére is a gyerekekkel.

Egy szegedi (Méra Ferenc Muzeum: Tavoli fények — kdzelitd szinek) és egy debreceni
(Modem: Az igazi Da Vinci) kiéllitas j6 példajan keresztll mutatom be a vizualis nevelés
muzeumpedagdgiaban rejlé lehetbségeit.
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Uj online tanulasi kérnyezet: a kézésségi tanulas

Svab Agnes
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
svabagnes@gmail.com

A web 2.0 technologia megjelenésével Uj, digitalis tanulasi kdérnyezetek jottek létre,
amelyek egyik megnyilvanulasi formaja az ugynevezett kbzdsségi tanulas. Ennek filozéfiai
hattere, hogy a tudashoz és a legujabb tudomanyos eredményekhez mindenki egyenlé
mddon, ingyenesen, csupan internetelérés segitségével hozza tudjon jutni. A
hozzaférésen tul fontos jellemzéje még a kommunikacio, a kdzdsségi hozzaallas (pl.
forumok hasznalata, egymas munkajanak segitése, javitasa, értékelése), a csoportmunka,
a szérakoztatésag, a gamifikacié, a vizualitas, a szinkrén és aszinkrén eszkdzdk
hasznalata, valamint és a kébnnyen kezelhet6ség.

Az el6adas felvazolja ismertetni kivanja az Uj tipusu tanulas térténetét (1), és ismerteti a
legtipikusabb online oktatasi platformokat (2) (TED, Coursera, Khan Academy, illetve
bizonyos YouTube-csatorndk, példaul Kimchi, Digitalis Akadémia, stb.). Végezetll pedig
sajat kutatdsi eredményeket mutat be a magyar Coursera-felhasznaldk kérddives
vizsgalata alapjan. A kb. 100 online tanul6 altal kitdltott kérdbives vizsgalat hipotézisei a
kdvetkezdk voltak: a legtébbjik az Y-generacidhoz tartozik, j6l beszélnek angolul, ezeket
az oldalakat vagy szakmai tudasuk bdévitésére, vagy a szoOrakoztaté mivoltuk miatt
hasznaljak. Tovabbi hipotézis, hogy a Coursera-hallgatdk szivesen latogatnak mas
k6z6sségi tanulasra alkalmas oldalakat is.

A kapott eredmények és az angol nyelvli kdzdsségi tanulassal foglalkozd oktatasi
platformok rendkivdli sikere hozzajarulhat ének fényében érdemes lenne megvizsgalni a
hasonlé elven felépllé, tovabbi magyar oldalak hasznalatdnak kutatasahoziranti igényt is.
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Kozosségi-nemzeti identitas-alakitas a fels6oktatasban

Szebeni Rita
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
rszebeni@ektf.hu

Az identitas-alakulas szempontjabdl kitlintetett, és szenzitiv periédus az ifjukor, ami
egybeesik a felséoktatasi tanulmanyok idejével. A 2010-s években tanulmanyokat folytaté
fiatalok iskolai el6életébdl vagy hianyzik, vagy deficites a kbzdsségben szerzett élmény, a
nemzethez tartozas élménye, mint egyik lényeges identitds-elem. A személyiség
egységét, koherenciajat, és érettségét valamennyi identitas-elem egytittesen hatarozza
meg, €s amennyiben a bioldgiai, ideoldgiai, szakmai, vagy nemzeti identitds nem
kidolgozott, akkor annak a személyek életvezetésében kdvetkezményei lesznek. Ennek
egyik megnyilvanulasi formaja, hogy a felsoktatasban tanuldk jévétervezése esetleges,
elkdtelez6désiik bizonytalan, referencia pontok nem segitik a felnétt életre vald
felkészllést. Az oktatéi munkaban tapasztalhatd, hogy a hallgatdknak nincsenek tudatos,
és atgondolt céljaik, sem lakbéhelyvalasztasban, sem szakmavalasztasban, csak
irracionalitdsokkal terhelt jovéképek konstatalhatdk. (, Majd tanulok még valamit” ,Majd
kilféldre megyek par évre” stb.) Ez a jelenség két szempontbdl sem elhanyagolhaté: egyik
a jelenség tarsadalmi vetllete, masik pedig a személyes, pszicholdgiai szintje. A mentalis
értelembe vett érett személyiség, csak stabil én-képpel, 6nazonossaggal, és célokkal
azonosithaté. A posztmodern tarsadalom jellemzéjeként leirt ,egzisztencialis valasztas” —
hoz, protektiv felnétt kdrnyezet nélkil nem esélyes eljutniuk a fiataloknak. Sodrodas, és
kedvezdtlen életutbeli forgatdkdnyvek lehetnek a kdévetkezményei. A  Kkognitiv
szocialpszicholdgia, az identitast, eleve a csoporttagsagbél vezeti le.

A kutatasi program kdzvetlen célja, hogy olyan felséoktatasi képzési program
dolgozasahoz szolgaltasson adatokat, amely a diszciplinaris ismeretek mellett, beépithet6

Ve

szlkséges konstruktumokat felépitse.
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Cigany-magyar egyuttélési gyakorlatok a romaniai Szilagysag
nevelési-oktatasi intézményeiben: Hadadnadasd, Tasnad

Szerepi Sandor
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnéttképzési Kar, Hajdubdszérmény
szerepis@ped.unideb.hu

Indokoltsag: az eléadas és tanulmany elézménye, inspiracidja két forrasbol taplalkozik. Az
indirekt forrast azok a HURO palyazatok jelentik, melyek 2009 és 2011 koz6tt adtak
szamunkra lehetéséget a Romaniai hatarmenti megyékben (Partium) az antropoldgiai és
pedagdgiai kutatasra. Ezek a roman-magyar kdzds palyazatok azt tizték ki célul, hogy a
hatar tuloldalan él6k mindennapjainak megfigyelésével, az abba valé bekapcsolédas
esélyével hi képet kapjunk a roman-magyar hatar mindkét oldalan (sokszor inter-, és
multietnikus kdzegben) él6k helyzetérdl, kulturalis jellemzdikrél, még élé hagyomanyaikrol,
tarsadalmi szerkezetUkrol.

A masik (direkt) elézménye vizsgaldodasunknak az a két palyazati lehetéség volt, melyek
2012 és 2013 tavaszan kerlltek kiirasra a magyar kormanyzat részérél azzal a konkrét
céllal, hogy a felséoktatasban tanuldk tehetséggondozasat segitse eld. Erre reflektalva
ituk meg palyazatainkat: Multietnikus kapcsolatok Hadadon — NTP FTNYT 12, illetve
Etnikai egylittélés és kézdsségszervezédés pedagogiai tapasztalatai a tbbbnemzetiségli
Tasnadon — NTP-TSZT-MPA-12.

Alkalmazott modszerek: vizsgalddasainkat mindig két helyszinen végeztik: egyrészt a
kulturalis antropolégia fegyvertarat vetettilk be a telepllések tarsadalmi és kulturalis
mélyszerkezetének megismeréséhez és feltdrasahoz, masrészt a falusi, varosi 6vodakban
végeztink pedagdgiai tevékenységet.

Jelen esetben mindezt két helyszinen (Hadad, illetve Hadanadasd, valamint Tasnad)
végeztik el az ottani évodakban és iskoldban, amit fékuszalt megfigyelésekkel kisértink.
Leginkabb arra voltunk kivancsiak — mindkét helyszinen -, hogy milyen sajatos egyuttélési
gyakorlatot alakitott ki a telepllés tarsadalma a cigany/roma — magyar viszonyt tekintve.
Ennek a viszonyrendszernek évodai, iskolai leképez&dését vizsgaltuk.

Eredmény. A két telepllés tarsadalmi képlete meglehetésen nagy eltérést mutat, ami az
ovodai, iskolai viszonyokra is kihatassal van. Mig Hadadnadasd kdzség magyar tébbsége
mellett egy 30 szazaléknyi sajat nyelvli roma populacié él, addig Tasnasd 4 etnikumu
(magyar, roma, német, roman) lakossaga egymassal alig érintkezve éli mindennapjait.
Ennek hatasai a két megfigyelt nevelési-oktatasi intézményi gyakorlatban is nyomon
kdvethetd. Jelen elbéadas és tanulmany ennek az eltérésnek adja leirasat.
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Ezistkalaszos gazda-képzés az 1940-es években

Sz6ro6 llona
Konyvtarellaté Nonprofit Kft., Budapest
szoroi@t-online.hu, szoro.ilona@kello.hu

A 20. szazad kdzepén az iskolan kivlli szakmai képzések kozil az ezistkalaszos
tanfolyam volt az egyik legaltalanosabb, legtébb embert érinté oktatasi forma. A képzés az
1930-as évek elején indult, és formalisan az 1950-es évekig tartott, de a legtébb kurzust
az 1940-es években szervezték. A képzés soran a fiatalabb korosztalyok elsajatithattak a
gazdalkodashoz sziikséges alapvetd ismereteket, eljarasokat, az idésebb, gyakorld
gazdak pedig a legkorszeriibb moddszerekkel, eszkdzbdkkel ismerkedhettek meg. A
masodik vilaghabora utan lezajlott féldreformot kdvetéen az Ujbirtokosok felkészitésében
szantak nagy szerepet ennek a képzési formanak. A kormanyzat a tanfolyamok
elvégzését alapfokl gazdasagi szakképzettségként ismerte el. Az ezlstkalaszos gazda
cim elnyerése komoly presztizst biztositott a helyi kézdsségben.

A tananyag komplex jellegli volt, atfogta a gazdalkodas minden teriletét, a
ndvénytermesztésen és Adllattenyésztésen kivil a feldolgozas és értékesités, a
birtokvezetés, az lgyvitel, a jogi szabalyozas, a szdvetkezeti tevékenység fontosabb
kérdéseit. Emellett azonban kdzismereti témakat is tartalmazott, (t6rténelem, irodalom,
népi kultura, allampolgari ismeretek), valamint gyakorlatias tudnivalékat (egészségugy,
tlzrendészet, stb.). A masodik vilaghdborut kévetéen a korabban kalén-kilén inditott
kdzismereti és gazdasagi képzést kombinaltak, 6sszevont tanfolyamokat szerveztek
Szabadmiivelédési és magyar allami gazdasagi tanfolyam néven, melyek elvégzése
ezlstkalaszos gazda cimre jogositott. Az altaldban 150 éras kurzusok 60%-at (90 6ra)
tették ki a szorosan vett gazdasagi ismeretek. A szlikséges tankdnyveket az allami
k6zmUlvel6dési szervek biztositottak, és az el6adokat is 6k kérték fel. A helyszinrél, a
szervezésrél a helyi tarsadalmi szervezetek gondoskodtak.

Az el6adas a korabeli dokumentumok, a tanligyi szervek és a tarsadalmi egyesuletek
iratanyaganak feldolgozasaval mutatja be az ezlstkaldszos tanfolyamok mikddését, a
szervezési elveket, a képzés szerkezetét, ismeretkdreit, és ezek valtozasait, a
tanfolyamok lebonyolitdsanak sajatossagait, a résztvevék kérét és a képzés tarsadalmi
megitélését.
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A kritikai tudatossag alakitasanak lehet6ségei a mozgokép-
és médiaismeret oktatasban

Szo6ke-Milinte Eniko
Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Janos Tanarképzé Kézpont,
Esztergom
szoke-milinte.eniko@btk.ppke.hu

A médiatudatossagra nevelést 2012-ben megjelent Uj Nemzeti alaptanterv kiemelt
nevelési célként hatarozza meg. Tarsadalmi szempontbdl fontosnak tartja, hogy az
érettségizett tanuldk aktivan, tevékenyen vegyék ki résziiket kérnyezetik életébdl, ne csak
alkalmazkodjanak a kdrnyezethez, hanem alakitani, formalni, fejleszteni, és értékekkel
ndvelni is képesesek legyenek azt, fizikai, szellemi, és erkdlcsi értelemben. Roger
Silverston brit szociologus szerint, a média alkotja tapasztalatink legbelsé magjat, amely
lényegileg meghatarozza, képesek vagyunk-e értelmezni a minket korlilvevd vilagot. Ha
nem is értiink teljes mértékben egyet Silverstone kijelentésével, akkor is belathatjuk, hogy
a tarsadalmi folyamatokat és tevékenységeket a médiatartalmak altal kdzvetitett kép
befolyasolja és alakitja, igy a tarsadalomban valé eligazodashoz, helyes tajékozdédashoz
elengedhetetlen a médiamiveltség alapszintl elsajatitasa. A tanulok a mediatizalt,
globalis nyilvdnossag felelés résztvevbivé akkor valhatnak, ha értik az Uj és a
hagyomanyos médiumok nyelvét és az altaluk kozvetitett képhez objektiv, kiilsé
szemlél6ként is képesek viszonyulni. A médiatudatossagra nevelés feladata az értelmezé,
kritikai attitid kialakitasa melynek segitségével felkésziti a tanulékat a médiumok
Uzeneteinek kritikus befogadasara, a demokracia részvételi kulturajara és a médiumoktol
is befolydsolt mindennapi élet értelmes és értékelvi megszervezésére. Az elbadas
attekinti a nyilvdnossag és a médiatudatossag fogalmanak alakulasat az elmult 6tven
évben, bemutatja a médiatudatossag értelmezhetéségének pedagodgiai kereteit, a
médiamdveltség alakitasara vonatkoz6 térvényi szabalyozast a 2012-es NAT alapjan,
majd a kritikai tudatossag alakitdsanak iskolai lehetdségeit vazolja, kilénds tekintettel a
mozgoképkultura- és mediaismeret oktatasara.
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Az idegen-nyelvi szobeli érettségi vizsgakon tapasztalt
anomaliak a nyelvszakos vizsgaelndk szemével

Talabér Janos
Tancsics Mihaly Gimnazium, Dabas
talaber.janos@gmail.com

Jelenlegi eléadas célja, hogy feltarja a szébeli emelt szintl érettségi vizsgak, valamint a
két tanitdsi nyelvli érettségi vizsgakon tapasztalhatdé anomadliakat elsdsorban
nyelvpedagdgiai, neurolingvisztikai és jogi szempontbdl.

Korabbi kutatdsaink alapvetéen a szdbeli nyelvvizsgakrél, azok neurolingvisztikai és
egyéb prosperal6d faktorokrél. Jelenleg azonban 6tvézni szeretnénk nemcsak a tanari,
pedagdgia, de jogi nézeteinket is. Ebb&l mindjart ki lehet kévetkeztetni, hogy a jelen,
,=anomalidknak” aposztrofalt problémak tébb sebbdl véreznek. Ne azt higgylk azonban,
hogy a magyarorszagi érettségi vizsga rendszere nem megfeleld, vagy nem felel meg a
jogszabalyalkoté akaratdnak, csak azt, hogy vannak olyan ,hibdk” amelyek az adott
vizsgaszituacioban nagyon megjelennek, és ezek mellett nyelvpedagdguskeént,
nyelvtanérként, de még jogaszként sem lehet elmenni. A kortars beszédtanitas egyik
lépfenéje lehetne ez is, hogy tul sok multidiszciplinaris informacidt is varunk el a tanulotol,
olyat, amit tulajdonképpen a ,j6 nyelvtanar” jellemzéje lehetne. Ertjik ezalatt azt, hogy a
tanulénak sokkal nagyobb jartassagot kellene tanusitania bizonyos tarsadalmi
helyzetekrél, szituacidkrél, mint amit az életkori sajatossaga diktalna, vagy engedne.
Azaz, feleléssé teheté-e a tanuld, ha 17-18 évesen nem tud még erkélcsi, politikai vagy
szocioldgiai jartassagardél egy amugy idegen nyelvi kompetenciat méré nyelvi vizsgan
szamot adni?

Azt nem kell Gjra bizonyitanunk, hogy a szébeli nyelvi kommunikacié diszfunkcioira
nagy mértékben pszichés faktorok is hatnak. Osszegezve tehat elmondhaté, hogy a
sanuldi nyelvi sikertelenségért” csak részben felelés maga a tanuldé és a tanult anyag
hianya, vagy éppen annak alkalmazasi hianyossagai, azaz az ,el6addi rutin hianya.” A
jogi anomalidkon tul a diszfunkcié masik f6 oka az, hogy (és most kifejezetten az emelt
szintl szébeli tételsorra gondolunk) a feladatok nincsenek j6l szintezve, és a tanulé 17-19
évesen nem érte meég el a kérdésekre adekvatnak mondhaté szellemi és biolégiai nyelvi
érettséget, azaz a kérdés, ha egyszerlien szeretnék fogalmazni ,6von aluli’, matematika
szakzsargonnal élve, a kérdés és a tanuld nem egy szamrendszerben élnek és
gondolkodnak.

A jov6 egy egységes, ténylegesen nyelvi kompetencidkat mérd nyelvi vizsgahoz,
reményeink szerint ezeket a valtozasokat be fogjak majd vezetni a jévében.
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A hatékony tanulast befolyasolé tényezok vizsgalata

Taskoé Tiinde Anna
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
taskot@ektf.hu

Napjainkban a pedagodgusokkal szemben er6teljesen megfogalmazddik, az az elvaras,
hogy tanuléikat felkészitsék az 6nalld tanulasra, megtanitsak éket tanulni.

Vizsgalatom témajaul a hatékony tanuldas témakoérét valasztottam, amellyel
kapcsolatban elsésorban arra voltam kivancsi, hogy bizonyos tényez6k, mint a tanulasi
szokasok, a vizuadlis tanulasi technikak, a motivacioé és a tesztszorongés, valamint a tanul6
sajat képességeirél és a tanulasaval kapcsolatos tudasa (metakognitiv tudas) milyen
szerepet jatszik a tanulas eredményességében.

A vizsgéalatom 6 célja annak feltarasa, hogy a kézépiskolas tanuldk tanulmanyi atlaga
és a tanulas kognitiv és affektiv tényezdinek a vizsgalata soran kapott eredmények,
valamint a tanulasi szokasok k6zoétt milyen ésszefiiggések vannak és a vizsgalt tényezdok
mennyire alkalmasak a tanulmanyi atlag bejéslasara. Elsésorban arra szerettem volna
valaszt kapni, hogy a vizsgalt tényez6k kézil melyek azok, amelyek a leger6sebb
Osszefliggést mutatjak a tanulmanyi atlaggal, hogy melyek lehetnek azok az elemei a
tanulas hatékonysaganak, amelyre az iskolanak nagy figyelmet kell forditania ahhoz, hogy
segitsék tanuldikat a jobb tanulmanyi atlag elérésében.

A vizsgalt kognitiv és affektiv tényez6k: az iskolai szorongas, a tanulasi motivacio, a
vizudlis tanulasi technikak, a metakognitiv tudas, az 6nellenérzés és tanulasi szokasok.

A vizsgalat médszeréll az altalam kidolgozott Kognitiv és affektiv tanulasi tényezék
kérd6ivet (Taskd, 2009), valamint N. Kollar Katalin és M. Tamas Marta (2001) altal
kidolgozott Tanulasi szokasok és mddszerek kérdGivet vélasztottam, valamint a
tanulmanyi atlagot vettem alapul.

A vizsgélatba 6sszesen 130 tanuldt sikertlt bevonni. A legfiatalabb tanulé 14, a
legidésebb 18 éves volt. A résztvevék atlagéletkora: 15,81 széras: 0.74. A nemet
figyelembe véve a lanyok kdzel kétszer annyian vettek részt a vizsgéalatban: 86 f6, mint a
filk, akiknek a Iétszama a vizsgalatban 44 f6.

A kdzépiskolas korosztaly tanulasanak hatékonysaga érdekében még sok teendd van.
A vizsgalat eredményei alapjan elmondhatd, hogy érdemes szem el6tt tartani a kbvetkezé
tényezbket: metakognitiv tudas, tanulasi motivacid, paros és csoportos munkaformak, a
megfelelé tanulasi stratégiak és tanulasi szokasok. Fontos felhivni a pedagbégusok
figyelmét arra, hogy ezek a tényezdk milyen 0&sszeflggést mutatnak a tanulas
eredményességével és milyen szerepet jatszanak a sikeres tanulasban.
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Tanulasi stilus és e-learning attitiid a Nyiregyhazi Féiskolan

Torkos Katalin
Nyiregyhazi Foiskola, Nyiregyhaza
torkosk@yahoo.com

A jelenlegi vizsgélat egy nagyobb kutatassorozat része, mely a Nyiregyhazi Fdiskola e-
learning képzésére fokuszal. A kutatas elsé Gtemében egy longitudinalis vizsgalat készilt,
melyben a Nyiregyhazi Féiskola teljes e-learning adatbazisanak elemzésére kerllt sor
(2001-2013; — a Nyiregyhazi Féiskola 2001-ben inditotta be a Virtudlis Campus projektet,
mely keretein belll lerakta az e-learning oktatas alapjait). Ennek soran kiderilt, hogy
milyen tendenciak érvényesiltek az elmult években a helyi e-learning képzésben.

A kutatds masodik Utemében keresztmetszeti vizsgalatokra kerllt sor, melyben a
féiskola Pedagdgusképzé Kar Szocidlpedagdgia Tanszékének szocialpedagdgia BA
szakos hallgatoéi lettek kivalasztva. A 2012/13-as tanév masodik félévében kérddives
felmérés készllt, s a harom évfolyam nappali és levelezd tagozatanak teljes lekérdezése
megtortént. A nyitott és zart kérdésekbdl allé kérdbiveknek (80 kérdéses) a feldolgozasa
és elemzése az Atlas tartalomelemz8- és az SPSS statisztikai program segitségével
tortént.

A masodik Utem els6é feldolgozasi szakaszaban kiderllt, hogy a szocialpedagdégia
szakos hallgatok milyen aranyban veszik ki résziiket az e-learning képzésbél; befolyasolja-
e human bedllitottsdguk az online tanulasi folyamatba val6 bekapcsolédast; miért
valasztjak/nem valasztjdk a virtudlis campus adta tanulasi lehetéségeket, mi motivalja
Oket, hogy belépjenek a virtudlis campus vilagaba.

A jelenlegi, masodik feldolgozasi szakaszban a megkérdezett hallgatok tanulasi stilusa,
tanulasi médszerei, tanulasi szokasai kertltek a fékuszba, az elektronikus tanulashoz valé
hozzaallas (e-learning attit(id vizsgalat), az abba valé bekapcsolédas, illetve az abban val6
bennmaradas és teljesités tikrében. Ehhez hozzdjarult még, mindezt alatdmasztva, a
vizsgalt csoport informatikai tudasanak és szamitdgépes, illetve internetes preferenciainak
a felmérése is.

A kutatési célja, hogy eredményeivel hozzajaruljon olyan e-learning tantargyak
kidolgozasahoz, melyek egyrészrdl optimdlisan illeszkednek a helyi szocialpedagdgia
szakos hallgaték igényeihez, masrészrél pedig folyamatosan fejlesztik a hallgatok e-
tudasat, e-kompetenciajat. Hosszu tavu cél pedig, hogy ezaltal bevezessék a hallgatét a
virtualis tanulas vildagaba (pl. tavoktatas), mely a késébbiekben a munkahelyen val6
szakmai megujulas alapvetd szintere lesz.
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Felnétt tanitas-tanulas oktatasszervezési és
oktatastechnoldgiai aspektusai, egy kutatas alapjan

Toth Andras
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
totos@ektf.hu

A felnétt-tanulds eurépai elve, hogy ,mindig legyen idénk tanulni”, azonban szamos Kelet-
Eurdpai orszagban, igy hazankban is a tanulasra forditott id6 alig névekszik, sét bizonyos
korosztalyoknal csdkken. Ez magyarazhaté a - sokszor alacsony képzettséget igénylé
munkakoérdokkel — a képzés utani elérelépés elmaradasaval, az aranytalanul magas
idéraforditassal, a képzés feltételeivel a tananyag, ismeretanyag korosztalyhoz
megfeleléen nem igazitott kidolgozasaval, és sorolhatndnk az egyéni, szocialis
problémakat is. A tanulas feltételeirél is tudjuk mennyire fontosak a felnéttek esetében is: a
tamogaté koérnyezet, személyek iranti tisztelet, a tapasztalatok megbecsulése,
sziikségletekre vald fokozott odafigyelés, eréfeszités-teljesitmény-elégedettség érzete.
Kutatasunkban kd&zépiskolai, fdiskolai végzettséggel rendelkezék, felnéttképzésben
résztvevék kérében harom egyszerl kérdésre kerestik a valaszt. A pozitiv (+), illetve (-)
észrevételek gyakorisag és fontossagi sorrend szerint.
1.A tanulasi folyamat szervezettsége:
(+) — jOl szerkesztett tananyag, - j6l felszerelt tanterem, - interneten vagy CD-n
elérhetd tananyag, - kis létszamu csoport. ( -) - elmélet, gyakorlat 6sszhang hianya,
- nem kell6 részletesség a tananyag feldolgozasaban, - gyakori szervezetlenség,
valtoztatasok
2 .Az oktatoi szerep:
(+) - az oktaté személyisége /figyelmes, rugalmas/, - j6 eléado, foglalkozas vezetd, -
aktivitasra sarkal, motival, - empatikus, kézvetlen, - realis értékelés. (-) — rossz
id6gazdalkodas, pontatlansag, - ,korai” tekintélyvesztés,- monotonitas, -
tirelmetlenség, - verbalis és metakommunikaciés hianyossagok.
2.Tudasfelmérés, vizsgaztatas:
(+) — id6ben jelezve a felmérés, ellendrzés idépontja, - elére pontosan
meghatarozott kdvetelmények, - nyugodt kdrilmények, 1égkér, - igazsagos
értékelés (-) — nem megfeleld kdrilmények, elékészitési hianyossagok, -
tananyagtol eltérd kérdések, - sok irasbeli, kevés szdbeli, - nem kdvetkezetes
értékelés, - félelemkeltés, rossz légkor, - a vizsgak nem koérlltekinté Gtemezése.

E rovid 6sszegzésbdl is latszik, hogy nemcsak a felnéttek tanulasi szandékaval,
lehet6ségeivel vannak gondok, hanem a képzés oktatdsszervezési, oktatadstechnoldgia
hianyossagai is szembetlinéek. A felndtt oktatok moddszertani kultirdja, az adott
korosztalyhoz és el6képzettséghez vald alkalmazkodas képessége, a megfeleld szaktargyi
felkészliltség, az elvarhaté ,oktatéi szerep” megtalalasa sem kis gond.
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Kisteleplilésen él6 kisiskolas gyermekek étkezési szokasai és
ételpreferenciai

Toth-Marhoffer Marta
Pannon Egyetem Tanarképz6 Kézpont, Veszprém
martimarhoff@gmail.com

Munkank témaja a kisiskolaskori (6-10 év) gyermekek étkezési szokasainak,
ételpreferenciainak vizsgalata, kilén figyelmet szentelve a hatranyos helyzetl kisdidkok
attitGdeinek feltérképezésére.

Arra kerestlk a valaszt, hogy a gyermekek taplalkozasi szokdsai mennyiben felelnek
meg az egészséges taplalkozas kritériumainak, milyen ételpreferenciak alakultak ki a korai
gyermekévek alatt, melyekrdl tudjuk, hogy nagyban meghatarozzak a késdébbi taplalkozasi
szokasokat is. Vizsgaltuk a szubjektiv és az objektiv j6l-Ié&t min6ségét a taplalkozassal
kapcsolatban. Kulén kerestik a reklamok hatdsat az étkezésre, illetve a neofébias
étkezési attitlid jelenlétét a mintaban. Kiemelten kezeltiik a hatranyos helyzetl gyermekek
valasztasait. A hangsulyt nem a gyermekek étkezési szokasaira helyeztik, hanem a
déntésekre, valasztasokra, amelyek meghatarozzak az étkezési szokasok alakulasat,
illetve alakithatésagat a nevelémunka szamara.

Kérd6ives mddszerrel gyljtéttink adatokat, harom hasonl6 1élekszamu és hatranyos
helyzetli Veszprém, Fejér és Jasz-Nagykun-Szolnok megyei kistelepilésen. 55 alsé
tagozatos gyermek adatait mutatjuk be.

Eredményeink alapjan a reggeli a kritikus étkezés, mivel gyakran elmarad, s ebben a
hatranyos helyzetli gyermekek az érintettek elsésorban. Az egészséges étkezés elvarasai
nem teljestlnek maradéktalanul. Sajnos eléfordul az éhezés, és a tulfogyasztas is. A
gyerekek tul gyakran jutnak hozza tiltaplalé, felesleges energiat tartalmazé
élelmiszerekhez, és ebben a rossz valasztasban is a hatranyos helyzetliek vezetnek. A
kisdiakok kostoltak mar reklam hatasara ételt, italt. 6 gyermeknél talaltunk, akik neofébias
tineteket mutatnak, naluk az Uj izek, ételek bevezetése akadalyozott, nehezitett lehet az
étkezési szokasok valtoztatdsa soran. Legmeglepdbb eredménylink a testalkatra
vonatkozott, a gyermekek testtdémeg-indexe csak a gyermekek 49 %-nal tartozik a normal
testsuly évezetébe.

Munkank tanulsagos lehet az iskolai egészségprogramok kialakitasahoz, az
egészséges életmddra nevelés taplalkozasi aspektusainak targyalasakor é€s az iskolai
étkezés tervezéséhez.
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Vizhezszoktatas — Uszasoktatas.
Szakmodszertani ajanlasok kisgyermekek uszasoktatasahoz

Tovari Ferenc, Tovari Anett, Prisztoka Gyongyveér
Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs
toferenc@freemail.hu, drmancs@gmail.com, gyongy@gamma.ttk.pte.hu

Napjainkban a mindennapos testnevelés bevezetésével nagymértékben megnétt azon
foglalkozasok jelentésége, amelyek nem kétédnek tornatermekhez, sportpalyakhoz. Ebbdl
a szempontbdl kiemelt szerepet kapott az UszOmozgasok megtanitasa illetve a testnevelés
O0rdk uszodaban torténé megtartdsa. A megfelelé targyi feltételek biztositdsan kivdl
felmerll olyan kérdés is, hogy a testnevelést oktaté tanarok fel vannak-e készitve a
specialis Uszasoktatassal foglalkozé tanérak megtartasara.

Az Uszasoktatas folyamataval illetve eredményességével kapcsolatosan nagyon komoly
tarsadalmi és tantervelméleti elvarasok is megjelennek. A mozgastanulas folyamataban az
Uszémozgasok elsajatitasanal nem léphetéek at, hagyhatéak ki bizonyos szakaszok,
feladatsorok. A tanérak felépitésénél nagy jelentéséggel bir, hogy a motoros képességek
mellett a kognitiv fejlesztésnek is meg kell jelennie, a mindenkori életkori sajatossagok
figyelembe vétele mellett.

Szakmodszertani és didaktikai aspektusbdl rendkivil fontos az Uszémozgasok
elsajatitasanal a rafordithaté id6tartam (éraszam), a haladasi tematika, az uszodai
munkaban specialisnak mondhat6 ismeretatadasi moédozatok, a folyamatos hibajavitasok
szakszer(isége, a differenciadlas alkalmazéasa. Ezek mellett pedagdgiai illetve pszicholdgiai
megkdzelitésben kiemelt szerepet kaphat a figyelemkoncentracié és a feladattudat
életkornak megfelel6 szintl megléte is.

A gyermekek kérében végzett kutatasaink tobb olyan eredményt is hoztak, amelyek a
modszertani, didaktikai elvek atgondolasat illetve szlikséges modositasat vonhatjak
maguk utan.

Az Uszomozgasok vizbiztos megtanitasaval olyan értéket adhatunk tanitvanyainknak,
amelyet életik végéig hasznosithatnak és felhasznalhatnak egészségik megdrzése, a
rekreacio, a prevencio vagy rehabilitacié érdekében.
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Az IKT hatasa a tanulasi kornyezetre

Torok Erika
Kecskemeéti Foiskola GAMF Kar, Kecskemét
torok.erika@gamf.kefo.hu

A tanulasi koérnyezet fogalma a pedagégiai szakirodalomban manapsag egyrészt a
konstruktiv pedagogiai megkozelités kapcsan, masrészt az informatikai eszkdzdk
térnyerésével kapott fontos szerepet, de a kérnyezet tanulasi folyamatra gyakorolt hatasat
mar a reformpedagdgiai iranyzatok is hangsulyoztak. Az IKT pedagdgiai vonatkozasai kézil
az elsd szembetliné hatas a tanulasi kérnyezet megvaltozasaban figyelheté meg.

Az informatikai eszkdzdk térnyerésének kdszénhetden fontosnak tartjuk meghatéarozni a
tanulasi koérnyezet és virtudlis tanulasi kérnyezet (Virtual Learning Environment — VLE)
fogalmat. A tanulasi kdrnyezet fogalmanak meghatarozasakor az Eurdpai Unié Study on
Innovative Learning Environments in School Education (2004) jelentéséhez igazodunk, igy
azt olyan tanulasi helyzetnek tekintjik, amelyet a tanar és a diakok k6z6tt, meghatarozott
keretben, meghatarozott forrasokkal és szerepekkel zajl6 tevékenységek jellemeznek. A
tanulasi kérnyezet nemcsak az intézmény fizikai kdrnyezetét jelenti, hanem magaban
foglalja az egyuttmikdds szerepléket, tarsas kapcsolatokat, tanuldsszervezési formakat,
taneszkdzoket, tantervi tartalmakat, értékeket stb., melyek a tanulast, fejlédést tdmogatjak.

A virtudlis tanulasi kdrnyezetekben a személyekhez kéthetd, tartalmi és fizikai feltételek
mellett jelentés szerepet kap a technika. A technikai feltételek k6z6tt jelen vannak online
kommunikaciés és kollaboraciés eszkdzok, online tananyagok és kurzusok létrehozasara
szolgalé eszkdézbk, az online ellenbrzés és értékelés eszkdzei €s mindezek
kapcsolddhatnak az iskola/intézmény hal6zatahoz.

A virtudlis tanulasi kérnyezet hatdséra térben és idében elklldonilt személyek haldzati
csoportokhoz  vagy informaciéforrasokhoz  t6rténé kapcsolédasa  kdvetkeztében
egylttmikddésen alapuld kollaborativ tudasépités (collaborative knowledge building) jdhet
létre. A tanulasi folyamatban kollaboraciot (k6zOsségi tartalomfejlesztés), kbézbsségi
visszajelzést, veéleményezést (komment, férum stb.), személyes kapcsolathal6 kialakitast
tesz lehet6ve.

A tanulasi kérnyezet és a virtudlis tanulasi kérnyezet fogalmanak elétérbe kertlése arra is
felhivia a figyelmet, hogy a tanuldas a kérnyezettel vald interakciok soran végbemend
folyamat.
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Részid6s hallgatok felséoktatasi tanulmanyainak
finanszirozasi kérdései

Toézsér Zoltan
Debreceni Egyetem, Debrecen
tozser.zoltan@arts.unideb.hu

Ebben a kutatasban a fels6oktatasi intézmények keretében folyé felnéttoktatas
legfontosabb szereplbivel, a részidés hallgatokkal foglalkozunk. Azt vizsgaljuk, hogy az
észak-alfoldi régio két felsdoktatasi intézményében nem nappali tagozatos képzésekben
tanuldk felséfoku részvételét ki finanszirozza. A kérdés azért nagyon izgalmas és aktudlis,
mert a 2000-es évek kdzepe 6ta, ha valtozé mértékben is, de folyamatosan csdkken a
részidés kepzeésre jarok szama. Ennek az lehet az egyik magyarazata, hogy a felnéttkori
fels6fokl (tovabb)tanulas legfontosabb akadalya az anyagiak el6teremtése. Ezért
érdemes azt megvizsgalni, hogy akik benne vannak a rendszerben, azok hogyan
finanszirozzak a felséfoku tanulmanyaikat és mennyiben jelent ez nehézséget a
szamukra. Ezért on-line kérddives vizsgalatot végeztiink a Debreceni Egyetemen és a
Nyiregyhdzi Foiskolan levelezd, esti és tavoktatds tagozatos képzésben résztvevd
hallgatékkal (n=1.151). A kutatds feltevése, hogy a koltségtéritéses hallgatdk
legnagyobbrészt sajat maguk fizetik a tandijat, a munkahelyek csak nagyon korlatozottan
jarulnak hozza az oktatasi kiadasokhoz. A kérdést a finanszirozasi forma, a képzés
finanszirozoja és a tandij mértéke szempontbdl vizsgéltuk meg.

A kutatas eredményei szerint a Debreceni Egyetemen és a Nyiregyhazi Féiskolan
tanulé részidés hallgatok 40-60%-0s aranyban jarnak allamilag, illetve koéltségtéritéses
képzésre. Intézményenként ugyanakkor eltérést tapasztaltunk a Debrecenbe és
Nyiregyhdzéara jarék kozt: a Debrecenben tanulok nagyobb aranyban fizetnek a
tanulmanyaikért. A diplomasok tdbb mint 10%-kal nagyobb aranyban vesznek részt
allamilag finanszirozott képzésekben, mint a nem diplomasok. Szakmanként is eltéréseket
regisztraltunk: a bodlcsészek, informatikusok, miiszakiak és gazdasagtudomanyokat
hallgatdk fizetnek legnagyobb aranyban a felséoktatasi részvételért. Legkevésbé pedig az
egészségugyi szakmakat tanuldk fizetnek a képzésért. A finanszirozasi forma
szempontjabdl nemenkénti eltérést talaltunk: a nék 13%-kal nagyobb aranyban vesznek
részt allamilag tAmogatott képzéseken, mint a férfiak. A szll6k iskolai végzettsége ugy hat
ki a finanszirozasi formara, hogy minél iskolazottabb az apa, illetve az anya a gyermekik
annal nagyobb mértékben jar fizetés, vagyis koltségtéritéses képzésre. Ennek a
hatterében az all, hogy a szll6k iskolai végzettsége kihat arra, hogy elsé vagy masodik
diplomajat szerzi-e a hallgato a jelenlegi képzés keretében.

A kutatas az Europai Unio es Magyarorszag tamogatasaval, az Europai
Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001
azonosito szamu ,Nemzeti Kivalosag Program — Hazai hallgatai, illetve
kutatoi személyi tamogatast biztosité rendszer kidolgozasa és miikédtetése
konvergencia program” cimii kiemelt projekt keretei kbzétt valosult meg.
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A sarkanyok szelidillése a modern magyar mesében

Trencsényi Laszlé
Magyar Pedagdgiai Tarsasag, Budapest
trenyo@index.hu

A romantikus irodalmi mese XIX. szazadi diadallutja a gyerekvilagba nem volt magatol
értet6dé. Bolcs és aggodo pedagdgus-cerberusok féltették a gyermeket. Mikor mitél? Hol
az irracionalistél, hol a szorongastdl, hol a transzcendens elemektél stb. Mikszath 6ta
folyamatos szabadsagharcot vivtak a gyerek- és meseparti kdzirdk. Mikor sikerrel, mikor
kevésbeé.

Irodalomtérténeti tény, hogy a XX. szazad masodik felében a Nagy Imre-reform hozta
meg a "felszabaditast". Uj mesekdnyv cimen jelent meg kortars magyar irdk antoldgiaja,
majd ezt kévetéen mar a hetvenes években Csupa mese cimmel adott ki évente antoldgiat
a Méra Kiadé.
ld6kdzben a kutatdsok is gyarapodtak. Nagy visszhangot valtott ki Szabadi llona és
Petrolay Margit vizsgalata 6vodasgyerekek kdrében, melybdl kidertilt, hogy a gyerekek a
kegyetlensége miatt (sic!) indexre tett Piroska és a farkas ciml Grimm-mesét szerették
legjobban. Hogy is van ez?A kutatast bemutat6 tanulmany igazolta: a mesében a legy6z6tt
gonosz és a legy6zott félelem katarzisa humanista célok szerint is fejleszto erd.

Es ennek tudatdban a XX. szadzad utols6 harmadaban a magyar irodalmi mesékben -
derék posztmodern médjara - sorra megszelidiltek a sarkanyok.

Az elemzésben Hars Laszlé, Tarbay Ede, Petrolay Margit, Lazar Ervin s Csukas Istvan
egy-egy vonatkoz6 meséje kerul fékuszba.
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Egy mikrorégio szerepvallalasa a tudastarsadalom
megvalésulasaban

Varro Bernadett
Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bélcsészeti és Pedagdgiai Kar, Jaszberény
Varro.Bernadett@abpk.szie.hu

A mai modern gazdasagi, tarsadalmi koérilmények hatasara elkerllhetetlen
szlkségszerliséggé valt az egész életen at tartdé tanulas mind a tarsadalom, mind az
egyes egyén szamara. Az Uj gazdasagi struktarak és a tarsadalom hatéereje egyre inkabb
az informacié, a tudas. Elmozdulas t6értént a tudasalapu tarsadalom felé. Egy orszag
gazdasagi mutatéi a kisebb egységeinek, régidinak, akar mikrorégiéinak mutatéibél allnak
Gssze egyseges egesszé.

lgy lehet létjogosultsaga az orszag demogréfiai értelemben nem meghatarozé, de tébb
oktatasi lehet6ségeit szamba véve vizsgalni a szerepvallalasanak a lehetéségét, feladatat.

A kutatas arra keresi a valaszt, hogy a globalizalédé vilagunkban a 18 telepulést
magaban foglal6 mikrorégié, a Jaszsdg, mennyit tud hasznositani maultjabdl,
Hogyan épul be a mult térténelme, iskolazottsaga a jelen és a j6v6 alakitasaba, hogyan
teremthet6k meg a jovoé feltételei.

Foglalkozik a kutatds azzal a problémaval is, hogy az 6rékélt alacsony iskolazottsagi
mutatokat hogyan tudjdk az oktatassal, a feln6ttképzéssel foglalkozé intézmények a
munkaerépiac elvarasainak, a tudastarsadalom feltételeinek és az Eurdpai Unié egész
életen at tarté tanulasi programjanak megfelelé szintjére emelni.

Az Eurbpai Unié integracidés térekvései kdzepette a regiondlis fejlédés/fejlesztés
folyamataiban hogyan tud a Jaszsag ugy integralédni, hogy kdzben identitasat megérzi. A
.jasz akarat”, a jasz identitds képes-e napjainkban a mult értékeinek felhasznaladsaval egy
versenyképes kistérséget Iétrehozni.

A kutatas bemutatja a KSH adatai alapjan a Jaszsag iskolazottsaganak mutatoéit, s
Osszegzi egy empirikus kutatas eredményeit, amely egyben egy dsszehasonlitdas az MTA
Szociolégiai Kutatéintézet altal készitett orszagos allapotfelmérésrél és a Jaszsag
feln6ttképzbinek és felnbttoktatdinak a jellemzbirdl.
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Nyelvi hatrany és helyesiras

Verebélyi Gabriella
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar, Gyor
verebelyi.gabriella@atif.hu

A nem megfelel6 min6ségl nyelvi fejlédés a hatranyos tarsadalmi helyzet kévetkezménye
is lehet. Tag értelmezés szerint azt jelenti, hogy az adott beszédhelyzetben nem éllnak az
egyén rendelkezésére a nyelvhasznalati eszk6z6k azon a fokon, amely a sikeres,
hatékony nyelvi kommunikaciot lehetévé teszi. Az iskolai sikerességhez szikséges kulcs
kompetencia a kommunikaciés képesség (beszédértés, szdkincs, grammatikai
szerkezetek, szévegalkotds, metakommunikacié és dnkifejezés).

Kutatdsomban arra keresem a valaszt, hogy a tanulasban akadalyozott tanulék szocio -
kulturdlis kllénbségei milyen mddon hatnak a tanuldk nyelvi készségeire, az altaluk
hasznalt nyelv jellemzdire. Pontosabb képet szeretnék kapni, hogy a kedvezétlen szocio -
kulturalis hattér miatt tanuldsban akadalyozottak kdzé sorolt gyermekek helyesirasa
milyen Utemben fejlédik, ez a fejlédés milyen &sszefliggéseket mutat a gyermek és
kdzvetlen kérnyezete altal hasznalt nyelvvel.

Vizsgélataimban kvantitativ kutatdsi modszereket hasznalok, mely az irasbeli
nyelvhasznalat jellemzéinek, ezen belll a helyesirasnak, és a helyesirasban fellelhetd
hibaknak a statisztikai elemzésén alapul.

Varhaté eredmények: Magyarorszagon a tanulasban akadalyozott tanuldk helyesiras
fejlédésérdl nagy mintan végzett statisztikai elemzés mindeddig nem készilt. Arra
keresem a valaszt, hogy a statisztikai adatok tikrében hany éves eltérés mutathato ki a
fent leirt terlileten a tanulasban akadalyozott gyermekek vs. a tipikusan fejl6dé gyermekek
teljesitménye kozott.
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14-18 éves tanuldk adaptiv készséghasznalatanak vizsgalata

Vigh-Kiss Erika Rozalia
Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Szeged
vighkisserik@gmail.com

A matematikafeladatok tdbbféleképpen megoldhatok. Az adaptiv stratégiahasznalattal
kapcsolatos kutatasok soran kialakitott modellek (pl. Siegler és Lemaire, 1985; Siegler
2000) alkalmasak a gyermek gondolkodas fejl6édésének vizsgalatara is. Szamos kutato
érvel az adaptiv stratégiahasznalat minél korabbi fejlesztése mellett (Wittmann és Miller,
1990-1992; Gravemejer, 1994; Selter, 1998; Bransford, 2001; Baroody, 2003). Csikos
(2003a, 2003b, 2012, 2013) Osszeadassal kapcsolatos kutatasai, Steklacs (Steklacs,
2009; Csikos és Steklacs, 2011) olvasasra vonatkoz6 vizsgalatai, valamint Vigh-Kiss,
Csikos és Steklacs (2013) szorzasi stratégiakra vonatkoz6é szemmozgasos vizsgalatai
jelzik a kutatasi teriilet magyarorszagi megjelenését, azonban e terlleten még kevés
kutatas folyt. Kutatasunk célja, hogy megvizsgaljuk, mennyire eredményesek a magyar
didkok egy- és kétjegyl szamok fejben szorzasdban, milyen stratégiat alkalmaznak, és az
eredményesség mennyiben az alkalmazott stratégia fliggvénye.

A mérésekre Budapesten kertlt sor 2013. majusaban, a matematikat emelt éraszamban
tanul6 8. osztalyosok, (n=23 f8), ill. 2013 oktoberében egy szakkdzépiskola 9-12.
osztalyos diakjai kérében (n= 97 f6). A vizsgalat céljaira tiz feladatbol allé6 feladatsort
alkalmaztunk. A vizsgdlat soran egy matematikai tudasszintméré tesztet, egy
hattérkérdbivet, tovabba Kelecsényi és Csikos (2013) altal adaptalt Matematikai
Meggy6zbdések Kérdbivet vettik fel. Eredményeink dsszecsengenek a hasonlé kulféldi
kutatasok eredményeivel. Kilénbségek tapasztalhatok a tehetséges és tGbbségi gyerekek
stratégiahaszndlatdban (Id. Thomas, 2002). Ugy talaltuk, hogy az egyjegyl szamok
szorzasaval kapcsolatos feladatokat a tanulok emlékezeti el6hivas segitségével oldjak
meg (Id. Lemaire és Siegler, 1995). A kétjegyli szamok szorzasakor altaldban a helyiérték
szerinti balr6l jobbra, vagy jobbrol balra stratégiat alkalmaztak, mig a matematikaban
tehetséges gyerekek (a feln6ttekhez hasonl6éan) a holisztikus stratégiat. Ugy tinik, magyar
tanuldkra jellemzé a .fejben elképzelem leirva” stratégia hasznalata (v.6.: Csikos, 2013;
Vigh-Kiss, Csikos és Steklacs, 2013). Medgfigyelhetd volt néhany hibas stratégia
alkalmazésa is. A gyerekek adaptiv szamolasi, szorzasi készségeinek fejlesztése a
gyakorlati életben is hasznosithatd, az adaptivitds szemléletmddja jelentds transzferhatast
eredményezhet az emberi gondolkodas mas terlletein is.
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A herbarti pedagogia recepcidjanak uj kutatasi lehetésége

Vincze Beatrix
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
vincze.beatrix@ppk.elte.hu

A referatum célja, hogy a herbartianizmus nemzetkdzi és hazai recepcidja kapcsan,
felhivia a figyelmet azokra, a féként 0 kutatdsmoddszertani, pedagolgiatérténeti és
hermeneutikai szempontokra, amelyeket az utébbi évek kutatasai eltérbe allitottak.
Kiemelkedd, de kevésbé ismert a DUE (Duisburg-Essen-Universitat) Altalanos Didaktika
Tanszéke (Prof. Dr. Rotraud Coriand vezetésével) altal Iétrehozott adatbazis, amely azzal,
hogy atfogé bepillantast ad a herbartianizmus németnyelvii szakirodalmaba, a
neveléstudomany elméletét és gyakorlatat segité elemzéseket is tamogatja.

Az Arbeitsstelle fir Internationale Herbartismusforschung (www.uni-due.de) olyan
kutatéhely, amely részben virtualisan segiti a kutatdékat a tajékozddasban, masrészt
személyes adatszolgaltatast is biztosit. Mintegy 700 német szerz6, kdzel 7000 publikacidja
érheté el az 1809 és 1938 Kkozotti idészakbdl, koztik mintegy 5700 pedagégiai
vonatkozasu cikk adatai, 6tszaz herbartista szerzé tolldbdl. A kutatdshoz szilikséges
adatok nemcsak személyhez koétoétten, hanem a pedagogiai szaksajté alapjan is
megkoézelitheték, majd tizezer pedagdgiai vezeércikk kdvetheté nyomon, kbzel 20
herbartianus folyoiratban, az 1838 és 1938 kdz6tti idészakbal.

Az adatbazis készitéi kilén csoportositottak a nem-herbartista szerzék dolgozatait is.
Kidolgozott kategoriarendszer segitségével, kulcsszavas keresés tamogatja a kutatokat. A
szerz6k fontosnak és szilikségesnek tartjak az adatbazis kelet-k6zép-eurdpai bdvitését,
amely jelentésen névelheti a pedagogiai kutatasok mozgasterét a recepcios folyamatok
utdéletének vizsgalataban. Uj lehetéség és Uj kihivas is egyben, amely a korabbi
egyuttmikddéseket nemzetkdzi szinten tudja kamatoztatni. A kutatasokat tamogato
Herbart Tarsasdg kétévente megrendezett konferencidja teret ad a pedagdgia
szakértdinek, hogy Herbart kapcsan barmely neveléstudomanyi kérdésben kifejthessék
allaspontjukat, és hozzajaruljanak a nevelésligy nemzetkdzi diskurzusahoz.

A konferencidk publikaciéi orientaciés pontokat keresnek a klasszikus német neveléstan
meghatarozé alakjanak irasaiban, aktualizaljdk és Uj értelmezik a herbarti pedagdgiat.
Megfontolandd, hogy az utdbbi években egyre inkabb hattérbe kerllt térténeti kutatasok
kapcsan, kéztik a hebartianusok kontra reformpedagdgia vitdaban — éljink az esseni
kutatéhely kinalta lehet6séggel, és Uj kutatdasmddszertani megkdzelitésekkel szélesitsiik a
hazai recepcio6térténetet.
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Filantropista vonasok Steinacker Gusztav pedagogiajaban

Virag Irén
Eszterhazy Karoly Féiskola Neveléstudomanyi Tanszék, Eger
viragi@ektf.hu

Az el6éadas arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy hogyan jelennek meg a 19. szazad elsé
évtizedeiben a filantropizmus gondolatai a nénevel§ intézetekben, kilénds tekintettel
Steinacker Gusztav bécsi szarmazasu evangélikus lelkész intézetére, valamint a
magyarorszagi nénevelésrél irt munkaiban.

A kutatas soran a torténeti kutatasokra jellemzd forras- és dokumentumelemzés
mddszerei kerlilnek elétérbe, f6ként Campe és Steinacker nénevelésre vonatkozé irasai
[A lanyok nevelésérdl és tanitasar6l Magyarorszagban, egy Pesten feldllitand6 nevel6
intézet tervével egyltt magasb és kézép-rangu protestans lednyok’ szamara (1837), Hazi
leanynevelésink allapotjarél, s annak a kdz leanyneveléshez viszonyardl (1840),
Nénevelés 's néneveld intézetek (1841)] tartalmi elemzésében.

Steinackert a nénevelés ligyének felkarolasa mellett forditéi és miforditdi munkassaga
is a 19. szdzad jelent6s alakjai k6zé emelte; tébb neveléstani és egyhazi kormanyzati
témaju irasa jelent meg magyar és német nyelven, és értékes irodalmi munkak valtak
altala szélesebb olvas6kdzdnség szamara elérhetévé, gondoljunk csak Kisfaludy Sandor
és Josika Miklos regényeinek vagy Campe filantropista néneveléssel foglalkoz6
munkajanak (Vaterlicher Rath an meine Tochter) forditdsara. Steinacker Gusztav egy
modern lanyneveld intézet létrehozasat tlizte ki célul, melynek terveit ki is dolgozta,
megvaldsitdsara azonban csak a debreceni reformatus lanyiskola keretei kdzt nyilt
lehet6bsége 1838-1842 koOzo6tt. Fontosnak tartotta, hogy a lanyok hazi nevelését
nevelbintézeti oktatas kbévesse. Elitélte koranak divatos fellletes miveltségi elemeit —
francia és angol tarsalgas, zenemivek eljatszasa, divat, tanc, kézimunka —, a képzés
sulypontjat mindezek helyett a nék sajatos feladataihoz mért miveltségi tartalmakra
helyezte. Azt vallotta, a lednyiskoldkban a kbézponti elem ne a képzés, hanem a nevelés
legyen, a tanitdsban pedig a természetes tehetség 6nallé kifejlesztése jelenjen meg
markansan. A filantropizmus magyarorszagi recepcidjanak kutatdsa mindezidaig
margindlis helyet foglalt el a neveléstérténetben, igy a kutatds reményeink szerint (j
elemekkel gazdagithatja a téma feltarasat.
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Pedagdégus-tovabbképzés az erkélcstan tantargy tanitasahoz
— a tovabbképzés utankdvetése

Zagoni-Szab6 Jozsefné
Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagodgiai Intézet, Szolnok
eninogaz@gmail.com

A Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagdgiai Intézetben kidolgoztuk és akkreditaltattuk
,Az erkodlcstan tantargy tanitdsdnak elméleti és modszertani ismeretei a kdznevelési
intézmények 5-8. évfolyaman” cim{ 60 6ras pedagdégus-tovabbképzést.

Célunk a 2011. évi CXC tdérvény a nemzeti kéznevelésrél 98. § (6) bekezdése
értelmében a tovabbképzésen részt vevé pedagdgusok felkészitése az altalanos iskola és
gimnazium 5-8. évfolyaman az erkdlcstan tantargy kerettantervi tananyaga tanitasanak
elméleti ismereteire. A tovabbképzés fontos célja az is, hogy bemutassa a tantargy
tanitdsahoz szlkséges modszereket, tanitasi-tanulasi technikdkat az adott évfolyam,
tanulécsoport életkori sajatossagainak megfeleléen, illetve azon értékek, értékelvek
bemutatdsa is, melyek a tarsadalmi egyittélés normain alapulnak, és a kulturalis
sokszinliség értékei felismertetését segitik el6 az erkélcstan tanitdsa soran.
Elvarasként fogalmaztuk meg, hogy a résztvevd tudja a tanuldk figyelmét rairanyitani a
kGlonbdzd élethelyzetek moralis vonatkozasaira, tudjon vitdkat moderalni, az erkélcsi
nevelés értékei kozvetitésével tudja nevelni a tanuldkat. Megismertetjlk azokat a
mddszereket, melyekkel a tanfolyami résztvevd tamogatni tudja az erkoélcstan tantargy
bevezetését sajat intézményében (kérdezés, moderalas, dramatikus, 6n- és tarsismereti
jatékok, szerepjaték, differencidlas, frontalis, egyéni, par- és csoportmunka,
projektpedagdgia, kooperativ technikak).

Tanfolyamunkkal jelenleg nyolc megyében, valamint Budapesten képeztik, képezzik a
pedagdégusokat a megyei pedagdgiai intézetekkel és a KLIK tankerlleti igazgatoival
egyuttmikédve

Az eddig megtartott 25 képzés - kdzel 350 résztvevd — értékel6 kérddiveit feldolgoztuk,
melyekben a képzés tartalmara, a célok megvaldsulasara, a kapott hallgatéi segédletek
mennyiségére, minéségére, illetve az oktatok szaktudasara, mddszereire kérdeztiink ra.
El6zetes megallapitasok (5 foku skala hasznalataval): valamennyi terilet 4,5 — 5,0
értékeket kapott a képzésen részt vevd tanaroktol.

Masodik koérben kétszaz f6s mintan vizsgaliuk meg a tovabbképzésen tanultak
alkalmazasat, hasznalhatésagat az erkdlcstan tantargy keretében (6k mar 2013.
szeptember elsejétél tanitjak is a tantargyat).

Fébb terliletek: motivacié a képzésen val6 részvételre; gyakorlati hasznalhatésag; uj,
innovativ modszerek, ismeretek; tematikus tervek, ératervek; 0] otletek a tanitasban;
értékelés, tanuldi portfélio; internet; tanari egyittmikddés.

Tanulmanyomban és el6éadasomban az eddigi két kérddiv eredményeit kivanom
ismertetni.
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A szoévegértési képesség fejlesztése az alkalmazas
aspektusaban, funkcionalis modellben, mintafeladatokkal

Zs. Sejtes Gyorgyi
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Gyakorlé Altalanos Iskolaja, Szeged
sejtes@hung.u-szeged.hu

Az orszagos kompetenciamérés (OKM 2013) szOvegértés tartalmi kerete a tanuldk
szbvegértési képességvizsgalatat tarsadalmi dimenzidba helyezi, a tarsadalom elemi
feladataként és érdekeként hatdrozza meg; a Miért kell fejleszteniink a szbvegertési
képességet? kérdést jarja kortl. A Nemzeti alaptanterv (NAT 2012) és a kerettanterv (KTT
2012) alapdokumentumok a Mit? Kinek? Hogyan? kérdések feldl kdzelitk meg a
szbvegértés, szévegalkotas problémajat.

Jelen munkamban olyan szébeli és irott szOvegértési képesség fejlesztését segitd
elméleti megkdzelitést és feladatsort szeretnék &sszeadllitani, amely az OKM tartalmi
keretével, valamint az alapdokumentumokkal harmonizal, és az alkalmazasi dimenzi6t
helyezi a fokuszba. A feladatsor Osszeadllitasakor a mindennapi iskolai gyakorlatban
hatékonyan alkalmazhatd, funkcionalis nyelvészeti modellt hasznaltam.

A fejlesztés alapelvei (modellelemei), a mintafeladatok Osszeallitasi szempontjai az
elébbiek figyelembe vételével:

a) a szOvegértési képesség hasznosithatésaga, mindennapi életben val6

alkalmazhat6saga: a tudastranszfer a szévegértés folyamataban

b) a szdovegek célja: a szdéveg fogalma, szdvegtipusok, szdvegfajtak (a
kommunik&ciéra altalaban vonatkozd szempontok: szandékoltsag, elfogadhatdsag,
hirérték, helyzetszerliség, intertextualitas)

c)a szbvegek formai elklldnitése (folyamatos, nem folyamatos, kevert): kiilsé és belsé
forma (a szdvegek anyagara utalé szempontok: kohézid, koherencia)

d) a szbvegértési képesség gondolkodasi miveletei (a szdveg informacidinak
azonositdsa, visszakeresése, logikai és tartalmi kapcsolatok, &sszefliggések
felismerése, a szévegek Uzenetének értelmezése) szintjei

e) feladattipologia (a valaszok meghatarozottsaga alapjan: zart és nyilt; a valaszok
megadasa alapjan: feleletvalaszto6 és feleletalkotd).

Az elméleti megkdzelités és a feladatsor 6sszeallitasanak egyik alappillére ugyan az
OKM tartalmi kerete, amely az irott szévegértés mérését célozza, a fejlesztés a tanédrai
kbézegben a hallas utani szévegértéstdl halad az irott felé.

Munkamat akkor tekintem eredményesnek, ha az alkalmazasi dimenziét k6zéppontba
allitva azonositani tudom a tanérai szévegértés-fejlesztéshez szikséges elemeket, azok
gyakorlati alkalmazasat egy, a 7-8. osztalyos magyar nyelv 6ran hasznalhato
mintafeladatsoron keresztil be tudom mutatni.
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Része-e a tanari professzidnak az olvasas-szévegértés
tanitasa?

Zsolnai J6zsefné Matyasi Maria
Pannon Egyetem MFTK Neveléstudomanyi Intézet, Papa
matyasi@almos.vein.hu

Kbdzismert a magyar iskolaskorl népesség kdrében mérésekkel tébbszdrdsen bizonyitott
hianyossag: az olvasas és szbvegértés gyenge szinvonala. A Pannon Egyetem
Neveléstudomanyi Intézet Pedagdgiai Oktaté- és Kutatdé Kézpontjaban 2009. és 2011.
k6z6tt akcidkutatast végeztink annak feltarasara, milyen kihasznalatlan pedagdgiai
lehetéségek rejlenek az olvasds-, a szdvegértés-, az Onmdivelés- és az
internetpedagogiaban. Egy tanéven keresztll kisérletet folytattunk 2., 4., 6., és 8.
évfolyamokon, 800 tanul6 kérében. A kisérletbe bevontuk nemcsak a magyar nyelv és
irodalmat tanité6 pedagogusokat: tanitokat és tanarokat, hanem azokat a pedagdgusokat
is, akik a tdbbi tantargyat tanitjak, vagyis a kultira azon szegmenseit, amelyek irott
szbveghez, sajatos jelrendszerhez kotdttek. A kisérleti program részét képezte — tdbbek
k6z6tt — a) az olvasasra forditott idé tandrai megndévelése valamennyi tantargybdl, b) a
hangos és néma olvasas kiilonbdz6 képességeinek: blattold6 hangos olvasas, felkészlilés
utani hangos olvasas, felolvasas, gyorsolvasas, szbévegérté olvasas, néma-szévegértd
olvasas, meditativ olvasas aranyos gyakoroltatasa, c) a szakszer( kézikbnyv (szétar- és
lexikonhasznalat), d) valamint a helyes internethasznalat tanérai és iskolan Kivdli
gyakoroltatasa. A kiindulé6 helyzetet rdgzitettlk mind a kisérleti, mind a kontroll
osztalyokban. A kisérletet lezard tanuldi teljesitmények adatai ramutattak az iskolai
pedagdgiai kultira azon gyenge pontjaira, amelyek a tanari professzié olvasaspedagdgiai
kiegészitésével felszamolhatok lennének.
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